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RESUMO

O presente trabalho teve por objetivo analisar a presenca dos cursinhos ditos populares na
cidade de S&o Paulo e compreender a relevancia destes para 0 processo de acesso de
estudantes com menor poder aquisitivo ao ensino superior.

Considerando o processo historico de acesso desigual a educacdo no Brasil por diferentes
classes sociais, buscamos compreender como surgiram as primeiras iniciativas de cursos
preparatérios para o vestibular a populacdo sem viés comercial e como se deu a evolucdo
destes até o periodo atual, quais os objetivos e possiveis impactos no contexto social mais

geral.

Palavras-chaves: Cursinhos Populares, Educacéo, Geografia da Educacao, Desigualdades.



Introducao



De acordo com Menezes (2015), podemos afirmar que o Brasil se destaca por sua alta
desigualdade social e baixo desempenho em termos educacionais (p.109), ainda que o
processo de industrializacdo e desenvolvimento pelo qual o pais passou ao longo das Ultimas
décadas tenha ampliado a busca por méo de obra qualificada e especializada.

Menezes pontua que o debate sobre a relagdo entre educacdo e desigualdade vem
sendo realizado desde 1970 e analisa 0 impacto do ensino nas diferencas salariais.
Dialogando com Menezes (2015), Ribeiro e Schlegel (2015) afirmam que a educagdo
alcangada pelos individuos é o principal meio de mobilidade social nas sociedades modernas
(p.79).

Ao analisar o processo historico de ampliacdo do acesso a educacao brasileira, a luz
do trabalho de Souza (2011), podemos afirmar que ndo houve interesse por parte da Coroa
portuguesa em desenvolver o territério e letrar a populacdo que aqui vivia. Apenas no
Império, ja quase na terceira década do século XIX, se estabeleceu a educagdo gratuita como
dever do Estado.

Com relacdo as universidades, Favero (2006) aponta também para a resisténcia da
Coroa em permitir que tais instituigdes existissem na colonia - apesar das faculdades
mantidas pelos jesuitas existirem desde o século XVI - e que apenas em 1915 havera a
instituicdo das mesmas, em moldes mais proximos do que hoje conhecemos.

A concordancia entre os autores citados se da, principalmente, no fato de apontarem
em seus respectivos textos as diferencas de acesso entre as distintas classes sociais, cabendo
sempre as elites a possibilidade de frequentar os melhores colégios e faculdades para,
consequentemente, ocupar 0os melhores empregos, ao passo que resta para a maior parte da
populacdo uma educacdo tecnicista, que lhes ofereca 0 minimo necessario para ofertarem ao
mercado de trabalho.

Refletindo sobre o0 ensino tecnicista, Freitas (2018) apresenta diversos elementos que
revelam a presenca cada vez maior do livre mercado nas politicas educacionais, a exemplo da
terceirizacdo da educacdo e do esvaziamento critico a que as escolas vém sendo submetidas,
bem como discute a influéncia externa - como a dos Estados Unidos - na defini¢do dos rumos
da educacéo brasileira.

Considerando o panorama acima descrito, onde a educac¢do pode ser percebida, ao
mesmo tempo, como ferramenta de mobilidade e meio de segregacdo social, nos chama a
atencdo o fato de ser cada vez mais perceptivel a demanda das classes sociais com menor

poder aquisitivo em acessar 0 ensino superior.



Escrever sobre educacdo, no contexto em que vivemos - considerando as politicas
retrogradas de Bolsonaro e as perdas em decorréncia da pandemia de covid-19 - é um ato de
resisténcia. Nao existe um porqué, pelo menos no nivel individual. Mas quando nos
debrugamos sobre o tema e enxergamos, ao invés de instituicdes, pessoas, tornamos a acender
a chama que nos infla e nos da forcas para seguir.

Dado o fato de que a maior parte das escolas publicas ndo oferece a base necessaria
para que os alunos sejam aprovados nos exames vestibulares e a impossibilidade do
pagamento de cursos preparatorios para tais provas pelas familias de baixa renda, nota-se a
presenca crescente da demanda por cursinhos pre-vestibulares gratuitos ou populares,
segundo Zago (2008).

O presente trabalho tem por objetivo discutir o lugar dos cursinhos populares no
acesso ao ensino superior publico e gratuito a partir do estudo de caso dos cursinhos
existentes na cidade de Séo Paulo, da analise sobre a sua distribuicdo geografica e do papel
gue ocupam na disputa por vagas no ensino superior. Para alcancar este objetivo foi realizada
uma ampla revisdo bibliografica sobre o tema (educacdo, ensino pré-vestibular, cursinhos
populares), leituras e fichamentos. Além disso, foi feito um levantamento exaustivo sobre a
existéncia e a distribuicdo espacial de cursinhos populares na cidade de Sdo Paulo, do que

resultou 0 Mapa apresentado no capitulo 3.
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1. Educacéo e desigualdade no Brasil

Para que compreendamos como surgem oS cursinhos populares e as motivacoes
responsaveis por sua criacdo € necessario olharmos, a priori, Como 0 processo de acesso a
educacdo se deu no Brasil, quais foram os agentes motivadores para que houvessem politicas
publicas voltadas ao ensino basico e superior, quem foram os sujeitos atendidos e,
centralmente, como as oportunidades de acesso se apresentam para as populacdes de

diferentes classes sociais.
1.1. Acesso a educacéo bésica

Pensar 0 acesso ao sistema educacional em nosso pais é uma tarefa que nos demanda
olhar para um leque de questdes de cunho ndo apenas pedagdgico, mas também — e talvez

principalmente — politico e governamental.

As desigualdades sociais construidas historicamente serdo o ponto de partida para que
consigamos analisar o contexto de surgimento dos cursinhos populares e as razdes que levam
as populacbes mais periféricas a precisarem recorrer a este recurso para ingressarem nas

Universidades.

De acordo com a historiadora Rosa Fatima de Souza (2011), podemos afirmar que no
inicio do século XI1X, havia no Brasil o predominio do ensino individual, realizado fora do
controle rigido do Estado e sem elaboracdo aprofundada sobre o que se esperava e que lugar
ocupava a educacdo naquele momento. Apenas com a instalacdo da familia real no territdrio
brasileiro, a partir de 1808, vamos ter 0s primeiros passos para pensar uma educacao
estruturada, com o objetivo ndo de assegurar ao pais o desenvolvimento de seus cidadaos,

mas de atender a Coroa.

Ainda segundo a autora, teremos em 1824, na primeira constituicdo brasileira, a
previsdo de instrucdo gratuita a todos os cidaddos, ainda que ndo houvesse um plano
educacional ou qualquer tipo de regulamentagdo neste momento, vindo tal fato ser realizado
apenas em 1827. A partir de 1834 teremos, por meio do Ato Adicional, a responsabilizacdo
das provincias pela manutencdo dos ensinos primario e secundario e, em 1835, a instituicdo

de legislacdes especificas para a instrucao publica primaria.
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Diogo de Mendonga Pinto (1853), autor do Relatério sobre o estado da educacao
publica provincial no ano de 1852, nos traz importantes elementos acerca das mudancas
ocorridas ao longo do século XIX — e que serdo a base do nosso modelo de financiamento e
organizacgéo atuais —, com o recorte espacial da cidade de S&o Paulo.

De acordo com Pinto (1853), o ideal de educacdo para 0 momento era o modelo
europeu e desde 1845 se esbocaram planos para atingir os mesmos padrées no menor tempo
possivel, permitindo j& neste momento o oferecimento do ensino basico ndo apenas pelo
poder publico, mas também pelo setor privado. Buscando acelerar o processo de letramento
da Republica, traca-se a meta de ampliar as vagas para a educacgédo publica primaria e para 0s
estudos eclesiéstico® ao longo dos 12 anos seguintes, que ndo fora cumprida por nenhuma das
provincias. O motivo atribuido ao fracasso foi, sobretudo, a falta de autoridade do Estado,

expressa pela auséncia de uma direcdo unitéria e da regulamentacdo das institui¢fes privadas.

A partir de 1846, a preocupacdo com a organizagdo escolar aparece de maneira mais
enfatica, ainda que englobasse uma pequena parcela da populacéo brasileira, privilegiando as

classes médias e a elite:

Na lei n°34 d’esse ano sdo determinadas as matérias que compde a instrugdo
primaria para ambos sexos; faculta-se ao governo o estabelecimento de escolas nas
localidades que attento o numero da populacdo julgas em circunstancias
apropriadas; onde sdo ellas freqlentadas por avultado nimero de alumnos , manda-
se crear segundas Cadeiras (...). (Pinto, 1853, pg. 2)

Segundo Pinto (1853), regula-se a partir de entdo quais seriam as disciplinas
ministradas nos colégios masculinos - histdria e geografia, por exemplo - e as ministradas nos
colégios femininos - como musica. Também passa-se a regulamentar as instituicdes de ensino
privadas e quais as condicdes para que fossem abertas. Sobre os docentes, h, a partir deste
momento, exigéncias para a admissdo no magistério, buscando melhorar a qualidade do

ensino ministrado.

! Define-se ‘eclesiatico’ aquilo que se refere ou pertence ao ambito da igreja catdlica ou de seus
sacerdotes. (In Dicionario Online de Portugués)
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Também passam a existir maiores atengdes com relagdo ao pagamento de salario,
férias e aposentadoria dos professores. No que tange o ensino geral, aqui englobando

instituicdes publicas e privadas, passam a existir provas, bem como periodo de férias.

O governo ¢é responsabilizado por instituir as normas que devem orientar a maneira
como 0 ensino deve se apresentar, desde questbes relacionadas a infraestrutura, até a

determinacéo dos tipos de castigo aceitaveis, modelo de exames etc.

Em 1851 teremos a regulamentac¢ao do “governo de ensino”, o que, de acordo com o
relatério de Pinto (1853), aumentou a fiscalizacdo sobre condi¢des e conteddos ministrados
nos colégios geridos pelos Governos Provinciais e teria motivado mais 0s inspetores e
professores. O maior rigor apresentado neste momento levou ao esvaziamento das escolas
particulares e a ampliacdo do interesse nas escolas publicas. Devido a ampliacdo da demanda
pelo ensino publico, teremos logo na sequéncia a apresentacdo de uma proposta de reforma

da instrucdo publica, dividindo-a em primaria, média e secundaria.

Neste modelo, apenas o ensino primario seria acessivel para todas as classes sociais,
visto ser o Unico gratuito. Os demais niveis de ensino seguiram privilegiando as classes
médias por meio da cobranca monetaria e da necessidade de se passar por exames

admissionais para acessar esse nivel de instrucdo.

Segundo Souza (2011), é possivel notar que desde os primeiros desenhos do que
deveria ser a educacdo brasileira, a desigualdade social estd marcadamente presente. Mesmo
apos a regulamentacdo ocorrida em meados do século XIX, aos pobres caberia apenas 0 mais

béasico dos ensinos, sendo o Unico capilarizado no territorio.

Dentre os modelos existentes a época, o Ensino Matuo — ou Lancasteriano,
considerado inovador por dissociar a autoridade pedagdgica e moral do professor — foi o
escolhido para ser experienciado no processo de expansdo do letramento da populacéo:

(...) evidentemente, os principios e caracteristicas do ensino mituo devem ser
levados em conta a medida que ele se apresentava como uma alternativa pedagogica
viavel para a universalizagdo da educacao publica de baixo custo e para a formacéo
de um determinado tipo de cidaddo. (Souza, 2011, p. 343)

Ainda segundo a autora, apesar do ensino mutuo ter sido experienciado em muitos

locais do pais, por conta das dificuldades legislativas, auséncia de materiais e formacéo



15

docente deficitaria, as escolas seguiram utilizando o método individual ao longo do séc XIX,
significando a continuidade de uma educacdo sem parametros e métodos passiveis de

avaliagéo.

Diferenciando-se da maior parte dos colégios existentes no pais, teremos, em 1837 a
fundacdo do Colégio Pedro I, destinado as elites e a formacdo dos futuros dirigentes da
nacao, que saiam com diploma de Bachareis em Letras e a possibilidade de ingressar em
qualquer instituicdo de ensino superior, sem a necessidade de realizar os “exames de

preparatorios”, como nos afirma Cunha (2000):

A admissdo dos candidatos as escolas superiores estava condicionada, desde 1808, a
aprovacdo nos chamados "exames de estudos preparatdrios” (ou, simplesmente,
"exames de preparatorios"), prestados no estabelecimento de ensino procurado por
cada candidato. Mais tarde, a partir de 1837, os concluintes do curso secundario do
recém-criado Colégio Pedro Il passaram a ter o privilégio de matricula, sem
exames, em qualquer escola superior do Império. (p. 155)

Até o final do século XIX, ndo teremos alteracdes significativas desse cenario, além
da obrigatoriedade escolar em diversas provincias, a partir dos anos 70 deste século. Ainda
segundo Cunha (2000), a partir das Reformas Educacionais de 1891 havera o processo de
equiparacao dos estabelecimentos de ensino secundario e superior ao Ginasio Nacional (p.
157) [Colégio Pedro 1], possibilitando aos secundaristas de escolas com curriculo semelhante
ao do Ginasio Nacional adentrar em qualquer curso superior do pais, sem exigéncia de

exames de estudos preparatorios (p. 158).

De acordo com Cunha (2000), tais medidas, sancionadas pela reforma, propiciaram
um enorme crescimento do Ensino Superior brasileiro, tendo havido a criacdo de 27 escolas
superiores até 1911. O processo de intensa expansdo, no entanto, levou a introducdo de
exames de ingresso a todos os concorrentes por meio da Reforma Rivadavia Corréa
(05/04/1911), a fim de reforcar a distingdo social entre os que possuiam ou ndo diploma de

ensino superior.

Em 1915, como afirma Cunha (2000), a Reforma Carlos Maximiliano ainda pde fim
aos privilégios do Colégio Pedro Il e passa a exigir que 0s ingressantes do ensino superior
apresentassem comprovante de conclusdo do ginasio, além de se proibir a criacdo de

Universidades Privadas. Entre 1950 e 1954, se produziu equivaléncia dos cursos técnicos e
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médios, para efeitos de progressdo no sistema escolar, por meio da Lei de Diretrizes e Bases

da Educacdo Nacional de 1961, o que ampliou ainda mais a demanda por cursos superiores.

1.2. A desigualdade de acesso ao Ensino Superior

Ao longo do século XX, iremos assistir ao intenso processo de ampliacdo das
universidades brasileiras, com diversas discussdes sobre o papel de tais instituicdes — e dos

proprios pesquisadores — na sociedade.

Como demonstrado anteriormente, baseado no trabalho de Cunha (2000), o século
XIX concentrou os processos de experimentacdo e inicio da consolidagdo do sistema
educacional do Brasil, tanto no nivel basico quanto no superior. Ao fim dele, apesar dos
avancgos, notamos que conforme o0 acesso aos primeiros niveis de ensino vai se ampliando -
ainda que siga destinado as classes média e alta - e ganhando capilaridade nas vilas e cidades,
hd uma movimentacdo no sentido de barrar essa ampliacdo do acesso para 0S Cursos

superiores, que adentra e se intensifica ao longo do século XX.

Ainda segundo o autor, além das reformas ocorridas nos inicios dos anos 1900, ja
mencionadas, teremos em 1925 a Reforma Rocha Vaz, que amplia oficialmente o carater
discriminatorio dos vestibulares, restringindo o limite de vagas oferecidas. A partir deste
momento, ndo bastava ter nota suficiente para passar no corte, era preciso estar entre 0s

melhores concorrentes.

Alguns autores do periodo, como Moura (1981), defendem tal processo, afirmando
que o0 modelo permitia aos alunos que se preparavam ao longo de todo o periodo ginasial
terem vantagem sobre 0s que deixavam para o Ultimo ano - j& mencionando a existéncia dos
cursos preparatorios pré-vestibular -, sem levar em conta o tipo de acesso educacional entre
as diferentes classes sociais:

Pessoalmente, vemos com particular ceticismo a tentativa de transformar a
Universidade em orfanato ou instituicdo de caridade. Nao parece correto ir muito

longe para adapta-la a alunos mal preparados. Entendo que devemos esperar mais e
exigir mais do 2° grau. (Moura, 1981, p.14)

O mesmo autor também coloca a relevancia do vestibular apenas para os cursos de

maior prestigio (Medicina, Engenharia Civil, Direito, etc), afirmando que a selecdo para os
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cursos de humanidades seria equivalente a uma loteria, dado o perfil inferior de seus

vestibulandos, levando para a universidade pessoas que deveriam seguir carreiras técnicas.

Apesar dos setores que enxergam as Universidades pela Otica tecnicista e elitista
desde h& muito, teremos também um movimento intenso em defesa da formacdo de
pesquisadores “desinteressados”, voltados ao desenvolvimento da ciéncia. Retornando a

Cunha (2000), sobre a criacdo da USP, afirma que:

A criagdo da Faculdade de Educacéo e da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
realizou antigo projeto de Fernando de Azevedo, importante educador e membro da
comissdo de criacdo da USP. Para ele, a Faculdade de Educacéo seria o centro de
formagdo de professores para o ensino secundario. A Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, concebida como o "coragdo da universidade", seria o lugar onde
se desenvolveriam "os estudos de cultura livre e desinteressada”. Nela funcionaria
uma espécie de curso basico, preparatdrio a todas as escolas profissionais, assim
como para 0s seus proprios cursos. La os alunos estudariam as matérias
fundamentais de todos os cursos, apds o que se encaminhariam para as faculdades
propriamente profissionais. Essa forma de integracdo dos cursos seria uma espécie
de anteparo diante das tendéncias desagregadoras impostas pela crescente
especializacdo do saber, capazes de atingir até mesmo o saber "desinteressado”,
cultivado na propria Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. (p. 168)

Na mesma linha de pensamento, apos a instaura¢ao do Estado Novo, teremos a
criacdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), que pautava, além da unificacdo das
reivindicacdes estudantis nacionais, a ampliacdo do acesso as universidades para as camadas
mais populares da sociedade, tendo aberto espaco para as criticas radicais ao modelo
universitario que viriam a surgir posteriormente. Logo em seu primeiro congresso, a tese

mais importante apresentada:

(...) continha, ademais, todo um projeto de politica educacional que em nada
coincidia com o da politica autoritaria de Vargas, particularmente a expressa no
Estatuto de 1931. Defendia-se nele a universidade aberta a todos; a diminuicéo das
"elevadissimas e proibitivas" taxas de exame e de matricula, as quais faziam a
selecdo pelo nivel de renda em vez das "capacidades comprovadas cientificamente";
a vigéncia nas universidades do "exercicio das liberdades de pensamento, de
catedra, de imprensa, de critica e de tribuna"; o rompimento da dependéncia da
universidade diante do Estado, propondo a elei¢cdo do reitor e dos diretores das
faculdades pelos corpos docente e discente, representados no conselho universitario;
a livre associacdo dos estudantes dentro da universidade, com participacdo paritaria
nos conselhos universitario e técnico-administrativo; a elaboracdo dos curriculos
por comissGes de professores especializados e representantes estudantis; o
aproveitamento dos "estudantes mais capazes" como monitores e estagiarios em
cargos a serem criados. (Cunha, 2000, p.169)

Teremos, em meados do século XIX, o prestigio crescente dos pesquisadores
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universitarios e a procura cada vez maior de vagas nas instituicbes de ensino superior -
segundo Cunha (2000), especialmente apds a equivaléncia dos cursos técnicos e médios, para
efeitos de progressdo no sistema escolar, a partir de 1954 e da ampla equivaléncia por meio
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961. A partir de 1947, Sdo Paulo
passa a destinar verba publica para o financiamento de pesquisa e importantes agéncias de

fomento a pesquisa séo criadas.

As tendéncias progressistas que se apresentam até esse momento sdo suprimidas com
a instauracdo da Ditadura Civico-Militar de 1964. Neste periodo, surgem movimentos no

ambiente universitario que sdo contraditorios, dado o regime repressivo vigente.
De acordo com Cunha (2000), houve nesse periodo as

(...) condigBes institucionais para a efetiva criagdo da instituicdo universitaria no
Brasil, onde, até entdo, existiam somente faculdades isoladas ou ligadas por lagos
mais simbolicos do que propriamente académicos.

Essas mudancas foram possibilitadas pela repressdo politico-ideoldgica a
professores e estudantes. (p.178)

Além da consolidacdo da Universidade brasileira, hd também a ampliacdo dos cursos

de pds-graduacéo:

(...) uma alianga tacita entre docentes e pesquisadores experientes fez com que as
agéncias de fomento ampliassem em muito os recursos destinados a p6s-graduacéo;
novos prédios foram construidos nos campi e laboratérios foram equipados; a
profissdo docente foi institucionalizada mediante o regime de tempo integral e de
dedicagdo exclusiva; as instituicdes publicas de ensino superior ampliaram
expressivamente 0 nimero de estudantes nelas matriculados. (Cunha, 2000, p.179)

Por outro lado, de acordo com Cunha (2000), apesar da expansdo de determinados
setores da universidade publica, também sdo deste momento histérico os projetos de
construgdo de campi universitarios afastados dos centros urbanos, de modo a “atenuar a
excessiva politizacdo dos estudantes” (p. 183). Teremos, como consequéncia de tal processo,
a construcdo de uma segregacdo espacial das universidades publicas.

Simultaneamente, apesar dos conflitos legais existentes, tivemos a expansao das
instituicOes universitarias privadas, estas ocupando ao maximo o espaco urbano e a relacéo

préxima com a comunidade do entorno. Segundo Cunha (2000):

Ao mesmo tempo em que as universidades publicas abandonavam o0s centros
urbanos, as universidades privadas expandiam ai suas instalacdes. Embora esse
processo segregacionista e monumentalista tenha sofrido uma inflexdo ainda que
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tardia, os problemas advindos da segregacdo espacial das universidades publicas ja
ndo encontravam solucdo facil nem barata. (p183)

A ampliacdo dos universitarios (e candidatos a universidade) e a presenca de um
perfil mais popular nas universidades pode ser relacionado com o maior nivel de concluintes
do ensino basico. No que concerne ao periodo de redemocratizacao, houve na década de 1990
um aumento significativo do nimero de pessoas com o segundo grau completo, motivados
tanto por politicas publicas que buscavam ampliar a escolarizacdo da populacdo brasileira
(como a diminuig&o de repeténcias) quanto pela busca de um novo perfil de trabalhador, cada
vez mais especializado.

No entanto, apesar de uma relativa democratizacdo ao acesso dos niveis educacionais,
0s espacos ocupados pelas classes sociais com menor poder aquisitivo e pelas elites seguira

marcadamente distinto:

Pode-se esperar que parcela expressiva dessa demanda adicional busque cursos
noturnos, para o que as instituicbes brasileiras de ensino superior encontram-se
despreparadas. De um modo geral, as universidades publicas, que oferecem o
ensino de melhor qualidade, funcionam predominantemente no periodo diurno, ao
passo que as instituicdes isoladas privadas o fazem no periodo noturno. Assim, 0s
estudantes que ndo tiveram acesso a um curso médio de boa qualidade tendem a
ingressar nos cursos superiores de mais baixa qualidade. (Cunha, 2000, p.200)

1.3. Expansao do acesso a educacao e suas consequéncias

Conforme apresentado até 0 momento, é possivel afirmar que o processo de criacdo e
ampliacdo da educacdo superior brasileira foi tardio e se manifestou de modo a manter as
diferengas educacionais entre as diversas classes sociais. Por outro lado, dialogando com
Cunha (2000) e trazendo nossa andlise para o periodo mais recente, podemos afirmar,

segundo Ribeiro (2015), que:

Sabe-se que a educagdo alcancada pelos individuos € o principal meio de
mobilidade social nas sociedades modernas, portanto, a diminuicéo da desigualdade
de oportunidades educacionais (DOE) é fundamental para 0 aumento da mobilidade
social. (p. 79)

Apenas entre 2000 e 2010 o acesso a educagdo basica em nosso pais se consolidou; o
acesso ao ensino médio também cresceu significativamente, cerca de 70% mais no periodo.

No entanto, as chances de conclusdo do Ensino Médio e de acessar 0 ensino superior
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continuam constantes desde 1960, de acordo com Kirschbaum e Menezes (2015). Os autores

também afirmam que
O Brasil é notorio por sua alta desigualdade social e baixo desempenho em termos
educacionais. No fim do século XX o pais permanecia entre as nagdes com maior
desigualdade de renda do mundo e mais baixos niveis de escolaridade média. Por
exemplo, enquanto os nascidos em 1980 nos EUA tinham 14 anos de estudo em
média, no Brasil essa coorte havia alcancado apenas 9 anos, nivel atingido pela
populacdo norte-americana nascida em 1990. Em termos de desigualdade de renda,

0s 10% mais ricos no Brasil, no final do século passado, possuiam renda média
setenta vezes superior aquela dos 10% mais pobres, muito acima de paises com

renda per capita similares. (Kirschbaum e Menezes, 2015, p.109)

Ao longo da maior parte do século XX, segundo os autores citados, o grande foco das
politicas publicas brasileiras esteve voltada ao desenvolvimento econdmico. A partir dos
anos de 1980, a estabilizacdo da hiperinflacdo e o Plano Real aparecem como nova situacédo
econdmica e, apenas posteriormente, teremos 0s primeiros passos em direcdo ao combate das
desigualdades de renda e maior importancia para as questdes educacionais de nivel basico e

médio.

Com base nas ideias de Langoni (1973), Kirschbaum e Menezes (2015) analisam, por
meio de modelos, a relacdo entre o nivel educacional e as diferencas salariais no periodo de
1960 a 2010, ponto que consideramos central para compreender as raz6es que levam 0s
alunos das classes populares, ou seja, com menor poder aquisitivo, a almejarem acessar o
ensino superior, visto que a busca por méo de obra qualificada aparece como impulso para o

aumento da escolaridade média da populacéo.

Os autores demonstram que a Populacdo Economicamente Ativa (PEA) teve uma
importante mudanca no perfil de escolaridade entre as décadas de 1960 e 2010. Em 1960,
predominavam os trabalhadores que possuiam até 3 anos de estudo (75% do total). Este perfil
de trabalhador vem caindo desde entdo, mas apenas nos anos 1990 é que teremos 0S
trabalhadores com 4 a 7 anos de estudo - ou seja, que eram alfabetizados - liderando o perfil
dos trabalhadores, mas com uma diferenga consideravelmente menor daquela observada em
1960. Em 2010 podemos observar que a maior oferta de trabalhadores corresponde aqueles
com 11 a 14 anos de estudo, ou seja, que possuem ensino médio completo ou superior
incompleto. H& aumento constante também dos trabalhadores com ensino superior completo,
mas a presenca destes sO ira acelerar na Ultima década analisada.

Observa-se, segundo o detalhamento dos resultados realizado por Menezes e

Kirschbaum (2015) que houve um avanco significativo com relagdo ao aumento da
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escolarizacdo nos niveis basico e médio no Brasil, demonstrando que as geracdes mais novas

vém avangando em mais etapas educacionais, e 0s autores atribuem tal movimento a:
transicdo demografica ocorrida entre 1961 e 1991; descentralizacdo da gestdo dos
recursos educacionais trazidos pela constituicdo de 1988; o FUNDEF [Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
magistério], estabelecido em 1998, que transferiu muitos recursos de municipios
ricos com poucos alunos para municipios pobres com muitos alunos; programas de
transferéncia de renda (Bolsa Escola e o Bolsa Familia), que condicionaram a
entrega dos recursos a permanéncia dos aluno nas escola; e os programas de

progressdo continuada (ndo repeténcia), introduzidos ao longo da década de 1990.
(p. 118)

Uma importante conclusdao a que chegam os autores diz respeito a analisar estes
resultados sobre a perspectiva dos formadores de politicas publicas e a necessidade em
aliviar o “gargalo na educagdo” (p.120), e apontam para a existéncia de um “zeto” no final
do ensino médio, portanto, o gargalo continua praticamente inalterado no acesso aos cursos
superiores (p.120). Partindo do “gargalo” mencionado, Ribeiro e Schlegel (2015) chamam a

atencéo para

[...] duas tendéncias claras, com sentidos opostos. De um lado, o acesso a
universidade se democratizou, com aumento da participacdo relativa de mulheres,
pretos, pardos e indigenas; de outro, essa inclusdo ndo representou acesso igual a
todas as carreiras universitarias, mas foi mais intensa em &reas menos valorizadas
pelo mercado de trabalho. (p.133)

Segundo os autores acima citados, é possivel observar que o ensino superior brasileiro
de fato ampliou o seu acesso, no entanto, isso se deu por meio de maior oferta de vagas nos
cursos de menor prestigio e remuneracdo. Eles ainda realizam, por meio de modelos, a
testagem de duas hipdteses: 1) se a associacdo entre sexo ou raga e carreiras permaneceu
constante ao longo dos anos e 2) se houve mudanca na for¢a da associacdo entre sexo ou

raca e carreiras no periodo (p.148).

Como resultado, Ribeiro e Schlegel (2015) concluem para a primeira hipétese que:

[...] houve diminuicéo significativa da desigualdade de sexo na concluséo das 16
carreiras universitarias, entre 1960 e 2010... A diminui¢do das desigualdades de
género se deu apenas entre 1960 e 1980 e de 2000 a 2010, mantendo-se constante
entre 1980 e 2000. (p.148)

A0 passo que, para a segunda hipdtese,

[...] asrazBes de chance ndo sdo estatisticamente diferentes em 1980, 1991, 2000 e
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2010, ou seja, a desigualdade racial na conclusdo das carreiras ndo se modificou
desde 1980. (p.151)

A continuidade da analise que os autores fazem ira demonstrar, ainda, que as
desigualdades salariais entre homens e mulheres é uma constante nos dados, ainda que venha
diminuindo gradativamente ao longo dos anos. Sobre as diferencas entre racas, nos revelam
ainda que, mesmo ocupando 0S mesmos cargos, 0s negros e pardos tendem a ganhar menos

que os brancos e amarelos (p. 157 a 159).

A partir do panorama descrito nas paginas anteriores, onde é possivel afirmarmos que
houve avancos na ampliacdo de acesso a educacdo, mas de forma desigual entre os diferentes
grupos sociais e étnicos, compreender as motivacdes que levaram ao surgimentos dos
primeiros cursos pré-vestibular gratuitos ganha uma nova perspectiva, que tentaremos

demonstrar no capitulo seguinte.
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Capitulo 11

Cursinhos contra hegemonicos
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2. Surgimento dos cursinhos pré-vestibulares

A partir de Guimaraes (1984), Whitaker (2010) chama a atencdo para o fato de que foi
na década de 1920 que o numero de candidatos ao ensino superior ultrapassou o nimero de
vagas (p.291), momento onde comegam a surgir as primeiras experiéncias de um ensino
voltado a preparacdo para os exames, dada a concorréncia para preenchimento das cadeiras
universitarias.

Os primeiros “cursinhos”, segundo a autora, surgiram nesse momento, ainda em um
modelo bastante artesanal, com aulas realizadas nas casas dos professores e voltadas para o
aprofundamento dos temas requisitados nos poucos exames vestibulares existentes. Esta
movimentacdo, segundo Zago (2008) se dara por conta da ampliacdo do ensino basico e do
aumento da demanda pelo ensino superior, bem como das mudancas no mercado de trabalho,
com ampliagdo da demanda por profissionais cada vez mais qualificados.

Na década de 1950, segundo Castro (2011), surgiram as movimentacdes populares
pela escola publica, iniciadas com demandas por mais edificacfes e pela democratizacao da
educacdo basica (ensino fundamental) - incapazes de atender ao aumento de demanda -,
transformadas posteriormente em luta por melhoria na qualidade do ensino publico. (p. 119 e
120).

Castro apresenta-nos ainda, a partir da leitura de Armando Boito (1982), que o
periodo entre os anos de 1930 e 1964 foi marcado no Brasil como de crise da hegemonia
burguesa no interior do bloco de poder (p.117), encerrada com o golpe de 1964 e 0 avanco
da modernizagdo conservadora (p.126).

O impacto da ditadura no ambito educacional foi, segundo Castro (2011), colocar a
educacdo de forma definitiva no campo dos servicos, tal como uma mercadoria (p.140). A
consequéncia de tal movimentacdo foi ampliar largamente as instituicGes de ensino superior
privado, usando como pretexto a resolucdo dos excedentes de vagas. Entretanto, Abramo
(1997) apud Castro (2011) afirma que:

[...] o problema dos “excedentes” nao foi resolvido. Muito menos o vestibular deixou de
ser automatico ou houve qualquer beneficio para a sociedade brasileira. Aumentou o
abismo que j& separava 0 ensino basico do superior, bem como a diferenca entre a
qualidade do ensino superior puablico, a cujo acesso passou a ser classificatorio, e 0
privado, para cuja aprovacdo automatica estd associada a capacidade econémica do
“cliente” em comprar um curso de graduagdo com quatro, trés ou até dois anos de duracdo.
(Castro, 2011, p. 141)



25

A auséncia de melhorias no ensino basico, associada a ndo ampliacdo de vagas para as
Universidades Publicas (pelo menos ndo de modo a acompanhar o crescimento vegetativo da
populagdo, como afirma Whitaker (2010, p.292), contribuiu para a necessidade cada vez
maior de os vestibulandos se prepararem para os exames fora do ensino regular.

Ainda que as primeiras iniciativas de cursos preparatérios datem de 1920, bem como
0s exames de selecdo, apenas na década de 1960 teremos a estruturacao efetiva do sistema de
vestibulares, sendo também deste periodo as primeiras agéncias de elaboragdo das provas,
iniciadas em S&o Paulo. Assistiremos a um processo de naturalizacdo, a nivel social, da
passagem pelos cursinhos preé-vestibulares como condicdo de aprovacdo em boas instituicoes
de ensino, aos quais Whitaker (2010) realiza uma dura critica, colocando-os como uma
“anomalia”:

Por um lado, atesta o fracasso do sistema escolar em preparar seus jovens para o vestibular
- tanto para os que cursam a escola publica quanto para aqueles que vieram da particular
(Whitaker, 1989; Whitaker & Fiamengue; 1999, 2001) enquanto, por outro lado, usa e cria
praticas e metodologias de ensino, as mais antipedagdgicas possiveis, ligadas a
memorizagdo pura e simples, como a aula-show e a repeti¢do de formulas quimicas em
ritmos populares, sem tempo para debates, reflexdes, criticas e mobilizacdo dos esquemas

de assimilagdo (Piaget, 1996) construidos ao longo do desenvolvimento das estruturas de
pensamento do aluno. (Whitaker, 2010, p. 290)

Ainda que passasse a vigorar um sistema mais estruturado de provas, Whitaker (2010)
pontua que esse momento inicial foi marcado por mudangas constantes nos exames
vestibulares, tanto na forma quanto no contetdo. Neste sentido, as instituicdes preparatdrias
ganham relevancia cada vez maior, ndo apenas com relacdo aos contetdos, mas também no
sentido de informar aos candidatos os “macetes” de cada uma das provas:

Fazer o cursinho preparatério tornava-se cada vez mais premente, ndo s6 para 0
treinamento nos diferentes "macetes" e conteldos requeridos por tanta variedade de
vestibulares, como também, e principalmente, para receber orientagdo sobre essas

mudancas, 0s obstaculos, os entraves, e 0s novos cursos implantados na expansdo cada vez
maior do sistema. (Whitaker, 2010, p.292)

Sera na década de 1970, segundo a autora, que assistiremos a grande expansao das
redes empresariais pre-vestibulares (Whitaker, 2010, p.292), que “engoliram”
gradativamente 0s pequenos cursinhos e, dados os altissimos pregos, contribuiram para a
elitizacdo ainda maior das instituicbes de ensino publico. O grande capital, agora
marcadamente presente no ambito educacional, ira investir também em universidades
privadas, que propiciam um ndmero muito superior de vagas em comparagdo com as publicas
(p.293).
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Tabela 1 - Evolucdo do Numero de Institui¢des por Natureza e Dependéncia Administrativa -
Brasil: 1980 a 1998

Evolugao do Nimero de Instituigoes por Natureza e Dependéncia Administrativa - Brasil - 1980-1998

Ano

1980
1981
1982
1983
1984

1085
1986
1987
1988
1989

1990
1991
1992
1993
1994

1995
1996
1997
1998

Total

Uni

Geral
882
876
873
861
847

859
855
853
871
902

918
893
893
873
851

894
922
900

1IMunicipail Priv
g 2
9 2
10 2
10 2
10 2
1 2
1 3
14 4
15 2
16 3
18 3
19 3
19 4
20 4
25 4
27 6
27 6
30 8
30 8

39

40
40
46
53
59

63

73

o

¢ = N0 W W

579

539
514
490

520
515
526
505

973

Fonte: (MEC; INEP. 2000, p.13)

Dada a maior oferta de vagas no setor privado, maior facilidade de ingresso e de

acesso, ja nos anos 1970, a formacao realizada nestes estabelecimentos ira ultrapassar as que

se ddo nas universidades publicas. Segundo Cunha (2000), a

Grande expansdo do ES logo ap6s o golpe militar de 64 resultou da substitui¢do do
regime de catedras pelo regime departamental nas universidades publicas, e do
incentivo governamental a criacdo de universidades privadas. Tal expansdo
implicou a mudanc¢a da composi¢do social tanto do alunado quanto do professorado.
Aumentou significativamente o contingente de alunos com idade mais elevada, de
trabalhadores em tempo parcial ou integral. Entre os docentes, aumentou o0 nimero
dos muito jovens. (Cunha, 2000, p.187)

Apesar do projeto em curso, de privatizacdo e sucateamento da educacgédo brasileira,

também veremos nascer nesse processo as primeiras experiéncias de cursinhos de carater

contra-hegeménico (gratuitos ou com cobrancas de mensalidade simbdlicas, a fim de ajudar a

manter a estrutura das aulas), impondo resisténcia a hegemonia do capital e se ligando, aos ja

existentes, movimentos de luta pela educacao publica e gratuita, visto que a democratizacao

das relacGes sociais no Brasil € um processo historicamente relacionado a capacidade de

luta

e

de

organizagao

da

sociedade

Nascimento,

2002,

p.

45).
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Tabela 2 - Evolugdo das matriculas em cursos de graduacao presenciais, segundo
natureza institucional - Brasil: 1960 a 2010

Evolucao das matriculas em cursos de graduacao presenciais, segundo a natureza institucional — Brasil (1960-2010)

Publica Privada

Ano Total
Matriculas Total (%) Matriculas Total (%)
1960 59.624 58,6 47.067 414 101.691
1970 210613 49,5 214.865 50,5 425.478
1980 492.232 35,7 885.054 64,3 1.377.286
1990 578.625 37,6 961.455 62,4 1.540.080
2000 887.026 329 1.807.219 67,1 2.694.245
2010 1.461.696 26,8 3.987.424 73,2 5.449.120
Fonte: Inep/MEC

Elaboracao dos autores.

Fonte: Corbucci; Kubota; Meira (2016, p. 8)

2.1. Surgimento dos cursinhos contra hegemaonicos

Ao longo de nossa pesquisa bibliografica, foi possivel observar que existem
divergéncias tanto sobre a origem primeira dos cursinhos quanto sobre as datas de tais
experiéncias. O texto a seguir é uma tentativa de sistematizacdo dos elementos trazidos nas
diversas pesquisas analisadas sobre a tematica, que ndo tem a pretensdo de esgotar o debate

ou levantamento histdrico acerca dos cursinhos e ferramentas de educacao popular.

Castro (2011) apresenta em sua tese o processo de surgimento da experiéncia do
Cursinho do Grémio da Escola Politécnica da Universidade de S&o Paulo - Cursinho da Poli -
na década de 1950, cujo objetivo era atingir o significativo contingente da populacdo que
nao tinha condigdes de pagar pelos servicos dos cursinhos comerciais tradicionais, mas que

procurava um bom treinamento para o exame vestibular (p.121).

No entanto, devido a diversas questdes internas ao grémio, a caracteristica “popular”
que levou a criacdo da iniciativa foi se perdendo cada vez mais, tendo adquirido carater
comercial desde a década de 1990 (Castro, 2011, p.122). Em 2006, a Associa¢do do Cursinho
da Poli (AACP) refunda o Cursinho da Poli-USP, de modo a tentar retomar os objetivos

iniciais do projeto.

O Cursinho do CAASO (Centro Académico Armando Salles de Oliveira - Campus
USP de Séo Carlos), de 1957, ja trazia alguns principios que mais tarde caracterizaram a
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pratica dos cursinhos alternativos e populares , ainda que na déecada de 1970 tenha deixado

de ser gratuito e voluntario. (Castro, 2011, p.124-125)

Teremos também, na década de 1960, Cursinho do Grémio da Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da USP (FFLCH-USP), surgido em meio as lutas pelas reformas
de base, das praticas de educacao popular, do ativismo dos estudantes e do Centro Popular
de Cultura da UNE (CPC-UNE) (Castro, 2011, p.127).

O cursinho se pautava na critica a educacdo bancéria — se valendo do método de
educacdo popular Paulo Freire — e visava contribuir que 0s mais pobres tivessem mais
possibilidades de realizarem o direito a universidade e, principalmente, para a formacéao de
quadros politicos (Castro, 2011, p.130), ainda que ndo se caracterizasse como gratuito. De
acordo com o depoimento de Del Royo, o cursinho, que funcionava no Conjunto Residencial
da USP (CRUSP), conseguiu manter seu funcionamento até 1967:

O Cursinho do Grémio comecou a ter grandes dificuldades, grandes dificuldades,
ser inclusive perigoso trabalhar ali. Foi invadido, foi fechado por periodos. Naquele
momento ele tinha um problema, ele era ligado realmente a uma entidade, que era o
Grémio e a sua diretoria. Acho que quando foi fechado deveria ser (...) (ndo sei se
era ele), o Arantes, José Arantes, presidente do Grémio, que depois foi da Acdo

Libertadora Nacional (ALN) e MOLIPO, morreu em combate (...) era um grupo
ligado ao Partido. (Castro, 2011, p.130)

Ainda segundo Castro (2011, p.130), o episddio alertou para a necessidade de se
construir cursinhos mais discretos, longe das universidades e de fachada privada, mas com o
mesmo carater do cursinho do Grémio, dando origem a diversas experiéncias, onde duas sao

destacadas: o Cursinho Pré-USP e o Cursinho das Rosas.

Valendo-se do depoimento de Del Royo, Castro afirma que estas novas experiéncias
de cursinho foram se tornando cada vez mais inviaveis, por conta da ligacdo dos professores
com a organiza¢do dos movimentos de resisténcia a ditadura, por meio da luta armada:

(...) o projeto dos cursinhos comegou a se tornar cada vez mais incompativel com a
opcdo por um projeto maior e mais duro que foi o enfrentamento do regime

autoritario, ao invés da resisténcia por meio do processo de acumulacéo de forgas,
no qual o projeto dos cursinhos estava inserido. (Castro, 2011, p.131)

Dado o exposto acima, podemos afirmar que o movimento estudantil brasileiro,

especialmente o da Universidade de Sdo Paulo, foi central para desenvolver as primeiras
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experiéncias de cursinhos alternativos, que mais tarde viriam a se difundir amplamente. As
iniciativas, porém, foram coibidas por conta do autoritarismo do regime ditatorial. Dado o
momento de intensa repressdo a todas as atividades de cunho politico e organizativo, o
espaco das Igrejas catdlicas — do campo progressista — vai ser fundamental para a
reorganizacao das formas de luta da classe trabalhadora [...] onde se construiram as bases

populares para a retomada da democracia no pais. (Castro, 2011, p.132)

Neste processo de reestruturacdo da classe trabalhadora, cabe destaque para a
organizacdo do movimento negro. Castro (2011, p.145) aponta trés fatores fundamentais para
isso: a) a acumulacdo das lutas histdricas da resisténcia negra ao longo da historia do Brasil;
b) a “superagdo” da visdo ortodoxa da esquerda que ndo considerava a luta antirracista um
debate para além da questdo de classes; e ¢) a emergéncia de uma intensa acdo politica,
antirracista, por meio da afirmacéo cultural e das experiéncias de resisténcia do negro norte-

americano, durante as décadas de sessenta e setenta do século passado.

Dada a relevancia da questdo, surge, em todas as literaturas sobre os cursinhos
populares/alternativos consultadas nesta pesquisa, o0 Pré-vestibular para negros e carentes
(PVNC), criado em 1993, no processo de estruturacdo dos cursinhos populares, tanto do Rio
de Janeiro gaunto do Brasil, pois foi, segundo Do Nascimento (2002),

(...) o primeiro a organizar-se como uma rede, a buscar parcerias, a negociar
isencdes de taxas de inscrigdo e bolsas de estudos com universidades publicas e
privadas, a mover a¢des judiciais contra as universidades para garantir o direito de
fazer a prova do vestibular para os estudantes mais pobres, a utilizar a midia para
divulgar amplamente o seu projeto, a divulgar sua experiéncia em eventos politicos

e académicos, a aparecer em documentos governamentais. Foi a partir do PVNC
que surgiu a maioria dos cursos pré-vestibulares populares hoje existentes. (p.52)

Em suma, Castro (2005, p.14-15), aponta quatro fases da Génese dos cursinhos, sendo
estas 1) na década de 1950, por meio da juncdo dos cursinhos da Faculdade Politécnica da
USP e do Centro Académico Armando Sales de Oliveira, da USP de Séo Carlos; 2) durante a
ditadura militar (1964-1985), com algumas experiéncias advindas de movimentos da teologia
da libertagdo (“esquerda catolica”); 3) décadas de 1980 e 1990, onde os cursinhos surgem a
partir dos chamados “novos movimentos sociais”, principalmente dentro de universidades
publicas e/ou com apoio de administracdes progressistas; 4) década de 1990 em diante, onde
os cursinhos se vinculam a diversos movimentos comunitarios, sendo um “encontro” com as

praticas de educacdo popular presentes nas fases anteriores.
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2.2. Cursinhos contra hegemonicos: alternativos ou populares?

A partir da retomada historica feita até aqui, podemos dizer que é na década de 1990,
momento em que o pais havia retomado seu carater democratico, que teremos 0 crescimento
dos movimentos de cursinhos contra-hegeménicos, alguns ditos alternativos, outros ditos

populares.

Acreditamos que a discussdo sobre estes termos é central na compreensdo das
propostas politicas destes instrumentos e 0s desdobramentos disso na pratica docente.

Sintetizando as diferencas entre as duas propostas, Castro (2011) escreve que

A concepgdo que orienta o cursinho popular considera que se aprende, em todos 0s
espacos e tempos, por meio da experiéncia, enquanto a que orienta o cursinho
alternativo afirma que ndo se deve perder aulas para participar de manifestacdes
publicas ou outras atividades de carater politico e pedagdgico. As politicas de cotas
étnico-raciais e para estudante de escola publica sdo vistas como mero preconceito
na concepcdo alternativa de cursinho, enquanto que, na popular, elas séo vistas
como um ““ajuste” historico, ainda que insuficiente para resolver o problema da
elitizagdo da universidade publica. Para os alternativos, a auséncia das classes
populares nos bancos das universidades publicas se d& devida a baixa qualidade do
ensino publico fundamental e médio e tal auséncia, para os populares, ocorre,
fundamentalmente, pela baixa oferta de vagas nas universidades publicas, que, por
sua vez, contribuiu para o grande negdécio do vestibular associado aos cursos
preparatorios privados. Os alternativos acreditam que a acdo dos cursinhos é a
oportunidade de igualar as condi¢des de preparagdo para o exame vestibular entre
pobres e ricos; os populares compreendem o0s cursinhos como um movimento
popular, instrumento de defesa e disputa da universidade publica, como uma
instituicdo social voltada aos interesses da sociedade em geral, e compreendem as
suas agBes como formas de luta pelo fim do vestibular e para se debater a
necessidade do livre acesso ao ensino superior no pais. (p.193)

Por apresentar, sobretudo, uma perspectiva de luta por reparacdo histérica, 0s
cursinhos populares se atrelam, geralmente, a entidades ligadas as causas da luta popular,
como sindicatos e movimentos sociais, segundo Castro (2011). Embora ndo resolvam os
problemas de acesso, Whitaker (2010) aponta para a crescente demanda destes enquanto

politica publica.

Para Zago (2008), estas iniciativas sdo um meio de permitir as classes sociais com
menor poder aquisitivo a retomada dos estudos, ainda que ndo seja possivel corrigir as
lacunas de conhecimento de uma formacao deficitaria, citando o processo de eliminagdo
branda de Bourdieu e Champagne (2003, p. 161), a que os alunos mais pobres sdo

submetidos na sua trajetoria
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Nesse sentido, Whitaker (2010) pontua que o papel dos cursinhos populares esta
muito além da ministracdo de conteidos para a aprovacao. Sua importancia esta em permitir

ao aluno das classes populares adquirir capital cultural, e cita 0s

(...) cursinhos para afrodescendentes que implementam disciplinas para discussdes
sobre a consciéncia negra e oficinas de arte para trabalhar identidade e cultura negra
(Vitorino, 2009); cursinhos na zona rural, exigindo dos professores formagéo
especifica a partir do método Paulo Freire (Whitaker et al., 2008); cursinhos
implementando aulas de Filosofia (Bonfim, 2003). (Whitaker, 2010, p.295)

Na mesma linha, Do Nascimento (2002) aponta para a relevancia dos cursinhos em
fortalecer a autoestima de seus alunos, bem como ajudar na construcdo de suas identidades e

em sua formacédo politica.

A partir das leituras desses autores, entendemos que os cursinhos contra hegemonicos,
de maneira geral, sdo parte fundamental do processo de luta pela ampliagdo do acesso as
universidades publicas. No entanto, os cursinhos de carater popular se impdem como
possibilitadores de um debate mais aprofundado acerca do processo de luta pela reparacao

histérica de minorias, em especial para a populacéo negra.

[...] os cursinhos populares se constituem, hoje, como meio de agdo contrério ao
projeto hegemoénico do capital, pois combatem a forma e a estrutura atual que
estabelecem o0s acessos aos mais altos niveis de educacdo e que esta intimamente
ligado e submisso aos interesses do mercado, com a anuéncia do governo e a
determinacg&o politica do Estado, por meio da hegemonia politica cultural exercida
pelo bloco histdrico no poder. Isso faz dessas agdes sociais objetos de interesse de
estudos geograficos tais como séo as a¢cdes e movimentos de luta pela terra urbana e
rural. No entanto, enquanto a luta pela terra é uma ac¢do que busca a apropriacdo de
parte do territério, a luta dos cursinhos alternativos e populares € para democratizar
0 uso de equipamentos publicos presentes no espaco e historicamente apropriados
como territdrio de formacgdo das elites. Ambos 0os movimentos lutam contra uma
questdo estrutural produzida por determinagdes politicas constituidas, garantidas e
contestadas no e pelo espago. (Castro, 2011, p. 124)

Partindo do contexto histérico em que surgem estas experiéncias, apresentaremos a
seguir o levantamento dos cursinhos situados na cidade de S&o Paulo e sua distribuicédo

espacial.
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Capitulo 11

Os Cursinhos Populares na cidade de

Sao Paulo
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3. O fendmeno dos Cursinhos Populares

No presente capitulo temos por objetivo apresentar a distribuicdo espacial dos
cursinhos na cidade de Séo Paulo, a fim de verificar se ha uma predominancia em areas
especificas do municipio, predilecdo por regides com acesso a transportes publicos ou algum
outro atributo espacial que nos dé pistas sobre as razdes que fundamentam sua topologia.

O levantamento dos cursinhos populares foi realizado inicialmente com a consulta das
paginas de Facebook e Instagram e mapa interativo da Frente de Cursinhos Populares®.
Verificamos, no entanto, que o levantamento realizado por esta ndo contemplava a extensa
lista de entidades presentes na capital paulista. Com objetivo de assegurar a inclusdo de todos
os cursinhos, nos valemos das midias sociais digitais, a saber, Facebook (principalmente) e
Instagram, como principal meio de levantamento de dados, visto que nosso objeto de analise
tem como uma de suas marcas a auto-organizacao e o autofinanciamento, ndo se encontrando
com frequéncia divulgacdes de carater pago.

Para realizacdo da busca utilizamos as palavras-chave cursinho, cursinho popular,
cursinho gratuito, pré-ENEM, além das recomendacdes sugeridas pelo algoritmo da rede
social, em decorréncia do padrdo de pesquisa desenvolvido. Fizemos também um recorte
espacial para que a busca priorizasse paginas localizadas em S&o Paulo capital e Regido
Metropolitana.

A localizagdo de cursinhos populares que ndo possuem nenhuma das palavras-chave
em seu nome foi possivel tanto pela recomendacdo do algoritmo quanto pela mencao feita por
outros cursinhos a estas experiéncias em suas paginas.

Desconsideramos no mapeamento os cursinhos que, embora se auto-intitulem como
populares, trazem como requisito para acompanhar as aulas o pagamento de mensalidades.
Desconsideramos ainda aqueles cursinhos cujos meios de comunicacdo estao disponiveis para
acesso, mas sem movimentacao e atualizacdo desde 2019, entendendo que tal auséncia nao se
refere a possiveis impossibilidades de atuacdo por conta da pandemia, mas sim por motivos
outros. Ainda nesta linha, também foram desconsiderados os cursinhos cuja comunicagdo é
impraticavel, visto ndo haver nenhum meio de divulgacdo online (sendo este midia social, e-
mail, whatsapp ou telefone para contato), uma vez que a existéncia do cursinho ndo pode ser

comprovada.

2 https://www.google.com/maps/d/u/O/viewer?fbclid=IwAR3nTYsN4aPZEcqvwWZZUBbdvuOWbCyUwZ-
HEJTzWfcDSKPS1HfnkH_OIl6tw&mid=10i4gN26ZT78QaTdwxRSsPCpSt2g&ll=-16.26719774834825%2C-
48.974462849999995&7=4


https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?fbclid=IwAR3nTYsN4aPZEcqvWZZUBbdvu0WbCyUwZ-HEJTzWfcDSkPS1HfnkH_OI6tw&mid=10i4qN26ZT78QaTdwxRSsPCpSt2g&ll=-16.26719774834825%2C-48.974462849999995&z=4
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?fbclid=IwAR3nTYsN4aPZEcqvWZZUBbdvu0WbCyUwZ-HEJTzWfcDSkPS1HfnkH_OI6tw&mid=10i4qN26ZT78QaTdwxRSsPCpSt2g&ll=-16.26719774834825%2C-48.974462849999995&z=4
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?fbclid=IwAR3nTYsN4aPZEcqvWZZUBbdvu0WbCyUwZ-HEJTzWfcDSkPS1HfnkH_OI6tw&mid=10i4qN26ZT78QaTdwxRSsPCpSt2g&ll=-16.26719774834825%2C-48.974462849999995&z=4
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?fbclid=IwAR3nTYsN4aPZEcqvWZZUBbdvu0WbCyUwZ-HEJTzWfcDSkPS1HfnkH_OI6tw&mid=10i4qN26ZT78QaTdwxRSsPCpSt2g&ll=-16.26719774834825%2C-48.974462849999995&z=4
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?fbclid=IwAR3nTYsN4aPZEcqvWZZUBbdvu0WbCyUwZ-HEJTzWfcDSkPS1HfnkH_OI6tw&mid=10i4qN26ZT78QaTdwxRSsPCpSt2g&ll=-16.26719774834825%2C-48.974462849999995&z=4
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?fbclid=IwAR3nTYsN4aPZEcqvWZZUBbdvu0WbCyUwZ-HEJTzWfcDSkPS1HfnkH_OI6tw&mid=10i4qN26ZT78QaTdwxRSsPCpSt2g&ll=-16.26719774834825%2C-48.974462849999995&z=4
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O mapeamento e analise neste momento tem por objetivo obter informacgdes de
carater quantitativo e ndo qualitativo, de modo que ndo iremos realizar analises acerca de
posicionamentos politicos dos cursinhos apresentados, grade horaria e/ou materiais
disponibilizados aos estudantes, cabendo tais aprofundamentos para uma possivel
continuidade dessa pesquisa.

Com relacdo a apresentacdo dos dados em mapas, parte foi realizado com o uso do
software RStudio, a partir do levantamento de dados espaciais sobre os cursinhos realizados
a0 longo da pesquisa, e parte com o site “My Maps”, da Google. Com relacdo a apresentacao
dos dados em tabelas, foram utilizados os mesmos bancos de dados descritos anteriormente,
mas no Microsoft Excel.

Além dos dados obtidos ao longo da pesquisa, também utilizamos os levantamentos
presentes no livro Trajetdrias das desigualdades: Como o Brasil mudou nos dltimos 50 anos,
organizado pela professora doutora Marta Arretche (2015) e a dissertacdo de Bacchetto
(2003).

3.1. Histérico dos cursinhos alternativos e populares na cidade de Séo

Paulo

Ao longo de nossa pesquisa pudemos constatar que, embora os cursinhos populares
venham se tornando objeto de estudo de diferentes areas, predominam atualmente trabalhos
que visam analisar experiéncias locais e seus impactos, de modo que os levantamentos de
carater quantitativo, que nos permitem acompanhar a evolucao do fenémeno, séo raros.

Bacchetto (2003) realizou sua pesquisa de mestrado sobre os cursinhos de Séo Paulo
entre 0s anos 1990 e 2000, a qual usaremos como referencial tedrico e comparativo para
analisar a evolugéo dos cursinhos populares na cidade.

Com base no trabalho de Bacchetto (2003), podemos afirmar que ha uma expansao
nacional dessas experiéncias, bem como tentativas de construcdo de um movimento
unificado, a exemplo do | Encontro de Experiéncias Pré-Vestibulares Populares, realizado na
cidade de Florianopolis nos anos 2000. Nota-se também, na capital paulista, a predominancia
de cursinhos “organizados pelo movimento estudantil uspiano” (p.64) ou pelo movimento
negro.

O resultado sintético da pesquisa de Bacchetto (2003) revelou a presenca de 16

experiéncias de cursinhos contra-hegemonicos originados entre 1992 e 2000 — com excegéo
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do cursinho da Poli, dada a perda de seu carater ndo comercial em meados da década de 90 -
listado e descrito na Tabela 3 a seguir.

Bacchetto (2003) afirma que, neste periodo, apenas o pre-vestibular da PUC-SP era
integralmente gratuito, se valendo do termo “comunitario” para evidenciar tal caracteristica;
os demais se denominavam como “alternativos” ou “sem fins lucrativos”, e apresentavam

cobranca de inscricdo e/ou mensalidade da maior parte dos alunos, havendo bolsas ou

descontos para aqueles que néo tivessem condi¢des financeiras de realizar os pagamentos.

Tabela 3 - Quadro sinoptico dos cursinhos na cidade de Sdo Paulo: 1990 a 2000

peril Res.umldo Inicio| Vagas Taxa~d < Taxas Mensais Critérios de selecdo Bairro/Local
do cursinho selecdo
Manual a R$
Grémig ga Escola 1987 | 8000 . 5- ) R$100 Vestibu.linho (}a f_ase) e condigdo Lapa / Sede
Politécnica e inscrigdo a socioecondmica (22 fase)
R$ 45
. ‘o Vestibulinho (12 fase) e ~
Aprove 1992 | 2000 R$ 30 ate 50%3 qo saldrio condic8o socioecondmica (22 Butantd e Centro / Sede
minimo alugada
fase)
Nucleo de 70% de afrodescendentes,
Consciéncia 1994 140 R$ 60 R$ 60 vestibulinho Butanté / USP
Negra e condigdo sdcio-econdmica
até 10% do salario Ser af_rodescend_ente, estar o _
JoC 1996 90 Nao ha minimo a mais tempo distante da Bras / universidade particular
escola e ser carente
M;;u3aLa Ve_zstibulin.ho (12 fase_)) e
X1 de Agosto 1996 300 Inscrigio a R$ 55 condigao socioecondmica (22 Centro / sede alugada
RS 42 fase)
até 10% do salario Var.ios _bairros/' sal_c~>es de
minimo: alunos Ser afrc_;descender_lte, |greja_13, paroqunag _
EDUCAFRO 1997 | +-1000 Né&o ha o estar a mais tempo distante comunidades eclesiais
sem condigdes -
HAopAGA da escola e ser carente de base, esc_olas publicas e
particulares
Ter participado de movimento
Paulo Freire | 1997 [ 210 Nao ha R$10 social, estar a mais tempo Escola Pdblica
distante da escola, ser negro
e mulher
1000 folhas sulfite| Condicéo sdcio-econdmica, ser Sumaré / Universidade
Alunos da PUC-SP| 1997 400 Néao ha na afrodescendente, estar a mais Particular
matricula tempo distante da escola
Manual R$ 2 Condig&o socioecondmica
CAEH-USP 1998 60 e Inscricéo R$60 (peso 2) e prova de Centro / sede alugada
R$ 35 conhecimentos (peso 1)
Ser aluno de escola publica, Liberdade, Vila Mariana,
Movimento ter p_artici_pado _dg _movimento Aclimagéo, Sapopemba e
Humanista 1998 240 R$ 5 R$ 5 social, disponibilidade para Saude / Sede do MH,
auxilio na organizacéo do sindicato, escola plblica e
cursinho e empenho no estudo entidade religiosa
Manual a R$ A 10% do L .
Thema Educacéo | 1998 150 4,50 sa}larlo 2 questionarios e uma prova Tucuruvi
minimo
AEUSP 1998 | 120 R$ 30 R$ 40 Condigdo socioeconomica, Butanta e Jaguaré
entrevista e redacéo
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Clube das Maes 1998 90 R$15aR$ R$ 65 Condigéo sécio-econémica Centro
do Brasil 20
Vestibulinho (12 fase) e
IAPSI 1999 300 R$ 35 R$ 65 condicéo socioeconémica Butanta / USP
(22 fase)
— - —
CAVC 2000 | 140 R$ 40 R$ 70 Vestibulinho (1 fase) e condicdo Butanta / USP
socioecondmica (22 fase)
Alunos da Quimica . -
USP 2000 160 R$ 25 R$ 50 Néo ha Butantd / USP

Fonte: Adaptado de BACCHETTO (2003, p. 99 a 101)

Segundo Bacchetto (2003, p.104), o foco geral das experiéncias deste periodo era
possibilitar a preparacdo de “pessoas com menor representagdo nos bancos universitarios”,
para que estas pudessem, por meio da educacdo, se inserir em melhores posicdes na
sociedade. Os focos especificos variam bastante, a depender da origem do cursinho, havendo
desde experiéncias voltadas para o recorte racial, até aquelas que visavam atender ex-
presidiarios e ex-internos da Febem.

Além das aulas preparatorias propriamente ditas, observa-se, em todas as
experiéncias, aulas relacionadas ao desenvolvimento pessoal e/ou politico dos alunos, bem
como um modelo organizativo que possibilite o desenvolvimento de autonomia e
protagonismo dos mesmos.

Sobre os critérios de selecdo, € visivel a predominancia de cursinhos que realizam
algum tipo de avaliacdo de contetidos como parte do processo seletivo (metade dos existentes
no periodo), principalmente entre aqueles que surgem do movimento estudantil. Dentre o0s
que visam outras caracteristicas, 3 prezam pela participacdo majoritaria de alunos
afrodescendentes, 2 prezam por alunos envolvidos com movimentos sociais, 2 d&o
centralidade para a condicdo socioeconémica e 1 ndo realiza nenhum tipo de selecdo,
permitindo a participacao de todos que buscam o cursinho. Bacchetto (2003, p.105) defende,
em certa medida, que os critérios de selecdo pautados na avaliacdo de conteudo, embora

excludentes em algum nivel, sdo necessarios, opinido da qual discordamos.

A escolha por atender os candidatos com maior dificuldade pode ocasionar um
efeito perverso no resultado do vestibular, j& que ha um percurso maior a percorrer
para a absorcéo do conteido e o tempo de preparo é semelhante (Bacchetto, 2003,
p.105).

A pesquisa do autor ainda revelou predominancia de cursinhos na Zona Oeste de Sdo
Paulo, em especial aqueles relacionados ao movimento estudantil. A EDUCAFRO aparece

como experiéncia mais marcante fora da regido central da capital paulista, ainda que seja
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colocada a auséncia de “professores qualificados, nem mesmo estudantes universitarios”
(Bacchetto, 2003, p.109). Segundo o autor, apenas o Cursinho Paulo Freire prezou em levar
as aulas realizadas por professores universitarios para as periferias.

Ao longo dos anos 1990, notamos uma clara tendéncia de ampliagdo dos cursinhos
de carater ndo comercial — conforme a tabela 4 a seguir —, bem como a ampliacédo das vagas
desses estabelecimentos. Bacchetto (2003, p.111) levanta a hipdtese de que isso pode ser
atribuido a expansdo do Ensino Médio e a importancia dada ao Ensino Superior, pela

possibilidade de melhoria das condicdes de vida.

Tabela 4 - Namero de cursinhos pré-vestibulares alternativos existentes por ano no municipio
de Séo Paulo: 1991 a 2000

CURSINHOS
ANO EXISTENTES
1991 1
1992 2
1993 2
1994 3
1995 3
1996 5
1997 8
1998 13
1999 13
2000 15

Fonte: Adaptado de BACCHETTO (2003, p. 111)

3.2. Cursinhos alternativos e populares presentes na cidade de Séo Paulo,
2021

Dando um salto de duas décadas entre o levantamento realizado por Bacchetto (2003)
e 0 Nosso, constatamos hoje a presenca de 62 cursinhos na cidade de Sdo Paulo - que estamos
chamando de contra-hegeménicos -, estes se distribuindo por todas as regides da cidade,

quando presencial. Ressaltamos que, embora a maior parte dos cursinhos preze pelo ensino
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presencial, por conta da pandemia todas as atividades vém sendo realizadas por plataformas

digitais, ainda sem previsao de retorno.

A tabela 5 - Distribuicdo dos cursinhos populares na cidade de Sao Paulo, concentra e

divide as instituicdes por bairro, distrito e zona urbana, buscando facilitar a compreenséo

espacial do fenémeno.

Tabela 5 - Distribuigéo dos cursinhos populares na cidade de Séo Paulo

1 |Prévia Barra Funda Barra Funda CENTRO
) ;:Auorg::r:;o Popular Vito Giannotti (Unidade Bresser- Bras Brés CENTRO
3 |Cursinho Pré-vestibular MedEnsina Pacaembu Consolagéo CENTRO
4 |Cursinho FGV Bela Vista Sé CENTRO
5 |UNEAFRO - Antdnio Candeia Filho (Sede) Bela Vista Sé CENTRO
6 ;e;ueéde Cursinhos Populares - Podemos + Ocupacéao Centro sé CENTRO
7 |Arcadas Vestibulares Centro Histdrico Sé CENTRO
8 |Cursinho Popular Dominio Pablico Consolagéo Sé CENTRO
9 |UNEAFRO - NUCLEO LAURA VERMONT - Luz Luz Sé CENTRO
10 |Cursinho Livre da Sé Sé Sé CENTRO
11 |[EDUCAFRO Sé Sé CENTRO
12 |Cursinho Popular Liberte-se Vlla Buarque Sé CENTRO

13 |Cursinho Popular Carolina de Jesus - CT Cidade Tiradentes Cidade Tiradentes | LESTE
. . . . Ermelino

14 | Cursinho Popular Angela Davis - Rede Emancipa Parque Cisper LESTE
Matarazzo

15 | Cursinho Popular EACH - USP Jardim Keralux Ermelino LESTE
Matarazzo

16 |Cursinho Popular Katia Cherubin Ermelino Matarazzo Ermelino LESTE
Matarazzo

17 |Cursinho MULP Jardim Pantanal Jardim Helena LESTE

18 |Cursinho Popular Professora Leila Regina Jardim Dom Fernando Jardim Helena LESTE

19 |Cursinho Popular Educar-se Conj. Res. José Bonifacio José Bonifacio LESTE

20 Cursinho Popular Carolina Maria de Jesus - IFSP Canindé Pari LESTE

campus SP

21 |Cursinho Popular Sdo Mateus em Movimento Cidade Séo Mateus Sdo Mateus LESTE

22 |UNEAFRO - Rosa Parks CO”’””tOCF;;?;mrar Rio S0 Mateus LESTE

23 |Cursinho Mafalda - Unidade Tatuapé Maranhéo Tatuapé LESTE

24 |Preparando o Futuro - Cursinho Popular Jardim Maria Elisa Brasilandia NORTE
25 |UNEAFRO - Brasilandia Brasilandia Brasilandia NORTE
26 |Cursinho Popular Queixadas Perus Perus NORTE




27 |Cursinho Livre da Norte Jacand Jacand NORTE
28 |Cursinho Popular Leolinda Dautro Lauzane Paulista Mandaqui NORTE
29 |Cursinho Salvador Allende Santana Santana NORTE
30 |UNEAFRO - Cursinho Popular Jagana Vila Albertina Tremembé NORTE
31 |Cursinho Popular Lima Barreto - Vila Albertina Parque Ramos Freitas Tremembé NORTE
- e 0000000 ]
32 |Cursinho da FFLCH Cidade Universitaria Butantd OESTE
33 |Cursinho da Poli - USP Butanté Butanté OESTE
34 |Cursinho da Psico Cidade Universitaria Butantd OESTE
35 |Cursinho FEA USP Cidade Universitaria Butantd OESTE
36 |Cursinho Popular Clarice Lispector Cidade Universitaria Butantd OESTE
37 |Cursinho Popular Edson Luis Butanta Butanta OESTE
38 |Cursinho Popular Florescer Cidade Universitaria Butantd OESTE
39 [Cursinho Popular Florestan Fernandes Cidade Universitaria Butanta OESTE
40 |Cursinho Livre da Lapa Lapa Lapa OESTE
41 |Cursinho Popular Valdemar Gomes Perdizes Perdizes OESTE
42 |Cursinho Popular Aqualtune Pinheiros Pinheiros OESTE

Cursinho Popular do Capéo

43 |Cursinho Popular Carolina de Jesus Conj Hab Jardim S&o Bento | Capdo Redondo SUL
44 |Projeto Raiz - Cidade Dutra Cidade Dutra Cidade Dutra SUL
45 :?P??:n(;]:l Cursinhos Populares - Podemos + Alto do Vila Brasilio Machado Cursino SUL
46 |Cursinho Popular Laudelina de Campos Alto do Ipiranga Ipiranga SUL
47 |Cursinho Popular Construgéo Vila Santa Catarina Jabaquara SUL
48 |Cursinho Guarani - Rede Ubuntu Jardim Angela Jardim Angela SUL
49 |Cursinho Popular Euler-Victorino Estancia Tangara Jardim Angela SUL
50 |Helipa na Universidade Helidpolis Sacoma SUL
51 |Rede de Cursinhos Populares - Podemos + Heliopolis Heliopolis Sacoma SUL
52 |Cursinho Popular Paraisopolis Jardim Parque Morumbi Vila Andrade SUL
53 |Cursinho Popular Vitor Giannotti Vila da Satde Vila Mariana SUL
54 | Cursinho Dona Edite - Rede Ubuntu Jardim Modelo Jacand SUL

Cursinho Popular Dominio Publico

Cursinho Popular EDUP

Cursinho Popular Heleny Guariba

Cursinho Popular Lima Barreto - Favela da Vila
Prudente

Cursinho Popular Nelson Mandela

Cursinho Santos Dias - Rede Ubuntu

Curso Online Gratuito

Organizacao: Carina Mendes (2021).
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Podemos observar que a distribuicdo por regido hoje é bastante equilibrada, havendo
12 cursinhos na regido central, 11 na regido leste, 11 na zona oeste, 12 na zona sul e,
destoando levemente das demais, 8 na regido norte. Ainda é possivel observar uma nova
categoria de cursinhos populares que ndo existiam no primeiro levantamento — por questoes
tecnoldgicas , que sdo aqueles praticados integralmente online, havendo 8 disponiveis na

capital paulista.

Cursinhos populares na cidade de Sao Paulo

]

[

o

o]
1

Latitude

46.9°W  46.8°W  46.7°W  46.6°W  465°W  46.4°W

Longitude

Organizagdo: Carina Mendes (2021)
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Observamos que, atualmente, hd o predominio de experiéncias de cursinhos contra-
hegemadnicos de carater integralmente gratuito, diferentemente do cenario encontrado entre 0s
anos 1990 e 2000. Nessa linha, observa-se também que o termo ‘“cursinho popular” é
largamente utilizado; 36 dos 62 cursinhos levantados fazem uso deste qualificativo na sua
designagdo. Também ¢ recorrente que os nomes dos autointitulados “cursinhos populares”
sejam pensados como forma de homenagem a algum lutador ou lutadora do povo, como
“Laudelina de Campos”, Florestan Fernandes” etc.

Outro elemento importante € a predominancia do critério socioeconémico na escolha
dos alunos dos cursinhos, dando possibilidade aos que apresentam condicBes financeiras
desfavoraveis de se prepararem para o processo do vestibular.

H& cursinhos que, em conjunto a este critério, optam por dar preferéncia a alunos de
regides especificas, a exemplo do Cursinho MULP — voltado aos jovens do Jardim Pantanal,
trabalhando em conjunto com a associa¢do de moradores da regido — e do Cursinho Popular
Construcdo — voltado aos jovens do Jabaquara e de Cidade Ademar. Encontramos ainda
experiéncias voltadas para provas especificas, como o Cursinho Popular Heleny Guariba,
com foco na aprovacgdo dos alunos no curso de teatro da Unesp.

Sobre o0s conteudos ministrados, pudemos observar, a partir das informacdes
disponibilizadas em plataformas online pelos proprios cursinhos, que ha grande preocupacao
em ndo reduzir as experiéncias de aprendizado dos estudantes ao que estes teriam em cursos
pré-vestibulares comerciais. Busca-se formar politicamente os alunos e expandir a
consciéncia social destes, de modo que a aprendizagem ultrapasse a preparacdo para O

vestibular e atue também na autoestima e no empoderamento desses sujeitos.

Tabela 6 - Cursinhos populares da cidade de Séo Paulo e seus objetivos, por ano de

fundacao
Nome Inicio Objetivo
1 Cursinho Popular Valdemar Gomes 1997 Aprovag_ao de estud_ante§ das classes
baixas em universidades
. . . Aprovaca n |
2 Projeto Raiz - Cidade Dutra 1998 pro ag_ao de estuo!a te§ das classes
baixas em universidades
3 Cursinho FEA USP 2000 Aprova(_;fao de estud_ante§ das classes
baixas em universidades
4 Cursinho da Poli - USP 2006 Aprovagfao de estud_antes das classes
baixas em universidades
5 Rede Emancipa 2007 Aprovac;go de estud_ante§ das classes
baixas em universidades
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Prévia

2008

Ajudar os estudantes secundaristas
que pretendem prestar vestibular
para Artes Visuais.

Preparando o Futuro - Cursinho Popular

2008

Preparacdo de adolescentes, jovens e
adultos & entrada nas escolas técnicas.
Além de proporcionar um ambiente
critico e reflexivo.

UNEAFRO (Sede)

2009

A aprovagéo de estudantes pretos -
principalmente - e das classes baixas
em universidades.

Arcadas Vestibulares

2011

Aprovacdo de estudantes das classes baixas
em universidades e a democratizagdo
destas.

10

Cursinho MULP

2011

Permitir perspectivas de futuro aos
jovens do Jardim Pantanal, em parceria
com os movimentos de luta pelo bairro

11

Cursinho Popular Edson Luis

2011

Aprovacdo de estudantes das classes
baixas em universidades

12

Cursinho Mafalda - Unidade Tatuapé

2012

Projeto de educagdo popular com 0s
cursos Pré-Universitario, ENEM para
Adultos, Pré-vestibulinho, Idiomas
(ING, FRA, ESP, PORT).

13

Cursinho FGV

2013

Aprovacéo de estudantes das classes
baixas em universidades.

14

Rede Ubuntu

2013

Aprovacdo de estudantes das classes
baixas em universidades, com foco
nas publica

15

Cursinho Popular Carolina de Jesus

2013

Aprovacdo de estudantes das classes
baixas em universidades

16

Curso Online Gratuito

2013

oferecer aulas gratuitamente
atraves da internet

17

Cursinho Popular Florestan Fernandes

2014

Aprovacéo de estudantes das classes
baixas em universidades

18

Cursinho Popular Vito Giannotti (Unidade Bresser-Mooca)

2015

Aprovagéo de estudantes das classes
baixas em universidades e realizacao
de discussdes criticas acerca da
sociedade

19

Cursinho Pré-vestibular MedEnsina

2015

Aprovacdo de estudantes das classes
baixas em universidades

20

Cursinho Livre

2015

Aprovacéo de estudantes das classes baixas
em universidades, a partir de uma
pedagogia libertaria

21

Cursinho Popular EACH - USP

2015

Aprovacdo de estudantes das classes
baixas em universidades

22

Cursinho Popular S&o Mateus em Movimento

2015

Preparatério para os principais
vestibulares de SP e ENEM

23

Cursinho da FFLCH

2015

Aprovacéo de estudantes das classes
baixas em universidades

24

Cursinho da Psico

2015

Formacao critica e politica no ingresso
a universidade.

25

EDUCAFRO

2016

Aprovacéo de estudantes pretos -
principalmente - e das classes baixas
em universidades

26

Cursinho Popular Professora Leila Regina

2016

Aprovacdo de estudantes das classes
baixas em universidades
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Aprovacdo de estudantes das classes

27 Cursinho Popular Educar-se 2016 . R

baixas em universidades
Aprovacéo de estudantes das classes
28 |Cursinho Popular Carolina Maria de Jesus - IFSP campus SP| 2016 baixas em universidades, com foco no
ENEM

29 Cursinho Salvador Allende 2016 Pré-vestibular gratuito

30 Cursinho Popular Clarice Lispector 2016 Aprovag.ao de estuqante§ das classes
baixas em universidades

31 Helipa na Universidade 2016 Aprovag.ao de estud.ante§ das classes
baixas em universidades

32 T P el S 2016 Aprovacéo de estudantes das classes

baixas em universidades

Voltado para a prova de habilidades
33 Cursinho Popular Heleny Guariba 2016 especificas dos cursos de Teatro do
Instituto de Artes da Unesp.

Aprovacéo de estudantes das classes
baixas em universidades por meio da
34 Rede de Cursinhos Populares Podemos + 2017 educacéo popular e realizagéo de
discussdes criticas acerca da sociedade

e das contradicBes do sistema capitalista.
35 Cursinho Popular Florescer 2017 Aprovaggo de estud_ante§ das classes
baixas em universidades
36 Cursinho Popular Queixadas 2017 Cursinho Pré-universitério gratuito
37 Cursinho Popular Paraisopolis 2017 Aprovagao no vestl_bular de es_t~u dantes
das classes baixas da regido.
. . Aprovagéo de estudantes das classe:
38 Cursinho Popular Laudelina de Campos 2018 provag S > as Classes

baixas em universidades

Aprovacéo no vestibular de estudantes
39 Cursinho Popular Construcéo 2018 das classes baixas da regido do
Jabaquara e Cidade Ademar.

40 Cursinho Popular Vitor Giannotti 2018 -
41 Cursinho Popular Katia Cherubini 2019 Aprovagao de ?s_tudantes Qas cl_asses
baixas e voluntérios em universidades
. X A do de estudantes das cl
42 Cursinho Popular Jagana 2019 provagfao ¢ estu _an e§ 8 Classes
baixas em universidades
43 Cursinho Popular Lima Barreto - Vila Albertina 2019 Aprovag_ao de estud_ante§ das classes
baixas em universidades
44 Cursinho Popular Aqualtune 2019 -

Aprovacéo de estudantes das classes

45 | Cursinho Popular Lima Barreto - Favela da Vila Prudente 2019 . R
baixas em universidades

46 Cursinho Popular Carolina de Jesus - CT 2020 -
47 Cursinho Popular Nelson Mandela 2020 -
48 Cursinho Popular EDUP 2021 Aprovagdo de estudantes em

universidades

Organizagdo: Carina Mendes (2021)

Sobre as iniciativas que levaram & organizacdo dos cursinhos, notamos que das 62
unidades espalhadas pela cidade, 48 correspondem a experiéncias individuais e 14 pertencem
a redes de cursinhos. Dentre estas redes, a com maior abrangéncia corresponde a Rede

Emancipa, que ndo apenas cria novas unidades, como também oferece apoio a cursinhos
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menores que se alinhem aos seus objetivos politicos e pedagogicos.

Apesar da ampliacdo das areas atendidas por cursinhos contra-hegemdnicos, ainda é
bastante marcada a grande concentracdo existente na Zona Oeste — assim como 0 observado
na pesquisa de Bacchetto (2003) —, com destaque para o Campus Cidade Universitaria, da
USP, como €é possivel observar nos mapas de distribuicdo a  seguir.

Buscando aprofundar mais a compreensdo sobre modelo organizativo, escolha do
local de funcionamento, perfil de alunos e professores, perfil de renda e outras caracteristicas
dos cursinhos contra-hegemonicos, realizamos entrevistas com cinco diferentes perfis de
cursinhos, sendo estes:

a) Cursinho Construcédo — voltado para vestibulandos universitarios de baixa
renda da regido do Jabaquara.

b) Cursinho Popular Heleny Guariba — voltado para vestibulandos de baixa
renda dos cursos de bacharelado e licenciatura em artes na Unesp, oferecido
dentro da faculdade de artes da Unesp.

c) Cursinho da FFLCH - voltado a vestibulandos de baixa renda no geral,
oferecido dentro do Campus Cidade Universitéaria.

d) Cursinho Popular Zeca da Casa Verde — voltado para a comunidade do
entorno, surge como um cursinho ligado ao Bloco Caprichosa do Piqueri.

e) Cursinho Popular Preparando o Futuro — voltado para alunos do Ensino
Fundamental, preparatério para colégios técnicos publicos.



Cursinhos da Zona Oeste

0

Cursinhos Campus Butanta

0

Cursinho da Psico

9 Cursinho Popular Florescer

Cursinho Popular Edson Luis

. Cursinho da FFLCH 9

Cursinho Popular Florestan Fernandes

Cursinho Popular Clarice Lispector 9
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Organizacdo: Carina Mendes (2021) , com base em recursos do My Maps
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3.3. Os Cursinhos Populares segundo seus professores e gestores

Buscando compreender as percepcdes sobre os cursinhos populares, objeto de pesquisa
deste trabalho, pela o6tica daqueles que o vivenciam diariamente, nos propusemos a realizar
entrevistas com algumas das experiéncias presentes na cidade de Sdo Paulo. Ressaltamos
aqui que o conteudo das entrevistas corresponde apenas a uma aproximacao da realidade,
visto que as experiéncias de cada entrevistado diz respeito a um universo relativamente
reduzido frente ao grande nimero de cursinhos existentes.

Como ja mencionado, tivemos a oportunidade de entrevistar cinco cursinhos, sendo
estes o 1) Cursinho Popular Zeca da Casa Verde, 2) Cursinho da FFLCH, 3) Cursinho
Popular Heleny Guariba, 4) Cursinho Popular Constru¢éo e 5) Cursinho Preparando para o
Futuro. A principio, foram enviados convites via e-mail para quase a totalidade dos cursinhos
listados ao longo do trabalho e, conforme caracteristicas do cursinho, disponibilidade de
agenda e tempo de resposta, realizamos as conversas.

Para a conducdo das entrevistas, optou-se por seguir 0 modelo semi-conduzido,
elaborando um roteiro prévio (anexo I) que guiasse a conversa, enviado previamente, mas
sem reduzir a entrevista a este fator integralmente, abrindo margem para que tanto o
entrevistado quanto o entrevistador pudessem trazer outras questdes que colaborassem no
seguimento da conversa. A duracdo media dos didlogos foi de uma hora.

O objetivo da realizacao desta etapa foi compreender o perfil do entrevistado, as razdes
que levaram a organizacdo do cursinho, o perfil geral dos alunos e professores, a
metodologia, o perfil socioecondmico e as razfes pelas quais o cursinho se autointitula
popular.

Sobre os entrevistados, foram, em geral, membros da coordenacdo dos cursinhos que se
dispuseram a realizar a entrevista, que possuiam ou estavam cursando o Ensino Superior -
ndo necessariamente na area de educacao ou licenciatura - e que foram motivados por alguma
experiéncia pessoal com os cursinhos. Ressaltamos ainda que consideramos de extrema
importancia a entrevista com os estudantes dos cursinhos e as perspectivas destes sobre o
processo, ainda que ndo tenha sido possivel realiza-las no presente trabalho, mas cabendo em

uma pesquisa futura.
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3.3.1. Particularidades dos cursinhos escolhidos

Iniciamos a discussdo das entrevistas pontuando que 0s cursinhos entrevistados
apresentam diferencas significativas com relacéo as suas origens, forma de funcionamento e
publico atendido, pontos que consideramos importantes inclusive para compreender 0s
pontos de aproximacao entre eles.

N&o utilizaremos 0s nomes dos entrevistados, de modo que serdo ordenados por

“entrevistado n”, conforme aparecerem na descri¢do dos cursinhos.

a) Cursinho Popular Zeca da Casa Verde

A entrevista foi realizada com um dos fundadores do cursinho (entrevistado 1),
iniciado no ano de 2018, que idealizou a iniciativa junto com um amigo.

A escolha do nome vem da proximidade com blocos de carnaval, a saber Bloco
Pequeno Burgués (parada inglesa) e Bloco Caprichosa do Piqueri, que auxiliaram na
consolidacdo da iniciativa cedendo a quadra da escola de samba para ministragdo das aulas,
ocorridas uma vez por més (no presencial) para a comunidade do Piqueri.

As turmas tém caréater bastante reduzido - 10 a 15 alunos quando presencial, 5 durante
a pandemia - com perfis de alunos e professores bastante variados. Sobre os professores,
possuem autonomia para construirem seus conteidos da forma como acreditam ser melhor.

Por serem poucos alunos, o cursinho avalia que puderam atender com muita qualidade

aos que conseguiram frequenta-lo, apesar do modelo online adotado na pandemia.

b) Cursinho da FFLCH

A entrevista foi realizada com uma das professoras (entrevistada 2) e coordenadoras do
cursinho - que possui uma gestdo horizontalizada -, que tem 3 anos de experiéncia. O
cursinho da FFLCH-USP surgiu em 2010, a partir de uma movimentagdo para que o cursinho
da FEA-USP seguisse existindo, ap6s uma crise no mesmo.

As aulas se realizam no préprio prédio da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da USP, ainda que ndo haja uma institucionalizacdo do mesmo, tendo sido relatadas
situacOes de dificuldade para encontrar salas onde as aulas possam acontecer, desavengas
com professores pelos horarios de uso (vista a impossibilidade de reservar antecipadamente

as salas) e até mesmo impedimento de acesso dos alunos por parte da seguranca do campus.
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N&o ha uma relacdo estabelecida com os bairros e escolas do entorno. O perfil dos
estudantes inscritos € majoritariamente de baixa renda e estes costumam residir longe do
local das aulas, razdo pela qual ha a desisténcia de metade dentre eles até o meio do ano
letivo.

No periodo pré-pandemia, haviam 4 turmas de 40 alunos, duas durante a semana e duas
aos sabados. Os professores sdo, majoritariamente, da USP e costumam dar palestras sobre 0s
temas e produzirem listas de exercicios, as “folhinhas”, sem o uso de material apostilado,
ainda que estes estejam disponiveis para consulta.

A avaliacdo sobre o impacto da pandemia nos alunos € que esta prejudicou bastante o
desenvolvimento dos estudantes, tendo diminuido o ndmero de inscricdes e aumentado o
namero de evasdo. Ainda que a maior parte dos alunos possua acesso a internet, esta ndo se

da nas condigdes ideais para acompanhamento de aulas online.

c) Cursinho Popular Heleny Guariba

A entrevista foi realizada com duas representantes do cursinho, uma que ja deixou de
lecionar (entrevistada 3) e outra que segue dando aulas (entrevistada 4) e, inclusive, foi
estudante do cursinho.

A iniciativa foi iniciada em 2016, proposta por estudantes oriundos de escolas publicas,
apos a ocupacdo do Instituto de Artes da Unesp, na greve ocorrida no mesmo ano, pautando
melhorias para a permanéncia estudantil.

Apesar da resisténcia do departamento de Artes Cénicas da Unesp, em 2017 o cursinho
se tornou uma extensdo universitaria, 0 que propiciou algumas bolsas e maiores estruturas
para o seu funcionamento, que ocorre no préprio instituto de artes. Ndo ha uma relacéo
préxima com a comunidade do entorno, mas os estudantes vém, majoritariamente, das
periferias e regido metropolitana de Sao Paulo.

Sdo 80 vagas - com certa flexibilidade a depender da quantidade de inscritos -, com
55% destas reservadas para pretos, pardos e indigenas e aceite direto da populacdo
transsexual e/ou travesti. Os professores sao em sua maioria alunos do 2° ano do instituto, dos
cursos de licenciatura ou bacharelado em artes cénicas.

O foco das aulas é a aprovacgdo dos estudantes na prova especifica para ingresso no
curso, de modo que os conteudos se dividem em conceitos introdutorios no primeiro semestre
e estudo no edital no segundo semestre.

O maior impacto da pandemia nas aulas se deu sobre a questdo do afeto, perdido no

modelo online, segundo a entrevistada X. A forma encontrada para minimizar esta questao
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foi implementar o sistema de tutorias, com auxilio do Cursinho Mafalda, que auxiliou a

diminuir essa lacuna entre os estudantes e professores.

d) Cursinho Popular Construcéo

A entrevista foi realizada com um professor do cursinho (entrevistado 5), que tambéem é
um dos fundadores da experiéncia, iniciada em 2018. As aulas acontecem no Jabaquara,
regido onde o entrevistado 5 ja havia dado aulas pela rede estadual de ensino e havia notado
haver apenas um cursinho que atendesse a regiao.

O cursinho ndo tem um local fixo, se valendo do projeto “Escola da Familia" para que
as aulas possam acontecer aos sabados, das 9h as 16h, para alunos de baixa renda. Nos 3 anos
de existéncia, houve 3 mudangas de escola. A média de alunos fica um pouco acima de 100
por ano, mas apenas cerca de 20% dos inscritos chegam ao fim do segundo semestre letivo.

Ha cerca de 25 educadores, de perfis bastante variados, e os materiais didaticos
variaram do comeco do cursinho até esse momento. A primeira escolha foi de indicar o
material do Cursinho Mafalda, mas por ser pago, acabou ndo sendo acessivel a todos os
alunos; a solugdo para isso foi adotar a “folhinha”, feita por cada educador.

O foco da coordenacdo do preparatério, conforme o entrevistado é aliar educacdo de

qualidade a uma formacdo politica.

e) Cursinho Preparando para o Futuro

Por fim, e com viés mais distante dos anteriores, temos um cursinho destinado aos
estudantes do Ensino Fundamental Il que pretendem prestar vestibulinho para escolas
estaduais técnicas. O Entrevistado 6 fundou a experiéncia com seu irmdo, apesar de ndo ser
formado em nenhuma area proxima a educacao, por ter passado pela Etec e acreditar que a
oportunidade de ter uma formacdo basica de qualidade é essencial para o desenvolvimento
desses jovens.

Fundado em 2008, o cursinho atende os jovens da Brasilandia, é divulgado pelas
préprias escolas da regido e hoje chega a atender 150 criancas. As aulas passaram a ser
ministradas em uma escola parceira a partir de 2020 e possuem sede propria.

A partir da selecdo do cursinho para um projeto, em 2018, foi possivel ampliar as
possibilidades de ensino dos alunos, como possibilitar a visita destes a Etecs, saidas culturais
etc, o que, de acordo com o entrevistado, significou um salto de qualidade na formacao

desses jovens.
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Um dado relevante trazido pelo entrevistado 6 ¢ o de que 75% dos inscritos e
aprovados dos cursinhos sdo meninas, chamando a atencdo para a evasdo dos meninos em
funcdo de outras atividades que ndo a educagdo. Quase 90% dos alunos tém renda familiar
entre 1 e 3 salarios minimos e 30% das familias ndo possuem figura paterna. As aprovacoes
daqueles que chegam ao fim do ano no cursinho variam entre 40% e 50%.

Os professores tém perfis bem variados, sendo a maior parte composta por estudantes
universitarios ou engenheiros formados. O cursinho possui apostila e material complementar,

podendo os professores produzirem listas de exercicios extras.

3.3.2. Semelhancas entre os cursinhos estudados

Embora sejam experiéncias e propostas de cursinho muito distintas entre si, podemos
observar também que ha muitos pontos de convergéncia no que tange ao objetivo geral que
motivou a criagdo dos mesmos, bem como o perfil dos estudantes atendidos.

Em todas as entrevistas foi possivel observar que muitos dos critérios de selecdo se
repetem, como a de priorizacdo dos alunos afrodescendentes e indigenas e as familias de
baixa renda, geralmente identificadas por meio do preenchimento de fichas de inscrigéo.

Outro ponto que achamos bastante relevante é a aprovacdo imediata no cursinho dos
inscritos que se declaram transexuais, como forma de incentivo a continuidade dos estudos
dessa populacdo. Apesar disso, sé identificamos no cursinho Heleny Guariba uma estrutura
de aulas mais estruturada com relacdo a abordagem de temas pertinentes a esse grupo,
passando tanto por questdes tedricas quanto por exercicios praticos.

Sobre a localizacdo dos cursinhos, a escolha se deu, em todos os casos, em
decorréncia da proximidade ou com a regido de moradia ou de estudo de seus idealizadores.
Nos casos de proximidade ao local de moradia, nota-se uma proximidade maior com a
comunidade do entorno e apoio desta na manutengéo da iniciativa. Ainda sobre essa questéo,
todos os entrevistados ministravam as aulas em local cedido gratuitamente, o que possibilita
esse formato de cursinho.

No que tange aos contetidos, com excecao do curso pré-vestibulinho Preparando Para
o Futuro, prioriza-se a autonomia do professor no preparo de aulas e materiais
complementares, de modo a n&o limitar os encontros a mera transmisséo de conteudos
cobrados por provas como 0 ENEM e a FUVEST. Ao contrério, nota-se o esforco de todas as

experiéncias de tornar a passagem pelo cursinho pré-vestibular uma oportunidade de
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expandir as reflexdes acerca das questdes de desigualdade racial e de género, propor debates
que abordem os temas da sexualidade, apresentar perspectivas de sociedade diferentes das
que sdo comumente difundidas, dentre outras tematicas sociais.

Ressaltamos que a abordagem dessas tematicas de forma alguma substitui a
necessidade de aprofundar junto dos alunos os conteudos cobrados nos vestibulares, objetivo
primeiro do cursinho. Elas vém de forma a complementar os contetdos estudados, permitindo
uma andlise critica sobre os mesmos e sobre a propria realidade do estudante, e vao sendo
testadas e modificadas conforme a recepgéo dos alunos.

Muitas vezes a gente percebe que os alunos que estdo em ano de vestibular
eles tdo numa sede muito grande por matéria, por conteldo, entdo no
comeco a gente sentiu que perdeu um pouco a mao de colocar muita

discussdo, muito espaco aberto, e eles comecaram a reclamar.
(Entrevistado 1 - Cursinho Popular Zeca da Casa Verde)

3.3.3. Por que popular?

Ap0s as abordagens referentes a criacdo do cursinho, localizagdo, perfil de alunos e
professores e preparo de aulas, uma das tltimas perguntas feitas aos entrevistados foi “Por
que o cursinho se autointitula popular?”.

Nos valendo dos textos de Zago (2000), Whitaker (2010) e Do Nascimento (2002),
que serviram de base para esta pesquisa, acreditamos que as respostas evidenciaram que o
termo “popular”, embora acarrete em distintas interpretacdes para cada cursinho, se aplica a
totalidade das entrevistas. Ressaltamos que esta avalia¢do se pauta no observado no momento
da pesquisa, compreendendo que, por ser uma construcdo coletiva e voluntaria, com
constantes mudancas, a forma e visdo dos cursinhos podem se alterar conforme o quadro de
pessoas responsaveis em determinado momento.

O Cursinho Preparando para o Futuro, que é destinado aos estudantes que ingressardo
no Ensino Médio, afirma se chamar popular por ndo ter fins lucrativos e ser acessivel a
populacdo de baixa renda. Embora ndo tenha mencionado nessa pergunta elementos
relacionados a formacdes outras que ndo as estritamente ligadas aos contetdos cobrados na
prova a qual o cursinho se destina, ao longo da entrevista foi possivel notar, por diversas
vezes, a preocupacdo em ampliar os horizontes de seus estudantes, conforme falas do

Entrevistado 6:
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Em 2017 fomos selecionados [para um projeto], trabalhamos em 2018, 2019
e ainda ta finalizando esse ano [2020]... Entdo a gente aproveitou... e incluiu
alguns beneficios para os alunos, de saidas culturais e outras. E fez uma
diferenca enorme nos resultados de 2018. Foi um ano de um ponto de
inflexdo muito grande pra gente.

Séo alunos que a gente percebe gue muitas vezes carecem de um contato
com profissionais diversos. Eles tém um contato bastante limitado com as
pessoas do convivio familiar, quando muito de uma igreja e a escola. Entdo
as Unicas pessoas de formacao superior que esses jovens tém acesso S&o 0s
professores deles. A gente percebe a importincia... O projeto inclui um
novo pardmetro pra eles, porque eles véem, poxa... A gente tem uma
professora de geometria que estudou com a gente, t& fechando engenharia
mecanica. Entdo é um paradmetro diferente pra vida deles, pra eles olharem e
entenderem o processo. Essa didatica vai além dos livros, a gente tenta
mostrar com processos reais um sonho pra eles.

Querer colocar mais gente no lugar onde as pessoas chegaram, da forma
como elas chegaram, com ajuda ou sem, mas querendo apoiar pessoas...
Muitos “prounistas”, pessoas que entraram por cotas, que nao tinham uma
perspectiva de faculdade e chegou nesse caminho, se encontrou nesse
caminho e quer que outros trilhem por esse caminho. Mostrar e tirar muitas
pedras que eles encontraram e j& auxiliar, e € iSSO que 0 nosso projeto de
certa forma faz. Hoje, pela quantidade de aprovagdes que a gente tem nas
escolas, a gente percebe que os alunos veteranos ja dao todo o apoio para o
aluno que esta chegando, foi um efeito colateral que a gente ndo esperava,
mas criou-se uma rede de apoio bem interessante entre eles, né, pessoas que
estdo no processo e estdo apoiando aqueles que estdo chegando.

O Entrevistado 1, do Cursinho Popular Zeca da Casa Verde - que hoje faz parte da rede
Emancipa - trouxe o relato de uma experiéncia intimamente relacionada a comunidade do
entorno e que surge num vinculo com os blocos de carnaval, na tentativa de dar novas

possibilidades para sujeitos que deles participavam:

A experiéncia comegou com a proposta bem definida de territorio, porque a
gente tratava principalmente da comunidade do entorno da Caprichosa do
Piqueri, né. L4 boa parte, tanto o presidente quanto a diretoria de 14, a maior
parte vem de uma favela la do lado, entdo nos primeiros anos a gente lidou
bastante com gente que inclusive tava na bateria, tocando com a gente, entdo
tinha essa integragdo com o local muito definida.

Com o tempo, por ser uma comunidade pequena, a gente foi tendo menos
procura, e ai a gente foi tentando criar um vinculo com os locais. A gente
conseguiu ficar s6 um ano na estrada do sabdo, entdo a gente teve um
vinculo um pouco menor, e a gente retornou pra regido do Piqueri
justamente pra buscar mais essa interagdo com o territorio.

E o fato de ser um cursinho popular, eu acho que é tanto pela metodologia
mesmo, acho que é uma Otima oportunidade para montar grade, para o
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professor poder montar a aula com uma certa liberdade, entdo a gente
consegue colocar alguns temas mais voltados para a prépria comunidade.
Consegue ter uma semana voltada para a identidade de género, de raga e de
classe, falar mesmo da prdpria situacdo, falar dos assuntos locais. E o fato
também de ser totalmente gratuito, ser aberto. A gente, nos dois primeiros
anos fazia um almogo comunitério, entdo a gente conseguia algumas
doacBes no bairro e usava a cozinha da escola e fazia um espaco de almoco
gue era muito importante, até mais do que a comida em si, pra dialogar com
as pessoas. Era 0 momento sem aulas que a gente conseguia conversar com
os alunos fora da sala de aula.

O Cursinho da FFLCH surge do processo de luta do movimento estudantil, pela manutencédo
de outro cursinho no campus. Embora exista ha uma década, a Entrevistada 2 pontuou as dificuldades
existentes para sua manutencdo, tanto por questdes dos departamentos da faculdade quanto pelo ndo

reconhecimento do mesmo enquanto entidade no Férum do Aquario®:

Eu acredito que é porque a gente tem uma preocupagdo de incluir uma
[perspectiva] socioeconémica. Tem uma questdo ali da gente ter uma
preocupacéo social e socioecondmica, no sentido de que o que a gente faz é
com o intuito de pensar em uma universidade e uma educagdo mais
democrética...porque a gente acredita que um cursinho popular passa pelo
sentido da gente ter uma preocupacdo social e um engajamento social
também [...].

E um esforco muito grande fazer o cursinho, muito grande mesmo, e que a
gente sente que vale a pena de alguma forma, que faz sentido. Porque
mesmo com cotas, [...] ainda ndo é igual o acesso a universidade, né?
Pensando que as pessoas que tém dinheiro pra pagar um cursinho comercial
vao pagar pra entrar, e as pessoas que ndo tem dinheiro, ndo tem nenhuma
politica que vai ajudar elas.

Entéo o cursinho popular acaba sendo um movimento social que supre uma
coisa que o préprio Estado ndo supre, né? Que ¢ a ideia de que existe uma
iniciativa privada para entrada nas universidades... se existe € porque existe
um problema no ensino publico e privado, que depende de um apéndice na
educacdo para conseguir que as pessoas entrem na universidade, que ja ndo
é aberta para todos.

E ai vocé ndo tem uma politica pablica em cima disso, pensando que vocé
tem uma iniciativa privada que vai suprir esse déficit da educacdo dos outros
alunos. Entdo é realmente nesse sentido, de tentar igualar as chances desses
alunos que entram para um cursinho popular porque ndo tem grana pra
pagar outro, e porque ja estdo em uma situacdo social ali de super
vulnerabilidade.

A experiéncia do Cursinho Heleny Guariba surge de forma muito proxima ao da

FFLCH, por alunos pautando inicialmente o direito a permanéncia na universidade e depois

3 0 Forum do Aquario € composto por entidades e coletivos estudantis da Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da USP, que define coletivamente os rumos do espaco onde suas
respectivas sedes se encontram.



54

pensando em formas de possibilitar também o ingresso daqueles que tiveram menos
oportunidades de fazé-lo por outro meio.

Embora foque na prova especifica, e ndo no vestibular mais amplo como as demais
experiéncias, a importancia é equivalente, visto que o peso desta é superior ao da prova
geral para ingresso na carreira de Artes Cénicas na Unesp, seja no bacharelado, seja na

licenciatura. As entrevistadas 3 e 4 pontuam que:

Muitas pessoas tém experiéncias praticas de teatro, e a prova especifica tem
2 etapas, uma tedrica e outra pratica. Entdo as pessoas chegam nesse
momento com muito mais tranquilidade para demonstrar esse conhecimento
adquirido. Ainda que com todas as contradi¢fes, as pessoas conseguem
compartilhar as suas experiéncias préaticas, € um processo diferente.

Com relacdo as razbes pelas quais o cursinho se diz popular, a Entrevistada 3 —
Cursinho Popular Heleny Guariba pontua que:

[...] Acho que numa primeira ideia de que a gente precisa fazer gente como a
gente ingressar na universidade, entdo pessoas de renda baixissima, baixa,
pessoas que foram excluidas em processos imensos, segregatérios no pais,
nessa falsa democracia racial que a gente vive, entdo inicialmente nesse
sentido.

Mas também é popular porque eu acho que a gente compreende que o que €
produzido por a gente mesmo também é conhecimento, sabe? Entdo numa
compreensdo de que existe um saber popular de fato e a gente no cursinho ta
passando por isso.

Claro, o cursinho vai mudando também com o tempo, talvez daqui algum
tempo o cursinho ndo seja mais isso. Talvez ele seja popular por outros
sentidos. E nas discussdes que a gente travava e disputava também, porque a
gente ndo deixa de colocar ali 0s nossos posicionamentos politicos,
ideoldgicos, e isso € uma disputa e é uma disputa muito saudavel dentro de
um projeto como esse.

A gente também estava falando sobre projetos de sociedade, sabe? Quando a
gente discutia “como é que a gente vai lecionar tal contetdo?”, “porque a
gente vai escolher lecionar tal contetdo e ndo outro contetido?”. Tanto
formato, metodologia, contetdo, a gente estava ali discutindo também como
é produzir e repassar e transmitir, sei 14, todos os verbos que a gente pode
usar, saber popular.

[...] Quando eu penso nesses cursinhos todos eu penso também o quanto que
é importante a gente trabalhar esse saber popular em rede, a partir das trocas
gue a gente produz. Entdo acho que um cursinho ndo faria sentido, mas
todos juntos fazem muito sentido para o ensino superior. Até que um dia 0s
cursinhos ndo sejam mais necessarios.

Complementando o que foi dito até aqui, a Entrevistada 4 - ex-aluna do Cursinho
Popular Heleny Guariba e hoje professora, afirma que:

Também € importante mencionar que a existéncia e a resisténcia do
cursinho é uma coisa bem cansativa. Porque sempre ta rolando ameacas de



55

sucateamento e de fechamento do cursinho, entdo é bem cansativo trabalhar
com isso.

[...] Entéo rolam muitas contradicdes dentro da existéncia desse cursinho. E
ao mesmo tempo eu acho que a necessidade do cursinho é essa grande
contradicdo da existéncia do cursinho também, que a0 mesmo tempo que a
gente quer que ndo precise, a gente existe e sempre ta nesse eminente estado
de ndo existéncia, sabe? De que a qualquer momento pode cair tudo.

Sobre essa questdo da necessidade de um cursinho popular, eu acho que cai
no mesmo lugar de qualquer militancia.

[...] O cursinho ndo é s6 pra vocé passar na universidade, é um cursinho que
também tem um pensamento politico muito grande, que te forma muito
como um ser pensante e te ensina muito a questionar o que vocé aprende. E
ai tem uma coisa que a gente gosta de usar bastante nas reunifes que € a
curiosidade epistemoldgica do Paulo Freire, que é isso que a gente tenta
desenvolver nos estudantes e na gente mesmo. Vamos questionar o porque a
gente ta falando isso, da onde que vem, quem inventou, e entender muito
bem que mundo que a gente vive e como sobreviver nele.

Entdo é muito bom a existéncia desses cursinhos porque a maioria dos
estudantes sdo as pessoas que ndo tem vozes nesse vestibular. Parece que
dentro desse cursinho a gente vive um mundo utdpico, porque a gente
estuda coisas super necessarias e fundamentais que ndo vai ter em nenhuma
escola, e a gente tem uma maioria de pessoas periféricas, que sdo super
vividas e que a vivéncia dessas pessoas sdo as nossas referéncias e a gente
ressalta o tempo todo, quais referéncias vocé tem? Vocé, sua vida, tudo o
gue vocé viveu sdo suas referéncias, e a gente tenta valorizar isso 0 maximo
possivel, sabe?

Entdo é muito louco esse processo, e a gente percebe que o teatro € uma
coisa muito mais ampla do que a gente pensava. [...]JPorque [as pessoas]
entram achando que a gente vai fazer cena, cena, cena e a gente ta
discutindo sobre reforma agraria, e isso € super importante para 0 nosso
processo. Entdo é muito engracada essa grande contradi¢do e no cursinho a
gente discute, a gente conversa, e a gente arranja como unir com o teatro,
com o vestibular, tudo o que é deixado de fora nesses estudos mais
tradicionais.

Por fim, destoando um pouco nas razdes que levaram ao seu surgimento, o Cursinho
Construcéo surge da percepgéo que o espaco do Jabagquara ndo contava com outras opgdes de
pré-vestibulares populares e, por tanto, os jovens da regido que desejassem ingressar no
ensino superior e ndo tivessem condicBes de arcar com 0s custos da iniciativa privada

precisariam se deslocar para outras regides da cidade. O Entrevistado 5 nos conta que:

A intencdo sempre foi trabalhar com educagdo popular e senti que é um
espaco para algum tipo de militancia politica, para alguma acgdo politica, né,
que tem ai que tem uma juventude carente de uma educagdo de qualidade,
jovens com esse sonho de acessar 0 ensino superior e que VOCé nisso uma
brecha pra entrar e ter contato com essa molecada e tentar, enfim, buscar
uma discussdo, uma formagdo cidada, fomentar pensamento critico.

A gente pensa nessa linha. A gente tem muito claro desde o inicio que o
foco é ter aulas de qualidade. Porque o outro criador do cursinho junto
comigo falou, pd, que ele vinha de um projeto com o discurso da militancia
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mas deixava muito largado as aulas, a préatica das disciplinas, a questdo de
material... Entdo a gente sempre falou, po, isso tem que ta redondo. E ai a
questdo da luta politica ela ta ali acontecendo ao mesmo tempo, mas nao
como prioridade. [Trabalhamos] com esses trés eixos, que seriam
preparacdo para as provas, preparacdo politica e uma orientacdo sobre o
ensino superior, que é uma coisa que tem um déficit bem grande.

Como é possivel notar pelos trechos selecionados, ha uma preocupagdo geral de
buscar relacionar os conteidos cobrados nas provas com o contexto social e econdémico dos
estudantes, de modo que o uso do termo “popular” ultrapassa o sentido assistencialista. Mais
do que a aprovacdo, os entrevistados acreditam que a passagem pelo cursinho € uma
oportunidade de despertar um olhar critico dos estudantes sobre sua trajetoria e criar com isso

novas perspectivas de futuro.
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Consideracoes finais

N&o sei como preparar o educador. Talvez que isto ndo seja nem
necessério, nem possivel... E necesséario acorda-lo. E ai aprenderemos
que educadores ndo se extinguiram como tropeiros e caixeiros.
Porque, talvez, nem tropeiros nem caixeiros tenham desaparecido,
mas permanecam como memorias de um passado que esta mais
préximo do nosso futuro que o ontem. Basta que os chamemos do seu
sono, por um ato de amor e coragem. E talvez, acordados, repetirdo o

milagre da instauracéo de novos mundos.

Rubem Alves. Sobre Jequitibas e Eucaliptos. p.27
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O caminho percorrido ao longo deste trabalho teve por objetivo analisar 0s
elementos tedricos e historicos que permitissem a compreensdo do objeto em questdo (os
cursinhos populares da cidade de S&o Paulo) sob a ética da sua relevancia, tanto para o setor
educacional quanto para os jovens de baixa renda. Nosso ponto de partida foi buscar
responder a questdo “Que lugar os cursinhos populares ocupam na geografia da educagdo da
cidade de Sao Paulo?”.

Nos debrugamos no primeiro capitulo sobre os referenciais tedricos que nos
permitissem compreender como 0 acesso a educacao se deu em nosso pais, desde a educacéao
basica até o ensino superior e, a partir disso, compreender mais aprofundadamente de que
maneira as desigualdades sociais se refletem no &mbito educacional.

Desde a redemocratizagdo do Brasil vimos uma tendéncia de aumento dos concluintes
dos niveis basico e médio de ensino, mas apenas no século XXI, entre 2000 e 2010, tivemos
de fato a consolidacdo de ampliacdo do acesso a essa etapa educacional, ainda que possamos
questionar a qualidade deste ensino.

A consequéncia desse processo foi 0 crescimento constante dos candidatos ao ensino
superior, criando demanda por mais vagas. Tal demanda vem da percepcéo de que o diploma
universitario pode proporcionar uma melhoria nas condicdes de vida, dada a possibilidade de
melhores oportunidades de emprego e salario, sendo, portanto, um mecanismo de mobilidade
social.

Ainda que tenhamos assistido a um crescimento de vagas universitarias, o nimero de
concorrentes seguiu muito superior a estas na maioria das carreiras, gerando um processo de
vestibular competitivo e excludente, que privilegia aqueles que tiveram a oportunidade de
passar pela educacdo basica em escolas de qualidade, quase sempre sindénimo de escolas
privadas.

A partir do segundo capitulo discutimos que, ainda que os ensinos fundamental e médio
de qualidade sejam importantes para o ingresso em universidades de prestigio, vemos desde a
década de 1980 mencdes a existéncia de cursos preparatdrios pré-vestibulares de carater
privado. Nas décadas seguintes assistimos a ampliacdo dessas instituicdes e a normalizacao
da passagem por estas para que fosse possivel acessar o ensino superior, ampliando cada vez
mais 0 abismo existente entre 0s estudantes com condi¢Oes para arcar com tais custos e
aqueles cuja Unica opc¢éo era o estudo nas escolas publicas.

Nesse sentido, a partir da constatacdo de que a composicdo de estudantes universitarios
ndo correspondia a da sociedade brasileira, surgiram ja na década de 1990 as primeiras

experiéncias de cursos preparatérios com carater popular, ainda que num primeiro momento
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estes fossem pagos. Além da preocupacdo com aprovacdes, era central para os cursinhos
deste periodo possibilitar que os estudantes se desenvolvessem no nivel pessoal e politico,
permitindo maior autonomia e protagonismo dos mesmos.

Trés décadas depois, observamos ndo apenas a continuidade de experiéncias de cursos
pré-vestibulares gratuitos, mas a ampliacdo dessa rede de apoio aos estudantes de baixa
renda. Os cursinhos populares, como hoje os chamamos, seguem atuando para aprovacado das
populacBes periféricas - tanto em universidades publicas quanto privadas, estas Ultimas
custeadas muitas vezes pelo PROUNI - mas também, e principalmente, atuando na
emancipacdo desses sujeitos, buscando apontar que a universidade € um caminho dentre 0s
muitos que existem.

Tivemos importantes conquistas na busca pela democratizacdo do ensino superior, por
meio da ampliacdo de universidades federais ao longo do territorio nacional, ampliacdo das
universidades participantes do SISU, parcerias com instituicdes privadas pelo PROUNI, as
politicas de cotas e tantas outras.

No capitulo trés elencamos as experiéncias existentes hoje na cidade de Sao Paulo, suas
caracteristicas e a distribuicdo espacial. Observamos um avanco significativo no nimero de
cursinhos populares presentes e também uma importante ampliacdo das areas de atuacédo, que
passaram a chegar nas periferias, permitindo que cada vez mais pessoas possam usufruir
destas iniciativas. Também salientamos o quéo relevante sdo os cursinhos que atuam dentro
das universidades, permitindo a estes jovens ter contato e vivenciarem um pouco da
experiéncia dos campi universitarios.

Apresentamos, por fim, os depoimentos de algumas pessoas que atuam diretamente nos
cursinhos, seja como professor ou gestor, e as respostas ao questionamento do por que se
dizer popular. Embora por caminhos diferentes, o elemento central das respostas foi elencar o
qudo importante € ndo reduzir as experiéncias de ensino aos conteudos do vestibular. Pelo
contrario, enxergam o processo de discussdo sobre as razdes da desigualdade social, racial e
género - e tantas outras - no pais uma forma de leva-los a uma reflexdo critica da propria
realidade.

Acreditamos que, de certa forma, esses cursinhos se colocam no lugar de
possibilitadores de uma pontual reparacéo histérica, visto que oferecem aos filhos da classe
trabalhadora a chance de sonhar com uma cadeira na universidade, por tantas decadas
possivel apenas a elite brasileira.

Diversos foram os relatos de alunos que ingressaram por este meio e que, apos

aprovados, voltaram para a sala de aula de seus cursinhos para contribuirem no processo de



60

aprovacdo de novos estudantes, assim como relatos de redes de apoio criadas pelos proprios
alunos para se ajudarem também na etapa pds aprovacao.

Sobre redes de apoio, nota-se que estas estdo se criando inclusive entre os proprios
cursinhos, que vem pautando lutas conjuntas que beneficiem os alunos, como a do passe livre
para 0s estudantes destas experiéncias - ainda ndo conquistada -, a nivel nacional e municipal,
cabendo um aprofundamento so6 sobre esta tematica em trabalho posterior.

Encerramos o trabalho com a percepcdo de que o0s preparatorios pré-vestibular surgem
a partir de uma incapacidade do Estado em regular a qualidade do ensino praticado nas
escolas privadas e, principalmente nas escolas publicas. Nesse sentido, 0s cursinhos
populares vém com o objetivo de dar aos alunos de baixa renda, que ndo teriam condigdes de
arcar com 0s custos de um ensino privado, a possibilidade de ndo apenas mudarem a sua
realidade por meio do Ensino Superior, mas, principalmente, de refletirem criticamente sobre
a sua realidade e a partir disso poderem atuar ativamente para muda-la, por meio das lutas
coletivas.

Enquanto educadora, espero que consigamos ampliar a0 maximo as experiéncias de
cursinhos populares e possibilitar a quantos jovens for possivel uma chance a mais de acessar

0 ensino superior, até que isso NAo seja Mais necessario.
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