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RESUMO

O presente trabalho investiga os processos de formagéo e pratica docente de
professores negros em um espago social permeado por desigualdades
estruturais e relagdes conflitantes de poder. O objetivo principal € analisar as
trajetérias docentes de dois professores negros com formagéo na Universidade
de Sio Paulo e atuagcao na rede publica e privada do municipio de Sao Paulo,
bem como a Geografia pode ser utilizada como uma ferramenta eficaz no
combate ao racismo nos espacgos escolares. A pesquisa parte da analise do
espaco geografico como produto, meio e condigdo da reprodugao social,
considerando sua historicidade e as relagbes de poder que o configuram. Para
tanto, torna-se importante desvelar os conflitos e contradigdes que permeiam
sua produgao, sendo o racismo uma estrutura de poder que oprime e segrega,
além de configurar barreiras e desigualdades para os negros, dificultando suas
trajetdrias de vida e docentes. Esse estudo se justifica pela sua relevancia social,
cultural e politica de desvelamento de contradicbes sociais e por buscar
promover uma reflexdo sobre o ensino de Geografia antirracista e inclusivo,
especialmente no contexto educacional brasileiro. A metodologia adota uma
abordagem qualitativa, integrando revisdo de literatura e entrevistas
semiestruturadas com professores negros da rede publica e privada de ensino,
selecionados com base em critérios especificos de atuagdo e experiéncia
pedagogica. A revisao de literatura mapeia discussdes tedricas sobre racismo
estrutural, formacéo e pratica docente, e o ensino de Geografia. As entrevistas,
analisadas por meio da técnica de analise de conteudo, exploram experiéncias,
estratégias pedagogicas e percepgdes dos professores em relagdo a promogéo
de uma educacgao antirracista. Os resultados apontam para a centralidade do
racismo estrutural na configuragcédo das desigualdades espaciais e educacionais,
bem como para o papel transformador do ensino critico de Geografia. Evidencia-
se que professores negros enfrentam barreiras significativas, mas desenvolvem
estratégias de resisténcia que promovem a inclusdo e a conscientizagao racial
no espago escolar. O estudo também destaca a importdncia de praticas
pedagogicas que reflitam as intersecg¢des de classe, género e raga, contribuindo
para a constru¢cado de uma sociedade mais equitativa e justa.

Palavras-chave: Racismo estrutural, Formac&o docente, Ensino de Geografia,
Educacao antirracista, Trajetéria Docente.



ABSTRACT

This study investigates the processes of formation and teaching practice of Black
teachers in a social space permeated by structural inequalities and conflicting
power relations. The main objective is to analyze the teaching trajectories of two
Black teachers who graduated from the University of S&o Paulo and work in both
public and private schools in Sdo Paulo municipality, as well as how Geography
can be used as an effective tool in combating racism in school spaces. The
research starts from the analysis of geographic space as a product, means, and
condition of social reproduction, considering its historicity and the power relations
that configure it. Therefore, it is important to uncover the conflicts and
contradictions that permeate its production, with racism being a structure of
power that oppresses and segregates, besides constituting barriers and
inequalities for Black people, hindering their life and teaching trajectories. This
study is justified by its social, cultural, and political relevance in unveiling social
contradictions and seeking to promote reflection on anti-racist and inclusive
Geography teaching, especially in the Brazilian educational context. The
methodology adopts a qualitative approach, integrating literature review and
semi-structured interviews with Black teachers from public and private schools,
selected based on specific criteria of pedagogical experience and performance.
The literature review maps theoretical discussions on structural racism, teacher
formation and practice, and Geography teaching. The interviews, analyzed using
content analysis technique, explore teachers' experiences, pedagogical
strategies, and perceptions regarding the promotion of anti-racist education. The
results point to the centrality of structural racism in the configuration of spatial
and educational inequalities, as well as to the transformative role of critical
Geography teaching. It is evidenced that Black teachers face significant barriers
but develop resistance strategies that promote inclusion and racial awareness in
the school space. The study also highlights the importance of pedagogical
practices that reflect the intersections of class, gender, and race, contributing to
the construction of a more equitable and just society.

Keywords: Structural racism, Teacher formation, Geography teaching, Anti-
racist education, Teaching trajectory.



INTRODUGCAO

O espago geografico, enquanto produto, meio e condigdo para a
reproducdo social, manifesta-se como uma arena de disputas, conflitos e
contradicoes, refletindo as forgas e dindmicas que atuam em sua constituicéo.
Essas for¢as se organizam em dimensdes interligadas — sociais, econémicas,
politicas, culturais e ambientais — e sdo espacializadas por meio dos agentes
que nelas atuam. O espacgo social, portanto, revela as complexidades, as
temporalidades e as contradicbes que s&o geradas no nucleo de sua prépria
produgcdo, sendo tecido por relagdes conflitantes de poder que imprimem
marcas, configuram desigualdades e revelam os atravessamentos de classe,
etnia, cor, género e sexualidade.

Esse espaco, carregado de historicidade, expressa as contradi¢coes e
conflitos que emergem de sua produgao e reprodugdo. Ao observar o espago
social sob essa Otica, torna-se imprescindivel investigar as forgas que o
constituem, suas historias e os processos que os agentes enfrentam no decorrer
do tempo. A materialidade do espago permanece em constante constituicéo,
resultante da acao de forgas e agentes que nele atuam. Ela carrega os ecos das
relagdes de poder que lhe deram forma, situando corpos e identidades em
posi¢cdes marcadas por desigualdades, dominagéo e resisténcia.

Assim, estudar o espaco social € também desvendar os mecanismos de
poder, de exclusdo e opressao que sustentam essas desigualdades e relagdes
conflitantes e buscar formas de enfrenta-las. Portanto, uma das premissas deste
estudo € a busca por uma Geografia Critica e Antirracista, procurando desvendar
as relagbes conflitantes e desiguais de poder e combaté-las por meio da
educacédo, da consciéncia e da praxis, fazendo da Geografia Universitaria e
Escolar uma ferramenta de critica, de emancipacao e luta social, perpassando
por intersecgdes contraditorias que ultrapassam as divisdes de classe e recaem
nas questbes de género, raca, etnia e classe, uma vez que o proprio espago
geografico é constituido por uma multiplicidade de identidades, forgas e corpos
qgue revelam relagdes conflitantes e contraditérias de poder.

A categoria de classe, nesse sentido, passa a ser estudada e analisada

em interface com outras questdes sociais e materiais importantes e que estao
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presentes na materialidade dos corpos e do espacgo, como aspectos intrinsecos
da propria vida. O racismo, enquanto uma forga estruturante do espaco social,
enraiza-se na historia do capitalismo, do colonialismo e da hegemonia racial.
Essa heranca violenta produziu hierarquias que ndo apenas definiram territérios
e povos, mas também perpetuaram um sistema de privilégios e subalternidades
que atravessa os tecidos do espaco e do tempo e se manifesta nos diversos
territérios da sociedade, incluindo o escolar. A supremacia branca, sustentada
por estruturas de poder, posiciona os individuos brancos em lugares de
privilégio, enquanto relega os negros a condi¢gdes de subalternidade, reforgando
esteredtipos, exclusdo e invisibilidade.

Nas escolas, esse cenario de desigualdade se traduz em praticas de
exclusao e discriminagao racial que atingem tanto alunos quanto professores
negros. Estes sdo frequentemente expostos a preconceitos que minam sua
autoestima e dificultam seu pleno desenvolvimento. A auséncia de
representatividade e o peso das barreiras estruturais tornam a experiéncia
escolar um reflexo da sociedade desigual em que vivemos, o que evidencia a
necessidade urgente de se reestruturar os espagos educacionais como
ambientes de consciéncia e inclusdo, onde a consciéncia racial seja promovida
de forma ativa e continua.

A escola, enquanto espacgo social, possui o potencial de transformar essas
dindmicas ao promover o respeito as diferencas e valorizar a pluralidade das
identidades. Mais do que um local de transmissao de conhecimento formal, ela
pode se tornar um territorio de afeto, pertencimento e consciéncia. Para isso, €
fundamental que se implementem praticas pedagdgicas que discutem e debatem
0 racismo, a histéria e a identidade, e que promovam a consciéncia sobre as
desigualdades historicas e estimulem o orgulho de suas origens e identidades.
Apenas assim sera possivel construir uma sociedade mais justa e igualitaria,
onde as diferengas sejam afirmadas e as estruturas de opressao desafiadas e
superadas.

A Geografia, como ciéncia social e do espago geografico, tem em sua
esséncia a analise das dindmicas humanas e das relagcdes estabelecidas com a
materialidade e as interagdes que constituem o espaco. Nesse contexto, cabe
ao professor de Geografia a importante tarefa de mobilizar as categorias e
conceitos especificos do campo para fomentar reflexbes criticas e
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emancipadoras. Esse processo visa ajudar os estudantes a reconhecerem o
racismo como um elemento estruturante das desigualdades na sociedade
brasileira, destacando-o como uma forma de opressao que também se manifesta
em desigualdades espaciais. Assim, torna-se imprescindivel que os professores
promovam, em sala de aula, debates que revelem essas desigualdades raciais,
incentivando nos alunos uma tomada de consciéncia sobre suas
responsabilidades no enfrentamento diario ao racismo.

Dessa forma, é possivel trilhar o caminho para uma Geografia antirracista,
pautada em praticas educativas que rejeitam as logicas discriminatorias e se
constroem por meio de interagbes dialdgicas entre professores e estudantes,
pautando-se em um repertorio tedrico e metodologico que sirva de referéncia
para os professores, fornecendo subsidios para suas agdes em sala de aula.
Além disso, promove um ensino critico que favorece a conscientizacao racial dos
alunos, incentivando-os a aplicar esses aprendizados em seus cotidianos,
contribuindo para a transformagao social e o combate ao racismo.

Diante do exposto, o objetivo principal deste estudo € analisar os
processos de formagao e pratica docente de professores negros em um espago
social marcado por desigualdades e relagdes conflitantes de poder, destacando
como a geografia pode ser empregada como uma ferramenta efetiva no
enfrentamento e na superacgao do racismo.

Como objetivos especificos, busca-se:

1. Analisar a produgdo do espago social a partir das dindmicas do
racismo estrutural, compreendendo como essa forma de poder se
manifesta e se perpetua em nossa sociedade.

2. Examinar as barreiras e dificuldades enfrentadas por individuos
negros durante sua formagdo docente, bem como os desafios
vivenciados por professores negros em suas praticas pedagogicas.

3. Investigar as estratégias de enfrentamento e resisténcia adotadas por
professores negros, com énfase em como esses profissionais,
especialmente os de geografia, tém utilizado sua pratica docente e os
instrumentos da disciplina para combater o racismo e promover uma

educacao mais equitativa.
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Este estudo foi realizado por meio de uma abordagem qualitativa que
integra uma revisdo de literatura e entrevistas semiestruturadas. A escolha
desse meétodo se justifica pela necessidade de compreender as dinamicas
complexas e interligadas que envolvem a formacgdo e pratica docente de
professores negros, bem como a analise das contribuicbes da Geografia no
combate e enfrentamento do racismo estrutural. A revisdo de literatura sera
conduzida com base em descritores relacionados ao tema, como racismo
estrutural, formagédo docente, pratica docente, professores negros, ensino de
geografia. Serdo consultadas bases de dados cientificas, como Scielo, Google
Académico e periodicos especificos da area de Educagédo, Geografia e outras
areas afins. Essa etapa permitira mapear as discussées tedricas ja consolidadas,
identificar lacunas no conhecimento e fundamentar teoricamente as analises
subsequentes.

Os critérios de inclusdo abarcarao artigos, livros e teses que abordam os
temas mencionados, publicados nos ultimos 20 anos, escritos em portugués,
inglés ou espanhol. Ja os critérios de exclusdo compreenderéo publicagdes que
nao apresentem metodologia ou resultados claros, bem como aquelas que
tratem do tema de forma tangencial. Ao final do processo de busca e selecgéao,
espera-se obter um numero significativo de publicagdes que serdo analisadas e
interpretadas a luz do problema de pesquisa.

A segunda etapa da pesquisa incluira entrevistas com dois professores
negros da rede publica de ensino. Esses profissionais serdo selecionados a partir
de critérios que considerem sua atuagdo como professores de Geografia e sua
experiéncia em praticas pedagdgicas voltadas para o combate do racismo.

Para a coleta de dados, sera elaborado um questionario semiestruturado
contendo perguntas abertas, organizadas em eixos tematicos que incluem:

1. Experiéncias pessoais e profissionais relacionadas ao racismo na
formacéo e pratica docente.

2. Estratégias pedagogicas adotadas para enfrentar as desigualdades
raciais no contexto escolar.

3. Percepgbdes sobre o papel da Geografia na promog¢ao de uma educagao

antirracista.
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As entrevistas serdo gravadas, transcritas e analisadas por meio da
técnica de analise de conteudo, com foco na identificacdo de categorias e
padrdes de resposta que dialoguem com os objetivos do estudo e pensamentos
abordados ao longo do trabalho. Através da revisdo de literatura e das
entrevistas, busca-se compreender as dindmicas do racismo estrutural no
contexto da formacdo e pratica docente, além de um mapeamento das
estratégias de resisténcia e transformagao, contribuindo para a constru¢ao de
um ensino de Geografia mais inclusivo, equitativo e antirracista.

Por fim, a produgéo deste trabalho se justifica pela sua importancia social,
cultural e politica, mas também pela minha prépria trajetéria de vida, em que
foram superados diversos obstaculos uma vez que este que vos escreve € um
estudante com uma extensa trajetoria de insucessos escolares ao longo da vida.
A principio, devo dizer que minha formagéo basica foi concluida na modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), em decorréncia do meu abandono
precoce das salas de aula logo apds a reprovagao no primeiro ano do ensino
médio, no longinquo ano de 2007, na cidade de Sorocaba, no interior de S&o
Paulo.

Sou filho de uma mulher que, por outras razdes, teve em sua trajetoria
escolar a modalidade de EJA e irmao de um sujeito que concluiu o ensino basico
por meio do Centro Estadual de Educacéo de Jovens e Adultos (CEEJA). Por
esta razdo, assim que pude fazer estagios obrigatorios no decorrer da minha
graduagdo em Geografia na Universidade de Sao Paulo, sempre optei pelo
retorno as salas de aula que frequentei, no Colégio Santa Cruz, em Alto de
Pinheiros, nos cursos noturnos que oferecem bolsas de estudo para a conclusao
do ensino regular (EJA) e também do ensino técnico aos estudantes que
comprovem baixa renda.

De quando frequentava as aulas buscando a conclusdo do ensino entre
os anos de 2010 e 2011, pude notar uma enorme diferenca para a ocasiao em
que estive como estagiario em formagéo para a docéncia nos anos de 2022 a
2024. Nesses dez anos que transcorreram, a paisagem social dos estudantes se
manteve quase a mesma; porém, entre os professores, houve uma drastica
mudanga. Se antes havia professores majoritariamente brancos, de classe
meédia-alta, normalmente ex-alunos de colégios da elite econémica e cultural

paulistana, naquele retorno pude observar que houve a incorporacdo de
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professores negros, com trajetéria de vida vinculada a educagdo publica e
popular, com experiéncia em cursinhos populares e militdncia educacional em
redes como a UNEafro.

E claro que o quadro de professores ndo havia mudado em sua totalidade,
porém, foi notério para mim, nas reflexdes feitas em relatérios de estagio de
disciplinas cursadas no decorrer da minha formagao, o quanto aquela mudanca
potencializou a relagdo entre estudantes e educadores, uma vez que o0s
estudantes passaram a se enxergar mais diretamente naqueles que os
ensinavam. Os educadores agora eram também filhos de migrantes nordestinos,
de pessoas periféricas, de trabalhadores domésticos, de pais com pouca ou
nenhuma escolaridade, com nog¢ao de privagao econémica, com historias de
superacao, em suma, com referencial social préximo ao dos estudantes.

Esse aspecto chamou minha atengao de tal modo que resolvi abordar, em
meu trabalho de conclusédo de curso, a trajetoria docente de dois professores de
geografia que atuam neste colégio e naquela modalidade de ensino, com o
intuito de entender como alguns aspectos da formagdo de ambos os
constituiram, dado que s&o egressos do curso de Geografia da Universidade de
S&o Paulo, assim como eu.

Reconhego que, como autor branco, minha abordagem sobre sujeitos
negros parte de uma posi¢cdo social marcada por privilégios e, por vezes,
incompreensdo dos marcadores sociais que os acompanham em todas as suas
relagdes sociais. No entanto, como destacado por autoras como Davis (2017),
Kilomba (2019), Pinheiro (2023), a luta antirracista e o debate sobre questdes
raciais ndo sao de interesse exclusivo da populacdo negra, mas devem ser
abragados por toda a sociedade, especialmente por aqueles que se beneficiam
de sistemas racializados de poder. Assim, neste trabalho, pavimento um
caminho de contribuigdo e visibilizagdo das narrativas de educadores negros,
também apoiando-me nas perspectivas de intelectuais negros e respeitando o

protagonismo desses sujeitos.
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1. FORMAGAO DOCENTE: TEORIA E PRATICA

A formacado docente é um tema central no campo da educacéao, pois
envolve o desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias para
que os professores desempenhem seu papel de mediadores do conhecimento,
aperfeigoando constantemente suas praticas pedagogicas a medida em que
atuam e produzem reflexdes sobre suas agdes. A pratica educativa, conforme
Antunes (2017), exige ndo apenas o dominio dos conteudos a serem abordados
e também ensinados, como ainda a capacidade de transformar esses conteudos
em saberes acessiveis aos alunos.

Nesse sentido, a atuagdo docente se configura como uma articulagao
constante entre a teoria e a pratica. O professor deve ser capaz de adaptar suas
estratégias pedagogicas as realidades das salas de aula conforme se
apresentem, diante da continua mediagao reflexiva sobre a agcdo educativa, e
nao apenas a partir dos saberes vinculados ao contexto experiencial, mas
também do conhecimento anterior e formal, em consonéncia a alusdo de
Gauthier (2013), que mostra haver, antes, um corpus de conhecimento que
possibilita ao educador compreender as problematicas das agbes pedagogicas
e supera-las.

Freire (2020) destaca a importancia dos saberes necessarios a pratica
educativa, ressaltando que os professores devem atuar como agentes de
transformagao social. Segundo o autor, a formagado docente deve priorizar a
autonomia do educador, capacitando-o a refletir criticamente sobre sua pratica e
sobre o contexto no qual esta inserido. A autonomia docente é fundamental para
que o professor se posicione como um intelectual, comprometido com a
formacgao critica e emancipadora dos alunos, como propde Giroux (2019).

A formacdo dos professores, especialmente no campo da geografia,
enfrenta desafios especificos. Castro (2020) ressalta o argumento de que a
formagdo do professor de geografia deve ir além do dominio técnico dos
contetdos. E necessario desenvolver uma visdo critica sobre as questdes
espaciais e territoriais que afetam a sociedade, preparando o docente para
abordar temas contemporaneos, como globalizagdo e sustentabilidade, de
maneira significativa para os alunos nas mais diversas dimensdes que o

dinamismo contemporaneo nos exige.
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Nesse contexto, portanto, a formagao reflexiva ganha destaque. Gémez
(2017) propde que o professor deve atuar como um profissional reflexivo, ou
seja, alguém que constantemente revisa e ajusta sua pratica pedagogica a luz
de novas teorias e experiéncias proprias de sua atuagao cotidiana no espaco
escolar. Isso requer um processo continuo de aprendizagem e aperfeicoamento,
onde o professor é incitado a dialogar com os colegas e a comunidade escolar,
promovendo uma pratica educativa colaborativa.

Deste modo, a pratica educativa ndo pode ser dissociada da teoria.
Brzezinski (2015) argumenta que a formagao de professores deve ser entendida
como um campo de estudos que integra diferentes saberes — pedagdgicos,
sociais e culturais —, permitindo ao educador uma compreensdo ampla do seu
papel na sociedade. A educacdo ndo € apenas um ato técnico, mas
profundamente politico, historico e social, conforme destaca Saviani (2019), ao
discutir a relagao entre a escola e a democracia.

No caso especifico do ensino de geografia, Pontuschka (2017) sugere que
as praticas docentes devem promover a reflexdo sobre o espago geografico
como um elemento dindmico e em constante transformacio. Para isso, o
professor precisa dominar metodologias inovadoras e interativas, que
aproximem os alunos das realidades geograficas locais e globais, promovendo
uma aprendizagem significativa nas diferentes escalas que s&o proprias da
analise geografica.

Libaneo (2015) enfatiza que a didatica e a pratica de ensino devem ser
compreendidos como elementos indissociaveis no processo de formacéao
docente. O autor destaca a importancia de uma pratica pedagogica que esteja
ancorada em teorias educacionais, mas que ao mesmo tempo seja flexivel o
suficiente para se adaptar as necessidades e realidades especificas dos alunos.

Assim, a formagdo docente deve contemplar tanto a dimensao tedrica
quanto a pratica, em um processo continuo de desenvolvimento profissional.
Como observa Garcia (2015), € essencial que os programas de formagao de
professores promovam a articulagdo entre os conhecimentos adquiridos na
universidade e a realidade das salas de aula, criando condi¢gdes para que o
professor se torne um agente transformador dentro e fora do ambiente escolar.
Girotto & Juliasz (2024) acrescentam ainda um ponto de vista em suas analises
que aprofunda a problematizacdo de aspectos territoriais sob a perspectiva da
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formagdo docente, uma vez que o espago escolar possui natureza desigual,

apresentando diferengas de estrutura, distribuigdo e fungéo.

1.1 Formacgéao docente do professor em geografia

A formacédo docente do professor de geografia envolve aspectos
complexos que vao além do dominio do conteudo especifico. Ela requer uma
compreensao profunda das questdes sociais, espaciais e ambientais que
impactam o territério e as relagdes entre os individuos. Como destaca Castro
(2020), o professor de geografia deve ser capacitado para abordar temas
contemporaneos como globalizagdo, urbanizagdo e sustentabilidade,
oferecendo aos alunos uma visdo critica e reflexiva sobre as dinamicas
territoriais.

Nesse contexto, a formagao do professor de geografia deve preparar o
educador para articular teoria e pratica de maneira integrada. Pontuschka (2017)
reforga que o ensino de geografia exige ndo apenas o dominio tedrico do espago
geografico, mas também o uso de metodologias inovadoras que aproximem o
aluno da realidade territorial. As praticas pedagdgicas devem estimular a
curiosidade e a capacidade critica dos estudantes, ajudando-os a assimilarem
as transformacdes espaciais e suas implicagdes sociais e ambientais do espaco
geografico.

Gomez (2017) complementa essa visdo ao discutir o conceito de
professor reflexivo, no qual o docente de geografia ndo apenas constroi o
conhecimento em conformidade com a sua atividade de ensino, mas também
reflete sobre sua pratica pedagodgica e a adapta as necessidades dos alunos e
as mudancgas do mundo contemporaneo. A formacgao reflexiva € fundamental
para que o professor possa desenvolver uma pratica docente que dialogue com
as realidades locais e globais, promovendo uma educagédo geografica mais
significativa.

Outro aspecto relevante na formagao docente em geografia é o papel da
interdisciplinaridade. Garcia (2015) argumenta que a formagédo do professor
deve permitir a articulacdo entre diferentes areas do conhecimento, como

ciéncias sociais, histéria e biologia, para que o educador possa abordar as
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questdes geograficas de maneira holistica e contextualizada. Isso é
especialmente importante em um mundo cada vez mais interconectado, onde as
questdes territoriais estdo imbricadas com aspectos econdmicos, culturais e
politicos.

A pratica pedagdgica do professor de geografia também esta
profundamente ligada a ideia de mediagcdo do conhecimento, conforme observa
Antunes (2017). O professor deve ser capaz de transformar conceitos
complexos, como aqueles relacionados a cartografia e a dinamica dos
ecossistemas, em conteudos acessiveis e relevantes para a vida dos alunos.
Essa mediacdo é essencial para que os estudantes possam compreender e
aplicar os conceitos geograficos no seu cotidiano, apropriando-se do
conhecimento acumulado por geragdes, possibilitando uma atuagéo
impulsionada por este saber.

Freire (2020) refor¢ca a importancia da autonomia docente na formagéao
dos professores, sugerindo que o educador deve ser capaz de adaptar as teorias
as realidades especificas de suas turmas e contextos de ensino. No caso da
geografia, isso significa desenvolver atividades pedagodgicas que conectem o
conhecimento cientifico as realidades locais, ajudando os alunos a entenderem
0 seu proprio espagco e a desenvolverem uma consciéncia critica sobre as
questdes territoriais e ambientais que os cercam, na medida em que assimilam
o conhecimento geografico, podendo, portanto, pensar de maneira multiescalar.

O papel da geografia no desenvolvimento de uma consciéncia critica
também é destacado por Giroux (2019), que vé o professor como um intelectual
publico, responsavel por estimular os alunos a questionarem as estruturas de
poder e as desigualdades socioespaciais. A formagao do professor de geografia,
portanto, deve sempre estar atenta para abranger uma dimens&o politica,
preparando o docente para lidar com as questdes de justiga espacial e incluséo
social.

Brzezinski (2015) acrescenta que a formagéo do professor de geografia
deve integrar diferentes saberes pedagogicos e epistemoldgicos, permitindo ao
educador construir um conhecimento sdlido e articulado que va além da simples
transmissao de conteudos. A formagao deve ser um processo continuo, no qual
o professor esta sempre aprendendo e se adaptando as novas demandas

educacionais e sociais.
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Um aspecto crucial da formagdo docente em geografia é o
desenvolvimento profissional continuo, que garante que os educadores estejam
sempre atualizados com as novas praticas pedagogicas, avangos tecnologicos
e mudancgas curriculares. Todavia, é necessario submeter essas mudancgas a
analises criticas que justifiquem a adesao ou nao de determinadas tendéncias
ou imposigdes burocraticas. O desenvolvimento profissional deve ser visto como
um processo permanente, essencial para a formagao de professores capazes de
atender as demandas de uma educacao contemporanea, que requer a formacao
de alunos criticos e conscientes das realidades geograficas.

Os programas de formagéo de professores precisam integrar momentos
de formacéao continuada, que incentivem a troca de experiéncias e a construgao
coletiva de saberes. Segundo Tardif (2007), essa formacdo continuada é
fundamental para que os professores possam refletir sobre suas praticas,
discutindo e desenvolvendo estratégias que tornem o ensino de geografia mais
relevante e conectado com o contexto social e ambiental.

Além disso, a formagdo docente deve considerar as especificidades
regionais e locais, uma vez que a geografia € uma disciplina que lida intimamente
com o espaco e as interagdes sociais nas diferentes escalas de analise - local,
regional, nacional, continental e global. Portanto, a formagéo do professor deve
incluir uma compreensao dos aspectos culturais, econédmicos e ambientais de
sua realidade, buscando sempre uma visao que abarque as multiplas dimensdes
conjunturais. Como defende Antunes (2017), o professor de geografia deve ser
um mediador que conecte o conhecimento cientifico a vivéncia cotidiana dos
alunos, promovendo uma educacao que valorize e respeite as diversidades
locais.

Outro ponto importante é a construgdo de uma identidade profissional
forte para o professor de geografia. A formacao deve enfatizar a importancia da
docéncia como uma profissdo de compromisso social, onde o educador atua com
a consciéncia de que suas agdes contribuem para torna-lo um agente de
transformagdo. De acordo com Pimenta e Lima (2016), desenvolver uma
identidade docente é fundamental para que o professor se sinta parte de um
processo mais amplo de construcdo do conhecimento e de promocido da
cidadania.
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Conforme enfatizado por Freire (2020), ao refletir sobre a importancia da
autonomia do educador, ressalta-se que a educacgao deve ter um carater de
autodescoberta e autocompreensédo, capacitando os sujeitos envolvidos a serem
ativos em sua propria formagao, promovendo uma educacéo libertadora através
do exercicio de autovalia/autovalorizagado, reconhecendo o seu proprio valor,
senso de agéncia e o empoderamento.

Além disso, as praticas de formacdo docente em geografia devem
enfatizar a importancia da pesquisa na pratica pedagodgica. O envolvimento em
projetos de pesquisa pode enriquecer a pratica do professor e proporcionar
novas abordagens para o ensino de conteudos geograficos. Como observam
Silva e Rios (2018), a pesquisa pode ser uma ferramenta poderosa para a
formacédo docente, uma vez que estimula a reflexdo critica e a inovagado nas
metodologias de ensino e a troca de experiéncias com outros profissionais de
diferentes contextos geograficos.

Finalmente, a colaboracdo e o trabalho em equipe entre professores
também sao fundamentais para a formagao docente em geografia. A construgéo
de redes de colaboragdo, onde os educadores possam compartilhar
experiéncias e boas praticas, favorece o desenvolvimento de um ensino mais
colaborativo e integrado. O trabalho em equipe permite que os professores se
apoiem mutuamente, discutindo desafios comuns e buscando solugdes
conjuntas, contribuindo para um ambiente escolar mais dindmico e inovador
(CUNHA, 2019).

1.2 Metodologias Ativas na Formag&o Docente em Geografia

A implementacdo de metodologias ativas no ensino de geografia € um
tema que vem ganhando forga na formagao docente, uma vez que promove a
construcdo de um ambiente de aprendizagem mais dinamico e participativo. As
metodologias ativas colocam o aluno no centro do processo de ensino,
permitindo que ele seja um agente ativo na construgdo do conhecimento, em vez
de um mero receptor passivo. De acordo com Bacich e Moran (2018), essas

metodologias estimulam o desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas,
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que sao essenciais para a compreensao dos fenbmenos geograficos que nos
atravessam.

As metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em projetos
(ABP), a sala de aula invertida e as atividades investigativas, proporcionam aos
estudantes uma oportunidade de explorar questdes espaciais e ambientais de
forma pratica, estimulando a colaboragcdo mutua, o pensamento critico, o
engajamento e a autonomia. No contexto da geografia, essas praticas permitem
que os alunos relacionem o conteudo tedrico com questdes concretas de sua
realidade, utilizando ferramentas como mapas, tecnologias de
geoprocessamento e estudos de campo para analisar fendmenos geograficos.
Conforme defendido por Libaneo (2015), essa abordagem facilita a construgéo
de uma compreenséo critica e interdisciplinar do espago geografico. De Moraes
e Castellar (2018) citam alguns exemplos quando tratamos de metodologias
ativas, sendo eles: ensino por investigagdo, uso de tecnologias, teatro,
aprendizagem por problemas, trabalho de campo e aulas cooperativas.

Pontuschka (2017) ressalta que o uso de metodologias ativas na
formagdo docente em geografia € essencial para preparar os professores a
utilizarem essas ferramentas em sala de aula, ampliando a capacidade dos
alunos de entender e interpretar a complexidade espacial. As metodologias
ativas também contribuem para a formacéao de um professor mais capacitado a
desenvolver praticas pedagdgicas que vao além da transmissao de conteudos,
uma vez que estimulam o seu proprio engajamento na construgéo das atividades
e incentivam a participacédo dos estudantes.

Outro aspecto fundamental para os dias atuais € o papel da tecnologia
nas metodologias ativas, que, segundo Garcia (2015), tem transformado a forma
como os professores de geografia abordam o ensino do espago. Ferramentas
como o Google Earth, sistemas de informagdes geograficas (SIG) e aplicativos
de geolocalizagdo sado cada vez mais incorporados as atividades pedagogicas,
permitindo que os alunos interajam diretamente com o espag¢o geografico de
maneira pratica e visual, superando o contato abstrato, possibilitando aos
estudantes mais uma vez a praxis - por meio de experiéncias praticas e tedricas.

Dessa forma, a formagdo docente em geografia deve incluir o dominio
dessas metodologias e tecnologias, capacitando o professor a integra-las de

maneira eficiente no planejamento de suas aulas. Como argumenta Gémez
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(2017), o docente que utiliza metodologias ativas em sua pratica contribui para
um ensino mais significativo, no qual os alunos ndo apenas compreendem os
conceitos, mas também desenvolvem habilidades para aplica-los em situagdes
reais.

A aplicacdo de metodologias ativas € uma resposta as necessidades
contemporaneas do ensino de geografia, que exige um olhar critico sobre as
transformacgdes do espaco e suas implicagdes para a sociedade. Conforme
observa Brzezinski (2015), a formagdo dos professores deve enfatizar o
desenvolvimento de competéncias pedagodgicas inovadoras que possibilitem ao
docente enfrentar os desafios do ensino de uma disciplina que lida com temas

de alta relevancia social e ambiental.

2. RELAGAO ENTRE FORMAGAO E PRATICA DOCENTE EM GEOGRAFIA

A relacao entre a formacgéo e a pratica docente em Geografia € um campo
de estudo que se intensifica na medida em que as demandas educacionais do
século XXI impde novos desafios ao ensino da disciplina. A formacgao de
professores de Geografia ndo pode ser dissociada do contexto social, politico e
cultural em que esta inserida, exigindo uma abordagem critica que transcenda a
mera transmissao de conteudo. Segundo Callai (1999, apud Silva & Souza
2022), a formacao de professores deve contemplar ndo apenas os aspectos
técnicos do conhecimento geografico, mas também desenvolver competéncias
que permitam ao docente atuar como um agente de transformacgao social, capaz
de estimular o pensamento critico nos estudantes.

Na pratica docente, a Geografia deve ser entendida como uma ciéncia
integradora, que permite o dialogo entre o ambiente fisico e a sociedade,
oferecendo subsidios para a compreensao dos problemas contemporaneos.
Para Vesentini (2021), o professor de Geografia tem um papel fundamental na
mediacdo entre os conteudos cientificos e a realidade vivida pelos alunos,
conectando as questdes globais as problematicas locais. Nesse sentido, a
formacao inicial do professor deve privilegiar a integragcéo entre teoria e pratica,
para que ele possa articular os conhecimentos cientificos com as experiéncias

cotidianas dos discentes.
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O processo de formagao docente, especialmente na area de Geografia,
também precisa considerar a realidade da escola publica brasileira, marcada
pelas desigualdades educacionais, nas quais muitos obstaculos estruturais
interferem diretamente na pratica pedagégica (GIROTTO, 2018). E de
conhecimento que a precarizacado das condi¢cdes de trabalho dos professores e
a falta de recursos nas escolas dificultam a implementacdo de uma pratica
pedagogica inovadora.

A formacgado continuada dos professores de Geografia, de acordo com
Libaneo (2015), deve estar atrelada a uma reflexdo critica sobre as praticas
pedagdgicas e o curriculo escolar. E fundamental que os programas de formacgao
oferecam oportunidades para que os docentes possam repensar suas
metodologias de ensino, incorporando novas tecnologias e abordagens
interdisciplinares. Dessa forma, o professor de Geografia ndo apenas transmite
conhecimentos, mas também desenvolve com os alunos a capacidade de
analise critica sobre o espaco e as dindmicas sociais que nele ocorrem.

Além disso, a pratica docente em Geografia deve estar orientada pela
compreensdao dos novos paradigmas ambientais, como as questdes
relacionadas as emergéncias das mudangas climaticas, as necessidades de
uma orientagdo para o desenvolvimento sustentavel e a justica ambiental. Para
Dos Santos (2024), € crucial que a formagao de professores inclua o estudo
desses temas de forma aprofundada, para que o docente possa promover uma
educagcdo ambiental critica, que va além das abordagens superficiais e
estereotipadas. A Geografia, enquanto ciéncia que estuda o espago, deve ser
capaz de contribuir para a formacéo de cidadaos conscientes e ativos também
na transformacao socioambiental.

A postura assumida pelo docente no cotidiano da sala de aula e as
concepgdes acerca do ensino e da ciéncia com a qual trabalha s&o
determinantes para a constru¢do do conhecimento do aluno. Nesse sentido, a
formacédo docente deve contribuir para a constituicdo de um individuo apto a
conduzir suas acdes de forma consciente, capaz de considerar as
particularidades do contexto no qual esta inserido e proporcionar a construgao
de conhecimento tedrico-cientifico com o intuito de fortalecer as concepgdes que

configuram as praticas em sala de aula e proporcionam o desenvolvimento de
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sujeitos independentes, reflexivos e criticos. (SAMPAIO, OLIVEIRA & SANTOS,
2020)

Conforme Sampaio, Oliveira e Santos (2020), a formac&o docente foi
evidenciada no Brasil apds a Independéncia, quando surgiu a necessidade de
promover a instrugdo popular. Desde entdo, as reflexdes sobre as questdes
pedagogicas passam a considerar as transformagdes sociais e econdbmicas
ocorridas na sociedade brasileira. No entanto, os primeiros cursos de
licenciatura, constituidos na década de 1930, apresentavam uma dicotomia entre
teoria e a pratica e em relagao a formacao de professores.

Esse modelo de ensino pode ser considerado de racionalidade técnica,
em que o professor é visto como um técnico ou um especialista, aplicando de
maneira incisiva as regras que se originam do conhecimento cientifico e
pedagogico. A pratica é utilizada apenas para atingir um determinado fim. Ja
outro modelo de formacgao de professores que surge desde o inicio do século XX
€ 0 modelo da racionalidade pratica, em que a interagcdo, baseada na reflexao e
no dialogo, se faz presente. Esse modelo de racionalidade pratica desvela as
limitagbes presentes na racionalidade técnica, que n&o da conta das
complexidades presentes na sala de aula e dos saberes constituidos através da
experiéncia (SAMPAIO, OLIVEIRA & SANTOS, 2020).

Para Pinheiro (2020), a formagéao profissional esta intimamente ligada a
experiéncia escolar e académica e ligada a vida que a cerca, ndo € possivel
separar essas dimensodes. A pratica também revela suas crencas e valores e
podem estar condicionadas as condigdes materiais vividas. Nesse sentido, o
autor acredita que a pratica como componente curricular, articulando os
conteudos especificos da Geografia com os conteudos pedagdgicos, séo a base
para a formacdo docente. Mas para, além disso, deve se considerar as
condi¢cbes de trabalho, salario e o ambiente que o professor encontra para
exercer suas agdes, como apoio intelectual e psicologico para desenvolver suas
praticas pedagdgicas e desenvolver-se como sujeito. Contudo, esta dimensé&o
pode ser discutida na formacao inicial.

O que se percebe é que a educacgao se constitui como uma atividade
complexa e que tanto a teoria como a pratica sdo elementos importantes e
necessarios para a formacgao, e que ambas se equivalem. Todavia é necessario

outro elemento na formacdo do ser humano, quando se pretende a
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transformagao social e a constituicdo de um sujeito autbnomo: a formagéao
tedrico-critica que envolva a pratica (SAMPAIO, OLIVEIRA & SANTOS, 2020).

Para Pinheiro (2020), a desarticulagdo da teoria da pratica nos cursos,
nao possibilita para os recém-formados parametros de como podem organizar
seu trabalho. Ha também a crenca de que quem faz pesquisa s&o os bacharéis,
0 que coloca o professor na situacdo de reprodutor de conteudos. Isso pode
levar, entre outros problemas, ao discurso saudosista e tradicional que coloca a
escola e o aluno de antigamente como melhores do que os de hoje, desejando
uma volta ao passado. Uma escola que excluia a maioria da populagao e voltada
apenas para um segmento da sociedade, as classes mais abastadas.

O professor de Geografia enfrenta os desafios impostos pela divisédo entre
teoria e pratica no campo do conhecimento geografico. Segundo Cavalcanti
(2006), essa barreira pode ser superada ao se estabelecer um eixo de conex&o
entre a universidade, a escola e o ensino de geografia, ainda durante a formagéo
inicial. Esse vinculo facilita a compreenséo das dinédmicas escolares cotidianas,
levando o professor a integrar sua formagéo académica com a pratica em sala
de aula. E nesse processo de articulacdo entre os saberes académicos e as
vivéncias diarias na escola que o professor constroi seu referencial profissional.

A pratica de ensino passa a integrar a formagao dos graduandos ao longo
de todo o processo formativo, fazendo da escola um espago essencial para
superar a dicotomia entre teoria e pratica. Esse ambiente possibilita ao futuro
professor a construgdo de uma docéncia que integre o conhecimento tedrico
adquirido na graduag&o com a experiéncia pratica em sala de aula. Como aponta
Tardif (2007), ndo ha um momento exato para "tornar-se" professor, nem
férmulas prontas; os saberes sao construidos e reconstruidos continuamente, e
o "saber fazer" se renova diariamente por meio da teoria, da pratica, da agao e
da reflexdo. A postura pedagogica ndo é determinada apenas pela formacgéo
institucional, mas também pelas vivéncias e experiéncias acumuladas ao longo
da vida e da carreira. E fundamental que o professor desenvolva
progressivamente o dominio dos conhecimentos essenciais para o exercicio da
docéncia.

Segundo Garcia (1999), o percurso para se tornar professor é longo e
construido em etapas fundamentais: a primeira delas envolve os saberes e

crengas formados fora da academia, com base em valores pessoais; a segunda
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etapa € a formacao inicial, oferecida por instituicdes formais, que prové o futuro
docente com conhecimentos pedagdgicos e especificos da disciplina; a terceira
etapa, a iniciacado a carreira, ocorre nos primeiros anos de atuacado docente; e,
por fim, ha a fase de formacdo permanente, voltada ao desenvolvimento
profissional continuo, que abrange aspectos do processo educativo como o
aprimoramento do ensino, a evolucdo da escola, a adaptacdo as normas
curriculares, entre outros fatores essenciais.

A escola € um espaco social do presente e deve considerar o contexto
atual, como salienta Pinheiro. Hoje vivemos num mundo onde as criangas e
jovens nascem conectados por meio das midias digitais a uma realidade que os
tornam diferentes dos de antigamente. Neste sentido, os métodos de ensino
devem considerar essa realidade e, ao contrario, tentar incorporar o que for
possivel nas praticas docentes. Evidente que um ensino centrado apenas na
mera transmiss&o de conteudos nem sempre é atrativo para essa nova geragéo
e nao condiz com o aparato de informacéo existente no mundo e que circulam
nas midias, tanto as que podem contribuir para o ensino com aquelas sem
consisténcia, e as vezes inventadas, como por exemplo, as Fake news que
contaminam a opinido publica podendo influenciar o conhecimento cientifico e
os conteudos escolares, como temos assistido na atualidade (PINHEIRO, 2020)

Ainda segundo Pinheiro (2020), a escola e a universidade ndo sdo mais
0s unicos lugares exclusivos de producédo de informagdes de conhecimentos
para responder os problemas da sociedade, no mundo contemporaneo uma das
fungdes pode ser identificar e até “inventar” problemas como um recurso para a
pesquisa sobre a realidade. No entanto, a escola continua sendo um lugar
privilegiado onde o desvelamento da realidade e a compreensdo dos
conhecimentos sao produzidos, e como sao construidos e podendo ser
aperfeicoados para beneficio da coletividade. Assim o papel do professor pode
ser de articulador para compreensao pelos alunos entre os fenbmenos sociais e
naturais, uma das tematicas inerentes aos estudos geograficos.

O educador deve estar atento ao conteudo transmitido em sala de aula,
pois, se este ndo tiver conexdo com as vivéncias do estudante, ele pode se
desmotivar e perder o interesse no que esta sendo ensinado. Quando o conteudo
esta relacionado ao cotidiano do aluno, a motivagdo aumenta, pois ele percebe
que esta estudando algo que, de algum modo, sera util para ele, ajudando-o a
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desenvolver uma postura critica em relagao ao que acontece ao seu redor. Como
salienta Santos (2012, p. 120):

[...] a disciplina Geografia, entendemos que eles convivem com as
mazelas urbanas, como a falta de infraestrutura das cidades. o
desemprego, a insegurancga, as desigualdades sociais, o lixo nas ruas,
a polui¢ao sonora, as enchentes. Todos esses temas podem ser trazidos
a tona nas aulas de Geografia, trazendo essas experiéncias dos alunos
juntamente com o conhecimento geografico: dessa forma, edificando-se
um conhecimento significativo para o aluno.

Carvalho Sobrinho (2018) destaca a importdncia de construir
conhecimentos geograficos significativos a partir do cotidiano do aluno através
do estabelecimento das relagdes local-global, por intermédio dos elementos
vividos e conhecidos no cotidiano, que representam a concretude das acdes
globais materializadas no lugar, possibilitando que os alunos promovam analises
mais sistematizadas sobre o mundo, mas de forma critica, reflexiva e propositiva.

A questdo da interdisciplinaridade também se coloca como um desafio
importante na pratica docente em Geografia. Como aponta Libaneo (2015), na
atual realidade educacional, marcada por intensas mudancgas sociais, politicas,
culturais e econdémicas, a interdisciplinaridade tornou-se um tema emergente na
contemporaneidade. O estudo dessa questdo tem atraido a atencao de diversas
areas do conhecimento, incluindo a Geografia, onde sao realizados trabalhos
gue buscam estabelecer esse paralelo. No entanto, esse enfoque ainda é pouco
conhecido ou negligenciado por muitos professores. Isso ocorre porque o
trabalho interdisciplinar exige planejamento e um comprometimento em tornar a
pratica educativa mais dindmica e eficaz, algo que, lamentavelmente, nem
sempre € concretizado pelas préprias universidades. Embora parega de facil
aplicacao nas escolas, onde muitos educadores buscam integrar conhecimentos
de diferentes disciplinas, as leituras revelam que a interdisciplinaridade requer
planejamento e intencionalidade. Muitas vezes, ela permanece como um
discurso pedagogico sem correspondéncia pratica, sendo necessario um esforgo
maior e um envolvimento efetivo de toda a unidade escolar para que seja
plenamente consolidada.

Atualmente, as transformagdes provocadas pela globalizagdo séo
evidentes, destacando-se, entre elas, a influéncia do desenvolvimento e da

implementagdo de novas tecnologias na formagdo dos educandos. Em uma
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época em que tudo se torna mais complexo e incerto, é inevitavel reconhecer
que estamos cada vez mais distantes de uma sociedade homogénea. Nesse
contexto, a Geografia desempenha um papel fundamental no processo de
construcdo do espaco, compreendendo que saberes isolados n&o séao
suficientes para abarcar a amplitude dos processos e das contextualizagdes
contemporaneas. Assim, torna-se essencial a interagdo, a cooperagdo € o
dialogo entre diferentes disciplinas para uma compreensido completa do espago
geografico (LIBANEO, 2015).

Estabelecendo paralelos com a questao racial e a formacao e pratica
docentes de negros, temos que considerar o racismo e as dificuldades
enfrentadas pelos negros ao longo de suas trajetorias. Apesar de uma real de
valorizag&o dos intelectuais e artistas negros brasileiros na cultura afro-brasileira
dentro da realidade do ensino, de acordo com Oliveira (2024), ha uma distancia
entre 0 que se propde e o resultado final: ainda ha muita intolerancia,
discriminagéo e racismo no tocante as raizes afro-brasileiras, e essas questdes
representam um enorme desafio no enfrentamento ao racismo na educagéo
brasileira. Por muito tempo, prevaleceu a ideia de que no Brasil ndo existia
racismo, em uma sociedade onde prevalecia a ideia do mito da democracia
racial. Considerando que a escola € uma das principais ferramentas na atuacao
do exercicio da cidadania e que dela sairdo os principais agentes da luta
antirracista, precisamos cobrar de forma efetiva a aplicagao de nossa legislagao,
no que se refere a Lei n° 10.639/2003.

O mito da democracia racial foi construido como uma forma de negar a
existéncia do racismo na sociedade brasileira, baseando na ideia de que as
relagbes entre brancos, negros e indigenas eram harmoniosas e livres de
qualquer tipo de discriminagdo ou preconceito. O que nao € verdade. A escola,
enquanto instituicdo responsavel pela formagdo dos sujeitos, € uma das
principais ferramentas para que haja o rompimento desse mito, principalmente
no que diz respeito a educacgao brasileira, que persistiu por muito tempo em uma
cultura de privilégios e valorizagdo do ensino branco eurocéntrico (OLIVEIRA,
2024).

Na formacédo de professores, questbes de carater politico-pedagogico
muitas vezes n&o recebem a devida atencdo. Entre essas questdes, destacam-

se a diversidade cultural, a sexualidade, a relacdo entre familia e escola, as
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desigualdades sociais, a prote¢ao de criangas em situagéo de risco e, de modo
especial, a educagao de criangas e adolescentes negros, abordando a questéo
racial no ambiente escolar. Nos estudos sobre Relagdes Raciais e Educacao,
que se resultaram de pesquisas de mestrado e doutorado dos programas de pos-
graduagdo das universidades brasileiras, destacam-se pesquisas sobre
professores negros. O que ha em comum nesses estudos é, principalmente, a
tentativa de dar voz aos professores negros com a finalidade de compreender
como esses significam e ressignificam sua profissdo entrelagada com a vivéncia
da discriminacdo racial. Tais estudos permitem, também, uma melhor
compreensao sobre a educagao dos negros no Brasil e sobre as relagdes raciais
de forma geral (SANTANA, 2003).

Os estudos apresentados por Santana (2003), revelaram a marcante
presencga da discriminagao racial tanto na trajetoria escolar quanto profissional
de professoras negras independente da localidade ou época pesquisada. Ao
associar as constatagdes das pesquisas com dados relativos a presenga do
negro no mercado de trabalho, foi constatado que a maioria dos afro-brasileiros
continua ocupando posicdes com baixa remuneracido e baixa qualificacédo
profissional. Apesar da crescente presenga de negros no magistério, esse
contingente ainda € pouco expressivo se comparado aos brancos. As
desigualdades verificadas no acesso a oportunidades educacionais repercutiram
nas desigualdades presentes, também, no mercado de trabalho para amplos
setores da populagdo negra. No entanto, os percursos biograficos elucidados
pelas pesquisas que foram apresentadas pela autora demonstram que, para
muitas professoras, a profissdo docente representa uma forma de ascensao
social se comparada a situagdo do negro brasileiro no mercado de trabalho. A
maioria ocupa fungbes que exigem pouca qualificagdo profissional, pouca ou
nenhuma escolaridade e oferecem salarios baixissimos.

O combate ao racismo estrutural perpassa pela adog¢ao de praticas que
colaboram para uma educacao critica e uma consciéncia. Dentre esses praticas,
tem-se a manutencdo de uma aproximacao entre livros e estudantes, além de
uma aproximacao da leitura do publico de estudantes negros que desconhece
uma literatura que lhe apresenta de forma afirmativa. E importante possibilitar
atividades pedagogicas com o uso de uma produg¢ao que sempre esteve fora dos
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curriculos e planejamentos de cursos e aulas que s&o as literaturas negro-
brasileiras.

Torna-se importante também aplicar de forma plena a lei 10.639/2003 por
meio de instrumentos didatico-pedagdgicos que ajudem a dar visibilidade e a
valorizar a cultura e histéria dos africanos no Brasil e seus descendentes,
aproximando duas areas de conhecimento dentro de uma perspectiva ser -
espaco - tempo. Promover aulas que apresentem discussbes sobre
conhecimentos que até entdo nado faziam parte da vida dos estudantes, dos
curriculos escolares. Os alunos precisam ter acesso a conteudos que contam as

histérias dos seus grupos de pertenga. (OLIVEIRA, 2024).

3. RACISMO ESTRUTURAL, COLONIALIDADE DO PODER E O PAPEL DO
ENSINO DE GEOGRAFIA NA LUTA ANTIRRACISTA

O racismo estrutural, presente em todos os niveis da sociedade, influéncia
de maneira significativa 0 acesso a educagao superior € a ascensao na carreira
académica de pessoas racializadas. De acordo com Almeida (2018), os sujeitos
negros enfrentam obstaculos adicionais durante sua trajetéria de vida, como a
falta de representatividade, preconceito racial e discriminag&o velada ou explicita
em diferentes espacos (individual, institucional e estrutural), de tal modo que
afeta diretamente sua autoafirmacao profissional e o desenvolvimento pleno de
suas competéncias. Evidenciando, portanto, aquilo que o autor estabelece como
sendo o de carater institucional.

Tal desvalia se materializa nos obstaculos enfrentados pelos sujeitos
negros em suas trajetérias formativas, perpassando pela ndo obrigatoriedade de
politicas afirmativas em larga escala para garantir a igualdade de oportunidades
ao longo de suas vidas. As ac¢bes afirmativas como cotas raciais, muitas vezes,
sdo interpretadas como medidas facultativas para estados e municipios, na
auséncia de legislacao especifica que os obrigue a adota-las. No que tange ao
Ensino Superior, mesmo com a implementagao de cotas raciais, a permanéncia
dos estudantes negros nas universidades ainda enfrenta barreiras, como a

insuficiéncia de bolsas de estudo e apoio psicopedagdgico.
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O racismo estrutural também impacta diretamente a pratica docente dos
professores negros quando estes passam a atuar em sua area de formagao, pois
muitas vezes eles sdo subvalorizados por seus colegas e gestores, e seus
conhecimentos sao questionados em funcdo de preconceitos raciais. Embora
Freire (2020) n&o discuta diretamente o racismo em suas obras, podemos aplicar
sua analise sobre a opressdao em diversas dimensdes para compreender como
o0 ambiente escolar pode ser frequentemente hostil aos professores. Conforme
sugere o autor, torna-se necessario desafiar as estruturas de poder e de
discriminacao existentes nesse contexto.

Cabe aos professores, portanto, criarem mecanismos que sejam capazes
de transpor a invisibilizagdo de suas experiéncias e a necessidade constante de
comprovar sua competéncia, em uma logica que reforga a supremacia branca
como padrao de qualidade educacional. A Geografia, enquanto ciéncia, pode ser
uma aliada no enfrentamento ao racismo estrutural. Ela é ainda mais efetiva
quando empregada como uma estratégia pedagogica de discussdo no combate

ao racismo.

As sociedades n&o sdo homogéneas, visto que sdo marcadas por
conflitos, antagonismos e contradigbes que nao sao eliminados, mas
absorvidos, mantidos sob controle por meios institucionais, como é o
exemplo do poder judiciario. [...] as instituicdes sdo hegemonizadas por
determinados grupos raciais que utilizam mecanismos institucionais
para impor seus interesses politicos e econémicos. (ALMEIDA, 2018,
p. 30)

Numa sociedade como a brasileira, em que pesam o0s marcadores
histéricos do colonialismo, discutir aspectos da raca como estruturante na
producdo social do espacgo € urgente. Neste sentido, a produgcdo de Quijano
(2000) sustenta que o colonialismo n&o se limita a um evento histérico associado
a conquista de territérios, mas constitui um processo complexo, continuo e
contraditério que instaura uma matriz de poder multidimensional, perpetuando-
se na modernidade, mantendo-se por meio de mecanismos de dominacao
cultural, racial, politica e econdbmica, o que leva o autor denomina-la de
colonialidade do poder. Nesse sentido, a Geografia pode ser utilizada como
ferramenta de combate ao racismo, incentivando uma reflexado sobre as formas
de ocupacao do territério e as dinamicas de poder que marginalizam populagdes

racializadas.
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Como aponta Moraes (1990), a geografia oferece uma leitura critica do
espaco e das relagdes sociais que o configuram, possibilitando uma analise das
desigualdades raciais e da segregacéao socioespacial. O autor ainda critica como
a geografia, historicamente, tem sido ensinada de maneira fragmentada,
descontextualizada e muitas vezes despolitizada, sugerindo que a abordagem
critica da geografia pode ajudar os estudantes a entender melhor as dinamicas
socioespaciais que moldam o territério. Para tanto, Moraes apresenta a
geografia como uma ferramenta ndo apenas para aprender sobre o espago
fisico, mas para compreender as relagdes de poder e os processos histéricos
que influenciam o espaco e a sociedade. Uma das responsabilidades atribuidas
ao docente é utilizar as categorias e conceitos especificos de sua area de estudo
para promover uma analise critica que permita aos alunos perceberem o racismo
como um elemento central das desigualdades estruturais presentes na
sociedade brasileira.

A Lein® 10.639/2003, que tornou obrigatorio o ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira nas escolas brasileiras, ttm um impacto significativo no curriculo
de Geografia, pois exige a incorporacdo de questdes raciais e étnicas nas
praticas pedagogicas, incluindo o estudo do espago e das relagdes territoriais.
Quando pensamos em Geografia, € possivel perceber que a disciplina tem um
potencial imenso para contribuir para o enfrentamento do racismo estrutural e a
promog¢éo de uma sociedade mais inclusiva e plural. O curriculo de Geografia,
ao abordar as dinamicas de poder, territério e produgado do espaco, deve ser
reconfigurado para incluir uma analise critica da sociedade brasileira, que n&o
apenas destaque as desigualdades socioecondmicas e ambientais, mas também

as profundas desigualdades raciais.

A Lei n° 10.639/2003 questiona as ideias pré-estabelecidas quanto as
africanidades e suas implicagdes na formacgdo da sociedade brasileira
e de sua cultura, que, por estarem suprimidas nos curriculos
educacionais, ndo sdo evidenciadas nas instituicbes de ensino,
corroborando a manutengdo do lugar de subserviéncia e irrelevancia
da heranga africana no panorama historico brasileiro. Este processo
implica em uma permanéncia da colonialidade nos curriculos.
(MENESES, 2007, apud MENDES; RATTS, 2020, p. 448).
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Além disso, a descolonizagdo do curriculo educacional é crucial para a

insercao da questao étnico-racial na educacéao, desafiando o ensino tradicional.

O processo de descolonizagdo do curriculo também se apresenta
como relevante para a insercdo da questdo étnico-racial no meio
educacional, sendo um grande desafio, haja vista que os sistemas de
ensino devem dialogar com a realidade social dos/as estudantes, ndo
focando apenas em aspectos conteudistas, mas em questdes
significativas para o cotidiano destes, deixando de negar e silenciar a
cultura afrodescendente nos curriculos (GOMES, 2012, apud
MENDES; RATTS, 2020, p. 449).

A formacdo de professores de Geografia precisa considerar essas
questdes, incorporando debates sobre a histéria da diaspora africana e as
contribuicbes dos povos afrodescendentes para a construgcdo do territorio
brasileiro. Sob essa perspectiva, discutir praticas educativas antirracistas ndo se
resume a um conjunto de orientagbes sobre como proceder, mas sim a uma
construgdo continua e colaborativa, que surge das interagdes entre educadores
e alunos.

O pensamento de Bell Hooks se alinha profundamente com o ensino
critico de geografia em uma abordagem multiculturalista, buscando ampliar a
compreensao das dinamicas culturais, sociais, espaciais, territoriais e histéricas,
uma vez que estas moldam o espago geografico e as relagdes que nele se
desencadeiam. A partir desse enfoque, ensinar Geografia de forma critica torna-
se uma pratica multicultural, na qual se procura desconstruir esteredtipos e

desnaturalizar ideias preconcebidas sobre culturas e espacos.
O clamor pelo reconhecimento e pela diversidade cultural, por repensar
0os modos de conhecimento e pela desconstru¢gdo das antigas
epistemologias, bem como exigéncia concomitante de uma
transformagédo das salas de aula, de como ensinamos e do que
ensinamos, foram revolugbes necessarias... (HOOKS, 2013, p. 45)
Esse movimento envolve abrir espagco para diferentes visdes e
experiéncias, fazendo com que o estudante compreenda que o territorio néo é
neutro e que seu significado e organizagéo resultam de relagdes de poder e
disputas simbdlicas e materiais. Sendo assim, quando Hooks fala da
"transformacao das salas de aula", ela aponta para a criagdo de ambientes onde
seja possivel dialogar e respeitar as diferengas, fundamentando-se em uma

pedagogia engajada e em uma educagdo como pratica da liberdade, preparando

34



os alunos para compreender e valorizar a complexidade das identidades

culturais e territoriais.

3.1 Desafios e resisténcias enfrentadas por negros e professores negros

Conforme os estudos de Machado (2007) apontam, apos a abolicdo da
escravidao, os ex-escravos enfrentaram o desafio de sustentar a si e a suas
familias sem posses ou apoio do Estado. Muitos continuaram a trabalhar nas
fazendas onde antes eram escravizados, mas em condi¢des pouco melhores,
sendo ainda tratados com desprezo e obrigados a pagar por sua alimentacao e
moradia. Alguns buscavam alternativas, tentando fugir para cidades ou outras
fazendas, na esperanga de encontrar um ambiente menos opressivo. Contudo,
sem preparo ou reconhecimento de suas competéncias, 0os ex-escravos viam-se
limitados a fungdes de baixa remuneragdo e importéncia, enquanto o governo
favorecia a imigracdo europeia para preencher as demandas do mercado de
trabalho.

A autora ainda destaca que a Lei de Terras de 1850 e a politica imigratoria
do Brasil acentuaram essa desigualdade. Imigrantes europeus foram
incentivados a ocupar cargos mais valorizados e protegidos por contratos que
asseguravam condigdes de trabalho, salario e horas reguladas, em contraste
com a exploragado continua dos negros libertos, cuja inexperiéncia foi usada
como justificativa para submeté-los a jornadas extenuantes. A Constituicdo de
1891 concedeu aos imigrantes uma naturalizagdo automatica, legitimando-os
como cidadaos, enquanto os negros, teoricamente cidaddos apds a aboligéo,
permaneceram marginalizados, relegados a um status inferior dentro da
sociedade. Essa distingao institucionalizada contribuiu para a formagao de uma
hierarquia racial, em que o negro, embora formalmente livre, era mantido a
margem da sociedade e excluido dos beneficios da cidadania plena.

A ideologia da “democracia racial” ocultou a realidade de um sistema que
perpetuava a exclusdo dos negros, ja segregados economicamente e
socialmente. Empurrados para as periferias e excluidos das oportunidades de
ascensao social, os negros estabeleceram-se nas favelas e sofreram

discriminacdo nos espacos urbanos e nas instituicdes. A educagao, desde o
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periodo colonial, reforgava essa marginalizagcédo, sendo orientada para as elites
e desconsiderando as classes menos privilegiadas. Assim, o preconceito e a
discriminagédo persistiram na sociedade brasileira, afetando a integragdo dos
negros e mulatos na estrutura de classes e reforgando um ciclo de exclus&o que
resistiu as mudancas legais e politicas (MACHADO, 2007).

Embora reconhegcamos avancgos substanciais, a formacao de professores
negros ainda enfrenta desafios. Segundo Gongalves e Silva (2000), qualquer
reflexdo sobre a escolarizagdo dos negros no Brasil invariavelmente parte de um
ponto de denuncia ja tdo comum que se tornou inevitavel. Em outras palavras, o
presente, com todas as suas injusticas e deficiéncias, aparece como a unica
dimensao histérica da questdo. O passado, quando € mencionado, apenas
reforga tudo o que o presente ja nos expde de maneira tdo clara.

A escola é percebida por muitos grupos sociais e étnico-raciais como um
espaco marcado por humilhagdes e tensdes frequentes, o que acaba reduzindo,
entre as criangas negras, a motivagdo para permanecer nesse ambiente. No
entanto, uma intervengcdo escolar voltada a reverter a imagem negativa
associada aos negros € fundamental, sendo essencial promover a importancia
desse tema junto a uma politica de formagéo docente especifica para lidar com
essa questao.

A luta por uma educagao inclusiva esta presente na agenda politica do
Movimento Negro brasileiro ha muito tempo. Desde os anos 1930, associagdes
afro-brasileiras ja defendiam a necessidade de acesso a educagado para a
populagdo negra. Na época, a Frente Negra Brasileira oferecia, em sua sede,
cursos de alfabetizagdo para adultos. Outros exemplos desse tipo de iniciativa
incluem a Escola Primaria do Clube Negro Flor de Maio, em S&o Carlos (SP), e
a Escola de Ferroviarios em Santa Maria, no Rio Grande do Sul. A autora
também menciona a escola de Negro Cosme, um dos lideres da Guerra dos
Balaios, ocorrida no Maranhao entre 1838 e 1841. Cosme fundou uma escola no
Quilombo da Fazenda Lagoa-Amarela, em Braganca (MA), destinada a ensinar
leitura e escrita aos quilombolas (SANTANA, 2003).
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Nas palavras de Santana (2003, p. 21):

Atualmente, uma série de medidas e agcdes vém sendo encaminhadas
com vistas a reverter as desigualdades educacionais provocadas pelo
longo processo de discriminacdo racial existente em nosso pais.
Podemos citar alguns exemplos, como cotas para negros em algumas
universidades (UERJ, UNEB, UNB, EEF); Programa Politicas da Cor;
Prémio CEERT educar para a Igualdade Racial; concurso, o Negro e a
Educagéao; Programa do MEC Universidade na Diversidade; Programa
de Ac¢des afirmativas da Fundacdo Ford (mestrado e doutorado);
disseminacgédo de varios cursos pré-vestibulares para negros e carentes,
destacando-se a rede EDUCAFRO espalhada em todo o Brasil.

No campo académico, pesquisas realizadas, a partir principalmente do
final da década de 1970, ja vinham alertando para as desigualdades
educacionais relativas a populagdo negra no Brasil. Esses estudos
demonstraram o enorme fosso existente entre os anos de escolaridade
de pretos e pardos quando comparados com os da populagao branca. A
pesquisa divulgada pelo IPEA demonstra que essa desigualdade ainda
persiste.

Ao analisarmos o historico recente das denuncias sobre a precariedade
da escolarizagdo dos negros no Brasil, identificamos trés tipos principais de
registros: a) produgbes académicas que se concentram exclusivamente nos
problemas contemporéaneos da educagao dos negros; b) relatorios de encontros
regionais do movimento negro, com atengao especial aos desafios educacionais;
e c) depoimentos de antigos militantes, que, nas décadas de 1920, 1930 e 1950,
lutaram contra a discriminagdo racial e refletiram sobre a importédncia da
educacéo para si e para a comunidade negra como um todo.

Embora cada um desses registros represente épocas distintas e traga
perspectivas de diferentes contextos sociais, todos abordam a educacédo dos
negros e os multiplos significados que ela carrega. Em comum, apresentam uma
critica ao status quo, que expde a falacia da suposta igualdade de oportunidades
para todos em nossa sociedade tropical. Em outras palavras, o enfoque no
presente, recorrente nesses registros, tem servido, tanto no meio académico
quanto entre os movimentos negros, passados e atuais, como uma reagao clara
contra o mito da democracia racial. (GONCALVES & SILVA 2000).

Segundo Santana (2003), no Brasil, o interesse em compreender a
atuagao dos professores negros, sua presenga no magisterio ao longo do tempo,
suas experiéncias com o preconceito e outros aspectos relacionados tém
impulsionado um numero crescente de pesquisas sobre esses profissionais. Aos
poucos, configura-se um campo de estudos voltado aos professores negros,

inserido na tematica das relagdes raciais e da educacido. Esses estudos tém
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proporcionado uma compreensao mais profunda da relevancia da questao racial
para a Educagdo, ao revelarem uma variedade de elementos sobre as
manifestagdes de preconceito que permeiam o ambiente escolar e a forma como
esses professores enfrentam tais desafios.

Soares (2020) observa que a docéncia no Brasil € majoritariamente
ocupada por mulheres (81,2%), e, quanto ao aspecto racial, a maioria € branca
(64,2%). A presencga de professores negros no magistério € bem menor; a autora
aponta que professores pretos e pardos representam apenas 34,3%, numero
significativamente inferior ao de professores brancos, que chega a 64,2%.

Essas disparidades foram corroboradas por um levantamento com base
nas informagdes disponibilizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Segundo os dados mais recentes, de 2017,
cerca de 400 mil profissionais atuavam como docentes em instituicbes de ensino
superior publicas e privadas em todo o Brasil. No entanto, apenas 62.239 desses
professores, ou seja, 16% do total, se autodeclararam como pertencentes ao
grupo racial preto ou pardo (Moreno, 2018).

Apesar de ter ocorrido um crescimento na representagéo de negros entre
os professores universitarios nos ultimos anos, esse aumento foi timido. Em
2010, individuos negros, englobando as categorias preto e pardo,
representavam apenas 11,5% do corpo docente no ensino superior. Vale notar
que 29,4% dos docentes registrados no censo optaram por ndo declarar cor ou
raca, o que adiciona complexidade a analise, indicando a necessidade de uma
investigacdo mais detalhada sobre os fatores que influenciam essa decisao de
nao declaragcédo (Moreno, 2018).

Dessa forma, é inegavel que o interesse pela tematica vem crescendo e
que ja dispomos, ainda que insuficientemente, de uma produgdo académica
relevante nessa area. No entanto, no contexto dos estudos realizados no campo
da Educacao, tais pesquisas ainda ndo geraram mudangas efetivas no sistema
escolar (SANTANA, 2003). Conforme Gongalves & Silva (2000), quando nos
deparamos com as criticas langadas a atual situagdo educacional dos negros
brasileiros, encontramos dois eixos sobre os quais elas foram estruturadas:
exclusao e abandono. Tanto uma quanto o outro tém origem longinqua em nossa

historia.
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As desigualdades raciais na Educacdo estdo intimamente ligadas a
influéncia das dindmicas raciais na sociedade brasileira. Segundo Vainer (2016),
a nocgao de racga foi historicamente desenvolvida com o objetivo de reforgar e
legitimar as "estruturas de poder estabelecidas pelos colonizadores". Essa ideia
de raca, conforme a autora, foi essencial para consolidar a dominacgao colonial,
criando um discurso que estabelece uma dicotomia entre colonizadores e
colonizados, fundamentada nos conceitos de superioridade e inferioridade.

Soares (2020) argumenta que a concepgao de raga e sua diferenciagcéo
desempenharam um papel fundamental na naturalizacdo das narrativas
colonialistas, tornando-se um dos meios mais eficazes de dominagao social. A
posigao racial passou a ser utilizada como uma ferramenta para implementar a
exploracdo, opressdao e subjugacdo de determinados grupos étnicos,
consolidando-se como um dispositivo de poder.

Essa analise ressalta que a ideia de raga ndo é meramente uma
construgdo social, mas um instrumento de poder empregado historicamente para
perpetuar desigualdades e opressdo. O racismo, assim, atua como um
mecanismo que confere poder aqueles que controlam as estruturas politicas e
econdmicas da sociedade. Para sustentar esse dominio, os interesses do grupo
dominante sao disseminados, de modo a naturalizar e normatizar seu modo de
vida como hegemoénico (Nascimento, 2016).

A escassez de professores negros nas universidades é um reflexo direto
das desigualdades raciais na sociedade brasileira. Essa falta de
representatividade afeta ndo apenas os proprios professores negros, que
enfrentam barreiras para ingresso e ascens&do na carreira académica, mas
também os estudantes, que frequentemente ndo tém a oportunidade de
aprender com professores que compartilham experiéncias raciais semelhantes
(Matos & Franga, 2023).

Os estudos de Machado (2007) demonstram que a atuagdo dos
professores negros no magistério esta imersa em um processo de socializagéo
que carrega a complexidade do racismo, tanto por parte dos alunos quanto de
colegas e da comunidade escolar. O preconceito racial se manifesta de diversas
formas dentro da escola, incluindo piadas, apelidos e a segregacgao social entre
alunos. Além disso, os livros didaticos, que ainda desempenham papel central

no ensino, frequentemente ignoram ou distorcem a cultura negra, reforgcando
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uma visdo superficial e folclérica do povo negro. Esse cenario contribui para a
marginalizacdo dos professores negros e para a perpetuagdo do racismo
estrutural.

Conforme os apontamentos de Machado (2007), os professores negros
enfrentam desafios continuos no reconhecimento de sua competéncia e no
processo de aceitagcdo dentro da escola. Muitas vezes, suas habilidades
intelectuais sdo desconsideradas ou subestimadas, e seu desempenho &
constantemente posto a prova, com a necessidade de superar as expectativas
baixas em relagdo a sua atuagdo. Para conquistar respeito, esses docentes
precisam demonstrar um desempenho excepcional, sendo vistos como uma
excegado a norma, o que revela um mecanismo de "branqueamento" de suas
qualidades, o que reflete a visdo social de que a inteligéncia e competéncia n&o
s&o atributos comumente atribuidos aos negros.

O preconceito e a discriminagdo nao sao exclusivos da relagao aluno-
professor, mas também se estendem as interagdes entre colegas de trabalho.
Muitas vezes, professores negros enfrentam rejeigdo de seus colegas brancos,
que evitam interagcbes com eles ou fazem comentarios depreciativos
relacionados a sua aparéncia. Este comportamento evidencia a internalizagao
de esteredtipos raciais, nos quais a presenga de negros em posi¢goes de
prestigio, como a de docente, € vista como uma anomalia. O silenciamento e a
marginalizacdo desses professores contribuem para a perpetuacdo de uma
ideologia racial que nega a competéncia intelectual do negro (MACHADO, 2007).

Anjos (2005) destaca que a Geografia é a area do conhecimento que tem
o0 compromisso de tornar o mundo e suas dinamicas compreensiveis aos
estudantes, explicando-lhes as transformagdes territoriais e a diversidade
cultural brasileira em um contexto geografico. Geralmente, a participagdo da
populagdo negra na construgao do territorio ndo é reconhecida, as influéncias
destacadas comumente s&o0 apenas dos imigrantes europeus, como

portugueses, espanhois e holandeses:

Dessa maneira, configura-se uma necessidade de recuperagao e
resgate dos fragmentos de informacgdes e referéncias que possam
permitir a construgéo de um perfil das culturas africanas e do negro
brasileiro na estruturacao territorial € no desenvolvimento do Brasil.
Nesta diregao, estabelecer e reconhecer outras perspectivas para
uma compreensao do trafico, da escravidao e da diaspora africana
como elementos formadores da configuraggo do mundo
contemporaneo, constitui pressuposto basico para tracar um
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contexto mais adequado do papel das culturas negras na
configuragdo espacial do territorio e do povo brasileiro.
Preconizamos que essas questdes estruturais sdo fundamentais
para se compreender, ter respeito e valorizar as diferenciacoes
étnicas e culturais existentes no pais (ANJOS, 2005, p. 167).

A Geografia oferece um terreno fecundo para o combate ao racismo,
permitindo que o professor utilize sua pratica pedagdgica como um meio eficaz
de promover a conscientizagao racial e a inclusdo. Através de abordagens
criticas e metodologias participativas, é possivel fomentar uma consciéncia racial
nos estudantes, estimulando a construgdo de um ambiente escolar mais justo e
igualitario. Ao se apropriar da Geografia como uma ferramenta de
transformacgao, o professor ndo s6 contribui para o empoderamento de seus

alunos, mas também para o processo de mudanga da sociedade como um todo.

4. ANALISE DE ENTREVISTAS COM PROFESSORES NEGROS DE
GEOGRAFIA SOBRE O RACISMO E PRATICAS PEDAGOGICAS DE
COMBATE AO RACISMO

Ao desenvolver as entrevistas com os professores, buscou-se
primeiramente enfatizar os aspectos principais da pesquisa, enfatizando os trés
topicos principais a serem abordados: a percepg¢ao dos entrevistados sobre a
docéncia, abordando a trajetodria profissional e formacéo profissional académica;
as praticas pedagogicas antirracistas, tendo como base o ensino de geografia
como ferramenta para combater o racismo; e por ultimo, a reflexdo sobre o
impacto na vida dos estudantes e uma visdo sobre o futuro quando se promove

uma educacao mais inclusiva.

4.1 Trajetoria académica e desafios na formagéao profissional

Entrevistado 1 (Wellington): Professor de geografia ha 12 anos, mas com
experiéncia prévia, iniciando as praticas desde os 17 anos, hoje com 38 anos. O
entrevistado foi estudante dos cursinhos Educafro e fez técnico em informatica,
para posteriormente fazer a graduagdo e faculdade de turismo. Através do
ProUni, ingressou em geografia em uma universidade privada. Depois de um

semestre nessa instituicdo, ingressou na Universidade de S&o Paulo, onde ainda
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se mantém conectado. O entrevistado afirma que a formagdo académica foi
bastante desafiadora, contextualizada da seguinte maneira: “Depois acho que
tem toda a caminhada dentro da Universidade, sobretudo a universidade publica
que € a USP, né? Bastante branca, elitista, racista e com todos esses
componentes, ne.”

Essa declaracao vai de encontro com as colocagdes de Matos e Franca
(2023), ao descreverem que historicamente o contexto educacional brasileiro
excluiu a presenga de negros nas escolas e universidades. Embora mudancgas
sociopoliticas tenham ocorrido ao longo do tempo, o reconhecimento das
questdes raciais que sustentam as desigualdades no pais foi lento e tardio.
Muitas das conquistas atuais sé foram possiveis gracas a atuagdo de
movimentos sociais negros, que travaram uma luta persistente por direitos e
igualdade para a populagéo negra.

O entrevistado afirma que a ocupacéo de professor inclui um lugar de
militdncia em sua visdo. O entrevistado pretende fazer mestrado. Desde a
graduagdo, o professor afirma que estda sempre conectado aos cursinhos
populares, ajudando na mobilizagdo como seu papel de educador.

Acho que também isso ajuda a pensar la na frente um pouco da
sequéncia do trabalho, né? Nao foram quaisquer cursinhos populares,
né? Muito menos um cursinho com a pegada meritocratica, pois
existem cursinhos populares com essa pegada. Entdo é um espago de
militdncia que me formou bastante, né?

Durante sua trajetoria profissional, o entrevistado foi professor do cursinho
UNEAfro. Em 2013 entrou na prefeitura, trabalhando com disposi¢cao e levando
em conta sua ancestralidade e trajetéria. Também da aula em instituigdes

privadas para a classe média, onde sua pratica como militante fica mais travada.

Entrevistado 2 (Jhonny): Professor de geografia, realizando pesquisa no campo
de geografia urbana. Familia de origem pernambucana, tem forte identificagdo
com a cultura de Pernambuco. Fez cursinho na FEA e cursinho comunitario,
entrando na USP em 2007. Relata que seu ingresso na USP foi traumatico, uma
vez que na época nao havia a diversidade que hoje se observa. Um dos choques
foi quando um professor pediu para que fosse lido um livro em francés,
demonstrando que a desigualdade social n&o era levada em conta nas praticas

académicas. Diante desse cenario, o entrevistado afirma que o ambiente era
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hostil em um primeiro momento, tendo essa forte percepgdo de ser negro e
contrapondo suas vivéncias fora do espaco académico.

[...] a minha descoberta enquanto um homem negro ele se da na
contraposi¢do ao o que se é o branco, porque quando eu entro na USP
eu entendo que eu ndo sou um branco, quando eu tava em ltaquera,
por ser considerado, eu sou um homem pardo indigena, né, minhas
duas avos sao indigenas tanto da parte de pai, como na parte de mae,
avos também, entdo, € tem uma questdo da parditude que € muito
importante para mim e a parditude principalmente uma parditude
indigena, né? Entao, quando eu entro na USP, eu descubro que eu nao
sou um branco entdo ja € um momento dolorido, né, de contraposicéo
e também da propria didatica dos cursos, né?

O entrevistado relata que o choque se deu ao perceber que poucas
pessoas tinham uma origem parecida com a dele, o que reflete na parceria que
surge com outro professor negro, também entrevistado nesse estudo. O
entrevistado ressalta a importancia do sentimento de querer transmitir aos seus
semelhantes o conhecimento que ele estava adquirindo. De 2009 a 2010 iniciou
suas praticas pedagdgicas, em um cursinho particular, onde percebeu ainda
mais as diferengas sociais, quando comparado com o cursinho popular onde
havia se preparado para a universidade.

Segundo Bezerra & Gurgel (2008), essas dificuldades limitam a
permanéncia de cotistas na academia que, invariavelmente, dependem de um
sobre-esforgco para a manutencdo de seus estudos no ensino superior,
perpetuando a marginalizagdo racial no campo académico. Essas questdes
foram percebidas pelos entrevistados, ainda mais quando se leva em conta que
em suas respectivas trajetérias n&o havia sistema de cotas e tiveram sua
formacdo junto com a maioria branca. Essa escassez na formacédo de
professores negros € um reflexo direto das desigualdades raciais na sociedade
brasileira e essa falta de representatividade imp6em-se, como ja observado por
Matos & Franga (2023), enquanto uma barreira que se manifesta desde o
ingresso profissional destes sujeitos, bem como nas fases iniciais de formagéo
em que nao observamos experiéncias de partilhar vivencias raciais semelhantes

entre professor e estudante.

Entrevistado 1 (Wellington): De acordo com o entrevistado, & desafiador se

formar em um espacgo que nao foi construido para acolher a diversidade e um
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dos aspectos para lidar com esse ambiente foi encontrar um educador com quem

se parece. O entrevistado ressalta esse aspecto da seguinte forma:

Acho que isso € um desafio e é sdo as nossas estratégias de
resisténcia, né? De trilhar os primeiros anos da Universidade com
muita dificuldade, né? Dificuldade de falar, né, dificuldade de algumas
relagdes, né? Por sorte e por necessidade eu fui morar no CRUSP' e
isso me ajudou muito. Que ai vocé encontra com outras pessoas que
parecem contigo que vem de onde vocé vem, né? E ai isso vai te
criando alguma musculatura a partir dessas relagdes para encarar esse
lugar que nao foi feito para a gente e até para poder conversar sobre
os temas que a gente gostaria de conversar, né.

Nesse ambito, o entrevistado afirma que, na época de sua formacgao era
dificil tratar certos temas, uma vez que a colonialidade era imposta pela
Universidade, evidenciando o culto de que a branquitude saber tudo. Para o
professor, estar em um contexto em que ndo havia cotas demandava uma
resisténcia ferrenha, ainda mais que muitas vezes o conhecimento e a trajetéria
do académico negro era posta em duvida. Essa percepg¢ao sobre a presenga do
racismo na trajetéria profissional do professor tem relagdo com as colocagdes de
Almeida (2018), nas quais enfatiza que o racismo ndo esta apenas nos
comportamentos individuais, mas sim no funcionamento das instituicbes, que
respondem a uma dindmica voltada para a promogé&o de privilégios conforme a
raca, ndao somente em relacdo aos tragos, mas também na abordagem de

conteudos segundo a visao do colonizador.

Entrevistado 2 (Jhonny): O entrevistado também traz a tona a importancia da
relagcdo de amizade com outro académico negro durante o curso de geografia,
com quem teve diversas conversas sobre a diferenga entre eles e os académicos
brancos. Ja durante a vida profissional, o professor sentiu o impacto de entrar na
rede publica e lecionar com estudantes que fala a mesma lingua que ele,
correspondendo ao inicio de sua trajetéria educacional. Nesse espago, O
entrevistado considera que reaprendeu a dar aula, refletindo sua origem
periférica e seus lagcos. Relembrando que quando o professor chegou na USP
ndo sabia falar inglés como a grande maioria dos alunos, o que dificultou seu

ingresso na pos-graduagao da USP, o préximo passo de sua formagao.

! Conjunto Residencial da Universidade de Sdo Paulo (CRUSP) é um conjunto de prédios usado
para moradia de estudantes da universidade, oferecida de forma gratuita como estratégia de
permanéncia estudantil
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De acordo com Barros (2016), em uma sociedade marcada pela
desigualdade, a imagem do individuo negro é frequentemente projetada de
forma negativa, sendo que a cor da pele e a aparéncia fisica podem, em muitos
casos, atuar como fatores determinantes na limitagdo do acesso a posi¢des de
poder e, sobretudo, na exclusdo do mercado de trabalho.

4.2 Praticas pedagodgicas e a geografia como ferramenta de combate ao racismo

Entrevistado 1 (Wellington): Na pratica docente em escola publica, o entrevistado
relata que a maioria dos alunos sdo mais escuros que ele e essa percepgao,
ainda mais levando em conta a branquitude das instituicbes universitarias, traz
a tona a importancia do debate sobre o racismo. Vale ressaltar que o
entrevistado afirma que nas escolas publicas n&o sofreu racismo, mas sim na
coletividade. Nas escolas particulares o racismo era percebido pelos olhares e
também com a necessidade de se provar quanto merecedor do cargo, onde era
questionado onde havia estudado e havia um ar de duvida, aspecto né&o
percebido com outros profissionais brancos. Também ja foi confundido com um
aluno do EJA de uma instituigdo particular onde lecionou, levando o professor a
indagar sobre o porqué de ele n&o parecer um professor e, por conta disso, n&o

se sentir aceito nesse cargo. Conforme suas palavras:

[...] passei por dois episddios assim, isso para mim depois de um
tempo a gente comecga a entender o que € né? Entao € isso, ndo sofri
injuria por culpa do meu lugar enquanto negro nessa minha descoberta
enquanto negro, mas entendo que to vulneravel a questdes de
racismo”.

Uma das estratégias pedagogicas do professor foi utilizar a musica “O
Trem” do RZO como recurso pedagdgico para discorrer sobre o mapa do metrd
de Sao Paulo. O professor descreve que ao utilizar esse recurso, foi necessario
avaliar que to rap, sendo uma referéncia negra, ndo € aplicavel para toda as
turmas. Assim como essa musica, outros recursos como o movimento do Slam
que possui uma linguagem prépria da periferia preta gera um certo
estranhamento, seja geracional (nas turmas de EAD), moral ou auto 6dio. Para
o professor, isso reflete que o conhecimento socialmente aceito advém dos
brancos e o uso desses recursos vém como estratégia para valoragdo do

conhecimento dos negros, sendo um processo fundamental enquanto educador.
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O entrevistado ressalta que sofreu questionamentos da coordenagao no sentido
da adequagao da pratica e em consequéncias como: ruidos entre familiares,
questionamentos sobre a linguagem, dentre outros aspectos relacionados a
racializagao.

Muitas vezes os professores negros recorrem a diferentes estratégias de
enfrentamento, seja se afirmando explicitamente como negros ou preferindo o
siléncio para evitar maiores confrontos. A luta pela aceitagdo e pelo
reconhecimento no ambiente escolar € uma constante, e embora a educagao
seja um campo de batalha crucial, ela também se torna um espacgo de resisténcia
contra o racismo e pela valorizagdo da identidade negra. Para superar a
discriminacdo, € necessario um olhar critico e uma mudanga nas praticas
pedagogicas, tanto no conteudo dos livros didaticos quanto nas atitudes e
representagcdes dentro da escola. A luta pela cidadania negra e pelo direito de
ser reconhecido como profissional competente dentro da educagdo é uma
batalha continua e necessaria. (MACHADO, 2007).

Ja nas escolas particulares, o professor enfatiza que em muitos
momentos o tema ndo era conforme aquele contexto. Quando as praticas
pedagogicas voltadas ao ensino de geografia em combate ao racismo, o
professor declara que o antirracismo deve ser exercido em cada pratica, sempre
que possivel, podendo ser elaborada na escala do conteudo, buscando garantir
abordagens voltadas para as especialidades negras ou territorialidades negras.
O entrevistado salienta a importancia de reconhecer a autoria, buscando autores
negros e refletindo sobre as epistemologias vigentes, aspecto mais desafiador.
Nesse aspecto, vale buscar epistemologias africanas buscando fortalecer os
estudantes através do reconhecimento de suas raizes.

Estudos sobre a presenca e o papel de professores negros, assim como
aqueles que tratam das Relagbes Raciais e Educacgao, ressaltam a relevancia
do professor como agente essencial na desconstrucdo do racismo. Esses
estudos enfatizam a responsabilidade dos educadores na construgdo de um
curriculo que valorize a diversidade, considerando fundamental uma mudancga
de postura em relagédo ao estudante negro. Além disso, reforcam a importancia
de politicas de formacdo que preparem os professores para essa tarefa,
garantindo-lhes o suporte necessario para uma atuagao transformadora
(SANTANA, 2003).
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Entrevistado 2 (Jhonny): O entrevistado aborda algumas questdes raciais vistas
no ambiente do trabalho, como os esteredtipos de aluno bom é o aluno
quieto/branco enquanto o aluno pardo ou negro nunca era visto como o aluno
bom. Sua postura estratégica diante desse quadro decorre do dia a dia na sala
de aula, buscando n&o normalizar a violéncia, ja que muitas vezes esse cotidiano
violento é normalizado.

De acordo com Nascimento (2016), a educagdo brasileira por longo
tempo, privilegiou o conhecimento de origem colonial, reforcando uma
perspectiva eurocéntrica e desconsiderando as contribuigdes culturais e
intelectuais de outros grupos étnicos. Esse viés serviu para consolidar o poder e
a influéncia do grupo dominante, que moldou o sistema educacional conforme
seus proprios interesses e visdo de mundo. A pratica docente, especialmente de
professores negros pode se beneficiar de uma abordagem pedagdgica que
valorize suas vivéncias e experiéncias, sendo a Geografia um campo de luta e
resisténcia. Segundo Pinheiro (2023), os professores negros, ao ocuparem
espacos de poder no ambiente escolar, tém a oportunidade de desmistificar
esteredtipos e desconstruir narrativas racistas, oferecendo uma perspectiva mais
inclusiva e critica sobre 0 espaco e as relagdes sociais que nele ocorrem.

Dessa forma, o professor trata essa questido da violéncia, verificando
quais ocorrem na escola, ndo somente a violéncia fisica, mas também as
violéncias estruturais (janelas quebradas, por exemplo), violéncias de relagdes
sociais (diretor que sequer cumprimenta), ou seja, mapear as violéncias junto
aos alunos e perceber quais sido as raciais. Assim, o professor propde com os
alunos acordos que permitem um ambiente de paz. Além disso, o professor
destaca a importéncia de dar nome as coisas: entender o que € negro, pardo,
indigena, desmistificando certos preconceitos. A exemplo disso o entrevistado
discorre que:

Eu ja tive aulas que a gente, de alunos que eles tinham uma tendéncia
parda-indigena, por exemplo. T6 pensando um pouco do que me atinge
bastante também. E sdo aqueles alunos que sao chamados de
ciganos, sdo aqueles alunos que sdo chamados de indio, sdo aqueles
alunos que sao chamados de pagé, se tem os apelidos, né? Mas dentro
disso também tem uma violéncia, né?
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O professor descreve suas praticas passando por uma abordagem sobre
0 neocolonialismo e o epistemicidio cultural, trazendo como parte das praticas
poetas negros, indigenas, trazer contos, ao invés de ficar apenas martelando no
epistemicidio.

Entdo, na sala de aula eu tento trazer esse contraponto trazer para
dentro, o que é que seria os contos indigenas? O que é que seriam os
contos africanos, o que € que seria intelectuais pretos, negros, &,
mulheres, pretas, negras, indigenas, entdo eu prefiro buscar esse
contraponto trazendo, né, pra sala de aula para ndo ficar numa
questdo s6 muito forte, né, pesada que &, como eu disse, né, muitas
vezes um moleque ele vai descobrir que ele ndo é branco, um moleque
negro, né, um moleque pardo, que ele vai descobrir que ele nédo é
branco quando ele estiver na frente de uma farmacia na Rua dos
Pinheiros e acharam que ele é um pedinte.

Uma das praticas desenvolvida pelo professor em busca de reforcar a
ancestralidade dos alunos e o projeto chamado Nés Indigenas, desenvolvido de
forma espiral, buscando a partir do atual contexto dos alunos buscar o que ha de
indigena em suas vidas, buscando realizar um percurso e descobrir 0 nome
indigena, o que levou ao préprio educador reconhecer sua origem Funil-6, saindo
das praticas tradicionais de docéncia. Outra pratica diz respeito ao conceito de
negro e preto, fazendo os alunos se reconhecerem a partir de uma investigacao.
Essas praticas vao além do proposto pelo livro didatico da prefeitura, sendo uma
constru¢cado do educador na busca por uma reflexdo mais profunda.

Para Vesentini (2021), o professor de Geografia tem um papel
fundamental na mediagédo entre os conteudos cientificos e a realidade vivida
pelos alunos, conectando as questdes globais as problematicas locais. Segundo
Da Silva Nascimento (2019), a utilizacdo de metodologias ativas, como a
aprendizagem baseada em projetos e o uso de mapas interativos, contribui para
que os alunos possam se apropriar dos conteudos geograficos de forma mais
significativa. A formagao docente, portanto, deve preparar os professores para o
uso dessas metodologias, que demandam uma postura mais reflexiva e menos
expositiva em sala de aula.

A execucgao dessas praticas € limitada por aspectos materiais, uma vez
que é dificil para o professor imprimir, por exemplo, todo o material que ele
produziu e aplicar em sala de aula. Além disso, nem todas as escolas permitem
que sejam desenvolvidas tais praticas, dependendo do quadro de

coordenadores serem a favor de professores autores. O entrevistado destaca a
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importancia da parceria com o professor Wellington, dividindo pastas de
materiais, em uma forte relagdo de afinidade e otimizando as propostas.

No que tange as metodologias de ensino, ha um consenso na literatura
de que o ensino de Geografia deve privilegiar abordagens que promovam a
autonomia dos estudantes, estimulando o pensamento critico e a capacidade de
analise espacial. A formacao docente, portanto, deve preparar os professores
para o uso dessas metodologias, que demandam uma postura mais reflexiva e
menos expositiva em sala de aula. Tais medidas sao perceptiveis nas ag¢des dos
professores entrevistados, na busca por metodologias viaveis e efetivas na
promoc¢ao de discussdes sobre o racismo e suas consequéncias, bem como a
importancia da valorizag&o e reconhecimento da identidade das pessoas negras,
pardas e indigenas.

4.3 Impacto das praticas pedagdgicas antirracistas para os estudantes

Entrevistado 1 (Wellington): Uma das coisas que o professor destaca em seu
trabalho de cartografia periférica e suas possibilidades de reverberar no futuro.
O entrevistado considera que sem duvida as acdes reverberam na vida das
pessoas, para além da escola, fortalecendo os alunos no reconhecimento quanto
ao seu lugar de sujeito politico através da autoidentificacdo. Em seu relato, o
professor identificou ao reencontrar alguns alunos o impacto do reconhecimento
como negro/a e periférico, fortalecendo e valorando sua identificagao. Para
o professor, o trabalho vai além do ensino de geografia, em que as praticas de
cartografia relacionada aos aspectos politicos permitiram criar uma roda
chamada papo reto associando esses fatores no contexto da geografia,
abordando diversos temas, tanto de territério quanto individuais, permitindo que
os proprios alunos enfatizem os aspectos que fortalecem sua identidade quanto
negros e quanto periféricos. O professor ressalta a importancia das praticas que
viabilizam um espago seguro para troca de experiéncia sobre esses processos
da construgao da identidade, bem como uma visdo sobre o mundo que se deseja
ter, buscando apresentar um horizonte diferente.

Nesse aspecto vale ressaltar que a escola desempenha um papel
significativo na formacg&o da identidade negra dos(as) estudantes, funcionando

como um dos principais espagos de influéncia nesse processo. Como afirma
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Gomes (2002), o espaco escolar pode apresentar um olhar direcionado ao negro
e sua cultura tanto na busca pela valorizagao de suas identidades e diferencas,

mas também na perpetuagéo de estigmas, discriminagcéo e segregagao.

Entrevistado 2 (Jhonny): Em um dos seus encontros com alunos apos o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas contra o racismo, o professor relata
que uma de suas ex alunas, que € parda, sofria muito bullying relacionado aos
seus tracos e alisava o cabelo, mas depois de alguns anos, a mesma lidava de
outra forma e apresentava maior confianca, ressaltando a importancia das aulas
e o0 quanto foram importante para compreender que o cabelo dela ndo estava
errado, dando a ela mais seguranga para assumir suas caracteristicas. O
professor destaca a importéncia de tornar as aulas um lugar seguro para livre
expressao e que os alunos possam se sentir inseridos.

De acordo com Gomes (2005), € imprescindivel que os educadores
conhegam a questdo racial e abordem em sala de aula, o que demanda
conhecimento, respeito, interesse e empatia. Para o autor, essa questao requer
conhecimento historico e conceitual prévio, abordagem que viabiliza a
compreensao das especificidades do racismo brasileiro e identificar praticas

racistas no interior da escola.

4.4 Consideracgdes adicionais dos professores entrevistados

Entrevistado 1 (Wellington): Um dos aspectos destacados pelo professor € a
importancia da paciéncia para ouvir as novas geragdes, onde se observam
criangas politizadas, tanto no sentido antirracista como na manifestacdo de
pensamento racista vinculado ao neoliberalismo. O entrevistado enfatiza que ha
que ter paciéncia, uma escuta ativa, e tomar cuidado para nao reforcar e separar

ainda mais, perdendo para quem é racista.

Entrevistado 2 (Jhonny): O professor considera que alguns aspectos s&o
fundamentais para viabilizar um ensino antirracista, como a lei 10.639 que tornou
obrigatério o ensino sobre a Africa, incluindo na construgdo do saber escolar o ensino

sobre a ancestralidade. Mas para além do suporte legal, deve ter uma garantia de
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formagdo. “Eu tenho colegas professores que acham que é uma forma de
homenagear cultura indigena fazer dia do indio, cara, ndo é exagero por cocar
mesmo e ainda existe, sim, sabe, entdo ndo é uma questao de culpabilizar esse
professor”.

Ainda assim, o professor destaca que é necessario responsabilizar, uma
vez que o tema possui suporte legal, entdo o educador deve ir em busca de
novos saberes e se alinhar com as mudangas no mundo. Para o professor, o
préprio exercicio da pratica didatica vai se transformando a partir da experiéncia
docente, em que em suas primeiras praticas debatia o racismo do sentido das
dores, da militdncia, para depois aprimorar no sentido da identificacdo e
valorizag&do dos pardos, indigenas e negros e suas ancestralidades. Uma das
perspectivas do educador € que as parcerias entre docentes se formem, para
compartilhar e trazer vozes e discutir o racismo de forma séria, ndo s6 na
afirmativa de ser necessario fazer uma educacgao antirracista, mas sim formular

a abordagem mais eficaz.

CONCLUSAO

A educacéo nas instituicoes brasileiras, tanto no ensino basico, quanto no
ensino superior precisa incluir abordagens sobre o racismo, estratégias
antirracistas e valorizagdo da cultura dos sujeitos negros, pardos e indigenas.
Diante dessas necessidades, o0 que se observa € que, mesmo durante a
formagao dos professores no curso de Geografia, os académicos n&o estao
sendo preparados para trazer uma abordagem voltada para esse contexto social
e muitos professores se formam sem estar cientes do seu papel na
transformacgao social relacionada a esse aspecto.

O presente estudo buscou reconhecer o papel de professores negros
através do relato de suas praticas pedagogicas voltadas para o combate ao
racismo e reconhecendo como a trajetoria desses educadores influenciou e
influencia suas tomadas de decisdes quanto a suas agdes nos espacgos
escolares. Para os educadores, a formacdo académica em universidades
compostas por maioria branca foi um impacto determinante na percepcédo do
racismo estrutural, bem como questdes de classe social. Relatam que foi crucial
estabelecer relagbes com outros académicos negros para discorrer sobre a

estrutura racista do pais, que vai desde violéncias muitas vezes normalizadas,
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até a dificuldade de acesso em espacos de direito, como instituicdes
educacionais.

Diante desse panorama, os educadores desenvolveram em suas
experiéncias profissionais projetos voltados para discutir com os alunos
questdes sobre racismo, identificagdo e valorizacdo de negros, pardos e
indigenas, utilizando a geografia como ferramenta para desenvolver um
pensamento critico diante das questdes sociais relacionadas a cor e classe.
Ressaltam a importancia de ndo somente tratar a problematica das violéncias
raciais, mas também desenvolver o reconhecimento dos saberes de povos
indigenas e africanos, contextualizando com a realidade dos alunos e buscando
valorizar esses povos, rompendo com estereotipos vigentes e com ampliando os
saberes para além da visdo eurocéntrica como fonte de conhecimento.

Das categorias de analise préprias da geografia, espago, territério e lugar
aparecem direta e indiretamente nas praticas desses docentes. O conceito de
espaco pode ser usado para analisar como a segregacao espacial e racial estéo
intimamente relacionadas, moldando a distribuigdo de diferentes grupos étnicos
e raciais. O territorio permite interpretar as relacdes de poder que se desdobram-
se nele, as dindmicas de controle e disputa que historicamente envolveram os
indigenas e quilombolas sdo um exemplo muito util para estimular reflexdes. Por
fim, o lugar permite o resgate da memodria e identidade, pois o conceito envolve
a percepc¢ao e o significado que as pessoas atribuem aos espacgos/territorios.

Os professores Jhonny Bezerra Torres e Wellington Fernandes s&o
exemplos de professores militantes, desempenhando um papel crucial na
transformacao da sociedade, ambos entendem o carater politico da educacéao e
se engajam na luta pela justica social e igualdade. A partir de suas geografias,
contribuem para o despertar de uma consciéncia critica dos estudantes,
incentivando-os a questionar estruturas de poder e opressao existentes,
promovendo uma educagdo emancipatdéria e com compromisso social. Além
disso, defendem e entendem a importancia do dialogo nao violento para atingir
uma educagdo integral, visando contribuir com o desenvolvimento dos
estudantes em suas diferentes dimensodes e a superacao das diferencas que séo
proprias das salas de aulas, ainda que necessarias para uma educagao com
abordagem plural, valorizando a diversidade.
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ANEXOS

Anexo 1. Entrevista realizada com o Professor Wellington, entrevistado por
Lucas Augusto Santos Camargo, Estudante de Geografia da Universidade de
S&o Paulo.

[00:00]

Entrevistador: Comecgara em breve, bom comecgou entéo. Eh, deixa sé ver aqui.
Boa! Entdo é aquele roteiro de entrevista que eu apresentei para vocés
inicialmente, né? E ela tem, portanto, cinco topicos trés mais que a gente vai
aprofundar na percepcgao de vocé sobre a docéncia, suas agoes, eh, docentes,
sua trajetéria e outros dois que é a introdugdo e consideracdo final entédo
repassando eh seria a introducdo eh, mas perguntas contextuais sobre sua
formacéao profissional académica e profissional experiéncia como professor ai
perguntas sobre praticas pedagogicas que dai vai abordar desafios na pratica
docente estratégia pedagogica antirracista e a geografia como uma ferramenta
de combate racismo que € o que eu t6 escrevendo no meu trabalho mais ou
menos no na nessa linha e dai o ultimo topico € sobre as perguntas de reflexdo
sobre o impacto na vida dos Estudantes e uma visao pro Futuro sobre a a como
a como promover uma educagdo mais Inclusive a gente racista. E dai no
encerramento das consideracdes finais vocé pode colocar alguma coisa que
vocé achou que eu posso ter deixado passar, mas bora la entdo... entdo me
apresentando novamente, vocé ja me conhece, mas so6 pela burocracia, eu sou
o Lucas Augusto Santos Camargo, né? Estudante de geografia na Universidade
de Sao Paulo e em processo de formacao e esse € o trabalho de conclusao de
curso ter trabalho de graduagéao individual. Aonde eu vou fazer essas entrevistas
pra depois tentar tirar algumas categorias de analise algumas reflexbes. Muito
obrigado por vocé concordar em participar dessa entrevista e eu objetivo
portanto é entender melhor as experiéncias e as praticas de professores negros
nas escolas especialmente em relacdo ao combate ao racismo, né? Entdo a
gente vai discutir hoje esses desafios enfrentados na sua trajetéria profissional
e as estratégias que vocé utiliza para promover uma educagao antirracista. Ai eu
gostaria que vocé comecgasse falando entdo sobre... conte um pouco sobre
essa trajetéria académica essa trajetéria profissional, como foi sua
formagcao como professor e quais foram os principais desafios que vocé
encontrou durante essa formagao.

[02:20]

Entrevistado: Beleza, vamos la entdo, eu sou Wellington, né? Como vocé
também ja sabe, né? Sou professor de geografia todos os dias, costumo
responder assim, né? Ha 12 anos, né? Mas antes disso eu tive experiéncias
anteriores tanto como professor geografia como como educador de alguma
maneira, na real, estou nessa condicdo ai de muito préximo a educacao desde
os 17 anos, né? Eu dava aula de informatica, minha primeira vez chamando de
professor foi como instrutor de informatica. Tenho 38 anos, entéo, ai, outro dia
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fiz essa conta, isso ajuda a pensar um pouco, ja me forma um pouco, eu tenho
mais tempo sendo chamado de professor do que de outra coisa, entdo isso mexe
bastante com o meu individuo mesmo, essa ocupag¢ao que também tem um lugar
de militdncia acho que é legal dizer. Bom entdo desde a graduacgao, né, que na
verdade eu até fagco um outro caminho de graduacgéo antes que eu fiz técnico em
informatica, depois fiz faculdade de turismo e s depois de muito corre que eu
entrei na universidade publica na verdade melhor, ganhei uma bolsa do ProUni
primeiro na universidade privada e que eu cheguei na geografia. Fiz um semestre
e ai podia depois de um tempo entrar na Universidade de S&o Paulo no caso
onde estou conectado até hoje, né? Enfim, depois eu fago o mestrado e agora
t6 no doutorado ai na geografia. Durante essa trajetoria desde a graduagao eu
venho sempre conectado aos cursinhos populares, né? Entdo onde eu fiz ai
também um longo caminho desde ser educador a ajudar mobilizar, enfim, estar
no corre. Acho que também isso ajuda a pensar la na frente um pouco da
sequéncia do trabalho, né? Nao foram quaisquer cursinhos populares, né? Muito
menos um cursinho com a pegada meritocratica, pois existem cursinhos
populares com essa pegada. Entdo é um espacgo de militdncia que me formou
bastante, né? Entdo eu fui estudante dos cursinhos da educafro e depois fui
professor nos cursinhos da UNEAfro, né? Nao vou explicar a histéria do
movimento. Mas tem um racha. E ai quando eu volto no lugar de educador, né,
e de militante, né? Ja era nesse contexto da UNEAfro e essa trajetdria também
me formou bastante, né? Entdo quando eu chego na escola publica para dar aula
todo dia é que também durante a graduagao fui eventual no Estado, uma pa de
coisa.

[05:30]

Entrevistado: E quando eu chego na prefeitura 2013, né? Entdo vinha ja com
essa outra experiéncia anterior e também muito formado pelos cursinhos
populares e pelo meu préprio lugar no mundo, né? Enquanto um sujeito periférico
e enfim chego com essa energia ai e essa disposi¢do e essa ancestralidades
também para escola publica, depois conta a trajetoria, né? Depois a gente segue
eu também dou aula em outros espagos um pouco em escola privada para classe
meédia, enfim, ja contando um pouco também onde esse lugar de professor num
lugar militante fica muito mais travado, né? E agora nos ultimos anos, né? Como
vocé me conheceu, né, na educacao de jovens e adultos, institucionalizada, né?
Porque desde os espacgos os cursinhos populares, eh, também era um espaco
de Educacéao de Jovens e Adultos, né? Sé que na educacgao institucionalizada
com jovens e adultos agora nos ultimos trés anos, ai, no Colégio Santa Cruz,
onde a gente inclusive se conheceu. Vocé falou dos desafios, né? Acho que toda
essa trajetdria é uma corre todo de Formacgéo, né? O Lance mesmo de pegar la
atras, né, para chegar onde eu queria, né? Nosso caminho nunca é simples, né?
A gente vai nessas trajetérias, né? Entdo foi ai fui fazendo e vivenciando a
educagao em um lugar mais da tecnologia porque era o trampo que eu podia na
época, né? Inclusive ja estava numa condicdo mais favoravel, né? Porque nao
precisei pegar outros trabalhos que me exigisse mais, inclusive corporalmente,
embora trabalhasse 13 horas, né? Mas...

[07:30]
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Entrevistado: Um desafio foi conseguir chegar onde eu queria nesse sentido...
Ah, eu quero fazer geografia, né? No momento desse estalo até conseguir
chegar demorou muito né? E no contexto que eu queria, né? Que € uma boa
formacao que me permitisse alcar esses outros voos que a gente tem ai tentado,
né? Depois acho que tem toda a caminhada dentro da Universidade, sobretudo
a universidade publica que é a USP, né? Bastante branca, elitista, racista e com
todos esses componentes, né? Tipo. E ai eu acho que pra te dar um spoiler da
préxima entrevista... Ndo sei se eu posso falar no meio, mas a sua escolha ai
dos dois educadores, né? Ela também esbarra no que a gente ta conectado, né?
E uma parte da conexédo foi de chegar ali naquela sala que nem sei se existe
mais uma da geografia que era uma antiga biblioteca era o auditério Milton
Santos com auditério da histéria junto gigantesco. Assim: para um trabalho “X”
la... ah, formem duplas, puta que pariu, ndo me via com quase ninguém ali do
lado. Ai vocé bate o olho em um outro personagem que voceé fala “pd, esse dai
ta ligado?” Ta ligado? Eu acho que tem alguma coisa ai uma conexao...

Entrevistador: Sim! Sabe que o Jhony deu essa mesma fala ndo ta sem
combinar contigo ainda quando eu fazia o estagio com ele. Ele falou a minha
conexdo com o Wellington foi estar numa sala da Universidade de S&o Paulo,
majoritariamente branca, majoritariamente, o termo que ele usou Playboy, e
olhar para os lados e cruzar o olhar com um sujeito que parecia ter vindo do
mesmo lugar que eu esse identificar instantaneamente.

Entrevistado: Exato! Isso até da... até mexe com as emogdes, porque € isso,
né? Esse é o desafio, né? E um dos Desafios, né? E ai s6 que a gente s6 faz
tudo que a gente faz que a gente faz junto, né?

[09:30]

Entrevistado: Tem esse aprendizado ai de antes e € isso ai é a superacao
desses desafios de se ver no lugar que nao foi construido para a gente a gente
sabe disso foi a partir de se conectar com “opa, quem aqui se parece comigo,
né?”... E ai t& um encontro com esse outro educador assim entrevistado
aguardem a proxima entrevista. Acho que isso € um desafio e € sdo as nossas
estratégias de resisténcia, né? De trilhar os primeiros anos da Universidade com
muita dificuldade, né? Dificuldade de falar, né, dificuldade de algumas relagoes,
né? Por sorte e por necessidade eu fui morar no CRUSP e isso me ajudou muito.
Que ai vocé encontra com outras pessoas que parecem contigo que vem de
onde vocé vem, né? E ai isso vai te criando alguma musculatura a partir dessas
relagdes para encarar esse lugar que nao foi feito para a gente e até para poder
conversar sobre os temas que a gente gostaria de conversar, né, porque la em
2007, quando a gente entrou, né, a geografia pensando aqui, né? A USP era
ainda mais, hoje o quadro mudou, né? Ela era muito branca, né, ndo havia as
cotas, né? E ai esse esse culto, né, a branquitude que sabe tudo né? Era muito
posto, né, muitas vezes até os dos nossos entravam procurando esse erudito
branco, né? E ai ficava dificil de querer tratar alguns temas, né, mesmo da gente
até entender se a gente gostaria de ser colonizado se a gente vai conseguir
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resistir a colonizagao imposta mais uma vez, né? A colonialidade imposta pela
pela pela Universidade o quanto que a gente ja conseguisse, era o que gente
Nnao nomeava na época, mas era o que via acontecendo.

[11:30]

Entrevistado: E até hoje estamos tentando ai existir nesses espacos... ficou um
pouco abstrato, talvez, mas e pouco por ai.

Entrevistador: Imagina cara. Vocé ta falando e ta indo totalmente de encontro
com o que eu escrevi no meu no texto da colonialidade do Poder desses espacgos
de disputa, e enfim vocés estarem Ia no contexto onde n&o havia cotas em um
contexto que é realmente uma puta branquitude... E uma resisténcia ferrenha
assim, né? E sabendo como que como que é tratado nesses ambientes, né, as
vezes colocando em duvida o conhecimento, as vezes colocando em duvida a
trajetdria, as experiéncias, porque, enfim & conflitante, mas vamos Ia...

Entrevistado: Que bom, que ta conectado ai, né?

Entrevistador: Té contente vamos la e dai entdo vamos pro segundo ponto, ne,
que as perguntas sobre as praticas pedagdgicas. Vocé conseguiu abordar entéo
essa questao da experiéncia como a da sua trajetoria, né? Vocé falou que vocé
foi dando aula de informatica a principio, eu s6 fiquei com uma duvida, essa é
uma formacao técnica que vocé teve?
Entrevistado: Eu fiz um curso técnico de informatica.

Entrevistador: Nas etecs do estado.
Entrevistado: Sim, foi na ETEC.
Entrevistador: Que legal, pd, isso € muito interessante cara.

Entrevistado: Eu ndo entrei no ensino médio. Na verdade, nem sabia que existia
ai um dado momento, eu descobri que tinha uma Etec. Eu ia de manha |a para
Mogi das Cruzes. Ai voltava, alias... Té6 mentindo 6 de manha, eu trampava em
casa. A gente tinha uma lojinha de doce. Ai eu ficava la ta? E ai depois a tarde
eu ia para Mogi e depois voltava para Itaqua sim, na verdade a pé, buséao, trem,
carona, eu voltava de cometa do trabalho que as vezes ela me encontrava no
caminho num tempo sem celular.

[13:40]

Entrevistador: Dai, entdo, atualmente no seu ambiente profissional. Eh, vocé
conseguiu contextualizar bem né? Como que é conflitantes essa questdo do
negro na universidade em uma universidade elitista como a Universidade de S&o
Paulo. Eh, agora no ambiente de trabalho no ambiente escolar. Eh, tanto nas
escolas publicas que vocé, passou transitou na nas estaduais ou mesmos nas
municipais ou também nas privadas como vocé falou, eh, vocé ja se deparou
com uma situagdo de discriminacdo preconceito racial, como que
institucionalmente lidaram com essa situagao. Eh, entdo assim tem algum vocé
enfrentou algum problema enquanto um professor negro no ambiente escolar?
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Entrevistado: Vocé diz vivido. Né? Nao visto, né?
Entrevistador: Pode ser visto também.. porque a gente sabe que existe.

Entrevistado: E a gente vé a todo momento, né, das varias estruturas raciais ou
das tecnologias racistas que tem ai né? Mas... eu, né? Sou... Isso é interessante
dizer né? Quando eu chego na Universidade de Sao Paulo, né? Eu nao tinha
tanta certeza assim que eu era negro. Porque la em Itaquaquecetuba, eu sou
lido como uma pessoa clara e se vacilar ainda vao dizer que eu sou branco.
Entdo chego com essa duvida, né? Mas ai na universidade, por exemplo, nessa
hora da formagdo dos grupos que eu fui procurar aquele parecia comigo...
também fui procurar porque quem nao parecia comigo também ndao me
procurava né? Ou me tratava de maneira exética, né? O periférico e tal... E olha
gue nem consigo imaginar naquele momento que a gente nio tinha nem essa
capacidade de entender como as pessoas negras de pele escura, né? Que eram
trés pessoas no meu ano, tiveram trés pessoas, trés pessoas, ne...

Entrevistador: Que era um universo de 150.
[15:50]

Entrevistado: E, 170. Entdo nem imagino a situacédo deles e dela, né? Era uma
menina. Mas, na Universidade tinha esse lugar, né, ou de estar apartado mesmo,
né, ou, esse lugar de ser cruspiano, inclusive periférico, né? No fim foi a primeira
vez que eu me relaciono com pessoas de outra classe social, ndo sé pessoas
brancas, né, mas de outras classes sociais pensando em intersecgao, né? E
tinha um lugar exotico, né, dessas pessoas. Ah, vocé é da Periferia. Ah, vocé
mora no Crusp, né? Entdo ndo é meu caso, né, ndo sofrer um racismo explicito.
Mas era esse racismo velado nesse lugar do exdético ou mesmo de estar
apartado das relagdes assim, né, sé que claro que eu sé consigo enxergar isso
s6 depois né? Que nessas relagdes eu estava no contexto racializado. Na escola
publica, né, na escola publica a maior parte dos meus alunos sdo muito mais
escuros do que eu né? Ja que no Brasil, né, o lugar do racismo perpassa muito
a partir do excesso de melanina, né? E inevitavel. A gente n3o pode fugir desse
debate, né? Entao para os meus estudantes, por exemplo. Em relacdo com meu
estudante das escolas publicas. Eu e eles ou mesmo eu e os outros colegas de
trabalho em escolas periféricas, sobretudo quando a gente sai daqui desse eixo
da Usp. Eu ja dei aulas em outras regides, né? A gente Inclusive tem até um
contingente razoavel de professores negros assim, eu trabalhei em escolas com
um numero consideravel de professores negros e inclusive alguns varios de pele
preta assim, né, entdo. Se eu te falar que nas escolas publicas eu sofri racismo?
Nao! Claro que na coletividade, né, sim, né? Porque a gente tem professores
ainda na escolas municipais sobretudo, professores elitistas, né, professores
brancos de origem que é uma classe média decadente, né, para voltar ja que a
gente tinha até uma ideia do Tiaraju antes “esse povo do suburbio sabe?” Entéo,
alguns deles estdo ai pela Escola Publica até hoje, né? Entdo de falas muito até
me reconhecer enquanto um professor que tinha discurso e bala para trocar na
retérica, né, pensar assim, de vir reforcando estereétipos e preconceitos e
racismo para olhar a coletividade da minha origem, né, entdo, falar mal sobre as
pessoas negras ser racista, né, falar mal sobre a periferia ser preconceituoso
racista. Entdo, mas isso n&o € uma injuria, né? No caso, né? E ai na agora nas
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escolas particulares ja € diferente, né, nas escolas particulares a totalidade
praticamente dos alunos eram brancos, né? E era evidente que eu era um um
professor que n&o vinha da classe deles muito pelo olhar, € a minha cara pelo
meu fendtipo, né, uma pessoa negra. Era evidente. Entdo, eu ndo sofria, né?
Injuria também, mas precisava provar, né, das duas vezes que eu tive essa
oportunidade, né, para aprovar a minha capacidade, né? Nao consigo comparar
isso no sentido de caso, mas depois do meu nhome me perguntavam onde eu
estudei, né? Entdo ndo me perguntar o meu time de futebol perguntaram onde
eu estudei, certo, os moleque do ensino médio, né, do 9° ano, pd, e a gente vai
quando a gente fala que é da USP isso da uma, né, mas eu depois quando eu
conto na ultima escola particular que eu trabalhei com a classe média, né?
Quando eu contava que tinha mestrado, puta, nossa vocé tem mestrado como
vocé humilde, né? Ninguém duvidava dos meus colegas brancos. Claro que é
menos violento do que talvez outros outros colegas e colegas de pele mais
escura. Eu tenho toda certeza disso. E ai no outro colégio, no Santa Cruz que
um colégio particular que a gente atende uma maioria de estudantes negros, né?
Na EJA, né? Mas € um espaco de uma institucionalidade branca, né? Entao,
quando ha um encontro com essa institucionalidade branca, né? Eu ja fui
confundido com um estudante da Eja, né? Entdo ndo ha nenhum problema em
ser confundido com um estudante da Eja. Mas se a gente pensar o porqué, a
gente sabe é porque eu nao “pareco”, né, um professor, nd&o me colocam no
lugar de um professor. Entdo, isso, passei por dois episédios assim, isso para
mim depois de um tempo a gente comega a entender o que é né? Entéo é isso,
nao sofri injuria por culpa do meu lugar enquanto negro nessa minha descoberta
engquanto negro, mas entendo que to vulneravel a questdes de racismo.

[21:55]

Entrevistador: Mas por exemplo, em situagcdes de conteudo, se bem me lembro
vocé usou a musica O Trem do RZO para falar do mapa do metrd, vocé fez esse
link e tal. Em algum momento seu material didatico foi questionado, porque, &,
por conta, por exemplo, da tua origem vocé é periférico e o RZO periférico. Ah,
sera que essa € a melhor abordagem coisa do tipo ou nunca houve esse tipo de
questionamento?

Entrevistado: Vou resgatar aqui, né, bom ai ja ndo né? Ai eu acho que tem
pensando, na coordenagao, né, ou pensando os colegas, né? Nao me recordo.
No caso da EJA tem um conflito acho que também é geracional, mas também
tem essas perversidades do racismo que é o auto édio, né? Entdo, para vocé
promover uma referéncia nossa, né, negra como rap por exemplo € muito
delicado pensando tanto conflito geracional, quanto o auto 6dio, levar por
exemplo esse som, pois ndo € toda turma que da para mostrar. Eu por exemplo
costumo trabalhar os movimentos de Slam, entdo uma linguagem nossa preta
periférica, né, movimento e tem uma certa, tem um estranhamento que as vezes
€ s6 geracional e as vezes € moral, mas também € p6, mas isso o conhecimento
socialmente aceito é o conhecimento dos brancos, né? Entao para justificar para
0s nossos [inaudivel] que o nosso conhecimento também ¢é valioso, também é
um processo fundamental enquanto educador. Isso vai acontecer na EJA, &,
entdo, vou voltar 1a para a escola publica no ensino regular, também vai
acontecer no ensino regular, né? Que com as criangas € mais facil, né? Porque
tem uma coisa da juventude ali da rebeldia, né? Eles se conectam mais facil com
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algo que vocé coloca como contra hegemdnico, né? Mas quando vocé coloca
essa roupagem, mas ai talvez pensando na escola publica, né, em alguns
momentos, né? Sim, ja sofri questionamentos da coordenagédo assim, né, no
sentido ou de ser adequado ou se aquele conhecimento ou se aquela linguagem,
por exemplo, poderia gerar, e gerou, né? Ruidos entre os familiares, né? Entao,
por exemplo, quando eu trabalho o rap, por exemplo, na escola publica, ainda
hoje, é muito louco pensar isso, né? Um ou outro ainda questiona, né? No
sentido ser adequado, né? Ai enfim, né? Entdo eu entendo que isso € um
questionamento que tem a ver com como de onde ta vindo essa essa linguagem
ou mesmo professores questionarem, né? E é isso, as vezes € um confronto
geracional, as vezes é moral e muitas vezes, na minha opinido também, é
racializada. E na escola particular, né, embora minha experiéncia seja menor,
né? Por muito menos tempo, né? Como foi por menos tempo eu... Bem, e ai
vou dar um papo reto aqui, ndo sei se pode por, diria, talvez, o Johnny também
usa essa frase porque isso é um mantra, né? Hum. Nem sempre é dar pérolas
aos porcos, ja diriam uns fildsofos, né? Entdo, tem alguns temas que acho que
ndo cabia, n&o era aquele contexto. Talvez eu esteja sendo, enfim,
irresponsavel, ndo sei, mas as nossas linguagens, acho que elas vao ser fazem
muito mais sentido ao ao nosso povo, né? Porque levar para esses personagens,
para mim, muitas vezes, € a pérola aos porcos, € dar munigcdo para eles contra
nos sabe. Entdo eu levava mas levava de maneira cirurgica, né? Ah, gente sobre
esse assunto aqui, 6, vocés nao vao conseguir alcancar a gente vai alcangar
ouvindo esse som aqui vendo esse clipe aqui vendo essa poesia aqui e ai senti
que aos poucos funcionava, mas nao levava tudo que levava que leva pros
NOSSOS.

[26:45]

Entrevistador: Certo! E, eu acho que vocé, nesse momento, vocé abordou, vocé
falou do SLAM, vocé falou do Rap, né? Que vocé usou como recurso didatico e
que sao estratégias pedagodgicas que contextualizadas sédo estratégias
antirracistas, né? Vocé consegue debater esse tema como vocé falou fazer valer
0 nosso conhecimento foi o termo que vocé usou € que nao é so legitimar o
conhecimento dos brancos. Entdo, eu acho que conseguiu abordar de uma
maneira legal e interessante. Entdo, eu acho que a gente ja pode ir pro outro
topico que é a geografia com uma ferramenta de combate ao racismo, €, eu
gostaria de saber se vocé, eh, como que vocé vé, né? A geografia ser usada
para analisar ou combater as desigualdades raciais na sociedade e se vocé
utiliza algum conceito ou categoria especifica da geografia para fomentar essas
reflexdes criticas sobre o racismo com os seus alunos?

Entrevistado: Bom, eu acho que até primeiro eu volto um pouco na pergunta
anterior, mas tem um mantra assim que para mim, né, € uma maxima na parada
que é o antirracismo, né, a gente trabalha todos os dias em todas as praticas,
né, algumas a gente consegue, né, acho que aprofundar né no sentido mais
amplo, né, mas acho que a gente fica com algumas camadas, né? Entao, por
exemplo, até uma chave que organiza um pouco o meu trabalho com cartografia.
Faco trabalho com cartografia. Ah, vocé ta ligado, né, de critica em perspectiva
e tal, né? Entdo acho que até legal olhar para ele, né, também. E ai tem uma
maneira que organizo o meu trabalho que eu acho que também é interessante
pensar. Esse trabalho dessa geografia que se compromete a ser antirracista,
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né? Em alguns momentos a gente vai trabalhar na escala do contetdo, né? As
vezes, a gente, é isso, € um conteudo no sentido dos temas né? E acho que
muitas vezes a gente acaba olhando para a histéria que acho que a partir da Lei
10.639, né? Muito se olhava que se trabalhasse uma histéria, né, negra a historia
afro-brasileira, né? E ai eu acho que isso entrava s6 com uma 6tica de conteudo,
né, que as vezes a gente também faz na geografia para a gente garantir as
especialidades negras ou as territorialidades negras, né? E acho que pensando
a luz dos conceitos nas categorias nossas, né, acho que € a que eu mais vou
dialogar € com as categorias do territério mesmo, entdo acho que é isso, por
exemplo, a luz do conteudo, né? E ai vai barra uma segunda camada que
também organiza la o meu trabalho, uma das que ajudar a responder essa
pergunta que é de ta, beleza? Sao conteudos. Mas quem vai contar ou vai trazer
esse conteudo s&o s6 os brancos, sao s6 os mesmos? Ndo. Entdo vamos ter
outros personagens trazendo outros conteudos ou 0s nossos conteudos. Acho
que isso € um lugar de pensar quem produz né? Quem traz a autoria e quais s&o
esses conteudos. Acho que ai trabalhar antirracismo na aula de geografia, é
também, né, a gente trazer as territorialidades dos Estudantes negros periféricos
para o estudo pro ensino de Geografia, porque a gente tem que também ta
trazendo a nossa autoria € 0s nossos conteudos. E ai eu acho que a outra
camada que € a mais dificil, € quando a gente consegue pensar por outras
formas, pelas nossas formas, né, pelas as nossas epistemologias, né? Entao,
tipo, as vezes a gente s6 chega nas camadas anteriores, mas, sei la, a gente
pensar, né, o territério, né, ou para trazer para o meu papo da cartografia as
representacdes do territorio para além de uma métrica hegemdnica que € o que
é o poligono, saca, € também pensar outras formas de de entender territorio, da
gente, ou pensar na questao do tempo, né? Pensando o lance ciclico, né, que a
gente vai beber em outras epistemologias, sobretudo epistemologias africanas,
né do espiral, né, na real essa linearidade do tempo, né? E muito eurocéntrica,
né. Entdo consegui chegar em em elaboragdes assim, né, que sdo talvez o nosso
horizonte o nosso sul ali, né? Entdo acho que vai dialogando um pouco nesse
sentido, né, para nesse processo, ne, colaborar porque 0S NOSSOS, 0S NOSSOS,
né, que sdo esses estudantes, né, possam tanto se fortalecer, né? Quanto se
encontrar, quanto disputar esses espacos em disputa e essa cidade disputa a
sociedade disputa. Marca la seu lugar no mundo e o seu territorio.

[34:10]

Entrevistador: Indo pra um pouco além... Acho que vocé falou da categoria, né?
O préximo passo € sobre os o impacto na vida dos Estudantes, né, dos alunos e
uma visao de futuro, entdo eu vou perguntar pra vocé se vocé percebe, né?
Essas suas praticas docentes, né, educacionais geograficas, € se vocé
consegue atravessar ou impactar na vida dos seus estudantes em relacédo as
praticas antirracista que vocé promove, né? E se, sei la, vocé poderia
compartilhar algum caso de uma historia que ilustra esse impacto e quais
mudancgas que Vocé consegue ver que poderia mudar nas praticas educacionais
nas politicas publicas para promover uma educacédo mais inclusiva porque vocé
abordou a questao da lei € 10.639, né? E ela fala sobre isso, né sobre a historia,
né? Entao achei legal que vocé até abordou essa questdo, né? Que néo € sé um
aspecto histérico, né? Tem outras abordagens também, né? Nessa educacao
mais inclusiva € antirracista, enfim.
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Entrevistado: Essa pergunta é mais complexa, né? Porque, ndo que as outras
fossem menos complexas, mas dificil de responder mesmo, né, mas sao uma
das coisas que eu tenho tentado até pensar nesse outro trampo da cartografia
periférica que eu fagco € uma coisa que eu vou tentar olhar agora assim no meu
trabalho, o quanto que isso reverbera mesmo no futuro, mas bom vou contar
talvez eu acho que a partir de do que eu penso e de experiéncias, né, do que eu
jaouvi, né? Entado eu acho que sem duvida reverbera assim na vida das pessoas,
né, para uns mais outros e para outros menos, né, porque nunca, porque acho
que também vale dizer, né? N&o sei se vocé concorda comigo, mas € sempre
bom dizer, né? Tipo nunca é sé vocé, né, educador, né? Nunca é sé escola, né,
vai ter uma série de elementos e inclusive o préprio individuo né? Para essa para
esse fortalecimento enquanto um sujeito se reconhece uma sujeito sem
reconhece enquanto negro ou negra, né, periférico, de que reconhece o seu
lugar enquanto sujeito politico, né? Entdo, bom, dos meus relatos, né? Acho que
é legal. Eu tive uma experiéncia muito rica entre os meus varios ciclos, mas teve
uma que foi muito mais, foi com muitos mais elementos, eu tive um ciclo de trés
anos numa escola do Itaim Paulista, eu gosto dos exemplos de la que foi a escola
que eu fiquei ndo foi a que eu fiquei mais tempo. Teve outra que eu também
fiquei 3 anos, mas foi onde eu cheguei ja mais maduro, ja era minha terceira
escola chego com mais musculatura, né? E ai eu volto para minha zona leste
também naquele lugar e ai deu para fazer muito trampo, muito mesmo. Com
mais organizacao e tal e ai tipo as criangas daquela época que hoje sdo adultos,
né, das vezes que eu consegui reencontrar, que alguns ja reencontrei e ja tomei
até cerveja, €, e trazem um pouco, né? De quanto que foram um processo de se
descobrirem enquanto periférico e periférica, descobrir-se enquanto o negro e
negra, né, ou de fortalecer, né, as suas descobertas enquanto a identidade de
género. Porque nessa escola, eu fazia um trampo para além de geografia o lance
da cartografia e também um outro tanto mais ligado a politica que era um espaco
criei uma roda junto com os colegas, né? Sempre junto, uma roda que chamava
de papo reto que era para falar de politica e € isso ai vinha esse lance da
cartografia e o lance da do debates politicos e se encontravam na aula de
geografia. Entdo era um grupo fortalecido que ia para a aula de geografia, entéao
todos os temas que eles queriam trazer ou do territério ou individuais caiam
nesse processo das aulas. E ai, tipo, eles relatam, né? De como foi fortalecedor,
né? No sentido de um orgulho, né? Enquanto negro e enquanto periférico, né,
ou de facilitar, né, de encontrar um espacgo seguro, né, para trocar sobre esses
processos de entendimento de construgcéo de identidade, né? E de pensar qual
mundo que eu quero também, né? Porque a partir de onde eu estou para onde
eu quero ir, né? E no sentido a partir e onde eu quero ir com que referéncias,
né? Entao inclusive também nesse processo. Acho que ndo somente nesse
processo, mas eu sempre também acho que é importante que a gente também
apresente o horizonte, né, entdo. Me preocupo em apresentar alguma coisa mais
conectada a universidade como uma possibilidade ou mesmo de dar vazao a
outras possibilidades assim, eu acho que é legal também trabalhar com projetos
praticos. Mas, enfim, ai muitos desses ja me relataram como isso ajudou, esses
processos ajudaram a formar a sua identidade ou melhor a reconhecer a sua
identidade e fortalecer esse processo e construir um lugar de orgulho mesmo
assim de politizar, um pouco ai, claro, cada um a partir do seu lugar.

[40:10]
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Entrevistador: Entdo, acho que a gente fecha. Para o encerramento, aquela
pergunta classica se vocé gostaria de adicionar alguma coisa de comentar algo
gue vocé acha que nao tenha sido abordada durante a entrevista e que vocé
acha que seja importante nessa relagdo geografia, antirracismo e educadores
negros.

Entrevistado: Mano, acho que a gente nunca diz tudo, mas ndo me vem nada
em especifico. Acho que talvez assim ai acho que tem mais a ver com o
momento que eu t6 né? E acho que tem um lugar de eu enquanto um sujeito que
hoje ja tem 38, né, ja falei do tempo que eu t6 atuando, tém sim, pensando sobre
tudo, o regular com as criangas, né? E importante também para a gente ter uma
paciéncia e uma boa escuta dessas novas gerag¢des que chegam muito tomadas,
né, por essa sociedade rachada, né? Entdo hoje vocé encontra crianga, crianca
mesmo, crianga crianga, mas politizada do que vocé aos 18 anos tanto no
sentido antirracista, sim, como politizadas as avessas, ndo sei, néo da para
chamar isso, pois nao € politizado. Mas como também criangas que estdo sendo
influenciadas de uma outra maneira por um pensamento mais racista ainda
vinculado ao neoliberalismo. Entdo as coisas estdo num outro momento, num
outro pé da histéria. A gente ndo ta mais la na lei 10.000. Por exemplo, ou n&o
ta que nem comegou né? Nao ta la na galera do movimento negro unificado la
atras entdo, estamos em outro momento assim, né? E acho que tem uma
paciéncia e também uma paciéncia mesmo cuidado que a gente precisa ter, uma
ideia de escuta ativa, né? Acho que é importante, sim. E tomar cuidado para a
gente nao reforgar, por exemplo, fracionar ainda mais, perder mais alguns ai
para esse esse outro lado para os racistas de plantdo que ndo nos deixam em
paz.

[43:01]

Entrevistador: Entdo, eu quero agradecer por compartilhar sua experiéncia,
suas perspectivas, dizer que seu relato € muito valioso para pesquisa e podemos
concluir.

Anexo 2. Entrevista realizada com o Professor Jhonny Bezerra Torres,
entrevistado por Lucas Augusto Santos Camargo, Estudante de Geografia da
Universidade de Sao Paulo.
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[00:00]
Entrevistado: Vocé quer fazer aquela introdugcédo de novo? Precisa?
Entrevistador: Nao, ndo ha necessidade.

Entrevistado: Bem me chamo Jhonny Bezerra Torres, sou professor de
geografia e recentemente também no campo da pesquisa na geografia urbana,
né. Embora na pesquisa na educacéao, eu acho que € um saber que ele caminha
junto pelo menos com que eu acredito na pratica docente, né? Entdo, eu sou,
minha familia é nordestina, né? Me considero um Pernambucano nascido no
exilio porque minha familia migra todo mundo para ca, primeiramente minha
familia vai morar em um cortico na Mooca, entdo ali todos os meus primos, entao,
basicamente todo mundo migrou o territério, mas continuam com as mesmas
praticas em Sao Paulo, né? Entdo, tem uma identificagdo como Pernambuco
muito forte e me considero Pernambucano por isso. Isso foi na Mooca, depois
eu mudo para ltaquera e em ltaquera eu também encontro, né, o mesmo local
onde com muitos nordestinos com muitos negros, muitos pretos e pardos e assim
vai. Eu fiz minhas... sempre, nunca estudei escola particular em toda minha vida,
sempre escola publica tanto na Mooca como em Itaquera, eu fago ensino
fundamental 1 e 2 parte na Mooca a parte em Itaquera e o ensino médio eu fagco
na Penha porque consigo uma escola que era um Padre Antdo que era uma
escola, sei la, considerada um pouquinho melhor. E ai eu ia ent&o ja entendi o
cotidiano de deslocamento, né? Eu eu sempre gostei de Geografia, porque eu
gostava muito de geopolitico. Eu achava legal um barato essa ideia de paises,
de conflitos, achava interessante e eu pensava sempre fazer sempre pensei em
duas profissdes, € ou ser caminhoneiro ou ser professor, eu descobri que
geografo viajava muito falei: Poxa, entdo vou fazer unir as duas coisas, né? Eu
entro na USP em 2007. Mas antes eu fiz cursinho na FEA o cursinho também
publico, cursinho comunitario. E ai eu fago durante 2006 e entro 2007. O
processo de ingresso na USP ele foi traumatico. Porque tem uma quest&o
importante do lugar de origem, né, de cada um ta vindo, eu entro na USP em um
momento que nao tinha uma diversidade como existe hoje, né? Uma diversidade
maior pelo menos no curso de geografia e eu entro num lugar que eu considerei
hostil, né, no primeiro momento. Inclusive, a minha descoberta enquanto um
homem negro ele se da na contraposi¢ao ao o que se é o branco, porque quando
eu entro na USP eu entendo que eu ndo sou um branco, quando eu tava em
Itaquera, por ser considerado, eu sou um homem pardo indigena, né, minhas
duas avés sao indigenas tanto da parte de pai, como na parte de mae, avos
também, entdo, é tem uma questao da parditude que € muito importante para
mim e a parditude principalmente uma parditude indigena, né? Entdo, quando
eu entro na USP, eu descubro que eu ndo sou um branco entdo ja € um momento
dolorido, né, de contraposi¢cao e também da prépria didatica dos cursos, né? O
que que era sugerido? Quais eram as experiéncias que eram validas. Coisas
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gue nao eram até aquele momento, eu mal tinha saido de S&o Paulo para ir para
Pernambuco era a unica coisa que fazia e, olhe Ia, uma vez a cada cinco seis
anos quando a gente nao juntava dinheiro. Entdo, eu mal sabia o que era a
cidade, né? Muito menos chegar numa sala, onde pessoas que conheciam
outros paises, né? Entao, isso ai foi um momento de choque. Nesse momento
de choque também que eu descubro poucas pessoas que tinham uma origem
mais parecida com a minha né? Que ai no caso passo a ter uma parceria muito
grande com um grande amigo meu meu compadre o Wellington e tal... é podia
ser compadre Washington, né, para brincar... E ai a gente também se descobre
no mesmo lugar, né? E ai a gente também vai discutindo e entendendo uma
questao de colocacao social de colocagao racial, minha mée faxineira e meu pai
pedreiro. Entdo, isso ai sempre me pegou, eh, quando eu entro na faculdade até
entdo com o pensamento de dar aula, mas eu n&o entendia de fato a importancia
de dar aula. E ai quando eu entro, eu vejo a importancia de querer levar para os
meus né? Um pouco do que que eu tava descobrindo um novo mundo ali, né?
Descobrindo, eh, de fato a desigualdade social para mim, ndo era, vivia ta todo
mundo pobre, né, nos meus contatos, né, meus nucleo de amizade nucleo de
amigo, nado tinha uma grande discrepancia bem gente vivia ou ndo cortico ou na
favela, entdo ndo era uma grande discrepancia. O que tinha de diferenca, era
gue um tinha casa de alvenaria e outro ndo, mas era assim, né? Um fato de
diferenciagao e a gente ja sabia, mas ao mesmo tempo n&o era uma coisa téo
grande quanto pensar em uma pessoa que o pai e o avo fizeram faculdade. Meu
pai fez a quarta série, entdo era uma discrepancia maior. E ai eu percebo que
eu para e falo, opa preciso entender que isso daqui ndo é s6é uma questao de
ascensao social para mim € uma questdo também de de levar para os meus
aprender a ler para ensinar meus camaradas mesmo, literalmente, eh, eu lembro
que na primeira vez, no primeiro dia na faculdade o professor pediu para a gente
ler um livro em francés. E ai eu acho que eu tinha lido até entdo uns quatro cinco
livros na vida e foi para o vestibular. Entdo, eu falei cara como eu vou ler em
francés, entdo, fiquei vocé é louco? Nao da, né? Entdo, eu me assustei muito
com isso. E ai eu tinha um objetivo ja que era da aula na escola publica porque
eu sabia que na escola publica tinham os meus, eh, eu comego a dar aula depois
de dois anos de faculdade, entéo foi 2007, 2008, 2009... de 2009 para 2010 eu
comeco dar aula. No primeiro lugar que eu dou aula foi o lugar que eu achei que
era um cursinho e ai comeca a outra discrepancia também que eu comecei a dar
aula e um cursinho na Vila Nova Conceig¢ao, por que eu poderia ter dado aula na
FEA, mas eu achei que eu ndo tava preparado eu achei injusto levar uma coisa
ruim para os meus. Entao, eu falei, pd, ndo vou treinar com eles e ai na minha
cabeca eu pensei, ah, vou tentar uma escola particular e vou treinar, literalmente,
Lucas, eu falei vou treinar com os boy. E ai foi isso que eu fiz? E ai eu fui pra
Moema, fui la na Nova Conceigao. Ai la eu entendi, se eu achava que na USP
tinha uma discrepancia social, la eu entendi que tinha uma discrepancia muito
maior porque la eu comecei a dar aula particular para a filha do dono das Casas
Bahias, do Pao de Acgucar. E ai eu entendi, qual a discrepancia, que era muito

68



maior entdo € uma coisa muito diferente vocé Ié as coisas do livro e quando vocé
sai da periferia e vocé entende que um aluno vai pra praia de helicoptero uma
pessoa vai praia de helicoptero vocé ndo acha que isso existe, eu achava que
isso era coisa de filme, né?

[07:28]

Entrevistador: Ndo, ¢é até curioso vocé falar isso que vocé teve essa
profundidade na analise depois de dois anos ja na universidade e ja tendo
contato com esse tipo de gente, sabe? Entdo ja mostra que havia barreira ali na
interacao social, sabe porque vocé dividiu esses espagos com as pessoas, mas
essas pessoas nao dividiam, €, o seu tempo social, 0 mesmo tempo social sabe
€ outro tempo, né? Isso é evidente para mim também as vezes quando tem
aquela situacdo na USP de uma semana sem aula, porque tem gente que vai
pra Franga, mano, tem gente que vai para Londres, sabe? Eu fico o que que
esses malucos, sabe? Tem dinheiro.

Entrevistado: Quem sido essas pessoas, ne?
Entrevistador: Quem sao essas pessoas!

Entrevistado: Ah, eu lembro que assim, a minha amizade com o Wellington,
comecgou, ah, a gente ia, né? Assim, bem vestido. E o qué & bem vestido pra
mim? Ah, mano era roupinha da Fatal Surf que a gente comprava no Lojao do
Bras e era isso. Ai chegava la a galera tava descalgo. E ai eu ja entendi uma
coisa que eu falei, olha, sé que interessante eles podem se dar o luxo de andar
descalgo pra faculdade porque quando vocé nao precisa atravessar a cidade
vocé ndo precisa de um ténis, né? Entdo eu tava ai num lugar, né? E ai teve um
dia também numa sala que é a professora Gloria, ela tava falando a respeito do
cinza na cidade e ai eu tava super agoniada, porque eu trabalhei como servente
de pedreiro para o meu pai durante muito tempo e ai ela falava assim que ela
falou, né, em algum momento, olha o cinza ele ndo representa 0 mesmo para
todo mundo porque tava todo mundo naquele discurso la S&o Paulo ¢ feia é
cinza e etc. Eu entendo, né? Quando vocé vai para a Franga, quando vocé vai
pra esses lugares vocé pensa que Sao Paulo € uma cidade feia, né? Por causa
do cinza. E para mim o cinza era lindo, meu, porque o cinza significava que vocé
pdOs o reboco na casa, sabe? E se vocé tem reboco na casa, quando chove vocé
nao tem infiltragdo, ndo tem umidade, ai tu ndo fica doente, cara, entdo eu n&o
entendia o cinza feio, por exemplo, eu nao tinha entendido esse valor de... Ah,
t6 usando roupa de surf. Ah, mas ai vocé é comprado pelo capital, alguma coisa,
eu nao entendia, menor ideia, era outro mundo e é isso me deu esse choque. Ai,
quando eu chego em Moema, o choque € ainda maior. Mas eu fiquei em Moema
dei aula durante, dei aula como um professor particular e ai depois fui dar aula
no cursinho. E ai era um cursinho da Rede Etapa. E, dei aula dois anos. Ai eu
fui para uma escola de periferia uma escola que era no Tabo&o era uma escola
particular que pagava muito menos do que onde eu tava, mas eu queria e foi
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uma experiéncia porque eu queria prestar o concurso para a prefeitura. Eu
prestei um primeiro, eu ndo passei. E ai eu continuei. O objetivo era sair do
cursinho e prestar o concurso mas néo consegui. E, ai, eu continuei depois, é
isso ai, eu fiquei mais dois anos no cursinho, paralelo a essa escola particular.
Entdo, uns quatro cinco. Ai eu fui para a UNEafro, ai eu ja me considerava
preparado. Ai, eu comego um nucleo, crio com Wellington, com os amigos um
nucleo da UNEafro no morro Roberto Mange, né? Uma escola. Nés ficamos na
UNEafro trés anos, depois, 6, somente em 2018... Ai eu presto concurso, né, da
prefeitura 2016, ai eu sou chamado 2018, entdo depois comecei dar aula, né,
entrei escola particular, escola particular pequena de periferia ou outra escola e
a UNEafro até eu chegar na prefeitura demorou mais ou menos uns 8 anos e ai
eu entro na prefeitura. Quando eu entro na prefeitura eu fiz uma opgéao por t3,
por ta em Itaquera. Eu podia ter removido podia ter feito, mas eu o cato a primeiro
da escola que eu caio em Itaquera que foi uma das que eu escolhi e eu opto por
permanecer em ltaquera. E ai eu permaneco em ltaquera, porque eu me senti
em casa, cara. Era isso a escola hoje com mais anos de prefeitura, eu entendo
que aquela escola tinha muitos problemas e questdes de, ah, de coordenacéo,
era muito dificil, mas eu gostava muito do contato com os alunos. Lembro que
no primeiro dia de aula, eu peguei seis aulas com o sétimo porque n&o tinha
professor ai as trés primeiras foi maravilhosa, cara. Mas as trés ultimas eu falei
meu Deus do céu, porque ai ja era né? Acabou o gas assim nao tinha como.
Ent&o ai eu voltei depois, eu lembro que foi um choque, eh, por voltar pra escola
publica e em outra condigdo que ndo era aluno, né, mas ja tinham se passado
mais de oito anos. Entdo era uma outra escola publica. Mas foi muito bom porque
eu fui, quando vocé ta no lugar e vocé fala a mesma lingua é sempre importante,
né? Eu reaprendi a dar aula ali ou talvez aprendi pela primeira vez, nao sei, sei
la, mas eu permaneci nessa escola, né, que é o brigadeiro, permaneci por quatro
anos ai depois eu removi porque é uma questao de carga horaria, questdo de
tempo de deslocamento, tava ficando cada vez mais precarizado. Eu estava
gastando 3 horas para ir e ficava 4 horas dando aula, ai eu me removi para um
colégio na vila Sonia. T6 gostando bastante tambeém.
Entrevistador: E onde eu fiz estagio com vocé?

[12:46]

Entrevistado: E, isso, exatamente. E no paralelo a isso foi cinco anos também
que eu entrei no EJA do Colégio Santa Cruz. Embora seja um colégio particular,
o EJA, ele n&o corresponde nada ao que é o Colégio Santa Cruz no periodo da
manha, né? E um territdrio paralelo, eu acho, né? E, ao meu ver é uma ocupagao
dentro do Santa Cruz assim.

Entrevistador: E, ndo, ao meu também, enquanto ex-aluno, até o Wellington
falou ontem que € um espaco institucionalizado branco. Isso € evidente. Mas
com a atuacao de vocés novos professores que sao diferentes dos professores
que deram aula para mim. Eu sinto que isso ta em disputa ta? Ta sendo
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ressignificado por parte dos professores, né, com as suas agdes docentes e
praticas e nessa identificagdo dos estudantes mesmo, que agora a identificagéo
dos estudantes chegou num nivel muito bom. Entdo vocé da aula pelo menos
desde 2009, né 20097

Entrevistado: E desde 2009, ah, recentemente, em 2021 eu consigo entrar na
pos. Eu prestei diversas vezes, ndo consegui passar porque, enfim, dois
empregos, nao deu. E ai eu voltei a estudar, que € o meu tema é ltaquera, né?
Entdo a de onde eu sai, de onde eu sou, de onde eu tenho dificuldade, embora
nao ndo me considero um sujeito periférico hoje, mas eu sou um sujeito de
origem periférica. Entdo temos lagos ali. Eh, sempre quis voltar a estudar, eu
sempre gostei, mas nao tinha condigdes de parar pra estudar inglés com a prova
ou condigdes de eu nunca, eu nunca tinha inglés, né? Essa é uma das
diferengas de quando vocé chega na USP, né? Quando eu cheguei, né, eu n&o
sabia falar inglés, ent&do todos sabem... quer dizer, a maioria pelo menos sabia.
Entdo eu consegui ingresso na pds na pos-graduagao da USP também, ai eu
vou pra outra area que a geografia urbana. Que é uma area que eu gosto muito
também.

Entrevistador: Legal.
Entrevistado: Eu acho que é isso a minha formacao, Lucas.

Entrevistador: E, vocé falou de uma trajetéria bem extensa, gostei. Dai, entdo
continuando aqui, perguntar sobre praticas docentes, né? Eu queria saber se
vocé atualmente, né, enfrenta algum desafio como uma professora. vocé
colocou, né, a questao do Pardo, né, e portanto pretos e pardos categoria de
negro, né? Entédo o professor negro no ambiente escolar ou se vocé enfrenta ou
encontra atualmente como professor negro no ambiente escolar algum desafio
que vocé possa relatar ou se ja deparou com alguma situagao de discriminagéo,
injuria ou preconceito racial. Como que vocé lidou com elas? E se vocé tem é
alguma estratégia que vocé possa utilizar que vocé tenha utilizado para abordar
racismo e promover a igualdade social, racial alias, em suas aulas.

[15:46)

Entrevistado: Sim, Lucas primeiro eu acho que é a questdo da... Eu Discuto
muito isso com o Wellington, né? A questao da Parditude dentro do negro a os
problematizagdes que eu acho que num guarda-chuva muito grande, né, o termo
negro mais ao mesmo tempo € um movimento politico e € uma forma de se unir
que por isso que tem essa a classificacdo. Porém quanto ao homem pardo de
origem indigena, muitas vezes tem uma passabilidade racial, vamos pensar
desse jeito, maior do que outras pessoas que sao pardos de uma origem preta
de uma origem negra. Entdo, mas isso nao significa que n&o tenha racismo ou
qgue eu nao sofra racismo, né? Eu lembro que quando eu entrei na escola uma
vez eu tive, uma vez os professores se reuniram, porque a escola € uma escola
muito problematica porque a escola é uma EMEF. E ai, eh, tinha uma questéo
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de conflitos muito forte, e ai, os professores se reuniram uma vez e me
chamaram na sala e falaram... Johnny Eles queria saber como que vocé faz para
lidar com eles porque vocé é igual a eles, ai esse igual a eles eu fiquei pensando
durante muito tempo, né, entdo o que que € esse igual e do jeito que esse igual
vem, né? Entdo pode ser o igual de um elogio pode ser mais vindo dali de onde
veio de os professores que sempre, constantemente em reunido, estao falando
mal dos alunos e até caracteristicas sociais, né? Porque o aluno bom € sempre
um aluno branco e quieto, oh, agora o aluno pardo ou negro, né, nunca era o
aluno bom. Entdo isso ai ja foi uma das coisas que me aconteceu na escola, né?
A Estratégia pra isso, eu acho que é primeiro, dentro de sala de aula, e também
€ no dia a dia, eu acho que é, ah, ndo normalizar a violéncia, né? Entéao, ¢é ali
uma intervengdo... igual como né? De que jeito que vocé ta falando?
Especifique. Vamos entender. Porque muitas vezes o que acontece dentro do
cotidiano escolar € que o cotidiano € violento e € normatizado. Entédo, eu achar
que eu vou fazer uma brincadeira, colocar no cunho brincadeira questdes
criminosas raciais € uma coisa, por exemplo, eu tento, meu primeiro dia de aula
com os alunos é sempre uma aula sobre o cotidiano violento. Qual é a ideia de
cotidiano violento a ideia da gente pensar quais sdo as violéncias que existem
ali na escola? E ai quando eu falo violéncias eu nao t6 falando violéncias que
sao violéncias a somente fisicas, mano, violéncia de vocé estudar na escola que
tem uma janela quebrada ou a violéncia do diretor que n&o te da um bom dia,
uma violéncia de achar ja, entdo, a gente vai tentando mapear essas violéncias,
e parte dessas violéncias significativas sao as raciais, né? Entdo num primeiro
momento em sala eu tento mapear essas violéncias com os alunos. A gente faz
nossos acordos de um ambiente de paz e tem uma musica dos Racionais que &
“nao se acostume com esse cotidiano violento”, né? Entdo esse é um primeiro
lugar. Também, eu acho que é importante dar nome as coisas a partir dai né?
Entdo, entender o que que € o negro, entender o que que € o pardo, porque
muitos dos alunos eles chegam para mim e falam, ah professor, a gente é tudo
indio. Eles chegam né? Ai, eu falo, n&o, entdo vamos entender o que € esse
indio que ta falando ai, o que é essa ascendéncia indigena. Entédo, desmistificar
a coisa. Eu ja tive aulas que a gente, de alunos que eles tinham uma tendéncia
parda-indigena, por exemplo. Té pensando um pouco do que me atinge bastante
também. E s&o aqueles alunos que sdo chamados de ciganos, sdo aqueles
alunos que sdo chamados de indio, sdo aqueles alunos que sdo chamados de
page, se tem os apelidos, né? Mas dentro disso também tem uma violéncia, né?
Na hora que o professor chama pra olhar o caderno que ele vai chamar primeiro,
ele vai chamar por ultimo, quem ele acha que é organizado e quem ele acha que
€ desorganizado, se tem uma escolha racial. Entdo, o meu descobrimento com
a questao racial, ele passa pelo contraponto com quando eu vou para um
ambiente branco e ao mesmo tempo quando eu volto para sala de aula € também
uma ideia da gente pensar o que € que nos somos ali, né, de entender o do que
€ que essa diversidade presente em sala. Entdo, acho que isso € um ponto.
Outro ponto é também que eu ndo nao gosto muito de ficar, eu acho importante,
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né, pensar propriamente de geografia, acho importante a gente falar do
neocolonialismo falar do epistemicidio falar do epistemicidio cultural. Enfim, é
importante a gente fazer isso, mas eu acho que um bom movimento de se fazer
€ outras vozes que falam também da disciplina que falam de alguma coisa que
a gente possa usar para um lugar de valorizagdo sabe, Lucas, entdo muitas
vezes, eu prefiro usar um poeta negro indigena trazer um conto que a gente vai
discutir do que ficar martelando sé no epistemicidio. Entdo, isso € uma coisa que
eu ja, que eu aprendi, porque para mim & dolorido, né, alguém chegar e falar sé
de como, né, meus antepassados foram massacrados é importante saber é
politico saber mas eu também t6 falando de criangas, para um adulto € dificil, &
doloroso, imagine para criangas. Entdo, na sala de aula eu tento trazer esse
contraponto trazer para dentro, o que € que seria os contos indigenas? O que é
que seriam os contos africanos, o que € que seria intelectuais pretos, negros, é,
mulheres, pretas, negras, indigenas, entdo eu prefiro buscar esse contraponto
trazendo, né, pra sala de aula para nao ficar numa questao sé muito forte, né,
pesada que é, como eu disse, né, muitas vezes um moleque ele vai descobrir
que ele ndo é branco, um moleque negro, né, um moleque pardo, que ele vai
descobrir que ele ndo é branco quando ele estiver na frente de uma farmacia na
Rua dos Pinheiros e acharam que ele é um pedinte. Eu digo isso porque isso
aconteceu recentemente comigo, bicho, eu sai com a minha filha, né? Ai eu t6
com minha filha andando na rua e legal ai todo mundo, ah, menininha bonitinha,
nao sei o qué. Parei em frente a farmacia e ai percebo que ninguém olha para
mim, ninguém ta falando da filha passa direto, por que o cara para em frente a
farmacia com uma crianga no colo. Ta fazendo o qué? Ta pedindo fralda, né?
Entdo, tem essas questdes, né, que a gente vai descobrindo por mais que a
gente, eh, possa sair e ascender financeiramente, a gente tem questbes que
nunca saem da gente né? E o bom da gente usar essas questdes, € que n&o
deixar que essas feridas falem pela gente s6, né? Que a gente fale mais que as
cicatrizes como ja diria o Emicida, né? E usar isso de uma forma de nos fortalecer
mesmo, sabe?
[22:35]

Entrevistador: Sim. Fazer um paréntese, né? Que vocé, essa essa tua fala
agora foi interessante, porque mais uma vez, ne, vocé o Wellington vivem, né,
esse ambiente escolar e sao parte dessa pesquisa mesmo, né, a parte de
material, vocés estao vivendo esse cotidiano. E dai numa das minhas referéncias
de que eu td € uma mulher que é conhecida como, eh, intelectual diferentona,
que é a Barbara Carine. Ela € acho que ela € mestre ou doutora, acho que
doutora na na UFBA da Federal da Bahia. E dai ela relata uma situacéo dela ja,
eh, como palestrante e tal, que ela foi falar sobre genocidio negro num contexto
periférico de Salvador para uma turma de EJA e o pessoal sabia tudo e, assim,
porque eles vivem na pele, entdo, assim foi ai que ela percebeu que aquela la
foi a ultima vez em que ela ia falar sobre as violéncias, porque nao €, nao é so
falar sobre violéncia de fato, né? E fazer, é positivar, reforcar, eh, eh, essas
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trajetorias, logico tem também que ter essa visao critica saber que isso acontece
e enfrentar, mas ficar so, eh, eh, positivando falando da ferida, ndo, nao €, é,
uma uma forma de emancipar, entdo, entdo pura e simplesmente, as estratégias
para superagcao também tem que ser colocadas, né, os caminhos para a
superagao também tem que ser colocados até o, enfim, € isso, vamos seguir, eh,
dessas, eh, dessas estratégias que vocé colocou, vocé tem alguma alguma
atividade projeto que vocé tenha desenvolvido que vocé discutiu essa questéo
racial com seus estudantes. E como € que isso foi aceito? Vocé fala, por
exemplo, da ideia de ter se identificado como o negro e o Wellington também
falou isso de quando entra na universidade, né, ou sendo como negro, mas como
nao branco, né? Quando entra na universidade e a gente percebe qual que € o
lugar, né, dos brancos esses lances que vocé falou do descalgo, eh, entdo assim,
nesse tempo que vocés esteve na escola enquanto educador, eh, a sua, ha
alguma atividade que vocé tenha desenvolvido com os estudantes também que
propiciou essa identificagcdo, essa ressignificagcdo de si mesmo, essa, dessa
leitura social que as pessoas fazem? E dai se vocé podia compartilhar algum
exemplo disso? E dai também depois né? E, falar da Geografia, como é que a
Geografia pode ser usada para combater essa desigualdade racial na sociedade,
né? Como uma ferramenta, né? E se vocé utiliza alguma categoria especifica da
geografia para fomentar essas reflexdes que sejam criticas sobre o racismo com
seus estudantes e com seus alunos.

[25:30]

Entrevistado: Sim. Ah, Lucas, eu, € interessante porque essa discussao
permeia todo o curso, né? Entdo eu vou pegar algumas coisas que eu lembro,
agora sim, mas ela sempre volta. Ai, ela sempre, eu planejo o meu curso de uma
forma espiral, né? Entao, as questdes estido sempre voltando né? Mas, eu tenho
um projeto chamado nés indigenas. E ai a ideia do projeto n&o € descobrir os
povos originarios € fazer um percurso contrario, a descobrir o que € nosso que
é indigena o que em nds mesmos sao indigenas, né? Entéo, tinha um percurso
da gente voltar e que o final seria descobrir, qual é que seria seu nome indigena,
entdo, esse é um e, a partir, eu t6 dizendo assim um grande guarda-chuva
tematico, né? A partir deles tem algumas categorias que a gente vai trabalhando,
a principal sempre é territorio porque o territério € de onde a gente parte, né?
Entdo, nessa eu acho que € um uma sequéncia legal que eu fago com eles que
eu gosto e aparentemente eles gostam também, €, e ai a gente vai discutindo
também essa questao, né, de sobrenomes, né, porque eu estou te dizendo isso?
Porque também quando eu entrei na USP eu descobri que eu ndo tinha
sobrenome, né? Hahaha, descobri que Bezerra e Torres nao falavam muito
assim ou eu achava que Torres era espanhol eu ia falar. Nossa, eu sou
descendente de espanhol, mas que isso né? Nao tenho nada a ver entédo sabe
descobrir, quais sdo essas outras origens, esses outros sobrenomes € também
vocé, tanto vocé se apossar, né? Do que é seu, como se orgulhar também do
que é seu, né? Entdo descubro que eu sou de origem Fulni-6, né? Entdo, eu
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descobri inclusive isso em sequéncia de aula com, quando eu propus essa aula
eu fiz pra de alguma maneira eu me coloquei dentro dela, né? Entao, foi a partir
de uma vivéncia minha.
Entrevistador: E legal, é legal, vocé trazer esse ponto, né? Porque, sei I3, a
visdo tradicional da docéncia é essa ideia de introjetar conhecimento na cabecga
dos outros, né? Nao € essa construgao coletiva, né? E € isso que vocé colocou,
né? Preparar a aula, executar a aula também € um espaco de aprendizado, né?

Entrevistado: Sim. Quando vocé chega em sala e ai vocé trabalha, né, o termos,
por exemplo, negro preto muitos alunos que s&o negros, eles ndo vao se
identificar como negros porque acho que 0 negro € uma origem uma questao de
cor, né, apenas, e ai eles perguntam o que é que eu sou? Entdo ta, vamos
descobrir 0 que a gente é! Entdo a gente parte nessa descoberta nessa
investigacdo, e ai, nessa investigagdo, todo semestre, ela vai abrir caminhos
diferentes, Lucas, ela pode abrir teve um, teve um semestre em que a gente
partiu do diretério indigenas que proibia a pratica indigenas para um manifesto
a favor do grau, que era a ideia, né? Como que a gente ta so proibindo, porque
proibir cultura, porque proibir coisa especifica de um grupo, ah, é pra gente
enfraquecer porque eles ndo tém sobrenome, entdo ¢é isso, isso é s6 uma ideia
assim, a gente vai vai saindo pro lado diferente, eu inclusive, né, também, €, a
gente trabalha a Africa, ndo trabalho sé conforme a lei manda. Eu trabalho quase
um semestre inteiro de Africa, Africa e América é basicamente o meu curso num
sétimo e oitavo ano, né? Entao, eu trabalho a mais, mas, ai, o trabalhar a mais
nao é seguir o livro didatico. Eu sigo muito pouco o livro didatico da prefeitura.
Eu tenho um material que eu construo, mas também tenho percebido
ultimamente. Isso é uma coisa de reflexdo de alguns anos pra ca, dois pra te
falar verdade, que é importante essa materialidade, né, do livro e isso € um
desafio na escola também, que eu nao consigo imprimir todo o material que eu
fiz. Eu e o Wellington, a gente faz muita coisa, a gente tem inclusive uma pasta
conjunta de atividades, mas eu ndo consigo imprimir porque nao tem xerox em
todas as escolas. No Santa Cruz eu consigo, mas nas outras escolas eu nao
consigo imprimir um livro, entdo eu tenho usado mais um livro assim. Eu nesse
ano foi o primeiro ano em toda a minha vida na, em toda, eu t6, vai fazer sete
anos na prefeitura, € sete seis, € a primeira vez que eu usei o livro da cidade, o
caderno da cidade. Porque vendo a escola, t6 numa escola nova em que eles
tém essa cultura no caderno da cidade, mas mesmo assim eu uso, eu fago uma
bela sele¢cao sabe?

[30:03]

Entrevistador: Interrompendo vocé s6 um minuto, € muito legal vocé falar isso
porque essa fala que vocé falou tem um material que eu crio e isso é poderoso,
né? Porque é isso que eu falei mais uma vez, né? Quando vocé ta la fazendo a
tua aula, projetando as ideias, esse € momento de formagdo também do
professor essa formagao continua entado fazer um material também € vocé é se
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justificar enquanto um profissional da educacgéo sabe? Vocé nao fica amparado
por isso simplesmente por tudo que vem por decreto, pelo livro, pelas editoras,
nao. Vocé tem essa nogao critica de quais caminhos vocé quer seguir, né? Isso
é sensacional! E a linha do curso do estagio supervisionado em material didatico
que o meu orientador deu la no semestre passado.

Entrevistado: E mas isso é muito dificil sabe, Lucas, porque eu tive que fazer
escolha de escola, porque nao sao todas as escolas que permitem. Eu até agora
na prefeitura e no Santa Cruz, eu tenho uma chance e a possibilidade de ter
coordenacgdes que gostam de professores autores, né? Inclusive. Mas eu ja dei
aula numa escola que eu tinha que seguir uma apostila do Etapa aquilo era, eu
nao seguia o que eu fazia era colocava aquilo de licdo de casa e fazia vista
grossa porque, mas, né, no cursinho era outra coisa, mas a escola era diferente,
entdo é muito prazeroso poder fazer, mas também eu encontro outro desafio que
€ o tempo. Ai, eu te falei que eu divido com o Wellington, eu divido com o
Wellington n&o é a toa, eu divido porque a gente tem uma afinidade, a gente
trabalha bem juntos, mas € também porque a gente consegue dividir os afazeres.
Entdo, as vezes, vem um assunto na hora, na aula, alguém falou uma palavra
xis eu digito na nossa aula, as vezes abro uma aula do Wellington que ele fez,
né, e vou para a aula ja preparando ja com essa aula. Entdo a gente tem essa
parceria, né? O Wellington e outro amigo meu Felipe também a gente faz muito
isso.

Entrevistador: Ele t4 no meu grupo de trabalho também. Ele é bom.
Entrevistado: Felipe Passos. Exatamente. Entdo, ai a gente consegue fazer,
né, é consegue se auxiliar, né? Nesse processo.

Entrevistador: N&o, isso é importante, né? Vocé ta falando de ter esse contato,
né? Se nao provém, ndo somente, né, como o professor de Geografia, mas essa
construcao coletiva, né? Por acaso os teus compadres sao também, eh, pessoas
que vocé conheceu no curso e se mantém proximo até hoje entdo vocés podem
discutir essa perspectiva a partir da Geografia, mas por vezes num ambiente
escolar quando vocé por ventura possa ser o unico professor de geografia € com
um professor de biologia, € com professor de histéria, com professor ou
professora de artes que a gente vai ter esse dialogo para fazer uma uma
construgcao democratica, né? E ampla, e diversa, entido € interessante.

Entrevistado: E eu percebo que na escola € muito importante esse, Lucas, vocé
conseguir suas parcerias sabe, cara, porque tem uma questdo que muitas vezes
vocé tem muitos professores que talvez pensem diferente, né, de vocé, mas ai
se vocé tem um ou dois ali que vocé consegue unir que vocé consegue ta ali uns
chapa e fortalecer, cara, ja muda demais muda demais mesmo.

Entrevistador: Sim, ta entdo, vocé pegou a questdo das categorias, né? Que
vocé falou do territorio, entdo, sobre o impacto na vida dos estudantes, vocé ja
percebeu algum impacto na vida dos seus estudantes assim em relagdo as
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praticas pedagodgicas que vocé ja promoveu e se vocé pode compartilhar
portanto alguma histéria que ilustra esse Impacto.

Entrevistado: Claro, cara, teve uma historia que eu gostei que eu fiquei feliz
assim, foi era uma aluna era uma aluna parda também e ela alisava o cabelo ela
sofria bastante bullying, né? E ai eu vi que ela se apegou bastante assim nessas
aulas que a gente tava estudando as nossas origens e pensando de outras
formas. E ai eu lembro que uma vez depois de muito tempo assim, eu encontrei
ela na rua, ai ja fazia uns 5 6 anos, eu a encontrei na rua. Ai ela tava com cabelo
azul, solto assim toda feliz, ai ela chegou para mim e falou, ah Professor, lembro
muito de vocé e ela disse né? Ela falou que foi muito importante ela entender
que “o meu cabelo ndo é errado”, né, saca entéo isso ai, ou foi muito importante
ter um lugar mais seguro para se assumir, um lugar para a gente, entédo, eu acho
que isso € importante demais, ndo falei isso na aula, mas nao falei isso agora
mas acho que na aula, eh, também, viu, Lucas, que eu tenho pensado
ultimamente que € como que tornar de alguma maneira a aula a sala de aula um
lugar seguro, pra vocé se expressar para, vocé se desenvolver, para vocé se
colocar é importante, sabe? Hoje mesmo, hoje fiz, estava dando uma aula que,
ah, sobre o Saara a gente tava falando aspectos fisicos de constru¢ao do Saara,
e ai eu coloquei uma, eh, uma pergunta que era porque que o Saara deixou de
ser um um uma area com vegetacéo, né, mais densa e virou um deserto? E ai
um aluno falou, o que ele falou hoje foi, ah, Professor, foi por causa dos tufées
ai o outro aluno no rio, né, falou, bah tufao, vocé é louco que tuféo, ali eu falei
nao, ndo, entao pera ai, entdo ajude ele porque que tufao nédo pode ser? E ai o
moleque também n&o entendeu, né? Falou P6, mas também n&o sei, entdo eu
falei, ah, entdo por que que vocé ta rindo? Pode ser que esteja certo, entdo to te
dizendo isso porque as vezes no comego eu talvez ndo cuidasse tanto disso e
hoje eu tento assegurar que seja um ambiente mais mas interessante que ele
possa errar, ele possa colocar, ele possa descobrir, né, coisas a respeito de si,
enfim.

Entrevistador: Sim. E interessante vocé falar isso que no inicio vocé falou sobre
o cotidiano violento, né? Fez uma relagdo com a musica a Férmula Magica da
Paz do Racionais e nesse sentido conhecendo vocé acompanhando vocé nas
salas de aula em diferentes modalidades de ensino, ensino regular na EJA. Eu
me identifico muito com a tua forma de agir e eu sempre falei nesse sentido
mesmo de que o papel do educador é criar esse espago que seja pacificado para
que as pessoas possam se expressar mesmo, entdo, eh, eu vi isso acontecer
diante dos meus olhos com vocé atuando enquanto eu estagiava e analisava a
tua conduta dentro da sala de aula. Ent&o, é legal vocé falar isso que vocé falou
sobre, eh, tentar evitar a violéncia nesses espacos institucionais, né? Entéo, é
totalmente por ai o caminho que eu trilho também, ai, a ideia de enfrentar essas
coisas e ndo normalizar, né, ndo normalizar, eh, o preconceito, o bullying, coisas
do tipo, porque por vezes o professor vai achar que nao tem, ndo ta na algada
dele, ah, isso ai é coisa para o psicopedagogo, ah, eu tenho que vir aqui falar
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de conteudo, mas n&o, cara, a gente € educador, educador € como o Wellington
falou ontem o tempo inteiro. Entdo, n&o é... bateu o sinal agora eu sou outra
coisa, ndo. Educador o tempo inteiro.

[37:40]

Entrevistado: E, as vezes, até numa postura de humildade mesmo, né? Tem
um sei la. Ah, ja cheguei triste para a aula bravo e ai no final da aula eu pedi
desculpas para os alunos. Falei, 6, gente t6 mal, desculpa, eu ja falei isso com
alguns amigos e eles nem concordaram muito, mas eu acho que é isso que eu
tenho que colocar também, né? Ah, eu t6 na situacdo de professor ta, mas
também t6 na situagcdo de um professor que tem que trabalhar em mais de duas
escolas para se manter também estou numa numa situagdo que que muitas
vezes eu to6 exausto.

Entrevistador: Sim, entdo, além de professor € o ser humano, né, com as com
as aflicdes, eh, o sujeito social nesse mundo neoliberal, com as contas batendo
na porta, a gente sabe como que €, né? Entdo, nesse sentido também, né? N&o
que na minha fala seja a culpabilizar o professor, né?

Entrevistado: E, sim.
Entrevistador: A gente entende que s&o varias coisas que atravessam, né?
Entrevistado: Mas eu entendi o que vocé falou.

Entrevistador: Que bom, ent&o, & pra pensar, eh, numa visao de futuro e ja indo
para as consideragdes finais do encerramento, né? Quais mudangas vocé
consegue observar assim que vocé gostaria de ver nas praticas educacionais ou
mesmo nhas politicas publicas que promovem a educagcdo mais inclusive
antirracista e dai para encerrar se vocé quiser adicionar alguma coisa mais que
nao tenha sido abordado, vocé pode falar e compartilhar essas experiéncias e
perspectiva.

Entrevistado: Cara, € interessante assim, pensar e quais praticas né? Porque
eu fico pensando assim, eh, o que assegura que tal pauta seja debatido em aula,
né? Entdo, eu acho que, né, teve a lei 10.639, sobre o ensino obrigatério de
Africa que eu acho que foi muito importante. No sentido de que hoje vocé vai nas
escolas e por mais que muitas vezes, €, os professores a gente possa estar
patinando nas formas de trabalhar o assunto, ele ta, ele tem que estar
obrigatoriamente presente ali, né? Entédo, eu acho que a saida de garantir isso
por lei, ela € importante, mas eu também acho que tem que ter uma garantia de
formacgao, né? Eu tenho colegas professores que acham que é uma forma de
homenagear cultura indigena fazer dia do indio, cara, ndo é exagero por cocar
mesmo e ainda existe, sim, sabe, entdo ndo é uma questao de culpabilizar esse
professor. Mas sim, tem uma questao de responsabilizagcéo, né, que a gente ta
no mundo, 0 mundo anda ent&o a gente precisa, né, ta seguindo, mas ja que se
tem, né, a por lei a obrigatoriedade e a gente discute muito isso pelo menos, é,
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e isso se fala muito no ambiente académico, acho que as condi¢des para que o
professor possa se formar e que possa ir atras de novos saberes, novos
disciplinas é muito importante. A minha primeira, meu primeiro semestre que eu
entrei, na nossa primeira vez que eu trabalhei a questao racial em sala, com
certeza se eu olhar com os olhos de hoje, eu acho que, embora eu trouxe uma
questao de experiéncia que para mim ja era um pouco mais facil ta dentro disso.
Tenho certeza que as praticas foram melhorando sabe, vao melhorando, porque
a gente vai entendendo novos lugares, entendendo dores, né? Eu fazia uma aula
que era uma aula que era muito mais no campo das dores mesmo, ne, de
militdncia assim, falar, olha a gente precisa ler isso, depois eu fui entendendo
que ndo né? Mas eu acho que, que a questao racial ela precisa, né, e precisa
que a gente tenha tempo. Eu tenho uma colega agora que ela ta fazendo parte
de um grupo muito importante que é um grupo da SME que ta discutindo
abordagem, sobre o que fazer em uma situag&o de racismo na escola? Porque
isso fica jogado, né? Ah, racismo é crime, é. As pessoas chegam e ndo pode
porque racismo € crime e etc. Ta mas o que fazer? N&o € uma pergunta simples,
€ uma pergunta muito complexa, sabe? Entdo quando vocé eu espero que a
gente consiga compartilhar e trazer vozes para discutir iSso de uma maneira
séria, € também ter condi¢gdes para que as pessoas possam realmente estar
discutindo isso de uma maneira séria, nao é so falar olha vocé precisa fazer uma
educacgao antirracista. Ta mas como? Em que momento? Como eu aprendo? De
que jeito, né? Porque é o que eu te disse e se eu talvez tivesse feito a
Universidade de ltaquera, talvez eu n&o tivesse a questao racial, me pego tanto.
Eu ndo tinha tido essa contraposi¢cdo, ndo tinha me entendido como nao branco,
entdo, é diferente, né, longe de falar que em Itaquera sao todos pardos e pretos,
nao € isso, mas comparado a USP e a Moema, né? Entdo, eu acho que esse
momento de formacdo, o momento de aprendizagem, ele & importante, e tem
que ser garantido que muitas vezes ele nao &, ne?

[43:09]

Entrevistador: Sim, legal. E uma formagdo continuada, né? E importante
mesmo. Entdo, muito obrigado Jhonny por compartilhar suas experiéncias, isso
€ valioso demais para pesquisa e podemos encerrar ai eu vou fechar aqui.
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