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RESUMO‌ ‌ 

‌ 

AMARAL,‌‌Henrique‌‌Uyeda‌‌do.‌‌‌Como‌‌educar‌‌para‌‌a‌‌participação‌‌social:‌‌Uma‌‌abordagem‌‌                       

educomunicativa‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos.‌ ‌2021,‌ ‌89‌p.‌ ‌Trabalho‌ ‌de‌ ‌Conclusão‌ ‌de‌ ‌Curso‌‌                       

(Licenciatura‌‌em‌‌Educomunicação)‌‌–‌‌Departamento‌‌de‌‌Comunicações‌‌e‌‌Artes,‌‌Universidade‌‌de‌‌                     

São‌ ‌Paulo,‌ ‌São‌ ‌Paulo,‌ ‌2021.‌ ‌ 

‌ 

As‌ ‌intervenções‌ ‌da‌ ‌Educomunicação‌ ‌normalmente‌ ‌têm‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social‌ ‌como‌ ‌objetivo‌‌                     

principal,‌‌dado‌‌que‌‌esta‌‌pode‌‌ser‌‌desenvolvida‌‌por‌‌um‌‌processo‌‌educativo.‌‌Assim,‌‌este‌‌trabalho‌‌                           

tem‌ ‌como‌ ‌objetivo‌ ‌principal‌ ‌investigar‌ ‌como‌ ‌educar‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social,‌ ‌utilizando‌‌uma‌‌                         

abordagem‌ ‌educomunicativa‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos.‌ ‌Para‌ ‌isso,‌ ‌realiza-se‌ ‌uma‌ ‌revisão‌‌                     

bibliográfica‌ ‌sobre:‌ ‌a‌ ‌relação‌ ‌entre‌ ‌o‌ ‌conceito‌ ‌de‌ ‌participação‌ ‌social‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌educomunicação;‌ ‌os‌‌                           

modelos‌‌de‌‌educação‌‌libertária‌‌e‌‌dialógica;‌‌e‌‌a‌‌educação‌‌por‌‌projetos.‌‌A‌‌partir‌‌da‌‌relação‌‌entre‌‌                               

as‌ ‌teorias‌ ‌pesquisadas,‌ ‌apresenta-se‌ ‌uma‌ ‌proposta‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌para‌ ‌a‌‌                       

participação‌‌social,‌‌enunciando‌‌os‌‌objetivos,‌‌as‌‌etapas‌‌do‌‌processo,‌‌a‌‌atuação‌‌do‌‌educador‌‌e‌‌a‌‌                             

atuação‌ ‌do‌ ‌educando.‌ ‌ 

‌ 

Palavras-chave:‌ ‌‌Educomunicação;‌ ‌Participação‌ ‌social;‌ ‌Educação‌ ‌por‌ ‌projetos.‌ ‌ 

‌ 
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ABSTRACT‌ ‌ 
‌ 

AMARAL,‌ ‌Henrique‌ ‌Uyeda‌ ‌do.‌ ‌‌How‌ ‌to‌ ‌educate‌ ‌for‌ ‌social‌ ‌participation:‌ ‌an‌‌                     

educommunicative‌‌approach‌‌of‌‌project‌‌based‌‌learning.‌‌2021,‌‌89‌p.‌‌Trabalho‌‌de‌‌Conclusão‌‌                     

de‌ ‌Curso‌ ‌(Licenciatura‌ ‌em‌ ‌Educomunicação)‌ ‌–‌ ‌Departamento‌ ‌de‌ ‌Comunicações‌ ‌e‌ ‌Artes,‌‌                     

Universidade‌ ‌de‌ ‌São‌ ‌Paulo,‌ ‌São‌ ‌Paulo,‌ ‌2021.‌ ‌ 

‌ 

Educomunnicative‌ ‌interventions‌ ‌usually‌ ‌aim‌ ‌at‌ ‌social‌ ‌participation‌ ‌as‌ ‌a‌ ‌core‌ ‌goal,‌ ‌since‌ ‌it‌ ‌is‌ ‌an‌‌                             

objective‌ ‌that‌ ‌can‌ ‌be‌ ‌developed‌ ‌through‌ ‌an‌ ‌educational‌ ‌process.‌ ‌Therefore,‌ ‌this‌ ‌work's‌ ‌main‌‌                         

objective‌ ‌is‌ ‌to‌ ‌investigate‌ ‌how‌ ‌to‌ ‌educate‌ ‌for‌ ‌social‌ ‌participation,‌ ‌using‌ ‌an‌ ‌educommunicative‌‌                         

approach‌‌of‌‌the‌‌project-based‌‌learning‌‌methodology.‌‌In‌‌order‌‌to‌‌do‌‌so,‌‌this‌‌research‌‌carries‌‌out‌‌                             

a‌ ‌literature‌ ‌review‌ ‌on:‌ ‌the‌ ‌relation‌ ‌between‌ ‌‘social‌ ‌participation’‌ ‌and‌ ‌‘educommunication’;‌ ‌the‌‌                       

models‌‌of‌‌libertarian‌‌and‌‌dialogic‌‌education;‌‌and‌‌project-based‌‌learning‌‌methodology.‌‌Based‌‌on‌‌                       

the‌ ‌relation‌ ‌between‌ ‌the‌ ‌aforementioned‌ ‌theories,‌ ‌a‌ ‌proposal‌ ‌on‌ ‌a‌ ‌project-based‌ ‌learning‌‌                       

methodology‌ ‌for‌ ‌social‌ ‌participation‌ ‌is‌ ‌lastly‌ ‌presented,‌ ‌stating‌ ‌its‌ ‌objectives,‌ ‌the‌ ‌stages‌ ‌of‌‌this‌‌                           

process,‌ ‌the‌ ‌role‌ ‌of‌ ‌the‌ ‌educator‌ ‌and‌ ‌the‌ ‌role‌ ‌of‌ ‌the‌ ‌student.‌ ‌ 

‌ 

Key-words:‌ ‌‌Educommunication;‌ ‌Social‌ ‌participation;‌ ‌Project‌ ‌based‌ ‌learning;‌ ‌Projects‌ ‌in‌‌                 

education.‌ ‌ 

‌ 

‌ ‌   
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INTRODUÇÃO‌ ‌ 

‌ 

Justificativa‌ ‌ 

‌ 

O‌ ‌trabalho‌ ‌“‌Como‌ ‌educar‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social:‌ ‌Uma‌ ‌abordagem‌‌                   

educomunicativa‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌”‌ ‌consiste‌ ‌em‌ ‌uma‌ ‌pesquisa‌ ‌bibliográfica‌ ‌para‌‌                     

analisar‌‌e‌‌relacionar‌‌teorias‌‌da‌‌educomunicação‌‌e‌‌da‌‌pedagogia‌‌com‌‌o‌‌objetivo‌‌de‌‌propor‌‌uma‌‌                             

maneira‌ ‌de‌ ‌educar‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social.‌ ‌ 

A‌‌escolha‌‌do‌‌tema‌‌surgiu‌‌da‌‌experiência‌‌profissional‌‌do‌‌autor‌‌que,‌‌ao‌‌longo‌‌do‌‌curso‌‌de‌‌                               

Licenciatura‌ ‌em‌ ‌Educomunicação,‌ ‌utilizou‌ ‌a‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌na‌ ‌sua‌ ‌prática‌ ‌como‌‌                       

professor‌‌do‌‌ensino‌‌privado,‌‌estagiário‌‌do‌‌ensino‌‌público‌‌e‌‌autor‌‌de‌‌material‌‌didático.‌‌Apesar‌‌de‌‌                             

ser‌‌evidente‌‌na‌‌prática,‌‌a‌‌relação‌‌entre‌‌a‌‌educação‌‌por‌‌projetos‌‌e‌‌a‌‌Educomunicação‌‌não‌‌estava‌‌                               

clara‌ ‌no‌ ‌âmbito‌ ‌teórico.‌ ‌Havia‌ ‌a‌‌percepção‌‌de‌‌que‌‌a‌‌participação‌‌social‌‌seria‌‌um‌‌dos‌‌nós‌‌que‌‌                                 

amarram‌ ‌essas‌‌duas‌‌teorias,‌‌por‌‌buscar‌‌uma‌‌intervenção‌‌social,‌‌tal‌‌como‌‌a‌‌Educomunicação,‌‌e‌‌                           

se‌ ‌tratar‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌ação‌ ‌prática,‌ ‌tal‌ ‌como‌ ‌um‌ ‌projeto.‌ ‌ 

Vê-se‌ ‌atualmente‌ ‌uma‌ ‌crise‌ ‌na‌ ‌democracia‌ ‌no‌ ‌Brasil‌ ‌e‌ ‌no‌ ‌mundo,‌ ‌com‌ ‌políticos‌ ‌de‌‌                           

extrema‌ ‌direita‌ ‌ganhando‌ ‌espaço‌ ‌nos‌ ‌cargos‌ ‌do‌ ‌Executivo‌ ‌e‌ ‌do‌ ‌Legislativo,‌ ‌inclusive‌‌                       

questionando‌ ‌resultados‌ ‌de‌ ‌eleições‌ ‌democráticas‌ ‌nos‌ ‌Estados‌ ‌Unidos‌ ‌e‌ ‌no‌ ‌Brasil.‌ ‌O‌‌                       

crescimento‌ ‌da‌ ‌visão‌ ‌conservadora‌ ‌faz‌ ‌o‌ ‌debate‌ ‌social‌ ‌regredir‌ ‌e‌ ‌ameaça‌ ‌constantemente‌ ‌os‌‌                         

direitos‌ ‌básicos‌ ‌estipulados‌ ‌na‌ ‌Declaração‌ ‌Universal‌ ‌dos‌ ‌Direitos‌ ‌Humanos.‌ ‌ 

A‌ ‌comunicação‌ ‌tem‌‌papel‌‌fundamental‌‌no‌‌processo‌‌de‌‌formação‌‌das‌‌pessoas,‌‌por‌‌isso‌‌                         

relacioná-la‌‌com‌‌a‌‌educação,‌‌como‌‌propõe‌‌a‌‌Educomunicação,‌‌amplia‌‌a‌‌possibilidade‌‌do‌‌sujeito‌‌                         

em‌ ‌desenvolver‌ ‌o‌ ‌pensamento‌ ‌crítico‌ ‌sobre‌ ‌o‌ ‌seu‌ ‌meio‌ ‌e,‌ ‌por‌ ‌consequência,‌ ‌efetivar‌ ‌a‌ ‌sua‌‌                             

participação‌‌social.‌‌São‌‌muitos‌‌os‌‌exemplos‌‌no‌‌passado‌‌e‌‌no‌‌presente‌‌de‌‌meios‌‌de‌‌comunicação‌‌                             

independentes‌ ‌e‌ ‌contra-hegemônicos,‌ ‌em‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌jornal‌ ‌ou‌ ‌rádio,‌ ‌por‌ ‌exemplo.‌ ‌ 

As‌ ‌mídias‌ ‌digitais‌ ‌de‌ ‌comunicação‌ ‌tornaram‌ ‌mais‌ ‌acessíveis‌ ‌a‌ ‌produção‌ ‌e‌ ‌o‌‌                       

compartilhamento‌ ‌de‌ ‌conteúdo.‌ ‌Se‌ ‌por‌ ‌um‌ ‌lado,‌ ‌contribuíram‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌difusão‌ ‌de‌ ‌ideias‌‌                         

retrógradas,‌ ‌por‌ ‌outro‌ ‌podem‌ ‌ser‌ ‌mais‌ ‌uma‌ ‌estratégia‌ ‌de‌ ‌ação‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌comunicação‌ ‌popular,‌‌                           

valorizando‌ ‌a‌ ‌voz‌ ‌das‌ ‌minorias‌ ‌marginalizadas‌ ‌do‌ ‌debate.‌ ‌O‌ ‌digital‌ ‌é‌ ‌mais‌ ‌um‌ ‌elemento‌ ‌que‌‌                             

compõe‌ ‌este‌ ‌cenário.‌ ‌ 

A‌ ‌participação‌ ‌social‌ ‌dos‌ ‌indivíduos‌ ‌se‌ ‌faz‌ ‌necessária‌ ‌para‌ ‌dar‌ ‌autonomia‌ ‌na‌‌luta‌‌pela‌‌                           

garantia‌ ‌de‌ ‌direitos,‌ ‌na‌ ‌resistência‌ ‌contra‌ ‌os‌ ‌preconceitos‌ ‌estruturais‌ ‌e‌ ‌no‌ ‌combate‌ ‌às‌‌                         
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desigualdades‌‌socioeconômicas.‌‌Encontrar‌‌formas‌‌de‌‌educar‌‌crianças‌‌e‌‌jovens‌‌para‌‌esta‌‌prática‌‌                       

torna-se‌‌essencial‌‌para‌‌aqueles‌‌que‌‌não‌‌aceitam‌‌a‌‌submissão‌‌frente‌‌ao‌‌opressor.‌‌A‌‌comunicação‌‌                           

deve‌ ‌fazer‌ ‌parte‌ ‌do‌ ‌processo,‌ ‌contribuindo‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌conscientização‌ ‌do‌ ‌indivíduo‌‌e‌‌servindo‌‌de‌‌                           

ferramenta‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌sua‌ ‌participação.‌ ‌ 

‌O‌ ‌presente‌ ‌trabalho‌ ‌tem‌ ‌origem‌ ‌na‌ ‌necessidade‌ ‌de‌ ‌compreender‌ ‌de‌ ‌maneira‌‌teórica‌‌a‌‌                         

experiência‌‌prática‌‌profissional‌‌do‌‌autor‌‌ao‌‌longo‌‌do‌‌curso,‌‌e‌‌se‌‌justifica‌‌pela‌‌urgência‌‌no‌‌cenário‌‌                               

contemporâneo‌‌de‌‌fortalecer‌‌a‌‌participação‌‌social‌‌contra-hegemônica‌‌por‌‌meio‌‌da‌‌educação.‌‌O‌‌                       

objetivo‌ ‌da‌ ‌pesquisa‌ ‌é‌ ‌propor‌ ‌uma‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌educar‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social,‌ ‌com‌ ‌uma‌‌                             

abordagem‌ ‌educomunicativa‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos.‌ ‌ 

Por‌ ‌meio‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos,‌ ‌é‌ ‌possível‌ ‌incentivar‌ ‌os‌ ‌alunos‌ ‌a‌ ‌desenvolverem‌‌                         

ações‌ ‌de‌ ‌intervenção‌ ‌social‌ ‌em‌ ‌suas‌ ‌comunidades‌ ‌e‌ ‌nos‌ ‌espaços‌ ‌de‌ ‌convivência,‌‌                       

aproximando-se‌‌da‌‌abordagem‌‌da‌‌Educomunicação‌‌que‌‌busca‌‌não‌‌apenas‌‌a‌‌intervenção‌‌como‌‌                       

também‌ ‌desenvolver‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social‌ ‌dos‌ ‌indivíduos.‌ ‌Assim,‌ ‌investigar‌ ‌esta‌ ‌relação‌ ‌pode‌‌                       

enriquecer‌‌a‌‌discussão‌‌sobre‌‌como‌‌educar‌‌para‌‌a‌‌participação‌‌social,‌‌além‌‌de‌‌indicar‌‌elementos‌‌                           

e‌ ‌diretrizes‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌realização‌ ‌de‌ ‌atividades‌ ‌semelhantes‌ ‌nos‌ ‌espaços‌ ‌formais‌ ‌e‌‌não‌‌formais‌‌de‌‌                             

educação.‌ ‌ 

‌ 

‌ 

Estrutura‌ ‌do‌ ‌trabalho‌ ‌ 

‌ 

A‌‌estrutura‌‌do‌‌trabalho‌‌é‌‌composta‌‌por‌‌cinco‌‌capítulos.‌‌O‌‌capítulo‌‌de‌‌Introdução‌‌(este)‌‌                           

traz‌ ‌a‌ ‌justificativa,‌ ‌o‌ ‌detalhamento‌ ‌do‌ ‌problema‌ ‌abordado‌ ‌pela‌ ‌pesquisa‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌descrição‌ ‌da‌‌                           

metodologia‌ ‌utilizada‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌seu‌ ‌desenvolvimento.‌ ‌ 

Os‌‌Capítulos‌‌1,‌‌2‌‌e‌‌3‌‌trazem‌‌o‌‌texto‌‌de‌‌análise‌‌da‌‌bibliografia‌‌pesquisada,‌‌apresentando‌‌                             

os‌‌conceitos‌‌relevantes‌‌para‌‌o‌‌tema‌‌de‌‌maneira‌‌objetiva.‌‌Todas‌‌as‌‌teorias‌‌utilizadas‌‌no‌‌trabalho‌‌                             

serão‌‌apresentadas‌‌nestes‌‌capítulos.‌‌No‌‌Capítulo‌‌1,‌‌o‌‌foco‌‌é‌‌o‌‌conceito‌‌de‌‌participação‌‌social,‌‌                             

sua‌ ‌relação‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌Educomunicação‌ ‌e‌ ‌como‌ ‌considerá-la‌ ‌objetivo‌ ‌educacional.‌ ‌ 

O‌‌Capítulo‌‌2‌‌possui‌‌três‌‌partes,‌‌cada‌‌uma‌‌destinada‌‌a‌‌analisar‌‌uma‌‌bibliografia‌‌diferente‌‌                           

sobre‌‌a‌‌educação‌‌libertária‌‌e‌‌dialógica.‌‌A‌‌primeira‌‌fala‌‌sobre‌‌‌“Educação‌‌e‌‌mudança‌”‌‌de‌‌Paulo‌‌                             

Freire,‌ ‌a‌ ‌segunda‌ ‌sobre‌ ‌“‌Ensinando‌ ‌a‌ ‌transgredir‌”‌ ‌de‌ ‌bell‌ ‌hooks,‌ ‌a‌ ‌terceira‌ ‌sobre‌ ‌“‌Uma‌‌                           

pedagogia‌ ‌da‌ ‌comunicação‌”‌ ‌de‌ ‌Mario‌ ‌Kaplún.‌ ‌ 

O‌ ‌Capítulo‌ ‌3‌ ‌trata‌ ‌da‌ ‌“‌Educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌”,‌ ‌utilizando‌ ‌os‌ ‌textos‌ ‌de‌ ‌apoio‌ ‌para‌‌                           

apresentar‌‌as‌‌bases‌‌pedagógicas‌‌e‌‌o‌‌método‌‌de‌‌utilização,‌‌ou‌‌seja,‌‌a‌‌teoria‌‌e‌‌a‌‌prática.‌‌Todas‌‌as‌‌                                   
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referências‌ ‌bibliográficas‌ ‌escolhidas‌ ‌serão‌ ‌detalhadas‌ ‌no‌ ‌próximo‌ ‌tópico,‌ ‌ao‌ ‌apresentar‌ ‌a‌‌                     

Metodologia.‌ ‌ 

O‌ ‌Capítulo‌ ‌4‌ ‌apresenta‌ ‌o‌ ‌resultado‌ ‌da‌ ‌análise‌ ‌teórica:‌ ‌a‌ ‌proposta‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌abordagem‌‌                           

educomunicativa‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos,‌‌como‌‌forma‌‌de‌‌educar‌‌para‌‌a‌‌participação.‌‌Neste‌‌                         

momento‌ ‌serão‌ ‌relacionadas‌ ‌as‌ ‌teorias‌ ‌e‌ ‌organizadas‌ ‌de‌ ‌modo‌ ‌a‌ ‌construir‌ ‌a‌ ‌proposta.‌ ‌ 

O‌ ‌último‌ ‌capítulo‌ ‌contém‌ ‌a‌ ‌conclusão‌ ‌do‌ ‌trabalho,‌ ‌refletindo‌ ‌sobre‌ ‌os‌ ‌resultados‌ ‌e‌‌                         

encerrando‌ ‌com‌ ‌possíveis‌ ‌desdobramentos‌ ‌futuros.‌ ‌Por‌ ‌fim,‌ ‌serão‌ ‌apresentadas‌‌as‌‌referências‌‌                     

bibliográficas‌ ‌utilizadas‌ ‌na‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 

‌ 

‌ 

Problema‌ ‌abordado‌ ‌ 

‌ 

A‌ ‌pesquisa‌ ‌foi‌ ‌realizada‌ ‌partindo‌ ‌da‌ ‌pergunta‌ ‌“‌Como‌ ‌educar‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação‌‌                       

social?‌”,‌ ‌cuja‌ ‌resposta‌ ‌hipotética‌ ‌era‌ ‌“‌com‌ ‌uma‌ ‌abordagem‌ ‌educomunicativa,‌ ‌libertária‌ ‌e‌‌                     

dialógica‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌”.‌ ‌Assim,‌ ‌foram‌ ‌escolhidos‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌revisão‌ ‌bibliográfica‌‌                       

textos‌ ‌sobre‌ ‌os‌ ‌principais‌ ‌temas‌ ‌relacionados:‌‌Participação‌‌social;‌‌Educomunicação;‌‌Educação‌‌                   

libertária‌ ‌e‌ ‌dialógica;‌ ‌e‌ ‌Educação‌ ‌por‌ ‌projetos.‌ ‌ 

O‌ ‌problema‌ ‌inicial‌ ‌se‌ ‌desdobrou‌ ‌em‌ ‌quatro‌ ‌objetivos‌ ‌da‌ ‌pesquisa‌ ‌que‌ ‌direcionaram‌ ‌a‌‌                         

leitura‌ ‌dos‌ ‌textos‌ ‌escolhidos,‌ ‌basicamente‌ ‌investigando‌ ‌a‌ ‌relação‌‌entre‌‌os‌‌temas‌‌principais.‌‌Os‌‌                         

objetivos‌ ‌delimitados‌ ‌são‌ ‌apresentados‌ ‌a‌ ‌seguir.‌ ‌ 

‌ 

1. Identificar‌ ‌a‌ ‌relação‌ ‌entre‌ ‌educomunicação‌ ‌e‌ ‌participação‌ ‌social;‌ ‌ 

2. Compreender‌‌as‌‌bases‌‌para‌‌uma‌‌educação‌‌dialógica‌‌e‌‌libertária‌‌capaz‌‌de‌‌educar‌‌para‌‌a‌‌                           

participação;‌ ‌ 

3. Compreender‌‌como‌‌a‌‌educação‌‌por‌‌projetos‌‌pode‌‌contribuir‌‌para‌‌o‌‌desenvolvimento‌‌da‌‌                       

participação‌ ‌social‌ ‌nos‌ ‌sujeitos;‌ ‌ 

4. Propor‌ ‌uma‌ ‌abordagem‌ ‌educomunicativa‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos.‌ ‌ 

‌ 

Após‌ ‌a‌ ‌delimitação‌ ‌dos‌ ‌objetivos‌ ‌da‌ ‌pesquisa‌ ‌e‌ ‌antes‌ ‌de‌ ‌aprofundar‌ ‌no‌ ‌estudo‌ ‌da‌‌                           

bibliografia,‌‌foram‌‌elaboradas‌‌algumas‌‌hipóteses‌‌que‌‌seriam‌‌testadas‌‌pela‌‌pesquisa.‌‌As‌‌hipóteses‌‌                       

que‌ ‌pautam‌ ‌o‌ ‌trabalho‌ ‌são:‌ ‌ 

‌ 
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A. Há‌ ‌uma‌ ‌relação‌ ‌intrínseca‌ ‌entre‌ ‌educomunicação‌ ‌e‌ ‌participação‌ ‌social,‌ ‌sendo‌ ‌esta‌ ‌um‌‌                       

dos‌ ‌objetivos‌ ‌das‌ ‌práticas‌ ‌educomunicativas;‌ ‌ 

B. Um‌ ‌modelo‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌libertário‌ ‌e‌ ‌dialógico‌ ‌é‌ ‌essencial‌ ‌para‌ ‌formar‌ ‌sujeitos‌ ‌com‌‌                         

consciência‌‌social‌‌e‌‌capazes‌‌de‌‌pensar‌‌criticamente‌‌sobre‌‌a‌‌sua‌‌realidade,‌‌características‌‌                       

fundamentais‌ ‌para‌ ‌ter‌ ‌a‌ ‌capacidade‌ ‌de‌ ‌participação‌ ‌social;‌ ‌ 

C. A‌ ‌educação‌ ‌por‌‌projetos‌‌pode‌‌contribuir‌‌para‌‌a‌‌participação‌‌social‌‌ao‌‌colocar‌‌o‌‌aluno‌‌                           

como‌ ‌protagonista‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌criação‌ ‌de‌ ‌soluções‌ ‌para‌ ‌problemas‌ ‌reais‌ ‌da‌ ‌sua‌‌                         

comunidade;‌ ‌ 

D. Uma‌ ‌abordagem‌ ‌educomunicativa‌ ‌da‌ ‌aprendizagem‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌teria‌ ‌relação‌ ‌com‌ ‌o‌‌                     

tema‌ ‌ou‌ ‌problema‌ ‌proposto‌ ‌como‌ ‌ponto‌ ‌de‌ ‌partida,‌ ‌que‌ ‌precisaria‌ ‌estar‌ ‌ligado‌ ‌a‌‌                         

questões‌‌sociais,‌‌de‌‌cidadania‌‌e/ou‌‌de‌‌Direitos‌‌Humanos.‌‌Além‌‌disso,‌‌é‌‌importante‌‌que‌‌                         

o‌ ‌projeto‌ ‌seja‌ ‌aplicado‌ ‌na‌ ‌comunidade‌ ‌para‌ ‌que‌ ‌os‌ ‌alunos‌‌se‌‌vejam‌‌como‌‌agentes‌‌de‌‌                             

mudança‌ ‌no‌ ‌mundo;‌ ‌ 

E. Para‌‌desenvolver‌‌a‌‌participação‌‌social‌‌dos‌‌educandos,‌‌a‌‌mediação‌‌dos‌‌educadores‌‌deve‌‌                       

ser‌ ‌dialógica‌ ‌e‌ ‌permitir‌ ‌efetivamente‌ ‌que‌ ‌os‌ ‌jovens‌ ‌atuem‌ ‌como‌ ‌sujeitos‌ ‌neste‌ ‌processo.‌ ‌ 

‌ 

‌ 

Metodologia‌ ‌ 

‌ 

Este‌ ‌trabalho‌ ‌de‌ ‌conclusão‌ ‌de‌ ‌curso‌ ‌consiste‌ ‌em‌ ‌uma‌ ‌pesquisa‌ ‌bibliográfica,‌‌                     

relacionando‌‌teorias‌‌com‌‌objetivo‌‌de‌‌propor‌‌uma‌‌abordagem‌‌educomunicativa‌‌para‌‌educar‌‌para‌‌                       

a‌ ‌participação.‌ ‌Definiu-se‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌revisão‌ ‌bibliográfica‌ ‌teria‌ ‌três‌ ‌frentes:‌ ‌a‌ ‌educomunicação‌ ‌e‌‌                         

participação‌ ‌social,‌ ‌para‌ ‌compreender‌ ‌o‌ ‌conceito‌ ‌de‌ ‌participação;‌ ‌educação‌ ‌dialógica‌ ‌e‌‌                     

libertária,‌ ‌com‌ ‌foco‌ ‌em‌ ‌autores‌ ‌relacionados‌ ‌à‌ ‌educomunicação;‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos,‌‌                         

como‌ ‌o‌ ‌método‌ ‌educacional‌ ‌base‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌proposta‌ ‌do‌ ‌trabalho.‌ ‌ 

As‌ ‌etapas‌ ‌da‌ ‌pesquisa‌ ‌foram:‌ ‌ 

1. Busca‌ ‌por‌ ‌livros,‌ ‌teses‌ ‌e‌ ‌artigos‌ ‌que‌ ‌abordassem:‌ ‌ 

a. educomunicação‌ ‌e‌ ‌participação‌ ‌social‌ ‌ 

b. educação‌ ‌dialógica‌ ‌e‌ ‌libertária‌ ‌ 

c. educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌ 

2. Seleção‌ ‌e‌ ‌leitura‌ ‌dos‌ ‌materiais‌ ‌escolhidos‌ ‌como‌ ‌base‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌pesquisa,‌‌                     

selecionando‌ ‌trechos‌ ‌relevantes‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌problema‌ ‌abordado‌ ‌ 

3. Escrita‌ ‌dos‌ ‌capítulos‌ ‌de‌ ‌revisão‌ ‌bibliográfica,‌ ‌relacionando‌ ‌as‌ ‌teorias‌ ‌estudadas‌ ‌ 
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4. Elaboração‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌proposta‌ ‌educomunicativa‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌para‌‌                   

desenvolver‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social‌ ‌ 

‌ 

A‌‌etapa‌‌de‌‌buscas‌‌se‌‌iniciou‌‌na‌‌plataforma‌‌Dedalus‌‌da‌‌USP,‌‌procurando‌‌materiais‌‌com‌‌                           

título‌ ‌contendo‌ ‌as‌ ‌palavras-chave‌ ‌“educomunicação”‌ ‌e‌ ‌“participação”,‌ ‌apenas‌ ‌dois‌ ‌resultados‌‌                   

foram‌ ‌apresentados.‌ ‌Um‌‌deles‌‌foi‌‌selecionado‌‌para‌‌esta‌‌pesquisa:‌‌a‌‌tese‌‌de‌‌mestrado‌‌da‌‌Lilian‌‌                             

Romão,‌ ‌“‌Educomunicação‌ ‌e‌ ‌participação‌ ‌cidadã‌ ‌de‌ ‌adolescentes‌ ‌e‌ ‌jovens,‌ ‌no‌ ‌Brasil‌”.‌‌O‌‌                       

trabalho‌ ‌da‌ ‌pesquisadora‌ ‌brasileira‌ ‌apresenta‌ ‌uma‌ ‌revisão‌ ‌bibliográfica‌ ‌que‌ ‌relaciona‌ ‌a‌‌                     

participação‌ ‌social‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌educomunicação,‌ ‌depois‌ ‌acrescenta‌ ‌teorias‌ ‌sobre‌ ‌participação‌ ‌na‌‌                     

juventude,‌ ‌e,‌ ‌por‌ ‌fim,‌ ‌analisa‌ ‌esta‌ ‌relação‌ ‌no‌ ‌trabalho‌ ‌de‌ ‌redes‌ ‌de‌ ‌participação‌ ‌da‌ ‌Viração‌‌                             

Educomunicação‌ ‌e‌ ‌da‌ ‌Rede‌ ‌Nacional‌ ‌de‌ ‌Adolescentes‌ ‌e‌ ‌Jovens‌ ‌Comunicadores‌ ‌(Renajoc).‌ ‌ 

Ainda‌ ‌procurando‌ ‌sobre‌ ‌participação‌ ‌social,‌ ‌encontrou-se‌ ‌o‌ ‌livro‌‌de‌‌Victor‌‌J.‌‌Ventosa‌‌                       

“‌Didática‌‌da‌‌participação‌”,‌‌que‌‌propõe‌‌uma‌‌metodologia‌‌de‌‌ensino‌‌da‌‌participação‌‌social.‌‌O‌‌                         

professor‌ ‌espanhol‌ ‌aborda‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social‌ ‌como‌ ‌algo‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌qual‌ ‌é‌ ‌possível‌ ‌educar‌ ‌as‌‌                             

pessoas‌ ‌e‌ ‌propõe‌ ‌uma‌ ‌prática‌ ‌baseada‌ ‌em‌ ‌projetos,‌ ‌utilizando‌ ‌como‌ ‌metodologia‌‌a‌‌animação‌‌                         

sociocultural.‌ ‌Esta‌ ‌bibliografia‌ ‌serviu‌ ‌de‌ ‌base‌ ‌para‌ ‌compreender‌ ‌o‌ ‌conceito‌ ‌de‌ ‌participação‌‌                       

social‌‌e‌‌foi‌‌uma‌‌das‌‌formas‌‌de‌‌educação‌‌por‌‌projetos‌‌analisadas.‌‌O‌‌livro‌‌foi‌‌publicado‌‌no‌‌Brasil‌‌                                 

pela‌ ‌Editora‌‌SESC‌‌(Serviço‌‌Social‌‌do‌‌Comércio),‌‌instituição‌‌que‌‌utiliza‌‌a‌‌metodologia‌‌em‌‌suas‌‌                           

atividades‌ ‌educativas.‌ ‌ 

Em‌ ‌relação‌ ‌à‌ ‌educação‌ ‌dialógica‌ ‌e‌ ‌libertária,‌ ‌a‌ ‌busca‌ ‌foi‌ ‌direcionada‌ ‌por‌ ‌autores‌‌                         

relevantes‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌área‌ ‌de‌ ‌estudo,‌ ‌dos‌ ‌quais‌ ‌foram‌ ‌selecionados‌ ‌dois‌ ‌autores‌‌e‌‌uma‌‌autora.‌‌O‌‌                               

primeiro‌‌é‌‌Paulo‌‌Freire,‌‌educador‌‌popular‌‌brasileiro‌‌renomado‌‌internacionalmente,‌‌que‌‌publicou‌‌                     

livros‌ ‌sobre‌ ‌pedagogia‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌da‌‌sua‌‌experiência‌‌com‌‌a‌‌alfabetização‌‌de‌‌adultos.‌‌Dentre‌‌suas‌‌                             

obras,‌ ‌a‌ ‌escolhida‌ ‌para‌ ‌esta‌ ‌pesquisa‌ ‌foi‌ ‌o‌ ‌“‌Educação‌ ‌e‌ ‌mudança‌”,‌ ‌em‌ ‌que‌ ‌relaciona‌ ‌o‌‌                             

processo‌‌educativo‌‌ao‌‌compromisso‌‌do‌‌sujeito‌‌com‌‌a‌‌sua‌‌própria‌‌realidade.‌‌Este‌‌compromisso‌‌                         

com‌‌a‌‌realidade,‌‌como‌‌será‌‌explicado‌‌nos‌‌capítulos‌‌seguintes,‌‌faz‌‌parte‌‌da‌‌essência‌‌do‌‌conceito‌‌                             

de‌  ‌participação.‌ ‌ 

Para‌ ‌aprofundar‌ ‌na‌ ‌pedagogia‌ ‌crítica‌ ‌e‌ ‌libertadora,‌ ‌foi‌ ‌escolhido‌ ‌um‌ ‌livro‌ ‌da‌ ‌autora‌‌                         

estadunidense‌ ‌bell‌ ‌hooks‌ ‌(pseudônimo‌ ‌de‌ ‌Gloria‌ ‌Jean‌ ‌Watkins).‌ ‌O‌ ‌livro‌ ‌“‌Ensinando‌ ‌a‌‌                       

transgredir:‌ ‌A‌ ‌educação‌ ‌como‌ ‌prática‌ ‌de‌ ‌liberdade‌”‌ ‌apresenta‌ ‌artigos‌ ‌diversos‌ ‌que‌‌                     

relacionam‌‌a‌‌teoria‌‌da‌‌pedagogia‌‌crítica‌‌(influenciada‌‌diretamente‌‌por‌‌Paulo‌‌Freire)‌‌com‌‌a‌‌vasta‌‌                           

experiência‌‌pessoal‌‌da‌‌professora‌‌e‌‌ativista,‌‌especialmente‌‌na‌‌luta‌‌pela‌‌igualdade‌‌de‌‌direitos‌‌das‌‌                           
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mulheres‌‌negras.‌‌Os‌‌textos‌‌enriquecem‌‌a‌‌teoria‌‌por‌‌trazerem‌‌a‌‌voz‌‌de‌‌alguém‌‌que‌‌encontrou‌‌na‌‌                               

educação‌ ‌o‌ ‌caminho‌ ‌para‌ ‌lutar‌ ‌por‌ ‌sua‌ ‌liberdade‌ ‌e‌ ‌contribuir‌ ‌para‌ ‌que‌ ‌outros‌ ‌se‌ ‌libertem.‌ ‌ 

O‌‌outro‌‌autor‌‌estudado‌‌foi‌‌o‌‌educomunicador‌‌Mario‌‌Kaplún,‌‌a‌‌partir‌‌de‌‌seu‌‌livro‌‌“‌Una‌‌                             

pedagogia‌ ‌de‌ ‌la‌ ‌comunicacion‌”.‌ ‌O‌ ‌autor‌ ‌argentino‌ ‌elaborou‌ ‌métodos‌ ‌para‌ ‌realizar‌ ‌uma‌‌                       

comunicação‌ ‌popular‌ ‌dialógica‌ ‌e‌ ‌educativa,‌ ‌com‌ ‌objetivo‌ ‌de‌ ‌reconhecer‌ ‌e‌ ‌valorizar‌ ‌a‌ ‌voz‌ ‌de‌‌                           

grupos‌ ‌minoritários‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌da‌ ‌participação‌ ‌na‌ ‌produção‌ ‌de‌ ‌conteúdo.‌ ‌Esta‌ ‌bibliografia‌‌                       

aprofunda‌ ‌o‌ ‌fato‌ ‌da‌ ‌relação‌ ‌entre‌ ‌comunicação‌ ‌e‌ ‌participação‌ ‌ser‌ ‌intrínseca,‌ ‌como‌ ‌será‌‌                         

detalhado‌ ‌nos‌ ‌próximos‌ ‌capítulos,‌ ‌indicando‌ ‌maneiras‌ ‌práticas‌ ‌de‌ ‌potencializar‌ ‌emissores.‌ ‌ 

No‌ ‌tema‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos,‌ ‌foram‌ ‌escolhidos‌ ‌textos‌ ‌de‌ ‌dois‌ ‌autores‌ ‌e‌ ‌duas‌‌                           

autoras.‌ ‌O‌ ‌artigo‌ ‌“‌Pedagogia‌ ‌ou‌ ‌Método‌ ‌de‌ ‌Projetos?‌ ‌Referências‌ ‌transdisciplinares‌”‌ ‌da‌‌                     

Akiko‌ ‌Santos,‌ ‌professora‌ ‌da‌ ‌Universidade‌ ‌Federal‌ ‌Rural‌ ‌do‌ ‌Rio‌ ‌de‌ ‌Janeiro‌ ‌(UFRRJ)‌‌                       

especialista‌ ‌no‌ ‌tema‌ ‌da‌ ‌interdisciplinaridade‌ ‌na‌ ‌educação,‌ ‌aborda‌ ‌a‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌‌                       

detalhando‌ ‌a‌ ‌influência‌ ‌de‌ ‌algumas‌ ‌importantes‌ ‌teorias‌ ‌pedagógicas.‌ ‌O‌ ‌texto‌ ‌contribui‌ ‌ao‌‌                       

apresentar‌ ‌as‌ ‌bases‌ ‌teóricas‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos.‌ ‌ 

O‌‌livro‌‌“‌A‌‌organização‌‌do‌‌currículo‌‌por‌‌projetos‌‌de‌‌trabalho:‌‌O‌‌conhecimento‌‌é‌‌um‌‌                           

caleidoscópio‌”,‌‌do‌‌professor‌‌Fernando‌‌Hernandez‌‌e‌‌da‌‌professora‌‌Montserrat‌‌Ventura‌‌Robira,‌‌                     

foi‌‌a‌‌bibliografia‌‌escolhida‌‌para‌‌relacionar‌‌as‌‌bases‌‌teóricas‌‌da‌‌educação‌‌por‌‌projetos‌‌com‌‌uma‌‌                             

aplicação‌ ‌prática.‌ ‌Os‌‌docentes‌‌espanhóis‌‌descrevem‌‌os‌‌princípios‌‌teóricos‌‌e‌‌práticos‌‌utilizados‌‌                       

na‌ ‌organização‌ ‌do‌‌currículo‌‌de‌‌uma‌‌escola‌‌em‌‌Barcelona‌‌por‌‌projetos‌‌de‌‌trabalho.‌‌Esta‌‌é‌‌uma‌‌                               

das‌ ‌mais‌ ‌importantes‌ ‌referências‌ ‌sobre‌ ‌o‌ ‌tema.‌ ‌ 

O‌‌artigo‌‌“‌Por‌‌uma‌‌pedagogia‌‌de‌‌projetos:‌‌uma‌‌síntese‌‌introdutória‌”,‌‌de‌‌Paulo‌‌Cezar‌‌                         

Ventura,‌ ‌ex-professor‌ ‌do‌ ‌CEFET-MG‌ ‌e‌ ‌especialista‌ ‌na‌ ‌relação‌ ‌entre‌ ‌educação,‌ ‌tecnologia‌ ‌e‌‌                       

ciência,‌ ‌apresenta‌ ‌algumas‌ ‌teorias‌ ‌fundamentais‌ ‌para‌ ‌entender‌ ‌a‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌e‌‌                       

contribui‌‌também‌‌com‌‌a‌‌enunciação‌‌das‌‌etapas‌‌da‌‌pedagogia‌‌por‌‌projetos,‌‌de‌‌acordo‌‌com‌‌a‌‌sua‌‌                               

experiência‌ ‌com‌ ‌projetos‌ ‌educacionais‌ ‌de‌ ‌ciências.‌ ‌ 

Após‌ ‌finalizar‌ ‌a‌ ‌escolha‌ ‌das‌‌referências‌‌bibliográficas,‌‌iniciou-se‌‌a‌‌leitura‌‌dos‌‌materiais,‌‌                       

realizada‌ ‌de‌ ‌maneira‌ ‌direcionada‌ ‌para‌ ‌os‌ ‌objetivos‌ ‌da‌‌pesquisa‌‌(indicados‌‌no‌‌tópico‌‌anterior).‌‌                         

Este‌ ‌direcionamento‌ ‌permitiu‌ ‌maior‌ ‌objetividade‌ ‌para‌ ‌selecionar‌ ‌as‌ ‌teorias‌ ‌que‌ ‌efetivamente‌‌                     

contribuem‌ ‌para‌ ‌responder‌ ‌à‌ ‌questão‌ ‌principal‌ ‌e‌ ‌atingir‌ ‌os‌ ‌objetivos‌ ‌delimitados.‌‌ ‌  

Os‌ ‌textos‌ ‌foram‌ ‌lidos‌ ‌na‌ ‌mesma‌ ‌ordem‌ ‌apresentada‌ ‌anteriormente‌ ‌e‌ ‌os‌ ‌trechos‌ ‌que‌‌                         

poderiam‌‌contribuir‌‌como‌‌citações‌‌e/ou‌‌com‌‌ideias‌‌importantes‌‌foram‌‌destacados‌‌para‌‌facilitar‌‌o‌‌                         

processo‌ ‌de‌‌escrita.‌‌Para‌‌algumas‌‌das‌‌leituras,‌‌foi‌‌elaborado‌‌um‌‌mapa‌‌de‌‌citações‌‌que‌‌auxiliou‌‌                             

neste‌ ‌processo.‌ ‌ 
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A‌ ‌escrita‌ ‌dos‌ ‌capítulos‌ ‌1,‌ ‌2‌ ‌e‌ ‌3,‌ ‌contendo‌ ‌a‌ ‌revisão‌ ‌bibliográfica,‌ ‌aconteceu‌ ‌após‌‌                           

finalizar‌ ‌a‌ ‌leitura,‌ ‌analisando‌ ‌de‌ ‌forma‌ ‌objetiva‌ ‌o‌ ‌conteúdo‌ ‌relevante‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌trabalho‌ ‌e‌‌                           

relacionando‌ ‌as‌ ‌teorias.‌ ‌Este‌ ‌processo‌ ‌durou‌ ‌cerca‌ ‌de‌ ‌5‌ ‌meses,‌ ‌com‌ ‌algumas‌ ‌interrupções‌ ‌e‌‌                           

também‌ ‌com‌ ‌revisões‌ ‌por‌ ‌sugestão‌ ‌do‌ ‌orientador‌ ‌ou‌ ‌por‌ ‌causa‌ ‌de‌ ‌novas‌ ‌reflexões.‌ ‌ 

A‌ ‌última‌ ‌etapa‌ ‌consistiu‌ ‌em‌ ‌relacionar‌ ‌todas‌ ‌as‌ ‌teorias‌ ‌estudadas‌ ‌e‌ ‌elaborar‌ ‌uma‌‌                         

proposta‌ ‌educomunicativa‌ ‌da‌ ‌educação‌‌por‌‌projetos‌‌para‌‌desenvolver‌‌a‌‌participação‌‌social.‌‌A‌‌                       

proposta‌‌foi‌‌construída‌‌a‌‌partir‌‌dos‌‌pontos‌‌relevantes‌‌encontrados‌‌na‌‌bibliografia‌‌e‌‌se‌‌propôs‌‌a‌‌                             

acrescentar‌ ‌à‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌práticas‌ ‌educomunicativas‌ ‌que‌ ‌contribuíssem‌ ‌para‌ ‌o‌‌                     

desenvolvimento‌‌da‌‌participação‌‌social‌‌dos‌‌educandos.‌‌Por‌‌fim,‌‌ocorreu‌‌a‌‌escrita‌‌do‌‌Capítulo‌‌4‌‌                           

com‌ ‌a‌ ‌proposta‌ ‌detalhada,‌ ‌bem‌ ‌como‌ ‌a‌ ‌finalização‌ ‌dos‌ ‌capítulos‌ ‌de‌ ‌Introdução‌ ‌e‌ ‌Conclusão.‌ ‌ 

‌ 

‌ 

‌ ‌   
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CAPÍTULO‌ ‌1:‌ ‌ 

SOBRE‌ ‌A‌ ‌PARTICIPAÇÃO‌ ‌SOCIAL‌ ‌ 

‌ 

Neste‌ ‌capítulo,‌ ‌serão‌ ‌apresentados‌ ‌os‌ ‌resultados‌ ‌da‌ ‌pesquisa‌ ‌bibliográfica‌ ‌realizada‌‌                   

acerca‌‌do‌‌conceito‌‌de‌‌participação‌‌social‌.‌‌Primeiro‌‌será‌‌explicitado‌‌o‌‌significado‌‌do‌‌conceito,‌‌                         

depois‌‌a‌‌sua‌‌relação‌‌com‌‌a‌‌Educomunicação‌‌e,‌‌no‌‌terceiro‌‌item,‌‌será‌‌colocado‌‌o‌‌ponto‌‌de‌‌vista‌‌                                 

da‌ ‌participação‌ ‌como‌ ‌objetivo‌ ‌educacional.‌ ‌ 

As‌‌principais‌‌referências‌‌bibliográficas‌‌utilizadas‌‌nesta‌‌etapa‌‌foram‌‌a‌‌tese‌‌de‌‌mestrado‌‌da‌‌                         

Lilian‌ ‌Romão,‌ ‌“‌Educomunicação‌ ‌e‌ ‌Participação‌ ‌Cidadã‌ ‌de‌ ‌Adolescentes‌ ‌e‌ ‌Jovens,‌ ‌no‌‌                     

Brasil‌”‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌livro‌ ‌de‌ ‌Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌“‌Didática‌ ‌da‌ ‌Participação‌”.‌ ‌Além‌ ‌destas,‌ ‌foram‌ ‌citados‌‌                           

autores‌ ‌importantes‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌formação‌ ‌do‌ ‌profissional‌ ‌da‌ ‌Educomunicação,‌ ‌como‌ ‌Paulo‌ ‌Freire,‌‌                       

Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌e‌ ‌Ismar‌ ‌Soares.‌ ‌ 

‌ 

‌ 

1.1‌ ‌O‌ ‌conceito‌ ‌de‌ ‌participação‌ ‌social‌ ‌ 

‌ 

Victor‌‌Ventosa‌‌(2016,‌‌p.‌‌57)‌‌afirma‌‌que‌‌“para‌‌aprender‌‌a‌‌viver‌‌em‌‌comunidade‌‌há‌‌que‌‌                             

saber‌ ‌participar”.‌ ‌A‌ ‌participação‌ ‌é‌ ‌um‌ ‌conceito‌ ‌chave‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌democracia,‌ ‌na‌ ‌qual‌ ‌o‌ ‌povo‌ ‌se‌‌                               

envolve‌‌de‌‌maneira‌‌direta‌‌ou‌‌indireta‌‌nas‌‌decisões‌‌do‌‌governo.‌‌Assim,‌‌justifica-se‌‌a‌‌importância‌‌                           

de‌ ‌aprofundar‌ ‌o‌ ‌entendimento‌ ‌deste‌ ‌conceito.‌ ‌ 

De‌ ‌maneira‌ ‌semelhante,‌ ‌Lilian‌ ‌Romão‌ ‌(2016,‌ ‌p.‌ ‌32)‌ ‌explica‌ ‌a‌ ‌visão‌ ‌de‌ ‌Bordenave‌ ‌na‌‌                           

qual‌ ‌a‌ ‌“participação‌ ‌é‌ ‌inerente‌ ‌à‌ ‌natureza‌ ‌social‌ ‌do‌ ‌ser‌ ‌humano”,‌ ‌constitui-se‌ ‌um‌ ‌direito‌ ‌das‌‌                             

pessoas,‌ ‌manifestando-se‌ ‌desde‌ ‌a‌ ‌organização‌ ‌tribal‌ ‌até‌ ‌as‌ ‌empresas‌ ‌e‌‌partidos‌‌políticos.‌‌Sua‌‌                         

importância‌ ‌se‌ ‌dá‌ ‌no‌ ‌aspecto‌ ‌da‌ ‌organização‌ ‌comunitária‌ ‌e‌ ‌também‌ ‌na‌ ‌interação‌ ‌social,‌‌                         

expressão‌ ‌e‌ ‌criatividade‌ ‌dos‌ ‌indivíduos.‌ ‌ 

Ao‌‌investigar‌‌o‌‌significado‌‌da‌‌palavra‌‌participação,‌‌Victor‌‌Ventosa‌‌(2016)‌‌traz‌‌a‌‌origem‌‌                         

etimológica‌ ‌latina‌ ‌‌participatio/onis‌ ‌‌que‌ ‌significa‌ ‌“tomar‌ ‌parte”.‌ ‌Em‌ ‌seguida,‌ ‌apresenta‌ ‌três‌‌                     

significados‌ ‌que‌ ‌contribuem‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌entendimento:‌ ‌comprometer-se;‌ ‌compartilhar;‌ ‌e‌ ‌comunicar.‌ ‌ 

De‌‌acordo‌‌com‌‌o‌‌autor,‌‌o‌‌primeiro‌‌significado‌‌(comprometer-se)‌‌tem‌‌o‌‌sentido‌‌inerente‌‌                         

de‌‌ação,‌‌um‌‌envolvimento‌‌com‌‌a‌‌prática.‌‌O‌‌segundo‌‌significado‌‌traz‌‌o‌‌aspecto‌‌coletivo‌‌e‌‌social,‌‌                               

a‌‌realização‌‌(e‌‌o‌‌aprendizado)‌‌da‌‌participação‌‌ocorre‌‌necessariamente‌‌no‌‌contexto‌‌do‌‌grupo.‌‌O‌‌                           
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terceiro‌‌significado‌‌indica‌‌a‌‌dimensão‌‌relacional‌‌e‌‌comunicativa,‌‌com‌‌a‌‌importância‌‌da‌‌interação‌‌                         

social‌ ‌no‌ ‌processo‌ ‌participativo.‌ ‌ 

Bordenave,‌ ‌de‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌Lilian‌ ‌Romão‌ ‌(2016),‌ ‌descreve‌ ‌diversos‌ ‌aspectos‌ ‌dos‌‌                     

processos‌ ‌participativos,‌ ‌diferenciando‌ ‌“uma‌ ‌microparticipação‌ ‌(na‌ ‌qual‌‌as‌‌decisões‌‌interferem‌‌                   

em‌ ‌um‌ ‌pequeno‌ ‌núcleo)‌ ‌e‌ ‌uma‌ ‌macroparticipação‌ ‌(na‌ ‌qual‌ ‌as‌ ‌decisões‌ ‌interferem‌ ‌na‌ ‌vida‌ ‌da‌‌                             

sociedade‌ ‌como‌ ‌um‌ ‌todo)”.‌ ‌Há‌ ‌também‌ ‌a‌ ‌classificação‌ ‌por‌ ‌formatos:‌ ‌ 

‌ 
Os‌ ‌formatos‌ ‌incluem‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌de‌ ‌fato‌ ‌(familiar),‌ ‌espontânea‌ ‌(alguns‌‌                   
exemplos‌ ‌de‌ ‌gangs),‌ ‌nas‌ ‌quais‌ ‌existe‌ ‌uma‌ ‌relação‌ ‌de‌ ‌afeto.‌ ‌Existe‌ ‌ainda‌ ‌a‌‌                         
participação‌ ‌imposta‌ ‌(voto,‌ ‌no‌ ‌caso‌ ‌brasileiro),‌ ‌voluntária‌ ‌(cooperativas‌ ‌ou‌‌                 
partidos‌‌políticos),‌‌provocada‌‌(programas‌‌sociais)‌‌que‌‌em‌‌alguns‌‌casos‌‌pode‌‌ser‌‌                     
manipulada‌‌(quando‌‌os‌‌objetivos‌‌não‌‌são‌‌para‌‌o‌‌outro,‌‌mas‌‌para‌‌si)‌‌e‌‌concedida‌‌                           
(como‌ ‌o‌ ‌planejamento‌ ‌coletivo).‌ ‌(ROMÃO,‌ ‌2016,‌ ‌p.‌ ‌33)‌ ‌ 

‌ 

A‌‌participação‌‌não‌‌ocorre‌‌de‌‌maneira‌‌imediata,‌‌possui‌‌caráter‌‌gradual‌‌e‌‌se‌‌estabelece‌‌de‌‌                           

maneira‌ ‌progressiva,‌ ‌de‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌complexidade‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌exigência‌‌do‌‌contexto,‌‌como‌‌aponta‌‌                           

Victor‌‌Ventosa‌‌(2016).‌‌Por‌‌este‌‌motivo,‌‌é‌‌possível‌‌classificar‌‌a‌‌participação‌‌em‌‌graus‌‌(ou‌‌níveis),‌‌                             

apresentados‌ ‌pelo‌ ‌autor:‌ ‌Informação;‌ ‌Análise;‌ ‌Valorização;‌ ‌Iniciativa;‌ ‌e‌ ‌Compromisso.‌ ‌ 

No‌ ‌primeiro‌ ‌grau,‌ ‌chamado‌ ‌de‌ ‌Informação,‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌tem‌ ‌caráter‌ ‌meramente‌‌                     

receptiva,‌ ‌no‌ ‌qual‌ ‌existe‌ ‌apenas‌ ‌o‌ ‌interesse‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌receptividade‌ ‌dos‌ ‌participantes,‌ ‌para‌ ‌receber‌‌                           

informações‌ ‌sobre‌ ‌as‌ ‌decisões‌ ‌tomadas‌ ‌por‌ ‌determinada‌ ‌entidade/associação.‌ ‌ 

No‌‌nível‌‌seguinte,‌‌o‌‌de‌‌Análise,‌‌os‌‌participantes‌‌recebem‌‌os‌‌dados‌‌e‌‌se‌‌dispõem‌‌para‌‌o‌‌                               

debate,‌ ‌analisando‌ ‌os‌ ‌dados‌ ‌ainda‌ ‌de‌ ‌maneira‌ ‌receptiva‌ ‌e‌ ‌com‌ ‌caráter‌ ‌inicial‌‌de‌‌consulta.‌‌No‌‌                             

terceiro‌ ‌grau,‌ ‌de‌ ‌Valorização,‌ ‌a‌ ‌análise‌ ‌dos‌ ‌dados‌ ‌evolui‌ ‌para‌ ‌uma‌ ‌manifestação‌ ‌ativa‌ ‌do‌‌                           

coletivo,‌ ‌trazendo‌ ‌ideias‌ ‌e‌ ‌opiniões‌‌sobre‌‌as‌‌propostas,‌‌fortalecendo‌‌o‌‌caráter‌‌consultivo‌‌antes‌‌                         

da‌ ‌decisão‌ ‌da‌ ‌entidade/associação.‌ ‌ 

No‌‌quarto‌‌nível,‌‌chamado‌‌de‌‌Iniciativa,‌‌a‌‌participação‌‌adquire‌‌caráter‌‌proativo,‌‌em‌‌que‌‌                         

o‌‌grupo‌‌apresenta‌‌propostas‌‌de‌‌ações‌‌e‌‌ideias‌‌concretas,‌‌para‌‌melhorar‌‌uma‌‌proposta‌‌inicial‌‌às‌‌                             

necessidades‌ ‌do‌ ‌coletivo,‌ ‌a‌ ‌consulta‌ ‌torna-se‌ ‌mais‌ ‌propositiva.‌ ‌ 

O‌ ‌quinto‌ ‌grau,‌ ‌de‌ ‌Compromisso,‌ ‌é‌ ‌o‌ ‌mais‌ ‌avançado‌ ‌e‌ ‌se‌ ‌caracteriza‌ ‌pelo‌‌                         

comprometimento‌ ‌concreto‌ ‌do‌ ‌coletivo‌ ‌no‌ ‌desenvolvimento‌ ‌do‌ ‌projeto‌ ‌ou‌ ‌iniciativa.‌ ‌Ventura‌‌                     

(2016)‌‌ainda‌‌subdivide‌‌este‌‌nível‌‌de‌‌participação‌‌em‌‌outros‌‌quatro‌‌(Apoio,‌‌Cooperação,‌‌Gestão‌‌                         

delegada,‌ ‌Autogestão),‌‌de‌‌acordo‌‌com‌‌o‌‌grau‌‌de‌‌participação‌‌nas‌‌decisões‌‌e‌‌evoluindo‌‌para‌‌a‌‌                             

execução‌ ‌do‌ ‌projeto.‌ ‌ 

Portanto,‌‌trata-se‌‌de‌‌um‌‌processo‌‌que‌‌pode‌‌ser‌‌estimulado,‌‌orientado‌‌e‌‌promovido.‌‌Os‌‌                         

membros‌‌do‌‌grupo‌‌ou‌‌comunidade‌‌podem‌‌desenvolver‌‌sua‌‌capacidade‌‌de‌‌participar‌‌e‌‌ampliar‌‌o‌‌                           
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grau‌‌de‌‌participação‌‌social‌‌nas‌‌ações‌‌de‌‌intervenção,‌‌atingindo‌‌o‌‌quinto‌‌grau,‌‌o‌‌de‌‌compromisso.‌‌                             

Esta‌ ‌possibilidade‌ ‌de‌ ‌estímulo‌ ‌e‌ ‌desenvolvimento‌ ‌propicia‌ ‌uma‌ ‌educação‌ ‌capaz‌ ‌de‌ ‌ampliar‌ ‌a‌‌                         

capacidade‌ ‌dos‌ ‌educandos‌ ‌na‌ ‌participação‌ ‌social.‌ ‌ 

‌ ‌  

Tabela‌ ‌1‌ ‌‌-‌ ‌Graus‌ ‌ou‌ ‌níveis‌ ‌de‌ ‌participação‌ ‌de‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌(2016)‌ ‌ 

Fonte:‌ ‌Elaborado‌ ‌pelo‌ ‌autor,‌ ‌adaptado‌ ‌de‌ ‌Victor‌ ‌Ventosa,‌ ‌2016.‌ ‌ 

‌ 

Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌(2016)‌ ‌aponta‌ ‌a‌ ‌motivação‌ ‌dos‌ ‌membros‌ ‌do‌ ‌grupo‌ ‌como‌ ‌condição‌‌                       

básica‌ ‌decisiva‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌realização‌ ‌de‌ ‌qualquer‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌participação.‌ ‌ 

‌ 
(...)‌ ‌para‌ ‌querer‌ ‌participar,‌ ‌primeiro‌ ‌há‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌estar‌ ‌motivado‌ ‌para‌ ‌isso,‌ ‌e‌ ‌as‌‌                           
pessoas‌ ‌nem‌ ‌sempre‌ ‌se‌ ‌mostram‌ ‌dispostas‌ ‌a‌ ‌participar‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌sociedade‌ ‌de‌‌                       
consumo‌ ‌na‌ ‌qual‌ ‌se‌ ‌estimulam‌ ‌mais‌ ‌atitudes‌ ‌conformistas,‌ ‌consumistas‌ ‌e‌ ‌de‌‌                     
passividade.‌ ‌(VENTOSA,‌ ‌2016,‌ ‌p.‌ ‌75)‌‌ ‌  

‌ 

Grau‌ ‌de‌ ‌participação‌ ‌  Dimensão‌ ‌  Ação‌ ‌do‌ ‌coletivo‌ ‌ 

1.‌ ‌Informação‌ ‌  Informativa‌ ‌  Recebimento‌ ‌de‌ ‌informações‌‌ 
sobre‌ ‌o‌ ‌projeto‌ ‌ 

2.‌ ‌Análise‌ ‌  Consultiva‌ ‌  Análise‌ ‌das‌ ‌informações‌‌ 
recebidas‌ ‌ 

3.‌ ‌Valorização‌ ‌  Avaliação‌ ‌crítica‌ ‌do‌ ‌projeto‌ ‌ 

4.‌ ‌Iniciativa‌ ‌  Proposição‌ ‌de‌ ‌ações‌ ‌e‌ ‌ideias‌‌ 
concretas‌ ‌ 

5.Compromisso‌ ‌  5.1.‌ ‌Apoio‌ ‌  Decisiva‌ ‌  Colaboração‌ ‌com‌ ‌a‌‌ 
realização‌ ‌do‌ ‌projeto‌ ‌ 

5.2.‌ ‌Cooperação‌ ‌  ‌ 

Executiva‌ ‌ 

‌ 

‌ 

‌ 

‌ 

(Gestora)‌ ‌ 

Cooperação‌ ‌corresponsável‌‌ 
(acordos,‌ ‌funções,‌ ‌tarefas‌ ‌e‌‌ 
áreas)‌ ‌com‌ ‌entidade‌ ‌no‌‌ 
projeto‌ ‌ 

5.3.‌ ‌Gestão‌ ‌delegada‌ ‌  Gestão‌ ‌do‌ ‌projeto,‌ ‌mantendo‌‌ 
vínculo‌ ‌(convênio,‌ ‌contratos)‌‌ 
com‌ ‌a‌ ‌entidade‌ ‌ 

5.4.‌ ‌Autogestão‌ ‌  Gestão‌ ‌autônoma‌ ‌do‌ ‌projeto‌‌ 
e‌ ‌constituição‌ ‌de‌ ‌uma‌‌ 
sociedade‌ ‌para‌ ‌tal‌ ‌ 
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O‌ ‌principal‌ ‌elemento‌ ‌apontado‌ ‌pelo‌ ‌autor‌ ‌espanhol‌ ‌que‌ ‌influencia‌ ‌a‌ ‌motivação‌ ‌são‌ ‌os‌‌                         

desejos‌ ‌pessoais,‌ ‌que‌ ‌podem‌ ‌ser‌ ‌classificados‌ ‌em‌ ‌três‌ ‌tipos:‌ ‌o‌ ‌bem-estar;‌ ‌a‌ ‌vinculação‌‌                         

socioafetiva‌ ‌e‌ ‌pertencimento;‌ ‌desenvolvimento‌ ‌pessoal.‌ ‌Assim,‌ ‌uma‌ ‌ação‌ ‌participativa‌ ‌ou‌ ‌um‌‌                     

processo‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌deveria,‌ ‌idealmente,‌ ‌satisfazer‌ ‌aos‌ ‌três‌ ‌tipos‌ ‌de‌‌                         

desejo,‌‌permitindo‌‌aos‌‌participantes‌‌sentirem‌‌prazer,‌‌pertencimento‌‌ao‌‌grupo‌‌e‌‌desenvolvimento‌‌                     

ativo.‌ ‌ 

Relacionados‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌três‌ ‌tipos‌ ‌de‌ ‌desejos,‌ ‌Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌(2016)‌ ‌indica‌ ‌formas‌ ‌de‌‌                         

gerar‌ ‌a‌ ‌motivação:‌ ‌o‌ ‌atendimento‌ ‌às‌ ‌necessidades‌ ‌dos‌ ‌indivíduos‌ ‌(relacionado‌ ‌ao‌ ‌bem-estar),‌‌                       

exigindo‌ ‌a‌ ‌análise‌ ‌prévia‌‌destas‌‌necessidades‌‌do‌‌grupo‌‌e‌‌estabelecendo‌‌ações‌‌a‌‌partir‌‌delas;‌‌o‌‌                             

desejo‌ ‌de‌ ‌igualdade‌‌e‌‌inclusão‌‌(vinculação‌‌afetiva),‌‌propiciado‌‌pela‌‌construção‌‌de‌‌uma‌‌relação‌‌                         

democrática‌ ‌e‌ ‌dialógica‌ ‌entre‌ ‌os‌ ‌participantes;‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌reconhecimento‌ ‌por‌ ‌desempenhar‌ ‌máximo‌‌                       

rendimento‌ ‌ou‌ ‌de‌ ‌atingir‌ ‌objetivos‌ ‌e‌ ‌metas‌ ‌(desenvolvimento‌ ‌pessoal),‌ ‌potencializados‌ ‌pela‌‌                     

definição‌ ‌de‌ ‌metas‌ ‌compatíveis‌ ‌e‌ ‌de‌ ‌objetivos‌ ‌claros‌ ‌no‌ ‌processo.‌ ‌ 

Pode-se‌ ‌sintetizar‌ ‌o‌ ‌significado‌ ‌de‌ ‌participação‌ ‌como:‌ ‌tomar‌ ‌parte‌ ‌em‌ ‌uma‌ ‌ação‌‌                       

comprometida,‌‌coletiva‌‌e‌‌comunicativa.‌‌Ressalta-se‌‌o‌‌caráter‌‌gradual‌‌e‌‌progressivo‌‌dos‌‌níveis‌‌de‌‌                         

participação,‌ ‌de‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌autonomia‌ ‌dos‌‌participantes‌‌na‌‌execução‌‌do‌‌projeto.‌‌Iniciando‌‌                         

de‌‌maneira‌‌limitada‌‌à‌‌recepção‌‌de‌‌informações‌‌e‌‌atingindo‌‌o‌‌grau‌‌mais‌‌avançado‌‌com‌‌a‌‌gestão‌‌                               

autônoma‌ ‌do‌ ‌projeto.‌ ‌ 

‌ ‌   
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1.2‌ ‌Educomunicação‌ ‌e‌ ‌participação‌ ‌social‌ ‌ 

‌ 

A‌ ‌participação‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌comunicação‌ ‌são‌ ‌direitos‌ ‌humanos‌ ‌fundamentais‌ ‌estabelecidos‌ ‌na‌‌                     

Declaração‌ ‌dos‌ ‌Direitos‌ ‌Humanos‌ ‌de‌ ‌1948,‌ ‌principalmente‌ ‌nos‌ ‌artigos‌ ‌19‌ ‌(liberdade‌ ‌de‌‌                       

expressão),‌‌20‌‌(reunião‌‌e‌‌associação‌‌pacífica)‌‌e‌‌21‌‌(tomar‌‌parte‌‌no‌‌governo‌‌e‌‌acessar‌‌o‌‌serviço‌‌                               

público)‌‌(ROMÃO,‌‌2016).‌‌Os‌‌dois‌‌conceitos‌‌estão‌‌fortemente‌‌relacionados,‌‌como‌‌apresentado‌‌                     

anteriormente,‌ ‌comunicação‌ ‌é‌ ‌um‌ ‌dos‌ ‌elementos‌ ‌que‌ ‌dão‌ ‌significado‌ ‌ao‌ ‌conceito‌ ‌de‌‌                       

participação.‌ ‌ 

A‌ ‌preocupação‌ ‌inicial‌ ‌da‌ ‌Educomunicação‌ ‌é‌ ‌identificar‌ ‌como‌ ‌os‌ ‌movimentos‌ ‌sociais‌‌e‌‌                       

lideranças‌ ‌comunitárias‌ ‌desenvolveram‌ ‌metodologias‌ ‌para‌ ‌efetivar‌ ‌o‌ ‌direito‌ ‌à‌ ‌comunicação‌ ‌e‌‌                     

fortalecer‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌das‌ ‌pessoas‌ ‌(ROMÃO,‌ ‌2016).‌ ‌ 

O‌ ‌vínculo‌ ‌entre‌ ‌comunicação‌ ‌e‌ ‌participação‌ ‌está‌ ‌na‌ ‌essência‌ ‌da‌ ‌intervenção‌ ‌proposta‌‌                       

pela‌‌Educomunicação,‌‌conceitos‌‌inseparáveis‌‌da‌‌luta‌‌pela‌‌liberdade‌‌de‌‌expressão,‌‌da‌‌formação‌‌                       

de‌ ‌cidadãos‌ ‌e‌ ‌da‌ ‌construção‌‌de‌‌uma‌‌sociedade‌‌democrática‌‌e‌‌inclusiva.‌‌“O‌‌que‌‌pretendem‌‌os‌‌                             

educomunicadores‌ ‌é‌ ‌o‌ ‌reconhecimento‌ ‌do‌ ‌valor‌ ‌estratégico‌ ‌da‌ ‌luta‌ ‌pela‌ ‌liberdade‌ ‌da‌‌palavra,‌‌                         

como‌ ‌uma‌ ‌utopia‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌concretiza‌ ‌em‌ ‌ações‌ ‌efetivas‌ ‌nos‌ ‌distintos‌ ‌espaços‌ ‌educativos.”‌‌                         

(SOARES,‌ ‌2014,‌ ‌p.‌ ‌146‌ ‌apud‌ ‌ROMÃO,‌ ‌2016,‌ ‌p.30)‌ ‌ 

A‌ ‌Educomunicação‌ ‌defende‌ ‌uma‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌comunicação‌ ‌dialógica‌ ‌e‌ ‌participativa,‌‌com‌‌                     

uma‌ ‌gestão‌ ‌democrática‌ ‌dos‌ ‌processos.‌ ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998)‌ ‌afirma‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌como‌‌                       

direito‌ ‌e‌ ‌necessidade‌ ‌do‌ ‌ser‌ ‌humano‌ ‌na‌ ‌construção‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌nova‌ ‌sociedade‌ ‌autenticamente‌‌                         

democrática‌ ‌e‌ ‌esta‌ ‌mudança‌ ‌passa‌ ‌necessariamente‌ ‌pelo‌ ‌direito‌ ‌à‌ ‌comunicação.‌ ‌ 

Lilian‌ ‌Romão‌ ‌(2016)‌ ‌enuncia‌ ‌três‌ ‌ações‌ ‌inerentes‌‌à‌‌Educomunicação,‌‌como‌‌campo‌‌de‌‌                       

intervenção‌ ‌socioeducativa,‌ ‌levando‌ ‌em‌ ‌consideração‌ ‌a‌ ‌definição‌ ‌formulada‌ ‌pelo‌ ‌Núcleo‌ ‌de‌‌                     

Comunicação‌ ‌e‌ ‌Educação‌ ‌da‌ ‌USP‌ ‌presente‌ ‌nos‌ ‌textos‌ ‌de‌ ‌Ismar‌ ‌Soares‌ ‌(1999,‌ ‌2011‌ ‌e‌ ‌2014):‌ ‌ 

‌ 
A. promover‌ ‌e‌ ‌fortalecer‌ ‌‘ecossistemas‌ ‌comunicativos’‌,‌ ‌qualificados‌‌como‌‌             

abertos‌ ‌e‌ ‌participativos,‌ ‌garantidos‌ ‌por‌ ‌uma‌ ‌gestão‌ ‌democrática‌ ‌dos‌‌                 
processos‌ ‌de‌ ‌comunicação‌ ‌nos‌ ‌diferentes‌ ‌ambientes‌ ‌de‌‌relacionamento‌‌               
humano‌‌(envolvendo,‌‌no‌‌caso,‌‌em‌‌igualdade‌‌de‌‌condições,‌‌a‌‌comunidade‌‌                   
como‌ ‌um‌ ‌todo,‌ ‌seja‌ ‌ela‌ ‌educativa‌ ‌ou‌ ‌comunicativa);‌ ‌ 

B. ampliar‌‌o‌‌potencial‌‌comunicativo‌‌e‌‌as‌‌condições‌‌de‌‌expressividade‌‌dos‌‌                   
indivíduos‌ ‌e‌ ‌grupos‌ ‌humanos‌,‌ ‌mediante‌ ‌práticas‌ ‌culturais‌ ‌e‌ ‌artísticas,‌‌                 
assim‌ ‌como‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌do‌ ‌uso‌ ‌dos‌ ‌recursos‌ ‌disponibilizados‌ ‌pela‌‌era‌‌da‌‌                       
informação,‌ ‌tendo‌ ‌como‌ ‌meta‌ ‌prioritária‌ ‌o‌ ‌reconhecimento‌ ‌do‌‌               
protagonismo‌ ‌infanto-juvenil,‌ ‌e;‌ ‌ 

C. favorecer‌ ‌referenciais‌ ‌e‌ ‌metodologias‌ ‌que‌ ‌permitam‌ ‌às‌ ‌comunidades‌‌               
humanas‌ ‌relacionarem-se,‌ ‌enquanto‌ ‌‌sujeitos‌ ‌sociais‌,‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌‌sistema‌‌               
midiático‌.‌ ‌ 
(ROMÃO,‌ ‌2016,‌ ‌p.‌ ‌28)‌ ‌ 
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‌ 

Paulo‌ ‌Freire‌ ‌(1985),‌ ‌outro‌ ‌pensador‌ ‌fundamental‌ ‌na‌ ‌formação‌ ‌do‌ ‌paradigma‌ ‌da‌‌                     

Educomunicação,‌ ‌define‌ ‌a‌ ‌comunicação‌ ‌como‌‌a‌‌co-participação‌‌dos‌‌sujeitos‌‌no‌‌ato‌‌de‌‌pensar‌‌                         

(o‌ ‌sujeito‌ ‌não‌ ‌pode‌‌pensar‌‌sem‌‌esta‌‌co-participação)‌‌e‌‌implica‌‌em‌‌uma‌‌reciprocidade‌‌que‌‌não‌‌                             

pode‌ ‌ser‌ ‌rompida.‌ ‌Assim‌ ‌como‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social‌ ‌depende‌ ‌da‌ ‌comunicação‌ ‌entre‌ ‌os‌‌                         

indivíduos,‌ ‌a‌ ‌comunicação‌ ‌só‌ ‌existe‌ ‌na‌ ‌participação‌ ‌de‌ ‌sujeitos‌ ‌na‌ ‌busca‌ ‌por‌ ‌compreender‌‌                         

significados.‌ ‌ 

‌ 

‌ ‌   
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1.3‌ ‌Participação‌ ‌social‌ ‌como‌ ‌objetivo‌ ‌educacional‌ ‌ 

‌ 

Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌(2016)‌ ‌ressalta‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌possui‌ ‌duas‌ ‌dimensões‌ ‌de‌ ‌valores.‌‌                       

Pode‌‌ser‌‌vista‌‌como‌‌um‌‌meio,‌‌sendo‌‌entendida‌‌como‌‌uma‌‌habilidade‌‌instrumental‌‌utilizada‌‌para‌‌                           

conseguir‌‌determinado‌‌fim.‌‌Porém,‌‌existe‌‌a‌‌dimensão‌‌de‌‌valor‌‌objetivo‌‌em‌‌si‌‌mesma,‌‌implícita‌‌na‌‌                             

imagem‌ ‌do‌ ‌ser‌ ‌humano‌ ‌livre,‌ ‌autônomo‌ ‌e‌ ‌responsável.‌ ‌ 

O‌ ‌autor‌ ‌classifica‌ ‌o‌ ‌aprendizado‌ ‌da‌ ‌participação‌ ‌como‌ ‌um‌ ‌conteúdo‌ ‌principalmente‌‌                     

procedimental,‌ ‌ou‌ ‌seja,‌ ‌composto‌ ‌por‌ ‌uma‌ ‌sequência‌ ‌de‌ ‌ações‌ ‌destinadas‌ ‌a‌ ‌um‌‌fim,‌‌o‌‌“saber‌‌                             

fazer”.‌ ‌No‌ ‌caso,‌ ‌trata-se‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌procedimento‌ ‌cognitivo‌ ‌e‌ ‌consciente,‌ ‌com‌ ‌caráter‌ ‌não‌‌                         

algorítmico‌ ‌(sem‌ ‌uma‌ ‌rigidez‌ ‌de‌ ‌ordenação,‌ ‌como‌ ‌na‌ ‌lógica‌ ‌e‌ ‌na‌ ‌matemática).‌ ‌Os‌ ‌conteúdos‌‌                           

procedimentais‌ ‌são‌ ‌apreendidos‌ ‌pela‌ ‌prática‌ ‌seguida‌ ‌da‌ ‌reflexão‌ ‌para‌ ‌consolidar‌ ‌este‌‌                     

aprendizado‌ ‌(práxis).‌ ‌ 

Além‌‌do‌‌conteúdo‌‌procedimental,‌‌Victor‌‌Ventosa‌‌(2016)‌‌indica‌‌a‌‌existência‌‌do‌‌conteúdo‌‌                       

atitudinal‌ ‌(normas‌ ‌e‌ ‌valores‌ ‌sociais)‌ ‌ligado‌ ‌à‌ ‌participação,‌ ‌há‌ ‌a‌ ‌necessidade‌ ‌de‌ ‌“querer‌ ‌fazer”‌‌                           

(além‌ ‌de‌ ‌saber‌ ‌fazer).‌ ‌Mostra,‌ ‌assim,‌ ‌a‌ ‌necessidade‌ ‌de‌ ‌cultivar‌ ‌uma‌‌cultura‌‌de‌‌valorização‌‌da‌‌                             

participação,‌ ‌especialmente‌ ‌em‌ ‌uma‌ ‌sociedade‌ ‌de‌ ‌consumo‌ ‌que‌ ‌estimula‌ ‌a‌ ‌passividade‌ ‌e‌ ‌o‌‌                         

conformismo.‌ ‌Este‌ ‌tipo‌ ‌de‌ ‌conteúdo‌ ‌depende‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌aprendizado‌ ‌baseado‌ ‌em‌‌                         

modelos‌ ‌e‌ ‌na‌ ‌vivência.‌ ‌ 

Obviamente,‌ ‌há‌ ‌conteúdos‌ ‌conceituais,‌ ‌como‌ ‌o‌ ‌próprio‌ ‌conceito‌ ‌de‌ ‌participação‌‌                   

apresentado‌ ‌neste‌ ‌trabalho,‌ ‌porém‌ ‌não‌ ‌é‌ ‌o‌ ‌mais‌ ‌relevante‌ ‌e‌ ‌decisivo‌ ‌para‌ ‌se‌ ‌aprender‌ ‌a‌‌                             

participar.‌‌O‌‌conceito‌‌pode‌‌ser‌‌introduzido,‌‌mas‌‌a‌‌prática‌‌do‌‌procedimento‌‌e‌‌da‌‌atitude‌‌é‌‌mais‌‌                               

importante‌ ‌no‌ ‌processo‌ ‌educativo‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação.‌ ‌ 

São‌‌duas‌‌as‌‌esferas‌‌da‌‌participação‌‌como‌‌foco‌‌da‌‌aprendizagem,‌‌de‌‌acordo‌‌com‌‌Victor‌‌                           

Ventosa‌‌(2016).‌‌A‌‌primeira‌‌consiste‌‌em‌‌‌formar‌‌para‌‌a‌‌participação‌,‌‌na‌‌qual‌‌a‌‌participação‌‌é‌‌                             

objeto‌ ‌e‌ ‌conteúdo‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌educativo.‌ ‌A‌ ‌segunda‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌‌formação‌‌participativa‌,‌‌na‌‌qual‌‌o‌‌                             

meio‌‌de‌‌formação‌‌utilizado‌‌é‌‌a‌‌própria‌‌participação.‌‌Educar‌‌para‌‌a‌‌participação‌‌é‌‌ter‌‌esta‌‌como‌‌                               

objeto,‌ ‌conteúdo‌ ‌e‌ ‌meio‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌formativo.‌ ‌ 

Victor‌‌Ventosa‌‌(2016)‌‌descreve‌‌o‌‌ambiente‌‌sociocultural‌‌apropriado‌‌para‌‌o‌‌aprendizado‌‌                     

da‌ ‌participação‌ ‌como‌ ‌um‌ ‌contexto‌ ‌democrático,‌ ‌que‌ ‌realmente‌ ‌permita‌ ‌a‌ ‌participação,‌ ‌e‌‌uma‌‌                         

cultura‌‌de‌‌valorização‌‌desta‌‌participação,‌‌fomentando‌‌oportunidades‌‌para‌‌que‌‌ela‌‌ocorra.‌‌Ainda‌‌                       

aponta‌ ‌a‌ ‌desconexão‌ ‌entre‌ ‌este‌ ‌tema‌ ‌e‌ ‌os‌ ‌objetivos‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌ensino-aprendizado‌ ‌na‌‌                           

educação‌ ‌formal.‌‌ ‌  
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Na‌ ‌tese‌ ‌de‌ ‌Lilian‌ ‌Romão‌ ‌(2016),‌ ‌estas‌ ‌e‌ ‌outras‌ ‌características‌ ‌da‌ ‌participação‌ ‌são‌‌                         

listadas‌ ‌e‌ ‌contribuem‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌responder‌ ‌o‌ ‌desafio‌ ‌de‌ ‌educar‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação:‌ ‌ 

‌ 
Alguns‌ ‌pontos‌ ‌fundamentais‌ ‌dos‌ ‌processos‌ ‌participativos‌ ‌descritos‌ ‌por‌‌               
Bordenave‌ ‌(1994)‌ ‌são:‌ ‌(...)‌ ‌justifica-se‌‌por‌‌si‌‌mesma,‌‌não‌‌por‌‌seus‌‌resultados;‌‌é‌‌                         
um‌‌processo‌‌de‌‌desenvolvimento‌‌da‌‌consciência‌‌crítica‌‌e‌‌de‌‌aquisição‌‌do‌‌poder;‌‌                       
leva‌ ‌à‌ ‌apropriação‌ ‌do‌ ‌desenvolvimento‌ ‌pelo‌ ‌povo;‌ ‌é‌ ‌algo‌‌que‌‌se‌‌aprende‌‌e‌‌se‌‌                           
aperfeiçoa;‌ ‌pode‌ ‌ser‌ ‌provocada‌ ‌e‌ ‌organizada,‌ ‌sem‌ ‌que‌ ‌isso‌ ‌signifique‌‌                   
necessariamente‌ ‌manipulação;‌ ‌é‌ ‌facilitada‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌organização,‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌criação‌ ‌de‌‌                     
fluxos‌ ‌de‌ ‌comunicação;‌ ‌deve‌ ‌respeitar‌ ‌as‌ ‌diferenças‌ ‌individuais‌ ‌na‌ ‌forma‌ ‌de‌‌                     
participar‌ ‌(ROMÃO,‌ ‌2016,‌ ‌p.‌ ‌33-34)‌ ‌ 

‌ 

Há‌ ‌semelhanças‌ ‌com‌ ‌aspectos‌ ‌da‌ ‌participação‌ ‌apontados‌ ‌por‌ ‌Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌(2016),‌‌                     

como‌ ‌ter‌ ‌valor‌ ‌em‌ ‌si‌ ‌mesma,‌ ‌ser‌ ‌possível‌ ‌aprendê-la‌ ‌e‌ ‌estimular‌ ‌o‌ ‌seu‌ ‌aprendizado,‌ ‌além‌ ‌de‌‌                               

possuir‌ ‌caráter‌ ‌democrático‌ ‌e‌ ‌inclusivo.‌ ‌Outros‌ ‌pontos‌‌que‌‌merecem‌‌destaque‌‌são‌‌o‌‌potencial‌‌                         

de‌ ‌transformação‌ ‌social‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌da‌ ‌consciência‌ ‌crítica‌‌e‌‌a‌‌facilitação‌‌do‌‌processo‌‌participativo‌‌                           

com‌ ‌o‌ ‌melhor‌ ‌uso‌ ‌da‌ ‌comunicação.‌ ‌ 

A‌ ‌prática‌ ‌educomunicativa,‌ ‌influenciada‌ ‌pela‌ ‌educação‌ ‌e‌ ‌comunicação‌ ‌popular,‌ ‌tem‌‌                   

como‌ ‌objetivo‌ ‌realizar‌ ‌ações‌ ‌dialógicas‌ ‌na‌ ‌construção‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌comunicação‌ ‌humana‌ ‌e‌‌                       

democrática‌ ‌(ROMÃO,‌ ‌2016).‌ ‌A‌ ‌transformação‌ ‌social‌ ‌pela‌ ‌consciência‌ ‌crítica‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌uso‌ ‌da‌‌                         

comunicação‌ ‌na‌ ‌participação‌ ‌estão‌ ‌relacionadas‌ ‌diretamente‌ ‌com‌ ‌as‌ ‌práticas‌ ‌da‌‌                   

Educomunicação‌ ‌e‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌popular.‌ ‌ 

Paulo‌ ‌Freire‌ ‌(1985),‌ ‌reforçado‌ ‌por‌ ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998),‌‌colocam‌‌a‌‌comunicação‌‌no‌‌                       

centro‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌educativo,‌ ‌defendendo‌ ‌a‌‌perspectiva‌‌democrática‌‌e‌‌dialógica‌‌em‌‌oposição‌‌                       

aos‌ ‌modelos‌ ‌autoritários‌ ‌e‌ ‌unidirecionais‌ ‌encontrado‌ ‌nos‌ ‌meios‌ ‌tradicionais‌ ‌das‌ ‌duas‌ ‌áreas,‌‌                       

comunicação‌ ‌e‌ ‌educação.‌ ‌Esta‌ ‌proposta‌ ‌condiz‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌requisitos‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌educação‌ ‌para‌ ‌a‌‌                           

participação.‌ ‌ 

A‌‌relação‌‌entre‌‌comunicação‌‌e‌‌educação‌‌pode‌‌contribuir‌‌para‌‌a‌‌formação‌‌de‌‌indivíduos‌‌                         

livres,‌ ‌participativos‌ ‌e‌ ‌empoderados,‌ ‌em‌ ‌oposição‌ ‌à‌ ‌dominação‌‌e‌‌manipulação.‌‌Jorge‌‌Huergo,‌‌                       

de‌‌acordo‌‌com‌‌Lilian‌‌Romão‌‌(2016,‌‌p.‌‌25),‌‌aponta‌‌que‌‌este‌‌potencial‌‌pode‌‌ser‌‌atingido‌‌desde‌‌                               

que‌‌ocorra‌‌uma‌‌abordagem‌‌“crítica‌‌ao‌‌uso‌‌instrumental‌‌da‌‌comunicação‌‌e‌‌da‌‌ideia‌‌da‌‌tecnologia‌‌                             

como‌‌suporte‌‌para‌‌a‌‌educação”.‌‌A‌‌consciência‌‌crítica‌‌dos‌‌meios‌‌de‌‌comunicação‌‌é‌‌um‌‌fator‌‌que‌‌                               

deve‌ ‌ser‌ ‌trabalhado,‌ ‌substituindo‌ ‌a‌ ‌abordagem‌ ‌tecnicista‌ ‌presente‌ ‌em‌ ‌muitos‌ ‌processos‌‌                     

educativos.‌ ‌ 

A‌‌educação‌‌para‌‌a‌‌participação‌‌necessita‌‌ser‌‌um‌‌processo‌‌prático‌‌e‌‌vivencial,‌‌de‌‌modo‌‌                           

a‌‌efetivar‌‌o‌‌aprendizado‌‌dos‌‌conteúdos‌‌procedimentais‌‌e‌‌atitudinais.‌‌A‌‌prática‌‌da‌‌participação‌‌só‌‌                           

existe‌ ‌em‌ ‌ato‌ ‌compartilhado,‌ ‌assim‌ ‌deve‌ ‌ser‌ ‌o‌ ‌seu‌ ‌processo‌ ‌de‌‌aprendizado,‌‌em‌‌um‌‌contexto‌‌                             
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coletivo.‌ ‌Por‌ ‌isso,‌ ‌uma‌ ‌das‌ ‌teorias‌ ‌investigadas‌ ‌a‌ ‌seguir‌ ‌será‌ ‌a‌ ‌Educação‌ ‌por‌ ‌Projetos,‌ ‌que‌‌                             

trabalha‌ ‌essencialmente‌ ‌com‌ ‌atividades‌ ‌práticas‌ ‌em‌ ‌grupos.‌ ‌ 

O‌‌desenvolvimento‌‌de‌‌projetos‌‌pode‌‌ser‌‌direcionado‌‌para‌‌temas‌‌ligados‌‌à‌‌comunidade,‌‌                       

com‌ ‌foco‌ ‌na‌ ‌mudança‌ ‌social,‌ ‌o‌‌ato‌‌transformador.‌‌Há‌‌a‌‌necessidade‌‌da‌‌prática‌‌educadora‌‌ser‌‌                             

dialógica‌ ‌e‌ ‌estabelecer‌ ‌um‌ ‌espaço‌ ‌democrático‌ ‌e‌ ‌inclusivo.‌ ‌Paulo‌ ‌Freire,‌ ‌grande‌ ‌teórico‌ ‌e‌‌                         

educador‌ ‌popular,‌ ‌será‌ ‌a‌ ‌referência‌ ‌neste‌ ‌estudo.‌ ‌ 

A‌ ‌interligação‌ ‌estabelecida‌ ‌entre‌ ‌comunicação‌ ‌e‌ ‌participação‌ ‌mostra‌ ‌o‌ ‌potencial‌ ‌das‌‌                     

práticas‌ ‌educomunicativas‌ ‌em‌ ‌uma‌ ‌proposta‌ ‌de‌‌educação‌‌para‌‌a‌‌participação.‌‌A‌‌comunicação‌‌                       

será‌ ‌parte‌ ‌central‌ ‌deste‌ ‌processo.‌ ‌A‌ ‌referência‌ ‌teórica‌ ‌que‌ ‌guiará‌ ‌este‌ ‌percurso‌ ‌será‌ ‌do‌‌                           

educador‌ ‌e‌ ‌comunicador‌ ‌popular‌ ‌Mario‌ ‌Kaplún.‌ ‌ 

‌ 

‌ 

‌ ‌   
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CAPÍTULO‌ ‌2:‌ ‌ 

SOBRE‌ ‌EDUCAÇÃO‌ ‌DIALÓGICA‌ ‌E‌ ‌LIBERTÁRIA‌ ‌ 

‌ 
2.1‌ ‌Educação‌ ‌e‌ ‌mudança‌ ‌ 

‌ 

No‌ ‌livro‌ ‌“Educação‌ ‌e‌ ‌mudança”‌ ‌de‌ ‌Paulo‌ ‌Freire,‌ ‌cuja‌ ‌primeira‌ ‌edição‌ ‌brasileira‌ ‌foi‌‌                         

publicada‌‌em‌‌1979‌‌em‌‌seu‌‌retorno‌‌ao‌‌país‌‌após‌‌o‌‌exílio,‌‌o‌‌autor‌‌escreve‌‌sobre‌‌a‌‌relação‌‌entre‌‌a‌‌                                     

educação‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌mudança‌ ‌social.‌ ‌Esta‌ ‌relação‌ ‌é‌ ‌apresentada‌ ‌de‌ ‌maneira‌ ‌filosófica‌ ‌abordando‌‌                         

principalmente‌‌dois‌‌aspectos:‌‌o‌‌profissional,‌‌seja‌‌ele‌‌da‌‌educação‌‌ou‌‌de‌‌outra‌‌área;‌‌e‌‌o‌‌processo‌‌                               

educacional.‌ ‌ 

O‌ ‌profissional‌ ‌ao‌ ‌qual‌ ‌Paulo‌ ‌Freire‌ ‌se‌ ‌refere‌ ‌pode‌ ‌ser‌ ‌entendido‌ ‌como‌ ‌qualquer‌‌                         

trabalhador‌‌que‌‌possua‌‌um‌‌conhecimento‌‌técnico,‌‌pode‌‌ser‌‌interpretado‌‌como‌‌o‌‌professor,‌‌com‌‌                         

seu‌ ‌conhecimento‌ ‌pedagógico,‌ ‌ou‌ ‌como‌ ‌o‌ ‌trabalhador‌ ‌que‌ ‌os‌ ‌estudantes‌ ‌se‌ ‌tornarão‌ ‌após‌ ‌a‌‌                           

escola,‌‌um‌‌modelo‌‌como‌‌objetivo‌‌da‌‌formação.‌‌“O‌‌momento‌‌histórico‌‌da‌‌América‌‌Latina‌‌exige‌‌                           

de‌‌seus‌‌profissionais‌‌uma‌‌séria‌‌reflexão‌‌sobre‌‌a‌‌sua‌‌realidade,‌‌que‌‌se‌‌transforma‌‌rapidamente,‌‌e‌‌                             

da‌ ‌qual‌ ‌resulte‌ ‌sua‌ ‌inserção‌ ‌nela.‌ ‌Inserção‌ ‌que,‌ ‌sendo‌ ‌crítica,‌ ‌é‌ ‌compromisso‌ ‌verdadeiro.”‌‌                         

(FREIRE,‌ ‌2014,‌ ‌p.‌ ‌32).‌ ‌ 

Ao‌‌falar‌‌sobre‌‌o‌‌compromisso‌‌deste‌‌profissional‌‌com‌‌a‌‌sociedade,‌‌Paulo‌‌Freire‌‌(2014)‌‌                         

afirma‌‌que‌‌só‌‌é‌‌capaz‌‌de‌‌comprometer-se‌‌(um‌‌dos‌‌aspectos‌‌principais‌‌da‌‌participação,‌‌citados‌‌                           

anteriormente)‌ ‌aquele‌ ‌capaz‌ ‌de‌ ‌atuar‌ ‌e‌ ‌refletir,‌ ‌sendo‌ ‌esta‌ ‌ação‌ ‌e‌ ‌reflexão‌ ‌existentes‌‌                         

exclusivamente‌‌na‌‌relação‌‌do‌‌ser‌‌humano‌‌com‌‌a‌‌realidade.‌‌É‌‌nesta‌‌relação‌‌com‌‌o‌‌mundo‌‌que‌‌o‌‌                                 

indivíduo‌ ‌desenvolve‌ ‌ou‌ ‌atrofia‌ ‌sua‌ ‌capacidade‌ ‌de‌ ‌agir‌ ‌e‌ ‌refletir,‌ ‌ou‌ ‌seja,‌ ‌sua‌ ‌capacidade‌ ‌de‌‌                             

comprometer-se‌ ‌e,‌ ‌por‌ ‌consequência,‌ ‌de‌ ‌participar.‌ ‌ 

De‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌autor,‌ ‌a‌ ‌relação‌ ‌do‌ ‌ser‌ ‌humano‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌realidade‌ ‌implica‌ ‌na‌‌                             

transformação‌ ‌do‌ ‌mundo,‌ ‌este‌ ‌mundo‌ ‌transformado‌ ‌condiciona‌ ‌a‌ ‌ação‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌reflexão‌ ‌(ou‌‌                         

participação)‌ ‌do‌ ‌ser‌ ‌humano,‌ ‌de‌‌maneira‌‌proibitiva‌‌ou‌‌libertária.‌‌A‌‌neutralidade‌‌reflete‌‌o‌‌medo‌‌                           

da‌‌transformação,‌‌agindo‌‌contra‌‌o‌‌desenvolvimento‌‌da‌‌sua‌‌capacidade‌‌de‌‌agir‌‌e‌‌refletir,‌‌inibindo‌‌                           

a‌ ‌participação‌ ‌social.‌ ‌ 

O‌ ‌profissional‌ ‌participativo‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌pretende‌ ‌formar‌ ‌é‌ ‌um‌ ‌indivíduo‌ ‌consciente‌ ‌de‌ ‌sua‌‌                         

relação‌‌transformadora‌‌com‌‌o‌‌mundo‌‌e‌‌comprometido‌‌com‌‌a‌‌libertação‌‌das‌‌pessoas,‌‌de‌‌maneira‌‌                           

solidária.‌‌A‌‌educação‌‌para‌‌a‌‌participação,‌‌como‌‌a‌‌busca‌‌por‌‌esta‌‌conscientização‌‌coletiva,‌‌não‌‌                           

pode‌ ‌ser‌ ‌um‌ ‌ato‌ ‌unilateral,‌ ‌nem‌ ‌partir‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌consciência‌‌ingênua‌‌da‌‌realidade,‌‌entendendo-a‌‌                           
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como‌ ‌imutável‌ ‌ou‌ ‌departamentalizada,‌ ‌ignorando‌ ‌as‌ ‌interações‌ ‌entre‌ ‌as‌ ‌partes‌ ‌que‌ ‌formam‌ ‌a‌‌                         

totalidade,‌‌de‌‌acordo‌‌com‌‌Paulo‌‌Freire‌‌(2014).‌‌Esta‌‌participação‌‌é‌‌necessariamente‌‌dialógica‌‌e‌‌                         

interdisciplinar.‌ ‌ 

Sobre‌‌o‌‌papel‌‌da‌‌tecnologia,‌‌por‌‌vezes‌‌vista‌‌como‌‌um‌‌dilema‌‌em‌‌relação‌‌à‌‌libertação‌‌do‌‌                               

ser‌ ‌humano,‌ ‌Paulo‌ ‌Freire‌ ‌(2014)‌ ‌afirma‌ ‌a‌ ‌importância‌ ‌de‌ ‌incluí-la‌ ‌neste‌ ‌processo.‌ ‌ 

‌ 
Se‌‌o‌‌meu‌‌compromisso‌‌é‌‌realmente‌‌com‌‌o‌‌homem‌‌concreto,‌‌com‌‌a‌‌causa‌‌de‌‌sua‌‌                             
humanização,‌‌de‌‌sua‌‌libertação,‌‌não‌‌posso‌‌por‌‌isso‌‌mesmo‌‌prescindir‌‌da‌‌ciência,‌‌                       
nem‌ ‌da‌ ‌tecnologia,‌ ‌com‌ ‌as‌ ‌quais‌ ‌me‌ ‌vou‌ ‌instrumentando‌‌para‌‌melhor‌‌lutar‌‌por‌‌                         
essa‌ ‌causa.‌  ‌(FREIRE,‌ ‌2014,‌ ‌p.‌ ‌32)‌ ‌ 

‌ 

Assim,‌ ‌torna-se‌ ‌necessário‌ ‌inserir‌ ‌as‌ ‌tecnologias‌ ‌contemporâneas,‌ ‌por‌ ‌exemplo,‌ ‌as‌‌                   

tecnologias‌‌digitais‌‌de‌‌comunicação‌‌e‌‌informação,‌‌neste‌‌processo‌‌de‌‌desenvolvimento‌‌da‌‌ação‌‌e‌‌                         

reflexão,‌ ‌que‌ ‌resulta‌ ‌na‌ ‌ampliação‌ ‌da‌ ‌capacidade‌ ‌de‌ ‌participação‌ ‌do‌ ‌ser‌ ‌humano.‌ ‌ 

Em‌ ‌relação‌ ‌ao‌ ‌profissional‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌social,‌ ‌aquele‌ ‌que‌ ‌conduz‌ ‌o‌ ‌processo‌ ‌de‌‌                         

educação‌‌para‌‌a‌‌participação‌‌e‌‌atua‌‌visando‌‌a‌‌mudança‌‌social‌‌com‌‌compromisso‌‌da‌‌libertação‌‌                           

dos‌‌indivíduos,‌‌Paulo‌‌Freire‌‌(2014)‌‌reforça‌‌a‌‌necessidade‌‌do‌‌conhecimento‌‌da‌‌realidade‌‌em‌‌que‌‌                           

atua‌ ‌com‌ ‌outros‌ ‌seres‌ ‌humanos.‌ ‌Este‌ ‌conhecimento‌ ‌não‌ ‌é‌ ‌resultado‌ ‌somente‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌esforço‌‌                           

intelectual,‌ ‌mas‌ ‌se‌ ‌forma‌ ‌na‌ ‌indivisibilidade‌ ‌da‌ ‌reflexão‌ ‌e‌ ‌da‌ ‌ação,‌ ‌da‌ ‌práxis‌ ‌humana.‌ ‌ 

‌ 
Este‌ ‌conhecimento,‌ ‌sem‌ ‌dúvida,‌ ‌não‌ ‌pode‌ ‌reduzir-se‌ ‌ao‌ ‌nível‌ ‌de‌ ‌pura‌ ‌opinião‌‌                       

(‌doxa‌)‌‌sobre‌‌a‌‌realidade.‌‌Faz-se‌‌necessário‌‌que‌‌a‌‌área‌‌da‌‌simples‌‌‌doxa‌‌alcance‌‌o‌‌                           

logos‌‌(saber)‌‌e,‌‌assim,‌‌canalize‌‌para‌‌a‌‌percepção‌‌do‌‌‌ontos‌‌(essência‌‌da‌‌realidade).‌ ‌                         

(FREIRE,‌ ‌2014,‌ ‌p.‌ ‌62)‌ ‌ 
‌ 

Ao‌‌educar‌‌para‌‌a‌‌participação,‌‌tem-se‌‌como‌‌foco‌‌a‌‌mudança‌‌da‌‌percepção‌‌da‌‌realidade‌‌                           

dos‌ ‌educandos,‌ ‌substituindo‌ ‌uma‌ ‌percepção‌ ‌distorcida‌ ‌de‌ ‌estrutura‌ ‌imutável‌ ‌para‌ ‌uma‌‌                     

percepção‌ ‌crítica,‌ ‌capaz‌ ‌de‌ ‌compreender‌ ‌a‌ ‌realidade‌ ‌histórica,‌ ‌cultural‌ ‌e‌ ‌humana,‌ ‌criada‌ ‌por‌‌                         

pessoas‌‌e‌‌que‌‌pode‌‌ser‌‌transformada‌‌por‌‌elas,‌‌segundo‌‌com‌‌Paulo‌‌Freire‌‌(2014).‌‌Esta‌‌mudança‌‌                             

afirma‌ ‌a‌ ‌capacidade‌ ‌do‌ ‌ser‌ ‌humano‌ ‌de‌ ‌transformar‌ ‌a‌ ‌realidade‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌da‌ ‌sua‌ ‌participação.‌ ‌ 

‌ 
Implica‌ ‌uma‌ ‌“apropriação”‌ ‌do‌ ‌contexto;‌ ‌uma‌ ‌inserção‌ ‌nele;‌ ‌um‌ ‌não‌ ‌ficar‌‌                     

“aderido”‌ ‌a‌ ‌ele;‌ ‌um‌ ‌não‌ ‌estar‌ ‌quase‌ ‌“sob”‌ ‌o‌ ‌tempo,‌ ‌mas‌ ‌no‌ ‌tempo.‌ ‌Implica‌‌                           

reconhecer-se‌‌homem.‌‌Homem‌‌que‌‌deve‌‌atuar,‌‌pensar,‌‌crescer,‌‌transformar‌‌e‌‌não‌‌                     

adaptar-se‌ ‌fatalisticamente‌ ‌a‌ ‌uma‌ ‌realidade‌ ‌desumanizante.‌ ‌(FREIRE,‌ ‌2014,‌ ‌p.‌‌                 

80-81)‌ ‌ 
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‌ 

De‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌Paulo‌ ‌Freire‌ ‌(2014),‌ ‌este‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌mudança‌ ‌de‌ ‌percepção‌ ‌da‌‌                         

realidade‌ ‌não‌ ‌pode‌ ‌acontecer‌ ‌de‌ ‌maneira‌ ‌unilateral,‌ ‌em‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌educador‌‌se‌‌coloca‌‌na‌‌posição‌‌                             

superior‌ ‌que‌ ‌ensina‌ ‌aos‌ ‌educandos‌ ‌como‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌realidade.‌ ‌Deve‌‌acontecer‌‌de‌‌maneira‌‌dialógica,‌‌                           

com‌‌relação‌‌horizontal‌‌entre‌‌educador‌‌e‌‌educandos‌‌que‌‌comunicam‌‌seus‌‌saberes‌‌relativos‌‌sobre‌‌                         

o‌ ‌mundo,‌ ‌com‌ ‌objetivo‌ ‌de‌ ‌estimular‌ ‌a‌ ‌reflexão‌ ‌do‌ ‌educando‌ ‌sobre‌ ‌a‌ ‌própria‌ ‌realidade,‌‌                           

levantando‌‌hipóteses‌‌e‌‌procurando‌‌soluções‌‌para‌‌os‌‌desafios‌‌da‌‌realidade.‌‌A‌‌consciência‌‌crítica‌‌                         

permite‌ ‌a‌ ‌transformação‌ ‌da‌ ‌realidade,‌ ‌alcançada‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌da‌ ‌participação‌ ‌dos‌ ‌indivíduos‌ ‌em‌‌                         

resposta‌ ‌aos‌ ‌desafios‌ ‌do‌ ‌mundo,‌ ‌potencializando‌ ‌a‌ ‌atividade‌ ‌criadora.‌ ‌ 

Em‌ ‌contraposição‌ ‌à‌ ‌consciência‌ ‌crítica,‌ ‌Paulo‌ ‌Freire‌ ‌(2014)‌ ‌fala‌ ‌sobre‌ ‌a‌ ‌consciência‌‌                       

ingênua,‌‌resultado‌‌da‌‌educação‌‌“bancária”‌‌(processo‌‌vertical,‌‌em‌‌que‌‌o‌‌professor‌‌é‌‌superior‌‌aos‌‌                           

educandos,‌ ‌que‌ ‌recebem‌ ‌de‌ ‌forma‌ ‌passiva‌ ‌o‌ ‌conhecimento‌ ‌depositado‌ ‌pelo‌ ‌educador).‌ ‌Esta‌‌                       

consciência‌ ‌apresenta‌ ‌uma‌ ‌interpretação‌‌simplista‌‌dos‌‌problemas‌‌com‌‌conclusões‌‌superficiais‌‌e‌‌                     

frágeis,‌‌acredita‌‌em‌‌uma‌‌realidade‌‌estática‌‌e‌‌imutável,‌‌além‌‌de‌‌apresentar‌‌tendência‌‌ao‌‌fanatismo‌‌                           

e‌ ‌a‌ ‌comportamento‌ ‌massificado.‌ ‌ 

‌ 
Uma‌ ‌educação‌ ‌que‌ ‌pretendesse‌ ‌adaptar‌ ‌o‌ ‌homem‌ ‌estaria‌ ‌matando‌ ‌suas‌‌                   

possibilidades‌‌de‌‌ação,‌‌transformando-o‌‌em‌‌abelha.‌‌A‌‌educação‌‌deve‌‌estimular‌‌a‌‌                     

opção‌‌e‌‌afirmar‌‌o‌‌homem‌‌como‌‌homem.‌‌Adaptar‌‌é‌‌acomodar,‌‌não‌‌transformar.‌‌(...)‌‌                         

Quanto‌ ‌mais‌ ‌o‌ ‌homem‌ ‌é‌ ‌rebelde‌ ‌e‌ ‌indócil,‌ ‌tanto‌ ‌mais‌ ‌é‌ ‌criador,‌ ‌apesar‌ ‌de‌ ‌em‌‌                             

nossa‌ ‌sociedade‌ ‌se‌ ‌dizer‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌rebelde‌ ‌é‌ ‌um‌ ‌ser‌ ‌inadaptado.‌ ‌(FREIRE,‌ ‌2014,‌ ‌p.‌ ‌40)‌ ‌ 
‌ 

A‌‌educação‌‌para‌‌a‌‌participação,‌‌interpretando‌‌o‌‌texto‌‌de‌‌Paulo‌‌Freire,‌‌precisa‌‌tornar‌‌os‌‌                           

indivíduos‌ ‌capazes‌ ‌de‌‌se‌‌comprometerem‌‌com‌‌sua‌‌realidade,‌‌ou‌‌seja,‌‌capazes‌‌de‌‌agir‌‌e‌‌refletir‌‌                             

(práxis‌ ‌humana)‌ ‌em‌ ‌sua‌ ‌relação‌ ‌com‌ ‌ela.‌ ‌Para‌ ‌isso‌ ‌é‌ ‌necessário‌ ‌ampliar‌ ‌a‌ ‌percepção‌ ‌dos‌‌                             

educandos‌ ‌sobre‌ ‌o‌ ‌contexto‌ ‌em‌ ‌que‌ ‌vivem‌ ‌e‌ ‌desenvolver‌ ‌a‌ ‌consciência‌ ‌crítica,‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌só‌ ‌é‌‌                               

possível‌ ‌com‌ ‌uma‌ ‌abordagem‌ ‌horizontal,‌ ‌dialógica‌ ‌e‌ ‌que‌ ‌estimule‌ ‌a‌ ‌ação‌ ‌e‌ ‌reflexão‌ ‌sobre‌ ‌o‌‌                             

mundo.‌ ‌ 

‌ 

‌ ‌   
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2.2‌ ‌Ensinando‌ ‌a‌ ‌transgredir‌ ‌ 

‌ 

O‌ ‌livro‌ ‌“Ensinando‌ ‌a‌ ‌transgredir:‌ ‌A‌ ‌educação‌ ‌como‌‌prática‌‌de‌‌liberdade”,‌‌escrito‌‌pela‌‌                         

bell‌ ‌hooks,‌ ‌pseudônimo‌ ‌da‌ ‌professora‌ ‌estadunidense‌ ‌Gloria‌ ‌Jean‌ ‌Watkins,‌ ‌contém‌ ‌15‌ ‌textos,‌‌                       

incluindo‌ ‌a‌ ‌Introdução,‌ ‌com‌ ‌reflexões‌ ‌e‌ ‌teorias‌ ‌baseadas‌ ‌na‌‌sua‌‌experiência‌‌como‌‌acadêmica,‌‌                         

professora,‌ ‌ativista‌ ‌e‌ ‌até‌ ‌como‌ ‌estudante.‌‌ ‌  

É‌ ‌essencial‌ ‌ressaltar‌ ‌que,‌ ‌além‌ ‌de‌ ‌ser‌ ‌uma‌ ‌autora‌ ‌negra,‌ ‌bell‌ ‌hook‌ ‌é‌ ‌uma‌ ‌importante‌‌                             

ativista‌ ‌do‌ ‌feminismo‌ ‌negro,‌ ‌tema‌ ‌que‌ ‌está‌ ‌relacionado‌ ‌diretamente‌ ‌com‌ ‌todos‌‌os‌‌seus‌‌textos,‌‌                           

visto‌ ‌que‌ ‌sua‌ ‌identidade‌ ‌permeia‌ ‌os‌ ‌aprendizados‌ ‌e‌ ‌vivências‌ ‌de‌ ‌maneira‌ ‌explícita.‌ ‌Os‌‌relatos‌‌                           

enriquecem‌‌suas‌‌teorias‌‌por‌‌trazerem‌‌exemplos,‌‌mas‌‌também‌‌por‌‌comprovarem‌‌que‌‌as‌‌adota‌‌em‌‌                           

sua‌ ‌prática‌ ‌cotidiana,‌ ‌relacionando‌ ‌ação‌ ‌e‌ ‌reflexão,‌ ‌como‌ ‌propõe‌ ‌Paulo‌ ‌Freire.‌ ‌Inclusive,‌ ‌a‌‌                         

pedagogia‌ ‌crítica‌ ‌libertadora‌ ‌proposta‌ ‌por‌ ‌Freire‌ ‌é‌ ‌uma‌ ‌das‌ ‌principais‌ ‌bases‌ ‌da‌ ‌teoria‌‌de‌‌bell‌‌                             

hooks.‌ ‌ 

A‌ ‌autora,‌ ‌assim‌‌como‌‌Paulo‌‌Freire,‌‌acredita‌‌que‌‌o‌‌trabalho‌‌do‌‌professor‌‌não‌‌é‌‌apenas‌‌                             

passar‌‌uma‌‌informação,‌‌é‌‌de‌‌participar‌‌do‌‌crescimento‌‌intelectual‌‌e‌‌pessoal‌‌dos‌‌estudantes.‌‌Os‌‌                           

educandos‌ ‌precisam‌ ‌ser‌ ‌participantes‌ ‌ativos‌ ‌para‌ ‌ocorrer‌ ‌o‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌conscientização,‌‌                     

traduzido‌ ‌como‌ ‌consciência‌ ‌e‌ ‌engajamento‌ ‌críticos.‌‌ ‌  

bell‌ ‌hooks‌ ‌(2017)‌‌chama‌‌de‌‌pedagogia‌‌engajada‌‌esta‌‌educação‌‌progressiva‌‌e‌‌holística,‌‌                       

que‌ ‌dá‌ ‌ênfase‌ ‌ao‌ ‌bem-estar,‌ ‌dos‌ ‌estudantes‌ ‌e‌ ‌professores.‌ ‌O‌ ‌local‌ ‌onde‌ ‌for‌ ‌aplicado‌ ‌este‌‌                             

modelo‌ ‌holístico‌ ‌de‌ ‌aprendizado‌ ‌será‌ ‌também‌ ‌um‌ ‌espaço‌ ‌de‌ ‌crescimento,‌ ‌fortalecimento‌ ‌e‌‌                       

capacitação‌ ‌também‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌professor.‌ ‌A‌ ‌educação‌ ‌engajada‌ ‌não‌ ‌consiste‌ ‌apenas‌ ‌no‌‌                       

conhecimento‌ ‌libertador,‌ ‌mas‌ ‌depende‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌prática‌ ‌libertadora‌ ‌na‌ ‌sala‌ ‌de‌ ‌aula‌ ‌ 

A‌ ‌escritora‌ ‌afirma‌ ‌que‌ ‌os‌ ‌alunos‌ ‌devem‌ ‌ser‌ ‌vistos‌ ‌como‌‌seres‌‌humanos‌‌integrais,‌‌com‌‌                           

experiências‌ ‌complexas,‌ ‌buscando‌ ‌conhecimento‌ ‌sobre‌ ‌como‌ ‌viver‌ ‌no‌ ‌mundo,‌ ‌não‌ ‌apenas‌‌                     

teoria.‌ ‌Eles‌ ‌esperam‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌conhecimento‌ ‌passado‌ ‌tenha‌ ‌ligação‌ ‌com‌ ‌sua‌ ‌experiência‌‌de‌‌vida.‌‌                           

Isso‌ ‌não‌ ‌significa‌ ‌que‌ ‌vai‌ ‌aceitar‌ ‌as‌ ‌orientações‌ ‌sem‌ ‌analisar‌ ‌criticamente,‌ ‌pois‌ ‌assumem‌ ‌a‌‌                           

responsabilidade‌ ‌por‌ ‌suas‌ ‌escolhas‌ ‌e‌ ‌seu‌ ‌aprendizado.‌ ‌A‌ ‌expressão‌ ‌do‌ ‌aluno‌ ‌é‌ ‌valorizada‌ ‌na‌‌                           

pedagogia‌ ‌engajada.‌ ‌ 

Sobre‌‌a‌‌diversidade‌‌cultural‌‌em‌‌sala‌‌de‌‌aula,‌‌a‌‌professora‌‌diz‌‌que‌‌representa‌‌a‌‌visão‌‌de‌‌                               

justiça‌‌e‌‌democracia‌‌dos‌‌movimentos‌‌pelos‌‌direitos‌‌civis‌‌se‌‌realizando‌‌na‌‌academia‌‌e‌‌implica‌‌na‌‌                             

compreensão‌‌de‌‌que‌‌as‌‌formas‌‌de‌‌conhecimento‌‌são‌‌forjadas‌‌pela‌‌história‌‌e‌‌relações‌‌de‌‌poder,‌‌                             

ou‌ ‌seja,‌ ‌reconhecer‌ ‌que‌ ‌as‌ ‌formas‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌não‌ ‌são‌ ‌politicamente‌ ‌neutras.‌ ‌A‌ ‌inclusão‌‌da‌‌                             
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diversidade‌ ‌cultural‌ ‌no‌ ‌processo‌ ‌educativo‌ ‌só‌ ‌é‌ ‌possível‌ ‌com‌ ‌uma‌ ‌relação‌ ‌horizontal‌ ‌entre‌‌                         

educadores‌ ‌e‌ ‌educandos.‌ ‌ 

Ao‌‌relatar‌‌sua‌‌experiência‌‌com‌‌a‌‌inserção‌‌da‌‌diversidade‌‌cultural‌‌nas‌‌salas‌‌de‌‌aula,‌‌bell‌‌                             

hooks‌‌(2017)‌‌conta‌‌sobre‌‌a‌‌relutância‌‌de‌‌alguns‌‌professores,‌‌pois‌‌respeitar‌‌a‌‌diversidade‌‌cultural‌‌                           

significava‌ ‌desmascarar‌ ‌preconceitos‌ ‌e‌ ‌até‌ ‌mesmo‌ ‌a‌‌questão‌‌da‌‌autoridade‌‌presente‌‌no‌‌ensino‌‌                         

tradicional.‌ ‌Colocava-se‌ ‌em‌ ‌questão‌ ‌a‌ ‌ideia‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌sala‌ ‌de‌ ‌aula‌ ‌harmônica,‌ ‌criando‌ ‌caos‌ ‌e‌‌                             

confusão,‌ ‌elementos‌ ‌presentes‌ ‌em‌ ‌todas‌ ‌as‌ ‌revoluções‌ ‌culturais.‌ ‌ 

Ela‌‌traz‌‌a‌‌reflexão‌‌de‌‌que‌‌a‌‌maioria‌‌dos‌‌professores‌‌frequentou‌‌escolas‌‌que‌‌reproduziram‌‌                           

a‌ ‌ideia‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌norma‌ ‌universal‌ ‌de‌ ‌pensamento‌ ‌e‌ ‌experiência.‌ ‌Muitos‌ ‌aprendem‌ ‌a‌ ‌ensinar‌‌                           

imitando‌‌este‌‌modelo‌‌e‌‌temem‌‌uma‌‌educação‌‌multicultural,‌‌onde‌‌se‌‌fazem‌‌necessários‌‌modos‌‌e‌‌                           

referências‌ ‌múltiplas‌ ‌ao‌ ‌abordar‌ ‌um‌ ‌tema,‌ ‌colocando‌ ‌no‌ ‌centro‌ ‌as‌ ‌experiências‌ ‌dos‌ ‌alunos.‌ ‌ 

Segundo‌‌bell‌‌hooks‌‌(2017,‌‌p.‌‌56),‌‌"fazer‌‌da‌‌sala‌‌de‌‌aula‌‌um‌‌contexto‌‌democrático‌‌onde‌‌                             

todos‌‌sintam‌‌a‌‌responsabilidade‌‌de‌‌contribuir‌‌é‌‌um‌‌objeto‌‌central‌‌da‌‌pedagogia‌‌transformadora".‌‌                         

Para‌ ‌construir‌‌este‌‌contexto‌‌democrático‌‌na‌‌sala‌‌de‌‌aula,‌‌a‌‌professora‌‌propõe‌‌a‌‌construção‌‌de‌‌                             

uma‌ ‌comunidade‌ ‌de‌ ‌aprendizagem,‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌compromisso‌ ‌partilhado‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌bem‌ ‌que‌ ‌une‌‌                         

professor‌ ‌e‌ ‌alunos:‌ ‌o‌ ‌desejo‌ ‌de‌ ‌aprender‌ ‌ 

O‌ ‌compromisso‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌base‌ ‌da‌ ‌pedagogia‌ ‌engajada‌ ‌(assim‌ ‌como‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌essência‌ ‌da‌‌                           

participação‌‌social,‌‌vide‌‌capítulo‌‌1),‌‌parte‌‌do‌‌pressuposto‌‌que‌‌todos‌‌na‌‌aula‌‌são‌‌capazes‌‌de‌‌agir‌‌                               

com‌ ‌responsabilidade‌ ‌e,‌ ‌por‌ ‌isso,‌ ‌são‌ ‌responsáveis‌ ‌por‌ ‌construir‌ ‌um‌ ‌ambiente‌ ‌para‌ ‌a‌‌                         

aprendizagem‌ ‌da‌ ‌turma.‌ ‌Assim,‌ ‌o‌ ‌professor‌ ‌se‌ ‌posiciona‌ ‌como‌ ‌parte‌ ‌do‌ ‌grupo,‌ ‌não‌ ‌como‌‌                           

superior,‌ ‌a‌ ‌força‌ ‌da‌ ‌sala‌ ‌de‌ ‌aula‌ ‌libertadora‌‌é‌‌o‌‌processo‌‌de‌‌construção‌‌desta‌‌comunidade‌‌de‌‌                               

aprendizagem.‌ ‌ 

‌ 
E‌ ‌não‌ ‌estou‌ ‌tentando‌ ‌dizer‌ ‌que‌ ‌aqui‌ ‌somos‌ ‌todos‌‌iguais.‌‌Estou‌‌tentando‌‌dizer‌‌                         
que‌ ‌aqui‌ ‌somos‌ ‌todos‌ ‌iguais‌ ‌na‌ ‌medida‌ ‌em‌ ‌que‌ ‌estamos‌ ‌todos‌ ‌igualmente‌‌                       
comprometidos‌‌com‌‌a‌‌criação‌‌de‌‌um‌‌contexto‌‌de‌‌aprendizagem.‌‌(HOOKS,‌‌2017,‌‌p.‌‌                       
204-205)‌ ‌ 

‌ 

Uma‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌construir‌ ‌essa‌ ‌comunidade,‌ ‌segundo‌ ‌a‌ ‌autora,‌ ‌é‌ ‌reconhecer‌ ‌o‌ ‌valor‌‌de‌‌                           

cada‌ ‌voz‌ ‌individual.‌ ‌Ouvir‌ ‌uns‌ ‌aos‌ ‌outros‌ ‌é‌ ‌um‌ ‌exercício‌ ‌de‌ ‌reconhecimento.‌ ‌Isso‌ ‌demanda‌‌                           

reconhecer‌ ‌"códigos‌ ‌culturais"‌ ‌diversos,‌ ‌valorizar‌ ‌a‌ ‌linguagem‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌cultura‌ ‌dos‌ ‌envolvidos.‌ ‌O‌‌                         

respeito‌‌pelas‌‌vozes‌‌individuais‌‌cria‌‌um‌‌ambiente‌‌onde‌‌os‌‌alunos‌‌se‌‌sentem‌‌à‌‌vontade‌‌para‌‌falar‌‌e‌‌                                 

responder,‌ ‌inclusive‌ ‌em‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌crítica‌ ‌ao‌ ‌próprio‌ ‌processo.‌ ‌É‌ ‌um‌ ‌desafio‌ ‌partilhar‌ ‌o‌‌                           

conhecimento‌‌de‌‌uma‌‌maneira‌‌nova,‌‌pode‌‌levar‌‌tempo‌‌para‌‌que‌‌os‌‌alunos‌‌sintam‌‌esses‌‌desafios‌‌                             
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como‌ ‌positivos.‌ ‌O‌ ‌clima‌ ‌de‌ ‌livre‌ ‌expressão‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌essência‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌educação‌ ‌verdadeiramente‌‌                           

libertadora.‌ ‌ 

bell‌ ‌hooks‌ ‌(2017)‌ ‌afirma‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌experimentação‌ ‌de‌ ‌novas‌ ‌práticas‌ ‌pode‌ ‌não‌ ‌ser‌ ‌bem‌‌                           

recebida‌ ‌pelos‌ ‌alunos,‌ ‌que‌ ‌estão‌ ‌acostumados‌ ‌com‌ ‌outra‌ ‌maneira,‌ ‌normalmente‌ ‌próxima‌ ‌ao‌‌                       

modelo‌‌de‌‌educação‌‌bancária.‌‌É‌‌preciso‌‌um‌‌forte‌‌compromisso‌‌dos‌‌professores‌‌para‌‌continuar‌‌                         

lutando‌ ‌por‌ ‌pedagogias‌ ‌libertadoras‌ ‌e‌ ‌progressistas.‌ ‌ 

Estes‌‌“códigos‌‌culturais”‌‌se‌‌manifestam‌‌na‌‌língua,‌‌sobre‌‌a‌‌qual‌‌a‌‌autora‌‌apresenta‌‌como‌‌                           

a‌ ‌norma‌ ‌culta‌ ‌da‌ ‌língua‌ ‌é‌ ‌usada‌ ‌pelos‌ ‌opressores‌ ‌para‌ ‌limitar‌ ‌e‌‌definir,‌‌capaz‌‌de‌‌envergonhar,‌‌                               

humilhar‌ ‌e‌ ‌colonizar.‌ ‌Ao‌ ‌dar‌ ‌sentido‌ ‌de‌ ‌inferioridade‌ ‌intelectual‌ ‌a‌ ‌vernáculo‌ ‌(por‌ ‌exemplo,‌‌                         

palavras‌‌da‌‌cultura‌‌nordestina)‌‌e‌‌gírias‌‌(como‌‌a‌‌da‌‌população‌‌periférica),‌‌especialmente‌‌surgidas‌‌                         

de‌ ‌culturas‌ ‌oprimidas,‌ ‌o‌ ‌poder‌ ‌subversivo‌ ‌da‌ ‌fala‌ ‌é‌‌ameaçado.‌‌Aceitar‌‌em‌‌sala‌‌de‌‌aula‌‌outras‌‌                               

formas‌ ‌da‌ ‌língua‌ ‌é‌ ‌perturbar‌ ‌a‌ ‌cultura‌ ‌hegemônica‌ ‌que‌ ‌aceita‌ ‌apenas‌ ‌a‌ ‌língua‌ ‌padrão.‌ ‌É‌‌                             

estabelecer‌ ‌uma‌ ‌mudança‌ ‌no‌ ‌modo‌ ‌de‌ ‌pensar‌ ‌sobre‌ ‌a‌ ‌língua.‌ ‌ 

O‌ ‌diálogo‌ ‌é‌ ‌um‌ ‌dos‌ ‌caminhos‌ ‌mais‌‌simples‌‌com‌‌que‌‌professores‌‌e‌‌pensadores‌‌críticos‌‌                           

podem‌ ‌contribuir‌ ‌para‌ ‌que‌‌seus‌‌alunos‌‌superarem‌‌as‌‌barreiras‌‌existentes‌‌pelas‌‌diferenças.‌‌Não‌‌                         

apenas‌‌transmitindo‌‌informações,‌‌mas‌‌trabalhando‌‌com‌‌os‌‌indivíduos.‌‌O‌‌trabalho‌‌está‌‌ligado‌‌ao‌‌                         

corpo,‌ ‌através‌ ‌e‌ ‌contra‌ ‌seus‌ ‌limites,‌ ‌faz‌ ‌diferença‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌construção‌ ‌da‌ ‌comunidade‌ ‌se‌ ‌o‌‌                             

professor‌‌está‌‌atrás‌‌de‌‌uma‌‌mesa‌‌falando‌‌ou‌‌em‌‌uma‌‌roda‌‌com‌‌os‌‌alunos.‌‌É‌‌preciso‌‌reconhecer‌‌                                 

os‌ ‌corpos,‌ ‌desconstruindo‌ ‌a‌ ‌imagem‌ ‌do‌ ‌professor‌ ‌sendo‌ ‌uma‌ ‌mente‌ ‌potente‌ ‌e‌ ‌valiosa.‌ ‌A‌‌                           

presença‌ ‌no‌ ‌corpo‌ ‌traz‌ ‌à‌ ‌tona‌ ‌a‌ ‌subjetividade‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌identidade,‌ ‌coloca‌ ‌os‌ ‌participantes‌ ‌como‌‌                             

sujeitos‌ ‌da‌ ‌história‌ ‌ 

Relacionar‌ ‌narrativas‌ ‌pessoais‌ ‌ao‌ ‌conhecimento‌ ‌acadêmico‌ ‌aumenta‌ ‌a‌ ‌capacidade‌ ‌de‌‌                   

conhecer.‌‌Valorizar‌‌as‌‌vozes‌‌é‌‌essencial‌‌para‌‌estrategicamente‌‌utilizar‌‌no‌‌processo‌‌pedagógico‌‌o‌‌                         

ato‌ ‌de‌ ‌contar‌ ‌as‌ ‌próprias‌ ‌experiências.‌ ‌Muitos‌ ‌professores‌‌acreditam‌‌que‌‌é‌‌importante‌‌que‌‌os‌‌                           

alunos‌ ‌falem,‌ ‌porém‌ ‌costumam‌ ‌não‌ ‌valorizar‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌é‌ ‌dito.‌ ‌As‌ ‌vozes‌ ‌dos‌ ‌alunos‌ ‌precisam‌‌                             

aprender‌‌a‌‌ouvir‌‌uns‌‌aos‌‌outros‌‌e‌‌isso‌‌parte‌‌do‌‌professor‌‌saber‌‌ouvir‌‌e‌‌valorizar‌‌todas‌‌as‌‌vozes.‌‌                                   

Não‌ ‌significa‌ ‌ouvir‌ ‌acriticamente,‌ ‌mas‌ ‌levar‌ ‌realmente‌ ‌a‌ ‌sério‌ ‌e‌ ‌valorizar‌ ‌o‌ ‌ato‌ ‌de‌ ‌falar.‌ ‌ 

Uma‌‌estratégia‌‌utilizada‌‌pela‌‌autora‌‌consiste‌‌em‌‌tirar‌‌a‌‌atenção‌‌da‌‌sua‌‌voz‌‌e‌‌redirecionar‌‌                             

para‌‌as‌‌vozes‌‌uns‌‌dos‌‌outros.‌‌Eventualmente,‌‌é‌‌necessário‌‌intervir‌‌e‌‌até‌‌mesmo‌‌interromper‌‌para‌‌                             

questionar‌ ‌a‌ ‌relação‌ ‌daquela‌ ‌fala‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌tema‌ ‌da‌ ‌discussão,‌ ‌essa‌ ‌mediação‌ ‌é‌‌importante‌‌para‌‌                             

manter‌ ‌o‌ ‌diálogo‌ ‌sério‌ ‌e‌ ‌deve‌ ‌ser‌ ‌feita‌ ‌com‌ ‌respeito‌ ‌às‌ ‌vozes.‌ ‌ 

Outra‌‌questão‌‌presente‌‌nos‌‌textos‌‌da‌‌autora‌‌é‌‌a‌‌separação‌‌que‌‌os‌‌professores‌‌fazem‌‌do‌‌                             

público‌‌e‌‌do‌‌privado,‌‌pessoal‌‌e‌‌profissional,‌‌o‌‌que‌‌não‌‌faz‌‌sentido‌‌na‌‌pedagogia‌‌engajada,‌‌isso‌‌                               
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afasta‌ ‌a‌ ‌possibilidade‌ ‌de‌ ‌ligação‌ ‌entre‌ ‌o‌ ‌conhecimento‌ ‌acadêmico‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌práticas‌ ‌da‌ ‌vida.‌ ‌As‌‌                             

experiências‌‌e‌‌parcialidades‌‌devem‌‌fazer‌‌parte‌‌do‌‌processo.‌‌Quando‌‌o‌‌professor‌‌traz‌‌narrativas‌‌                         

da‌ ‌sua‌ ‌experiência‌ ‌pessoal‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌sala‌ ‌de‌ ‌aula,‌ ‌elimina‌ ‌a‌ ‌imagem‌ ‌de‌ ‌inquisidor‌ ‌e‌ ‌avaliador‌‌                               

onisciente,‌ ‌abrindo‌ ‌caminho‌ ‌para‌ ‌uma‌ ‌participação‌ ‌mútua.‌ ‌ 

Exige-se‌ ‌dos‌ ‌professores‌ ‌planejamento,‌ ‌cumprimento‌ ‌do‌ ‌cronograma‌ ‌de‌ ‌conteúdos,‌‌                 

resultados‌ ‌nas‌ ‌avaliações,‌ ‌porém‌ ‌não‌ ‌se‌ ‌espera‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌dediquem‌ ‌ao‌ ‌ensino‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌modo‌‌                             

apaixonado.‌‌Há‌‌a‌‌crença‌‌de‌‌que‌‌a‌‌presença‌‌de‌‌sentimentos‌‌e‌‌paixões‌‌em‌‌sala‌‌de‌‌aula‌‌impediria‌‌a‌‌                                   

consideração‌ ‌objetiva‌ ‌dos‌ ‌méritos‌‌de‌‌cada‌‌aluno.‌‌Essa‌‌ideia‌‌se‌‌baseia‌‌no‌‌pressuposto‌‌falso‌‌de‌‌                             

que‌‌a‌‌educação‌‌é‌‌neutra.‌‌A‌‌autora‌‌relata‌‌que‌‌certa‌‌vez‌‌questionou‌‌seus‌‌alunos‌‌em‌‌uma‌‌atividade‌‌                                 

com‌ ‌as‌‌seguintes‌‌perguntas:‌‌"Por‌‌que‌‌vocês‌‌sentem‌‌que‌‌a‌‌consideração‌‌que‌‌demonstro‌‌por‌‌um‌‌                             

determinado‌‌aluno‌‌não‌‌pode‌‌ser‌‌oferecida‌‌a‌‌cada‌‌um‌‌de‌‌vocês?‌‌Por‌‌que‌‌acham‌‌que‌‌não‌‌existe‌‌                                 

amor‌‌ou‌‌caridade‌‌suficiente‌‌para‌‌todos?".‌‌O‌‌objetivo‌‌era‌‌que‌‌eles‌‌refletissem‌‌sobre‌‌a‌‌sociedade‌‌                             

em‌‌que‌‌vivemos,‌‌em‌‌que‌‌se‌‌aprende‌‌a‌‌competir‌‌uns‌‌com‌‌os‌‌outros,‌‌e‌‌pensassem‌‌sobre‌‌como‌‌o‌‌                                   

capitalismo‌‌condiciona‌‌o‌‌modo‌‌como‌‌se‌‌pensa‌‌sobre‌‌amor‌‌e‌‌carinho,‌‌além‌‌da‌‌separação‌‌mente‌‌e‌‌                               

corpo.‌ ‌ 

Alunos,‌ ‌professores‌ ‌e‌ ‌coordenadores‌ ‌confundem‌ ‌a‌ ‌falta‌ ‌de‌ ‌formalidade‌ ‌com‌ ‌falta‌ ‌de‌‌                       

seriedade.‌‌Parece‌‌ser‌‌errado‌‌que‌‌o‌‌prazer‌‌esteja‌‌presente‌‌em‌‌sala‌‌de‌‌aula,‌‌o‌‌entusiasmo‌‌é‌‌visto‌‌                                 

como‌ ‌bagunça.‌ ‌Enquanto‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌espera‌ ‌é‌ ‌o‌‌silêncio‌‌e‌‌a‌‌obediência,‌‌elementos‌‌normalmente‌‌                             

relacionados‌‌à‌‌disciplina‌‌escolar.‌‌Na‌‌comunidade‌‌de‌‌aprendizagem,‌‌o‌‌entusiasmo,‌‌que‌‌perturba‌‌o‌‌                         

tédio‌ ‌em‌ ‌sala‌ ‌de‌ ‌aula,‌ ‌vem‌ ‌do‌ ‌interesse‌ ‌pelo‌ ‌outro,‌ ‌reconhecendo‌ ‌a‌ ‌sua‌ ‌presença.‌ ‌ 

O‌ ‌entusiasmo‌ ‌pelas‌ ‌ideias,‌ ‌segundo‌ ‌a‌ ‌autora,‌ ‌é‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌motiva‌ ‌os‌ ‌sujeitos‌ ‌no‌ ‌processo‌‌                             

educacional,‌ ‌sua‌ ‌origem‌ ‌são‌ ‌as‌‌emoções,‌‌indo‌‌contra‌‌o‌‌pensamento‌‌hegemônico‌‌de‌‌separação‌‌                         

entre‌ ‌razão‌ ‌(intelecto)‌ ‌e‌ ‌emoção,‌ ‌não‌ ‌vendo‌ ‌lugar‌ ‌para‌ ‌esta‌ ‌em‌ ‌sala‌ ‌de‌ ‌aula.‌ ‌As‌ ‌emoções‌‌                               

mantém‌ ‌as‌ ‌pessoas‌ ‌atentas‌ ‌e‌ ‌presentes,‌ ‌ou‌ ‌seja,‌ ‌engajadas.‌‌Este‌‌é‌‌o‌‌principal‌‌argumento‌‌para‌‌                             

que‌‌façam‌‌parte‌‌da‌‌prática‌‌pedagógica,‌‌pelo‌‌convite‌‌a‌‌estar‌‌no‌‌momento‌‌presente‌‌e‌‌ver‌‌a‌‌sala‌‌de‌‌                                   

aula‌ ‌sempre‌ ‌como‌ ‌uma‌ ‌novidade.‌ ‌ 

A‌ ‌professora‌ ‌ressalta‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌paixão‌ ‌na‌ ‌sala‌ ‌de‌ ‌aula,‌ ‌tanto‌ ‌dos‌ ‌professores‌ ‌quanto‌‌dos‌‌                             

alunos,‌‌pode‌‌ser‌‌encontrada‌‌na‌‌busca‌‌de‌‌um‌‌conhecimento‌‌que‌‌nos‌‌permita‌‌unir‌‌teoria‌‌e‌‌prática.‌‌                               

Os‌ ‌professores‌ ‌contribuem‌ ‌com‌ ‌essa‌ ‌paixão,‌ ‌baseada‌ ‌no‌ ‌amor‌ ‌pelas‌ ‌ideias,‌ ‌ao‌ ‌inspirar‌ ‌os‌‌                           

alunos,‌ ‌tornando‌ ‌a‌ ‌sala‌ ‌de‌ ‌aula‌ ‌um‌ ‌lugar‌ ‌dinâmico,‌ ‌de‌ ‌transformação‌ ‌das‌ ‌relações‌ ‌sociais,‌‌                           

eliminando‌ ‌a‌ ‌falsa‌ ‌dicotomia‌ ‌entre‌ ‌o‌ ‌mundo‌ ‌interior‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌exterior.‌ ‌ 

A‌‌pedagogia‌‌engajada‌‌é‌‌fisicamente‌‌esgotante‌‌e‌‌incompatível‌‌com‌‌um‌‌número‌‌excessivo‌‌                       

de‌‌pessoas,‌‌alerta‌‌bell‌‌hooks‌‌(2017).‌‌É‌‌simples‌‌perceber‌‌que‌‌em‌‌uma‌‌sala‌‌com‌‌muitos‌‌alunos‌‌o‌‌                                 
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diálogo,‌ ‌a‌ ‌possibilidade‌ ‌de‌ ‌ouvir‌ ‌uns‌ ‌aos‌ ‌outros,‌ ‌a‌ ‌atenção‌ ‌individual‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌presença‌ ‌serão‌‌                             

prejudicados.‌ ‌Como‌ ‌afirma‌ ‌a‌ ‌autora,‌ ‌“ser‌ ‌professor‌ ‌é‌ ‌estar‌ ‌com‌ ‌as‌ ‌pessoas”‌ ‌e‌ ‌para‌ ‌isso‌ ‌é‌‌                               

necessária‌ ‌proximidade‌ ‌e‌ ‌presença,‌ ‌inviáveis‌ ‌em‌ ‌uma‌ ‌sala‌ ‌de‌ ‌aula‌ ‌superlotada.‌ ‌ 

Outro‌‌ponto‌‌relevante‌‌levantado‌‌pela‌‌autora‌‌é‌‌a‌‌visão‌‌da‌‌teoria‌‌como‌‌um‌‌lugar‌‌de‌‌cura,‌‌                               

apesar‌‌de‌‌não‌‌ser‌‌intrinsecamente‌‌curativa,‌‌libertadora‌‌e‌‌revolucionária.‌‌Só‌‌cumpre‌‌essa‌‌função‌‌                         

se‌‌intencionalmente‌‌for‌‌dirigida‌‌para‌‌tal.‌‌A‌‌posse‌‌de‌‌um‌‌termo‌‌não‌‌dá‌‌existência‌‌a‌‌um‌‌processo‌‌                                 

ou‌ ‌prática,‌ ‌assim‌ ‌como‌ ‌pode-se‌ ‌praticar‌ ‌a‌ ‌teorização‌ ‌sem‌ ‌jamais‌ ‌conhecer‌ ‌o‌ ‌termo.‌ ‌ 

A‌ ‌visão‌ ‌holística‌ ‌da‌ ‌produção‌ ‌teórica‌ ‌como‌‌uma‌‌prática‌‌social‌‌pode‌‌ser‌‌libertadora.‌‌A‌‌                           

teoria‌ ‌nasce‌ ‌do‌ ‌concreto,‌ ‌do‌ ‌esforço‌‌para‌‌entender‌‌as‌‌experiências‌‌da‌‌vida‌‌cotidiana‌‌e‌‌intervir‌‌                             

criticamente‌ ‌na‌ ‌própria‌ ‌vida‌ ‌e‌ ‌na‌ ‌de‌ ‌outros.‌ ‌ 

‌ 
É‌ ‌evidente‌ ‌que‌ ‌um‌ ‌dos‌ ‌muitos‌ ‌usos‌ ‌da‌ ‌teoria‌ ‌no‌ ‌ambiente‌ ‌acadêmico‌ ‌é‌ ‌a‌‌                           

produção‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌hierarquia‌ ‌de‌ ‌classes‌ ‌intelectuais‌ ‌onde‌ ‌as‌ ‌únicas‌ ‌obras‌‌                     

consideradas‌ ‌realmente‌ ‌teóricas‌ ‌são‌ ‌as‌ ‌altamente‌ ‌abstratas,‌ ‌escritas‌ ‌em‌‌jargão,‌‌                   

difíceis‌ ‌de‌ ‌ler‌ ‌e‌ ‌com‌ ‌referências‌ ‌obscuras.‌ ‌(HOOKS,‌ ‌2017,‌ ‌p.‌ ‌89)‌ ‌ 

‌ 

A‌ ‌hierarquia‌ ‌citada‌ ‌na‌ ‌produção‌ ‌intelectual,‌ ‌de‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌bell‌ ‌hooks‌ ‌(2017),‌ ‌tem‌‌                         

relação‌ ‌com‌ ‌as‌ ‌desigualdades‌‌entre‌‌classes‌‌sociais.‌‌A‌‌classe‌‌social‌‌não‌‌é‌‌uma‌‌questão‌‌material‌‌                             

ou‌ ‌de‌ ‌dinheiro,‌ ‌ela‌ ‌molda‌ ‌valores,‌ ‌atitudes,‌ ‌relações‌ ‌sociais‌ ‌e‌ ‌preconceitos‌ ‌que,‌ ‌por‌‌                         

consequência,‌‌definem‌‌o‌‌modo‌‌como‌‌se‌‌distribui‌‌e‌‌recebe‌‌o‌‌conhecimento.‌‌Em‌‌muitos‌‌espaços‌‌                           

educativos,‌ ‌como‌ ‌escolas‌ ‌e‌ ‌universidades,‌ ‌as‌ ‌práticas‌ ‌pedagógicas‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌etiqueta‌ ‌social‌ ‌são‌‌                         

moldadas‌ ‌pela‌ ‌classe‌ ‌burguesa,‌ ‌recompensando‌ ‌o‌ ‌silêncio‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌obediência‌ ‌à‌ ‌autoridade,‌ ‌sem‌‌                         

espaço‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌confrontação,‌ ‌a‌ ‌crítica‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌emoções.‌ ‌ 

Desta‌ ‌forma,‌ ‌é‌ ‌impossibilitada‌ ‌qualquer‌ ‌possibilidade‌ ‌de‌ ‌diálogo‌ ‌construtivo.‌ ‌Por‌ ‌se‌‌                     

depararem‌‌com‌‌este‌‌contexto‌‌na‌‌maior‌‌parte‌‌da‌‌sua‌‌trajetória‌‌educativa,‌‌mesmo‌‌em‌‌um‌‌ambiente‌‌                             

de‌ ‌educação‌ ‌democrática‌ ‌e‌ ‌sabendo‌ ‌que‌ ‌há‌ ‌o‌‌direito‌‌de‌‌livre‌‌expressão,‌‌a‌‌maioria‌‌dos‌‌alunos‌‌                               

não‌ ‌se‌ ‌sente‌ ‌à‌ ‌vontade‌ ‌para‌ ‌participar‌ ‌do‌ ‌diálogo‌ ‌ 

A‌‌autora‌‌afirma‌‌que‌‌pouco‌‌se‌‌discute‌‌o‌‌modo‌‌como‌‌as‌‌atitudes‌‌e‌‌os‌‌valores‌‌das‌‌classes‌‌                                 

materialmente‌ ‌privilegiadas‌ ‌são‌ ‌impostos‌ ‌a‌ ‌todos‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌de‌ ‌estratégias‌ ‌pedagógicas‌‌                     

tendenciosas,‌ ‌partindo‌ ‌do‌ ‌pressuposto‌ ‌que‌ ‌todo‌ ‌aluno‌ ‌proveniente‌ ‌da‌ ‌classe‌ ‌trabalhadora‌‌                     

abandonaria‌ ‌os‌ ‌valores‌ ‌e‌ ‌hábitos‌ ‌associados‌ ‌à‌‌sua‌‌origem.‌‌Os‌‌alunos‌‌precisam‌‌ter‌‌consciência‌‌                           

deste‌‌contexto‌‌e‌‌rejeitar‌‌a‌‌noção‌‌de‌‌que‌‌têm‌‌de‌‌escolher‌‌uma‌‌das‌‌duas‌‌experiências,‌‌habitando‌‌                               

confortavelmente‌ ‌os‌ ‌dois‌ ‌mundos‌ ‌diferentes,‌ ‌acreditando‌ ‌ser‌ ‌possível‌ ‌alterar‌ ‌os‌ ‌ambientes‌‌                     

burgueses‌ ‌em‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌inserem,‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌da‌ ‌criatividade.‌ ‌ 



36‌ ‌ 

‌ 
a‌ ‌pedagogia‌ ‌crítica‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌pedagogia‌ ‌feminista‌ ‌são‌ ‌dois‌ ‌paradigmas‌ ‌de‌ ‌ensino‌‌                       
alternativos‌ ‌que‌ ‌realmente‌ ‌deram‌ ‌ênfase‌ ‌à‌ ‌questão‌ ‌de‌ ‌encontrar‌ ‌a‌ ‌própria‌‌voz.‌‌                       
Esse‌ ‌enfoque‌ ‌se‌ ‌revelou‌ ‌fundamental‌ ‌exatamente‌ ‌por‌ ‌ser‌ ‌tão‌ ‌evidente‌ ‌que‌ ‌os‌‌                       
privilégios‌ ‌de‌ ‌raça,‌ ‌sexo‌ ‌e‌‌classe‌‌dão‌‌mais‌‌poder‌‌a‌‌alguns‌‌alunos‌‌que‌‌a‌‌outros,‌‌                             
concedendo‌‌mais‌‌autoridade‌‌a‌‌algumas‌‌vozes‌‌do‌‌que‌‌a‌‌outras‌‌(HOOKS,‌‌2017,‌‌p.‌‌                         
246)‌ ‌ 

‌ 

Por‌‌isso,‌‌há‌‌a‌‌necessidade‌‌de‌‌criar‌‌um‌‌espaço‌‌onde‌‌a‌‌voz‌‌de‌‌cada‌‌um‌‌possa‌‌ser‌‌ouvida‌‌e‌‌                                     

a‌ ‌presença‌ ‌de‌ ‌cada‌ ‌um‌ ‌possa‌ ‌ser‌ ‌reconhecida‌ ‌e‌ ‌valorizada.‌ ‌Muitos‌‌professores‌‌progressistas,‌‌                         

como‌ ‌conta‌ ‌bell‌ ‌hooks‌ ‌(2017),‌ ‌tentam‌ ‌desafiar‌ ‌os‌‌preconceitos‌‌de‌‌classe‌‌apenas‌‌por‌‌meio‌‌do‌‌                             

material‌‌estudado,‌‌sem‌‌questionar‌‌como‌‌eles‌‌interferem‌‌no‌‌processo‌‌pedagógico.‌‌A‌‌manutenção‌‌                       

das‌ ‌condutas‌‌de‌‌sala‌‌de‌‌aula‌‌moldadas‌‌pelos‌‌valores‌‌da‌‌classe‌‌dominante‌‌ocorre‌‌por‌‌causa‌‌do‌‌                               

medo‌ ‌de‌ ‌perder‌ ‌o‌ ‌controle‌ ‌da‌ ‌sala.‌ ‌ 

‌ 
Todo‌ ‌professor‌‌comprometido‌‌com‌‌a‌‌pedagogia‌‌engajada‌‌reconhece‌‌o‌‌quanto‌‌é‌‌                     
importante‌ ‌confrontar‌ ‌construtivamente‌ ‌as‌ ‌questões‌ ‌de‌ ‌classe.‌ ‌Isso‌ ‌significa‌‌                 
acolher‌‌a‌‌oportunidade‌‌de‌‌alterar‌‌as‌‌práticas‌‌de‌‌sala‌‌de‌‌aula‌‌criativamente,‌‌de‌‌tal‌‌                           
modo‌‌que‌‌o‌‌ideal‌‌democrático‌‌da‌‌educação‌‌para‌‌todos‌‌possa‌‌se‌‌realizar.‌‌(HOOKS,‌‌                         
2017,‌ ‌p.‌ ‌251)‌ ‌ 

‌ 

“Independente‌ ‌de‌ ‌classe,‌ ‌raça,‌ ‌gênero‌ ‌ou‌ ‌posição‌ ‌social,‌ ‌sem‌‌a‌‌capacidade‌‌de‌‌pensar‌‌                         

criticamente‌‌sobre‌‌o‌‌nosso‌‌ser‌‌e‌‌nossa‌‌vida‌‌ninguém‌‌seria‌‌capaz‌‌de‌‌progredir,‌‌mudar‌‌e‌‌crescer”,‌‌                               

(HOOKS,‌ ‌2017,‌ ‌p.‌ ‌266).‌ ‌A‌ ‌pedagogia‌ ‌engajada‌ ‌proposta‌ ‌pela‌ ‌autora‌ ‌tem‌ ‌como‌ ‌essência‌ ‌o‌‌                           

pensamento‌‌crítico‌‌e‌‌realmente‌‌gera‌‌o‌‌entusiasmo‌‌na‌‌sala‌‌de‌‌aula,‌‌habilita‌‌alunos‌‌e‌‌professores‌‌a‌‌                               

sentir‌ ‌a‌ ‌alegria‌ ‌de‌ ‌aprender.‌ ‌ 

Há‌ ‌o‌ ‌encorajamento‌ ‌a‌ ‌criticar,‌ ‌avaliar‌ ‌e‌ ‌fazer‌ ‌sugestões‌ ‌e‌ ‌intervenções,‌ ‌tornando‌ ‌os‌‌                         

alunos‌ ‌mutuamente‌ ‌responsáveis‌ ‌pelo‌ ‌desenvolvimento‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌comunidade‌ ‌de‌ ‌aprendizagem.‌‌                   

“Um‌‌estado‌‌de‌‌abertura‌‌radical‌‌existe‌‌em‌‌qualquer‌‌situação‌‌de‌‌aprendizado‌‌em‌‌que‌‌os‌‌alunos‌‌e‌‌                               

os‌ ‌professores‌ ‌comemoram‌ ‌sua‌ ‌capacidade‌ ‌de‌ ‌pensar‌ ‌criticamente,‌ ‌de‌ ‌se‌ ‌dedicar‌ ‌à‌ ‌práxis‌‌                         

pedagógica.”‌ ‌(HOOKS,‌ ‌2017,‌ ‌p.‌ ‌267)‌ ‌ 

A‌ ‌teoria‌ ‌da‌ ‌autora‌ ‌reafirma‌ ‌a‌ ‌necessidade‌ ‌do‌ ‌papel‌ ‌dos‌ ‌alunos‌ ‌como‌ ‌sujeitos‌ ‌em‌ ‌um‌‌                             

processo‌ ‌de‌ ‌conscientização,‌ ‌estimulando‌ ‌a‌ ‌sua‌ ‌participação‌ ‌em‌ ‌sala‌ ‌de‌ ‌aula,‌ ‌e‌ ‌do‌ ‌caráter‌‌                           

holístico‌ ‌da‌ ‌educação,‌ ‌aproximando‌ ‌a‌ ‌teoria‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌prática,‌‌o‌‌aluno‌‌e‌‌o‌‌mundo.‌‌O‌‌compromisso,‌‌                               

essência‌ ‌do‌ ‌conceito‌‌de‌‌participação,‌‌é‌‌a‌‌base‌‌da‌‌pedagogia‌‌engajada,‌‌exigindo‌‌a‌‌participação‌‌                           

para‌ ‌a‌ ‌sala‌ ‌de‌ ‌aula‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌da‌ ‌construção‌ ‌da‌ ‌comunidade‌ ‌de‌ ‌aprendizagem,‌ ‌na‌ ‌qual‌‌                             

educadores‌ ‌e‌ ‌educandos‌ ‌se‌ ‌comprometem‌ ‌mutuamente‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌aprendizado‌ ‌da‌ ‌turma.A‌‌                     
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participação‌ ‌da‌ ‌turma‌ ‌torna-se‌ ‌essencial‌ ‌para‌ ‌alcançar‌ ‌o‌ ‌aprendizado‌ ‌e‌ ‌será‌ ‌efetivamente‌‌                       

praticada‌ ‌em‌ ‌sala‌ ‌de‌ ‌aula,‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌da‌ ‌valorização‌ ‌da‌ ‌expressão‌ ‌e‌ ‌da‌ ‌voz‌ ‌de‌ ‌cada‌ ‌pessoa.‌ ‌ 

Outro‌ ‌elemento‌ ‌da‌ ‌pedagogia‌ ‌engajada‌ ‌que‌ ‌se‌‌relaciona‌‌com‌‌a‌‌participação‌‌social‌‌é‌‌o‌‌                           

entusiasmo,‌ ‌inerente‌ ‌à‌ ‌motivação‌ ‌de‌ ‌membros‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌grupo‌ ‌ou‌ ‌comunidade,‌ ‌relacionando‌‌                       

bem-estar,‌ ‌vinculação‌ ‌afetiva‌ ‌do‌ ‌grupo‌ ‌e‌ ‌desenvolvimento‌ ‌pessoal,‌ ‌os‌ ‌três‌ ‌tipos‌ ‌de‌ ‌desejos‌‌                         

apontados‌‌por‌‌Victor‌‌Ventosa‌‌(2016)‌‌apresentados‌‌no‌‌item‌‌1.1‌‌deste‌‌trabalho‌‌.‌‌O‌‌engajamento‌‌                           

e‌‌o‌‌entusiasmo,‌‌como‌‌visto‌‌anteriormente,‌‌são‌‌frutos‌‌da‌‌incorporação‌‌das‌‌emoções‌‌no‌‌processo‌‌                           

educativo‌ ‌e‌ ‌ao‌ ‌compartilhamento‌ ‌de‌ ‌histórias‌ ‌pessoais‌ ‌entre‌ ‌professores‌ ‌e‌ ‌alunos.‌ ‌ 

Relembrando,‌ ‌a‌‌participação‌‌social‌‌como‌‌um‌‌objetivo‌‌educacional‌‌é‌‌apresentada‌‌como‌‌                     

conteúdo‌ ‌procedimental,‌ ‌que‌ ‌exige‌ ‌a‌ ‌prática‌ ‌em‌ ‌seu‌ ‌aprendizado,‌‌ou‌‌seja,‌‌não‌‌adianta‌‌apenas‌‌                           

ensinar‌ ‌o‌ ‌conteúdo‌ ‌conceitual‌ ‌sobre‌ ‌o‌ ‌tema.‌ ‌Esta‌ ‌definição‌ ‌se‌ ‌relaciona‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌visão‌ ‌de‌ ‌bell‌‌                               

hooks‌ ‌(2017)‌ ‌da‌ ‌teoria‌ ‌poder‌ ‌ser‌ ‌transformadora,‌ ‌desde‌ ‌que‌ ‌exista‌ ‌um‌ ‌processo‌ ‌pedagógico‌‌                         

transformador.‌ ‌Apenas‌ ‌conceitos‌ ‌teóricos‌ ‌progressistas‌ ‌não‌ ‌são‌ ‌suficientes‌ ‌para‌ ‌modificar‌ ‌o‌‌                     

ensino‌ ‌convencional‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌relações‌ ‌de‌ ‌dominação‌ ‌presentes‌ ‌em‌ ‌sala‌ ‌de‌ ‌aula.‌ ‌ 

Estas‌ ‌relações‌ ‌de‌ ‌dominação‌ ‌de‌ ‌classes‌‌que‌‌moldam‌‌o‌‌ensino‌‌convencional‌‌devem‌‌ser‌‌                         

compreendidas‌ ‌por‌ ‌educadores‌ ‌e‌ ‌educandos.‌ ‌Este‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌conscientização‌ ‌desenvolve‌ ‌o‌‌                     

pensamento‌ ‌crítico‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌compreensão‌ ‌de‌ ‌outras‌ ‌formas‌ ‌de‌ ‌manifestação‌ ‌das‌ ‌relações‌ ‌de‌‌                         

dominação‌‌e‌‌opressão.‌‌Reconhecer‌‌estas‌‌formas‌‌contribui‌‌para‌‌motivar‌‌a‌‌construção‌‌de‌‌espaços‌‌                         

para‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social.‌ ‌ 

‌ 

‌ ‌   
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2.3‌ ‌Uma‌ ‌pedagogia‌ ‌da‌ ‌comunicação‌ ‌ 

‌ 

‌O‌‌livro‌‌“Uma‌‌pedagogia‌‌da‌‌comunicação”‌‌de‌‌Mario‌‌Kaplún‌‌traz‌‌conceitos,‌‌exemplos‌‌e‌‌                         

reflexões‌‌sobre‌‌a‌‌comunicação‌‌popular,‌‌baseados‌‌nos‌‌cursos‌‌e‌‌projetos‌‌realizados‌‌pelo‌‌autor‌‌ao‌‌                           

longo‌‌de‌‌sua‌‌carreira‌‌profissional‌‌como‌‌educomunicador.‌‌O‌‌objetivo‌‌é‌‌ensinar‌‌os‌‌princípios‌‌para‌‌                           

uma‌ ‌boa‌ ‌comunicação,‌ ‌sem‌ ‌reproduzir‌ ‌o‌ ‌modelo‌ ‌de‌ ‌mídias‌ ‌de‌ ‌massa‌ ‌hegemônicas.‌ ‌A‌‌                         

participação‌ ‌é‌ ‌um‌ ‌valor‌ ‌essencial‌ ‌desta‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌comunicação‌ ‌crítica‌ ‌e‌ ‌educativa.‌ ‌ 

Na‌ ‌primeira‌ ‌parte‌ ‌do‌ ‌livro,‌ ‌Mario‌‌Kaplún‌‌(1998)‌‌relaciona‌‌modelos‌‌de‌‌educação‌‌com‌‌                         

modelos‌ ‌de‌ ‌comunicação,‌ ‌afirmando‌ ‌que‌ ‌cada‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌corresponde‌ ‌a‌ ‌uma‌‌                       

determinada‌ ‌concepção‌ ‌e‌ ‌prática‌ ‌de‌ ‌comunicação.‌ ‌Assim,‌ ‌apresenta‌ ‌detalhadamente‌ ‌três‌‌                   

modelos‌‌de‌‌educação:‌‌Educação‌‌com‌‌ênfase‌‌nos‌‌conteúdos;‌‌Educação‌‌com‌‌ênfase‌‌nos‌‌efeitos;‌‌e‌‌                           

Educação‌ ‌com‌ ‌ênfase‌ ‌no‌ ‌processo.‌ ‌ 

A‌ ‌educação‌ ‌com‌ ‌ênfase‌ ‌nos‌ ‌conteúdos‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌forma‌ ‌tradicional‌ ‌de‌ ‌transmissão‌ ‌de‌‌                         

conhecimentos‌ ‌e‌ ‌valores‌ ‌do‌ ‌professor‌ ‌aos‌ ‌alunos,‌ ‌a‌ ‌educação‌ ‌bancária‌ ‌criticada‌ ‌por‌ ‌Paulo‌‌                         

Freire,‌ ‌vertical‌ ‌e‌ ‌autoritária‌ ‌entre‌ ‌professores‌ ‌e‌ ‌alunos.‌ ‌O‌ ‌que‌ ‌é‌ ‌dito‌ ‌pelo‌ ‌professor‌ ‌é‌‌a‌‌única‌‌                                 

verdade‌ ‌existente,‌ ‌não‌ ‌considerando‌ ‌a‌ ‌experiência‌ ‌dos‌ ‌alunos.‌ ‌O‌ ‌foco‌ ‌principal‌ ‌são‌ ‌os‌‌                         

conteúdos‌‌do‌‌programa‌‌pedagógico,‌‌valorizando‌‌mais‌‌a‌‌memorização‌‌da‌ ‌informação‌‌do‌‌que‌‌o‌‌                         

pensamento‌ ‌conceitual‌ ‌por‌ ‌trás,‌ ‌castigando‌ ‌o‌ ‌erro.‌ ‌ 

Segundo‌ ‌o‌ ‌autor,‌ ‌este‌ ‌modelo‌ ‌resulta‌ ‌na‌ ‌passividade‌ ‌dos‌ ‌estudantes‌ ‌ao‌ ‌autoritarismo,‌‌                       

bem‌‌como‌‌na‌‌incapacidade‌‌de‌‌pensar‌‌criticamente‌‌sobre‌‌sua‌‌realidade.‌‌O‌‌sistema‌‌de‌‌avaliação‌‌                           

fomenta‌ ‌a‌ ‌competição‌ ‌entre‌ ‌indivíduos,‌ ‌ao‌ ‌invés‌ ‌da‌ ‌solidariedade.‌ ‌A‌ ‌memorização‌ ‌dos‌‌                       

conteúdos‌‌não‌‌reflete‌‌na‌‌assimilação‌‌dos‌‌conceitos,‌‌visto‌‌que‌‌esta‌‌não‌‌ocorre‌‌sem‌‌participação‌‌e‌‌                             

elaboração‌ ‌pessoal.‌ ‌ 

De‌‌acordo‌‌com‌‌Mario‌‌Kaplún‌‌(1998),‌‌existe‌‌um‌‌modelo‌‌de‌‌comunicação‌‌bancária,‌‌que‌‌                         

se‌‌relaciona‌‌a‌‌este‌‌primeiro‌‌modelo‌‌de‌‌educação‌‌apresentado.‌‌Um‌‌tipo‌‌de‌‌comunicação‌‌no‌‌qual‌‌                             

o‌ ‌emissor‌ ‌(E)‌ ‌envia‌ ‌uma‌‌mensagem‌‌(m)‌‌ao‌‌receptor‌‌(R)‌‌de‌‌maneira‌‌vertical‌‌e‌‌unilateral‌‌(veja‌‌a‌‌                                 

figura‌ ‌1‌ ‌abaixo),‌‌sendo‌‌o‌‌último‌‌autorizado‌‌apenas‌‌a‌‌escutar,‌‌sem‌‌a‌‌possibilidade‌‌de‌‌responder‌‌                             

ao‌ ‌primeiro.‌ ‌Este‌ ‌modelo‌ ‌independe‌ ‌do‌ ‌meio‌ ‌utilizado‌ ‌para‌ ‌emitir‌ ‌a‌ ‌mensagem‌ ‌de‌ ‌forma‌‌                           

autoritária‌ ‌e‌ ‌continuar‌ ‌existindo‌ ‌mesmo‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌modernização‌ ‌das‌ ‌mídias.‌ ‌ 

A‌ ‌educação‌ ‌com‌ ‌ênfase‌ ‌nos‌ ‌efeitos‌ ‌surge‌ ‌como‌ ‌uma‌ ‌proposta‌ ‌de‌ ‌modernização‌ ‌do‌‌                         

modelo‌ ‌anterior,‌ ‌rechaçando‌ ‌os‌ ‌longos‌ ‌programas‌ ‌de‌ ‌conteúdos‌ ‌e‌ ‌implementando‌ ‌um‌‌método‌‌                       

ativo‌‌de‌‌ensino.‌‌Se‌‌baseia‌‌na‌‌“engenharia‌‌do‌‌comportamento”‌‌e‌‌busca‌‌condicionar‌‌as‌‌ações‌‌das‌‌                             

pessoas‌ ‌aos‌ ‌objetivos‌ ‌previamente‌ ‌estabelecidos,‌ ‌preocupando-se‌ ‌em‌ ‌avaliar‌ ‌o‌ ‌resultado‌ ‌na‌‌                     
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mudança‌ ‌das‌ ‌atitudes‌ ‌dos‌ ‌educandos.‌ ‌Este‌ ‌modelo‌ ‌foi‌ ‌nomeado‌ ‌pelo‌ ‌autor‌ ‌como‌ ‌educação‌‌                         

manipuladora.‌ ‌ 

Figura‌ ‌1‌ ‌‌-‌ ‌Modelo‌ ‌de‌ ‌comunicação‌ ‌bancária‌ ‌ 

‌ 
Fonte:‌ ‌Elaborado‌ ‌pelo‌ ‌autor,‌ ‌adaptado‌ ‌de‌ ‌Mario‌ ‌Kaplún,‌ ‌1998.‌ ‌ 

‌ 

Normalmente‌‌esta‌‌forma‌‌de‌‌ensino‌‌se‌‌propõe‌‌a‌‌persuadir‌‌uma‌‌população‌‌a‌‌adotar‌‌certas‌‌                           

formas‌ ‌de‌ ‌pensar‌ ‌e‌ ‌atuar.‌ ‌O‌ ‌desenvolvimento‌ ‌pessoal‌ ‌do‌ ‌indivíduo‌ ‌não‌ ‌acontece‌ ‌de‌ ‌maneira‌‌                           

autônoma‌ ‌e‌ ‌consciente,‌ ‌não‌ ‌há‌ ‌incentivo‌ ‌ao‌ ‌pensamento‌ ‌crítico,‌ ‌apenas‌ ‌à‌ ‌criação‌ ‌de‌ ‌hábitos‌‌                           

incentivados‌ ‌com‌ ‌recompensas.‌ ‌O‌ ‌educador‌ ‌tem‌ ‌perfil‌‌técnico‌‌e‌‌continua‌‌sendo‌‌o‌‌detentor‌‌do‌‌                           

conhecimento,‌ ‌ensinando‌ ‌as‌ ‌atitudes‌ ‌corretas,‌ ‌sem‌ ‌permitir‌ ‌a‌ ‌análise‌ ‌dos‌ ‌educandos.‌ ‌Alguns‌‌                       

exemplos‌‌de‌‌aplicação,‌‌segundo‌‌Mario‌‌Kaplún‌‌(1998),‌‌são‌‌em‌‌formas‌‌de‌‌educação‌‌à‌‌distância‌‌                           

que‌ ‌não‌ ‌incentivam‌ ‌a‌ ‌investigação‌ ‌do‌ ‌estudante,‌ ‌oferecendo‌ ‌exatamente‌ ‌a‌ ‌trilha‌ ‌pedagógica‌‌                       

planejada‌ ‌pelo‌ ‌projeto‌ ‌do‌ ‌curso.‌ ‌ 

Neste‌‌modelo,‌‌há‌‌a‌‌falsa‌‌aparência‌‌de‌‌participação‌‌dos‌‌alunos‌‌devido‌‌ao‌‌mecanismo‌‌de‌‌                           

retroalimentação‌‌(ou‌‌do‌‌inglês‌‌‌feedback‌),‌‌cuja‌‌função‌‌é‌‌ouvir‌‌o‌‌receptor‌‌para‌‌descobrir‌‌se‌‌este‌‌                             

aprendeu‌‌as‌‌atitudes‌‌e‌‌ações‌‌esperadas.‌‌Pelo‌‌contrário,‌‌este‌‌método‌‌de‌‌educação‌‌desfavorece‌‌o‌‌                           

desenvolvimento‌ ‌do‌ ‌raciocínio,‌ ‌da‌ ‌criatividade,‌ ‌da‌ ‌consciência‌ ‌crítica‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌autonomia,‌ ‌ou‌ ‌seja,‌‌                         

distancia‌ ‌o‌ ‌educando‌ ‌da‌ ‌participação‌ ‌social.‌ ‌ 

O‌‌sistema‌‌de‌‌recompensas‌‌reforça‌‌valores‌‌mercantis,‌‌o‌‌consumismo,‌‌o‌‌individualismo‌‌e‌‌a‌‌                         

competição.‌‌A‌‌manipulação‌‌de‌‌atitudes‌‌suprime‌‌os‌‌valores‌‌e‌‌as‌‌identidades‌‌culturais,‌‌resultando‌‌                         

em‌ ‌um‌ ‌efeito‌ ‌domesticador‌ ‌a‌ ‌favor‌ ‌dos‌ ‌valores‌ ‌hegemônicos.‌ ‌ 

O‌ ‌autor‌ ‌nomeia‌‌de‌‌modelo‌‌de‌‌comunicação‌‌manipuladora‌‌aquele‌‌que‌‌se‌‌relaciona‌‌com‌‌                         

este‌ ‌modelo‌ ‌educacional.‌ ‌Acrescenta-se‌ ‌ao‌ ‌modelo‌ ‌de‌ ‌comunicação‌ ‌bancária‌ ‌já‌ ‌apresentado‌‌                     

uma‌ ‌resposta‌ ‌do‌ ‌receptor‌ ‌(R),‌ ‌chamada‌ ‌de‌ ‌retroalimentação‌ ‌(r),‌ ‌que‌ ‌continua‌ ‌reduzido‌ ‌a‌ ‌um‌‌                           

papel‌ ‌secundário.‌ ‌O‌ ‌emissor‌‌(E)‌‌tem‌‌o‌‌objetivo‌‌de‌‌impor‌‌condutas‌‌e‌‌valores‌‌por‌‌meio‌‌de‌‌uma‌‌                                 
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mensagem‌‌(m),‌‌a‌‌retroalimentação‌‌(r)‌‌serve‌‌exclusivamente‌‌para‌‌confirmar‌‌ou‌‌medir‌‌se‌‌atingiu‌‌o‌‌                           

efeito‌ ‌esperado,‌ ‌a‌ ‌falsa‌ ‌participação‌ ‌comentada‌ ‌anteriormente.‌ ‌ 
Nossas‌ ‌mensagens‌ ‌libertadoras,‌ ‌conscientizadoras,‌ ‌problematizadoras‌ ‌vão‌‌           
‘contra‌‌a‌‌corrente’‌‌do‌‌sistema,‌‌da‌‌ideologia‌‌dominante.‌‌Os‌‌mecanismos‌‌que‌‌este‌‌                       
(modelo)‌ ‌emprega‌ ‌para‌ ‌reforçar‌ ‌seus‌ ‌valores‌ ‌são‌ ‌inoperantes‌ ‌quando‌ ‌se‌ ‌trata‌‌                     
justamente‌ ‌de‌ ‌questionar‌ ‌e‌ ‌mudar‌ ‌estes‌ ‌valores.‌ ‌Não‌ ‌se‌ ‌‘vende’‌ ‌criticidade,‌‌                     
solidariedade,‌‌liberação,‌‌com‌‌os‌‌mesmos‌‌recursos‌‌com‌‌que‌‌se‌‌vende‌‌Coca-Cola.‌‌                     
(KAPLÚN,‌ ‌1998,‌ ‌p.‌ ‌45)‌ ‌‌1‌ ‌ 

‌ 
‌ 

Figura‌ ‌2‌ ‌‌-‌ ‌Modelo‌ ‌de‌ ‌comunicação‌ ‌manipuladora‌ ‌ 

‌ 
Fonte:‌ ‌Elaborado‌ ‌pelo‌ ‌autor,‌ ‌adaptado‌ ‌de‌ ‌Mario‌ ‌Kaplún,‌ ‌1998.‌ ‌ 

‌ 

‌ 

O‌ ‌terceiro‌ ‌modelo‌ ‌se‌ ‌difere‌ ‌dos‌ ‌anteriores‌ ‌por‌ ‌ser,‌ ‌nas‌ ‌palavras‌ ‌de‌ ‌Mario‌ ‌Kaplún‌‌                           

(1998),‌‌endógeno,‌‌por‌‌partir‌‌do‌‌destinatário‌‌(educando),‌‌ao‌‌contrário‌‌dos‌‌outros‌‌dois‌‌modelos‌‌                         

que‌ ‌são‌ ‌impostos‌ ‌ao‌ ‌destinatário‌ ‌de‌ ‌fora,‌‌por‌‌isso,‌‌exógenos.‌‌O‌‌primeiro‌‌modelo‌‌apresentado‌‌                           

propõe‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌aluno‌ ‌aprenda,‌ ‌o‌ ‌segundo‌ ‌busca‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌estudante‌ ‌faça,‌ ‌este‌ ‌terceiro‌ ‌tem‌ ‌como‌‌                               

objetivo‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌educando‌ ‌pense.‌ ‌A‌ ‌educação‌ ‌com‌ ‌ênfase‌ ‌no‌ ‌processo‌ ‌dá‌ ‌importância‌ ‌ao‌‌                           

processo‌‌de‌‌transformação‌‌das‌‌pessoas‌‌e‌‌das‌‌comunidades,‌‌tem‌‌foco‌‌na‌‌interação‌‌dialética‌‌entre‌‌                           

os‌ ‌indivíduos‌ ‌e‌ ‌sua‌ ‌realidade.‌ ‌ 

Este‌ ‌modelo,‌ ‌baseado‌ ‌nas‌ ‌teorias‌ ‌de‌ ‌Paulo‌ ‌Freire,‌ ‌possui‌ ‌uma‌‌clara‌‌orientação‌‌social,‌‌                         

voltada‌‌para‌‌a‌‌democracia‌‌e‌‌transformação‌‌da‌‌sociedade.‌‌Comporta‌‌a‌‌visão‌‌de‌‌que‌‌a‌‌educação‌‌                             

1 ‌Texto‌ ‌traduzido‌ ‌do‌ ‌espanhol‌ ‌pelo‌ ‌autor‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌do‌ ‌original:‌ ‌“Nuestros‌ ‌mensajes‌ ‌liberadores,‌‌                           
concienciadores,‌ ‌problematizadores‌ ‌van‌ ‌‘contra‌ ‌la‌ ‌corriente’‌ ‌del‌ ‌sistema,‌ ‌de‌ ‌la‌ ‌ideología‌ ‌dominante.‌ ‌Los‌‌                         
mecanismos‌‌que‌‌éste‌‌(modelo)‌‌emplea‌‌para‌‌reforzar‌‌sus‌‌valores‌‌son‌‌inoperantes‌‌cuando‌‌se‌‌trata‌‌justamente‌‌                             
de‌ ‌cuestionar‌ ‌y‌ ‌cambiar‌ ‌esos‌ ‌valores.‌ ‌No‌ ‌se‌ ‌‘vende’‌ ‌criticidad,‌ ‌solidaridad,‌ ‌liberación,‌ ‌con‌ ‌los‌ ‌mismos‌‌                             
recursos‌ ‌con‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌vende‌ ‌Coca-Cola”‌ ‌(KAPLÚN,‌ ‌1998,‌ ‌p.‌ ‌45).‌ ‌ 
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é‌ ‌ação‌ ‌e‌ ‌reflexão,‌ ‌ou‌ ‌práxis‌,‌ ‌dos‌ ‌sujeitos‌ ‌sobre‌ ‌o‌ ‌mundo‌ ‌em‌ ‌que‌ ‌vivem,‌ ‌partindo‌ ‌de‌ ‌sua‌‌                                 

realidade,‌ ‌experiência‌ ‌e‌ ‌práticas‌ ‌sociais.‌ ‌“Já‌ ‌não‌ ‌se‌ ‌trata,‌ ‌portanto,‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌educação‌ ‌para‌‌                           

informar‌‌(e‌‌menos‌‌ainda‌‌para‌‌conformar‌‌comportamentos)‌‌mas‌‌que‌‌busca‌‌FORMAR‌‌a‌‌pessoas‌‌                         

e‌ ‌levá-las‌ ‌a‌ ‌TRANSFORMAR‌ ‌sua‌ ‌realidade”‌  ‌(KAPLÚN,‌ ‌1998,‌ ‌p.‌ ‌49)‌2‌.‌ ‌ 

O‌ ‌papel‌ ‌do‌ ‌educador‌ ‌não‌ ‌é‌ ‌mais‌ ‌aquele‌ ‌que‌ ‌está‌ ‌presente‌‌para‌‌ensinar‌‌ou‌‌comandar,‌‌                             

como‌ ‌detentor‌ ‌da‌ ‌verdade,‌ ‌mas‌ ‌torna-se‌ ‌responsável‌ ‌por‌ ‌acompanhar‌ ‌o‌ ‌outro,‌ ‌estimular‌ ‌a‌‌                         

análise‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌reflexão,‌ ‌aprendendo‌ ‌e‌ ‌construindo‌ ‌juntos‌ ‌a‌ ‌prática‌ ‌educativa.‌ ‌Seu‌ ‌objetivo‌ ‌é‌‌                           

participar‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌conscientização‌ ‌crítica‌ ‌de‌ ‌pessoas‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌sua‌ ‌condição‌ ‌de‌‌                         

condicionamento‌‌ao‌‌pensamento‌‌hegemônico,‌‌deixando‌‌de‌‌lado‌‌a‌‌passividade,‌‌o‌‌conformismo‌‌e‌‌                       

o‌ ‌individualismo,‌ ‌para‌ ‌desenvolver‌ ‌sua‌ ‌autonomia‌ ‌na‌ ‌tomada‌ ‌de‌ ‌decisões‌ ‌e‌ ‌seguir‌ ‌valores‌‌                         

solidários‌ ‌e‌ ‌comunitários.‌ ‌ 

‌ 
O‌ ‌que‌ ‌importa‌ ‌aqui,‌ ‌mais‌ ‌que‌ ‌ensinar‌ ‌coisas‌ ‌e‌ ‌transmitir‌ ‌conteúdos,‌ ‌é‌ ‌que‌ ‌o‌‌                           
sujeito‌ ‌‌aprenda‌ ‌a‌ ‌aprender‌;‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌torne‌ ‌capaz‌ ‌de‌ ‌pensar‌ ‌por‌ ‌si‌ ‌mesmo,‌ ‌de‌‌                           
superar‌‌as‌‌constatações‌‌meramente‌‌empíricas‌‌e‌‌imediatas‌‌dos‌‌atos‌‌que‌‌a‌‌rodeiam‌‌                       
(‌consciência‌ ‌ingênua‌)‌ ‌e‌ ‌desenvolver‌ ‌sua‌ ‌própria‌ ‌capacidade‌ ‌de‌ ‌deduzir,‌ ‌de‌‌                   
relacionar,‌ ‌de‌ ‌elaborar‌ ‌sínteses‌ ‌(‌consciência‌ ‌crítica‌)‌   ‌(KAPLÚN,‌ ‌1998,‌ ‌p.‌ ‌51)‌3‌ ‌ 

‌ 

Mario‌‌Kaplún‌‌(1998)‌‌afirma‌‌que‌‌este‌‌modelo‌‌forma‌‌os‌‌indivíduos‌‌para‌‌a‌‌participação‌‌na‌‌                           

sociedade,‌ ‌na‌ ‌medida‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌baseia‌‌na‌‌participação‌‌ativa‌‌deste‌‌sujeito‌‌no‌‌processo‌‌educativo,‌‌                           

não‌ ‌apenas‌ ‌por‌ ‌uma‌ ‌questão‌ ‌de‌ ‌coerência‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌valores‌ ‌democráticos,‌ ‌mas‌ ‌também‌ ‌por‌‌                           

motivos‌ ‌de‌ ‌eficácia.‌ ‌Somente‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌permite‌ ‌o‌ ‌envolvimento,‌ ‌a‌ ‌investigação,‌ ‌a‌‌                       

problematização‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌busca‌ ‌por‌ ‌soluções,‌ ‌construindo‌ ‌o‌ ‌conhecimento‌ ‌ao‌ ‌longo‌ ‌do‌ ‌processo,‌‌                         

com‌ ‌autogestão‌ ‌dos‌ ‌educandos‌ ‌em‌ ‌sua‌ ‌aprendizagem.‌ ‌ 

Outro‌‌aspecto‌‌que‌‌diferencia‌‌a‌‌educação‌‌com‌‌ênfase‌‌no‌‌processo‌‌da‌‌educação‌‌bancária‌‌                         

ou‌‌manipuladora‌‌é‌‌a‌‌forma‌‌de‌‌lidar‌‌com‌‌o‌‌erro.‌‌Rechaçado‌‌e‌‌punido‌‌por‌‌estas,‌‌é‌‌assumido‌‌como‌‌                                   

natural‌ ‌e‌ ‌etapa‌ ‌inerente‌ ‌para‌ ‌construção‌ ‌da‌ ‌aprendizagem.‌ ‌O‌ ‌mesmo‌ ‌raciocínio‌ ‌vale‌ ‌para‌ ‌o‌‌                           

conflito,‌ ‌evitado‌ ‌nos‌ ‌modelos‌ ‌convencionais‌ ‌e‌ ‌altamente‌ ‌estimulado‌ ‌quando‌ ‌há‌ ‌ênfase‌ ‌no‌‌                       

processo,‌‌sendo‌‌força‌‌problematizadora‌‌e‌‌geradora‌‌de‌‌conhecimento.‌‌Aceita‌‌a‌‌complexidade‌‌do‌‌                       

mundo,‌ ‌as‌ ‌ambiguidades‌ ‌da‌ ‌sociedade‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌pluralidade‌ ‌de‌ ‌alternativas,‌ ‌sem‌ ‌defender‌ ‌dogmas.‌ ‌ 

2 ‌Texto‌ ‌traduzido‌ ‌do‌ ‌espanhol‌ ‌pelo‌ ‌autor‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌do‌‌original:‌‌“Ya‌‌no‌‌se‌‌trata,‌‌pues,‌‌de‌‌una‌‌educación‌‌para‌‌                                       
informar‌‌(y‌‌aún‌‌menos‌‌para‌‌conformar‌‌comportamientos)‌‌sino‌‌que‌‌busca‌‌FORMAR‌‌a‌‌las‌‌personas‌‌y‌‌llevarlas‌‌                               
a‌ ‌TRANSFORMAR‌ ‌su‌ ‌realidad”‌ ‌(KAPLÚN,‌ ‌1998,‌ ‌p.‌ ‌49).‌ ‌ 
‌ 

3 ‌Texto‌‌traduzido‌‌do‌‌espanhol‌‌pelo‌‌autor‌‌a‌‌partir‌‌do‌‌original:‌‌“Lo‌‌que‌‌importa‌‌aquí,‌‌más‌‌que‌‌enseñar‌‌cosas‌‌y‌‌                                       
transmitir‌ ‌contenidos,‌ ‌es‌‌que‌‌el‌‌sujeto‌‌‌aprenda‌‌a‌‌aprender‌;‌‌que‌‌se‌‌haga‌‌capaz‌‌de‌‌razonar‌‌por‌‌sí‌‌mismo,‌‌de‌‌                                     
superar‌ ‌las‌ ‌constataciones‌ ‌meramente‌ ‌empíricas‌ ‌e‌ ‌inmediatas‌ ‌de‌ ‌los‌ ‌hechos‌ ‌que‌ ‌la‌ ‌rodean‌ ‌(‌conciencia‌‌                           
ingenua‌)‌ ‌y‌ ‌desarrollar‌ ‌su‌ ‌propia‌ ‌capacidad‌ ‌de‌ ‌deducir,‌ ‌de‌ ‌relacionar,‌ ‌de‌ ‌elaborar‌ ‌síntesis‌ ‌(‌conciencia‌‌                           
crítica‌).”‌ ‌(KAPLÚN,‌ ‌1998,‌ ‌p.‌ ‌51).‌ ‌ 
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O‌ ‌comprometimento‌ ‌dos‌ ‌educandos‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌aprendizagem,‌‌essencial‌‌para‌‌                     

desenvolver‌ ‌a‌ ‌participação,‌ ‌tem‌ ‌um‌ ‌caráter‌ ‌exclusivamente‌ ‌grupal‌ ‌e‌ ‌comunitário,‌ ‌o‌‌                     

compartilhamento‌‌de‌‌experiências‌‌e‌‌a‌‌interrelação‌‌entre‌‌os‌‌membros‌‌são‌‌elementos‌‌importantes‌‌                       

neste‌ ‌modelo‌ ‌educacional,‌ ‌de‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998).‌ ‌Por‌ ‌consequência,‌ ‌são‌‌                       

valorizadas‌ ‌a‌ ‌colaboração,‌ ‌a‌ ‌solidariedade‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌criatividade,‌ ‌abandonando‌ ‌a‌ ‌lógica‌ ‌mercantil‌‌                       

competitiva‌ ‌dos‌ ‌modelos‌ ‌convencionais.‌ ‌ 

Do‌‌ponto‌‌de‌‌vista‌‌do‌‌indivíduo,‌‌o‌‌autor‌‌afirma‌‌que‌‌a‌‌educação‌‌com‌‌ênfase‌‌no‌‌processo‌‌                               

destaca‌‌o‌‌valor‌‌e‌‌a‌‌capacidade‌‌pessoal‌‌dos‌‌educandos,‌‌a‌‌partir‌‌da‌‌consciência‌‌da‌‌sua‌‌dignidade,‌‌                               

confiança‌ ‌e‌ ‌autoestima,‌ ‌superando‌ ‌preconceitos‌ ‌e‌ ‌sentimentos‌ ‌de‌ ‌inferioridade‌ ‌que‌ ‌lhe‌ ‌são‌‌                       

condicionados.‌ ‌O‌ ‌modelo‌ ‌possui‌ ‌um‌ ‌compromisso‌ ‌social‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌excluídos‌ ‌e‌ ‌sua‌ ‌libertação.‌ ‌ 

No‌ ‌decorrer‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌educativo,‌ ‌evidentemente‌ ‌será‌ ‌necessário‌ ‌apresentar‌‌                 

informações‌ ‌e‌ ‌conceitos‌ ‌indispensáveis‌ ‌aos‌ ‌educandos‌ ‌para‌ ‌prosseguir‌ ‌na‌ ‌reflexão‌ ‌sobre‌ ‌a‌‌                       

realidade,‌ ‌inclusive‌ ‌utilizando‌ ‌recursos‌ ‌midiáticos‌ ‌diversos.‌ ‌A‌ ‌diferença‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌adoção‌ ‌de‌ ‌uma‌‌                         

atitude‌‌crítica‌‌frente‌‌ao‌‌objeto‌‌escolhido‌‌para‌‌transmitir‌‌o‌‌conteúdo,‌‌passível‌‌de‌‌críticas‌‌e‌‌elogios,‌‌                             

contribuindo‌‌para‌‌a‌‌discussão‌‌sobre‌‌os‌‌conceitos,‌‌a‌‌forma‌‌utilizada‌‌para‌‌apresentá-los‌‌e‌‌sobre‌‌os‌‌                             

seus‌ ‌autores.‌ ‌ 

Segundo‌‌Mario‌‌Kaplún‌‌(1998),‌‌cada‌‌nova‌‌informação‌‌ou‌‌conceito‌‌deve‌‌ser‌‌antecipado‌‌                       

por‌ ‌uma‌‌problematização,‌‌tornando-se‌‌conscientemente‌‌necessária‌‌pelo‌‌grupo.‌‌O‌‌levantamento‌‌                   

de‌ ‌problemas‌ ‌é‌ ‌uma‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌desenvolver‌ ‌o‌ ‌senso‌ ‌crítico‌ ‌e‌ ‌deve‌ ‌refletir‌ ‌uma‌‌necessidade‌‌na‌‌                               

busca‌ ‌do‌ ‌grupo‌ ‌em‌ ‌seu‌ ‌aprendizado.‌ ‌O‌ ‌papel‌ ‌do‌ ‌educador,‌ ‌neste‌ ‌caso,‌ ‌é‌ ‌de‌ ‌despertar‌ ‌e‌‌                               

alimentar‌ ‌esta‌ ‌inquietude‌ ‌e‌ ‌curiosidade,‌ ‌fazendo‌ ‌com‌ ‌que‌ ‌as‌ ‌perguntas‌ ‌apareçam.‌ ‌Somente‌‌                       

quando‌ ‌a‌ ‌informação‌ ‌contribuir‌ ‌para‌ ‌um‌ ‌problema‌ ‌do‌ ‌coletivo‌‌será‌‌incorporada‌‌por‌‌todos‌‌em‌‌                           

forma‌ ‌de‌ ‌conhecimento.‌ ‌ 

‌ 
Posto‌ ‌que‌ ‌em‌ ‌qualquer‌ ‌tipo‌ ‌de‌ ‌sociedade‌ ‌será‌ ‌necessário‌ ‌que‌ ‌as‌ ‌pessoas‌‌                       
adquiram‌‌conhecimento‌‌e‌‌destrezas,‌‌nada‌‌impede‌‌que‌‌se‌‌utilizem‌‌procedimentos‌‌                   
de‌‌índole‌‌transmissora,‌‌sempre‌‌que‌‌os‌‌mesmos‌‌sejam‌‌empregados‌‌dentro‌‌de‌‌uma‌‌                       
orientação‌ ‌global‌ ‌problematizadora‌ ‌e‌ ‌participativa,‌ ‌mediante‌ ‌a‌‌qual‌‌o‌‌educando‌‌                   
aprenda‌‌conhecimentos‌‌e‌‌destrezas‌‌instrumentais‌‌ao‌‌mesmo‌‌tempo‌‌que‌‌conhece‌‌                   
a‌ ‌realidade‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌rodeia‌ ‌e‌ ‌desenvolve‌ ‌sua‌ ‌consciência‌ ‌crítica‌ ‌e‌ ‌seu‌ ‌espírito‌‌                         
solidário‌ ‌mediante‌ ‌diálogo,‌ ‌o‌ ‌debate‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌na‌ ‌ação‌ ‌transformadora‌ ‌                     
(BORDENAVE‌ ‌apud‌ ‌KAPLÚN,‌ ‌1998,‌ ‌p.‌ ‌55-57)‌4‌ ‌ 

4 ‌Citação‌ ‌feita‌ ‌por‌ ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998),‌ ‌original‌ ‌de‌ ‌Juan‌ ‌Díaz‌ ‌Bordenave‌ ‌em‌ ‌“‌América‌ ‌Latina‌ ‌necesita‌‌                               
repensar‌‌la‌‌tecnología‌‌educativa”,‌‌Caracas,‌‌Mimeo,‌‌1982‌.‌‌Texto‌‌traduzido‌‌do‌‌espanhol‌‌pelo‌‌autor‌‌a‌‌partir‌‌                             
do‌ ‌original:‌ ‌“Puesto‌ ‌que‌ ‌en‌ ‌cualquier‌ ‌tipo‌ ‌de‌ ‌sociedad‌ ‌será‌ ‌necesario‌ ‌que‌ ‌las‌ ‌personas‌ ‌adquieran‌‌                             
conocimientos‌ ‌y‌ ‌destrezas,‌ ‌nada‌‌impide‌‌que‌‌se‌‌utilicen‌‌procedimientos‌‌de‌‌índole‌‌transmissora,‌‌siempre‌‌que‌‌                           
los‌ ‌mismos‌ ‌sean‌ ‌empleados‌ ‌dentro‌ ‌de‌ ‌una‌ ‌orientación‌ ‌global‌ ‌problematizadora‌ ‌y‌‌participativa,‌‌mediante‌‌la‌‌                           
cual‌‌el‌‌educando‌‌aprenda‌‌conocimientos‌‌y‌‌destrezas‌‌instrumentales,‌‌al‌‌mismo‌‌tiempo‌‌que‌‌conoce‌‌la‌‌realidad‌‌                             



43‌ ‌ 

‌ 

Conclui-se,‌‌com‌‌as‌‌teorias‌‌apresentadas‌‌por‌‌Mario‌‌Kaplún‌‌(1998),‌‌que‌‌ao‌‌procurar‌‌uma‌‌                         

forma‌ ‌de‌ ‌educar‌‌para‌‌a‌‌participação,‌‌o‌‌modelo‌‌educacional‌‌com‌‌ênfase‌‌no‌‌processo‌‌é‌‌o‌‌único‌‌                               

capaz‌ ‌de‌ ‌atingir‌ ‌este‌ ‌objetivo.‌ ‌Ao‌ ‌colocar‌ ‌o‌ ‌grupo‌ ‌como‌ ‌eixo‌ ‌do‌ ‌processo,‌ ‌assumindo‌ ‌a‌‌                             

responsabilidade‌ ‌pelo‌ ‌próprio‌ ‌aprendizado‌ ‌e‌ ‌desenvolvimento‌ ‌do‌ ‌pensamento‌ ‌crítico,‌ ‌a‌‌                   

participação‌ ‌acontece‌ ‌no‌ ‌próprio‌ ‌processo‌ ‌educativo,‌ ‌cujo‌ ‌objetivo‌ ‌é‌ ‌transformar‌ ‌o‌ ‌mundo‌‌                       

mediante‌ ‌a‌ ‌reflexão‌ ‌e‌ ‌ação,‌ ‌portanto‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌acontece‌ ‌sobre‌ ‌a‌ ‌realidade‌ ‌dos‌ ‌educandos.‌ ‌ 

O‌‌modelo‌‌de‌‌comunicação‌‌que‌‌se‌‌relaciona‌‌com‌‌a‌‌educação‌‌com‌‌ênfase‌‌no‌‌processo‌‌é‌‌                             

o‌‌‌diálogo‌‌‌(horizontal,‌‌compartilhado‌‌e‌‌recíproco),‌‌apontado‌‌por‌‌Mario‌‌Kaplún‌‌(1998)‌‌como‌‌o‌‌                         

significado‌‌mais‌‌antigo‌‌e‌‌essencial‌‌da‌‌palavra‌‌‌comunicação‌,‌‌que‌‌foi‌‌deixado‌‌em‌‌segundo‌‌plano,‌‌                           

após‌ ‌o‌ ‌surgimento‌ ‌dos‌ ‌meios‌ ‌de‌ ‌comunicação‌ ‌social‌ ‌de‌ ‌massa‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌novo‌ ‌entendimento‌ ‌de‌‌                             

comunicar‌‌ ‌como‌ ‌sinônimo‌ ‌para‌ ‌‌informar,‌ ‌transmitir‌ ‌e‌ ‌emitir‌‌ ‌(formas‌ ‌verticais).‌ ‌ 

O‌‌diálogo‌‌permite‌‌aos‌‌indivíduos‌‌de‌‌setores‌‌menos‌‌privilegiados‌‌socialmente‌‌a‌‌deixarem‌‌                       

de‌ ‌ser‌ ‌meros‌ ‌ouvintes‌ ‌e‌ ‌serem‌ ‌escutados.‌ ‌No‌ ‌caso‌ ‌do‌ ‌modelo‌ ‌educacional‌ ‌proposto,‌ ‌os‌‌                           

educandos‌ ‌passam‌ ‌a‌ ‌ser‌ ‌interlocutores‌ ‌no‌ ‌processo‌ ‌pedagógico,‌ ‌introduzindo‌ ‌uma‌ ‌forma‌ ‌de‌‌                       

comunicação‌ ‌comunitária‌ ‌e‌ ‌democrática,‌ ‌com‌ ‌impacto‌ ‌na‌ ‌sua‌ ‌realidade.‌ ‌ 

‌ 
Os‌ ‌homens‌ ‌e‌ ‌os‌‌povos‌‌de‌‌hoje‌‌se‌‌negam‌‌a‌‌seguir‌‌sendo‌‌receptores‌‌passivos‌‌e‌‌                             
executores‌ ‌de‌ ‌ordens.‌ ‌Sentem‌ ‌a‌‌necessidade‌‌e‌‌exigem‌‌o‌‌direito‌‌de‌‌participar,‌‌de‌‌                         
ser‌ ‌atores,‌ ‌protagonistas,‌ ‌na‌ ‌construção‌ ‌da‌ ‌nova‌ ‌sociedade‌ ‌autenticamente‌‌                 
democrática.‌‌Assim,‌‌como‌‌reclamam‌‌justiça,‌‌igualdade,‌‌o‌‌direito‌‌à‌‌saúde,‌‌o‌‌direito‌‌                       
à‌ ‌educação,‌ ‌etc.,‌ ‌reclamam‌ ‌também‌ ‌seu‌ ‌direito‌ ‌à‌ ‌participação‌ ‌e,‌ ‌portanto,‌ ‌à‌‌                       
comunicação.‌ ‌(KAPLÚN,‌ ‌1998,‌ ‌p.‌ ‌63)‌5‌ ‌ 

‌ 

‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998)‌ ‌apresenta‌ ‌o‌ ‌pensamento‌ ‌de‌ ‌Paulo‌ ‌Freire‌ ‌de‌ ‌que‌ ‌na‌ ‌educação‌‌                         

libertadora‌ ‌não‌ ‌existem‌ ‌educadores‌ ‌e‌ ‌educandos‌ ‌e,‌ ‌na‌ ‌verdade,‌ ‌são‌ ‌educadores/educandos‌ ‌e‌‌                       

educandos/educadores‌ ‌na‌ ‌medida‌ ‌em‌ ‌que‌ ‌aprendem‌ ‌e‌ ‌ensinam‌ ‌uns‌‌aos‌‌outros.‌‌A‌‌partir‌‌dessa‌‌                           

teoria,‌ ‌o‌ ‌autor‌ ‌argentino‌ ‌afirma‌ ‌que‌ ‌no‌ ‌modelo‌ ‌de‌ ‌comunicação‌ ‌dialógico‌ ‌não‌ ‌pode‌ ‌haver‌‌                           

distinção‌ ‌entre‌ ‌emissores‌ ‌e‌ ‌receptores,‌ ‌mas‌ ‌ter‌ ‌EMIRECS‌ ‌(abreviação‌ ‌para‌ ‌‌emi‌ssores‌ ‌+‌‌                       

rec‌eptores),‌ ‌ou‌ ‌interlocutores,‌ ‌trocando‌ ‌mensagens‌ ‌de‌ ‌forma‌ ‌bidimensional‌ ‌e‌ ‌permanente.‌ ‌ 

‌ 

que‌ ‌lo‌ ‌rodea‌ ‌y‌ ‌desarolla‌ ‌su‌ ‌conciencia‌ ‌crítica‌ ‌y‌ ‌su‌ ‌espíritu‌ ‌solidario‌ ‌mediante‌ ‌diálogo,‌ ‌el‌ ‌debate‌ ‌y‌ ‌la‌‌                                   
participación‌ ‌en‌ ‌la‌ ‌acción‌ ‌transformadora”‌ ‌(BORDENAVE‌ ‌apud‌ ‌KAPLÚN,‌ ‌1998,‌ ‌p.‌ ‌55-57).‌ ‌ 
‌ 

5 ‌Texto‌‌traduzido‌‌do‌‌espanhol‌‌pelo‌‌autor‌‌a‌‌partir‌‌do‌‌original:‌‌“Los‌‌hombres‌‌y‌‌los‌‌pueblos‌‌de‌‌hoy‌‌se‌‌niegan‌‌a‌‌                                         
seguir‌ ‌siendo‌ ‌receptores‌ ‌pasivos‌ ‌y‌ ‌ejecutores‌ ‌de‌ ‌órdenes.‌ ‌Sienten‌ ‌la‌ ‌necesidad‌ ‌y‌ ‌exigen‌ ‌el‌ ‌derecho‌ ‌de‌‌                               
participar,‌‌de‌‌ser‌‌actores,‌‌protagonistas,‌‌en‌‌la‌‌construcción‌‌de‌‌la‌‌nueva‌‌sociedad‌‌auténticamente‌‌democrática.‌‌                           
Así‌‌como‌‌reclaman‌‌justicia,‌‌igualdad,‌‌el‌‌derecho‌‌a‌‌la‌‌salud,‌‌el‌‌derecho‌‌a‌‌la‌‌educación,‌‌etc.,‌‌reclaman‌‌también‌‌                                   
su‌ ‌derecho‌ ‌a‌ ‌la‌ ‌participación.‌ ‌Y,‌ ‌por‌ ‌tanto,‌ ‌a‌ ‌la‌ ‌comunicación.”‌ ‌(KAPLÚN,‌ ‌1998,‌ ‌p.‌ ‌63).‌ ‌ 
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Tabela‌ ‌2‌ ‌‌-Quadro‌ ‌resumo‌ ‌dos‌ ‌modelos‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌descritos‌ ‌por‌ ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998)‌ ‌ 

Fonte:‌ ‌Elaborado‌ ‌pelo‌ ‌autor,‌ ‌adaptado‌ ‌de‌ ‌Mario‌ ‌Kaplún,‌ ‌1998.‌ ‌ 

‌ 

‌ 

‌ 

‌ 

‌ 

‌  Modelos‌ ‌ 

Indicadores‌ ‌  Ênfase‌ ‌nos‌ ‌conteúdos‌ ‌  Ênfase‌ ‌nos‌ ‌resultados‌ ‌  Ênfase‌ ‌no‌ ‌processo‌ ‌ 

CONCEPÇÃO‌ ‌  Bancária‌ ‌  Manipuladora‌ ‌  Libertadora‌ ‌/‌‌ 
Transformadora‌ ‌ 

PEDAGOGIA‌ ‌  Exógena‌ ‌  Exógena‌ ‌  Endógena‌ ‌ 

LUGAR‌ ‌DO‌‌ 
EDUCANDO‌ ‌  Objeto‌ ‌  Objeto‌ ‌  Sujeito‌ ‌ 

EIXO‌ ‌  Professor‌ ‌-‌ ‌Texto‌ ‌  Professor‌ ‌-‌ ‌Programador‌ ‌  Sujeito‌ ‌-‌ ‌Grupo‌ ‌ 

RELAÇÃO‌ ‌  Autoritária‌ ‌  Autoritária‌ ‌  Autogerida‌ ‌ 

OBJETIVO‌ ‌AVALIADO‌ ‌  Aprender‌ ‌/‌ ‌Repetir‌ ‌  Treinar‌ ‌/‌ ‌Fazer‌ ‌  Pensar‌ ‌/‌ ‌Transformar‌ ‌ 

FUNÇÃO‌ ‌EDUCATIVA‌ ‌  Transmissão‌ ‌de‌‌ 
conhecimentos‌ ‌ 

Técnicas,‌ ‌condutas‌ ‌e‌‌ 
comportamentos‌ ‌  Reflexão‌ ‌-‌ ‌Ação‌ ‌ 

TIPO‌ ‌DE‌‌ 
COMUNICAÇÃO‌ ‌ 

Transmissão‌ ‌de‌‌ 
informação‌ ‌ 

Persuasão‌ ‌e‌‌ 
manipulação‌ ‌ 

Diálogo‌ ‌ 

MOTIVAÇÃO‌ ‌  Individual:‌ ‌prêmios‌ ‌e‌‌ 
castigos‌ ‌ 

Individual:‌ ‌estímulo‌ ‌e‌‌ 
recompensa‌ ‌  Social‌ ‌ 

FUNÇÃO‌ ‌DO‌‌ 
DOCENTE‌ ‌  Ensinar‌ ‌  Instruir‌ ‌  Facilitar‌ ‌ 

GRAU‌ ‌DE‌‌ 
PARTICIPAÇÃO‌ ‌ 

Mínima‌ ‌  Pseudoparticipação‌ ‌  Máxima‌ ‌ 

FORMAÇÃO‌ ‌DA‌‌ 
CRITICIDADE‌ ‌  Bloqueada‌ ‌  Evitada‌ ‌  Altamente‌ ‌estimulada‌ ‌ 

CRIATIVIDADE‌ ‌  Bloqueada‌ ‌  Bloqueada‌ ‌  Altamente‌ ‌estimulada‌ ‌ 

PAPEL‌ ‌DO‌ ‌ERRO‌ ‌  Falha‌ ‌  Falha‌ ‌  Parte‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌ 

CONFLITO‌ ‌  Reprimido‌ ‌  Evitado‌ ‌  Assumido‌ ‌ 

VALOR‌ ‌  Obediência‌ ‌  Utilitarismo‌ ‌(lucro)‌ ‌  Solidariedade‌ ‌e‌‌ 
cooperação‌ ‌ 

FUNÇÃO‌ ‌POLÍTICA‌ ‌  Acatamento‌ ‌  Adaptação‌ ‌  Libertação‌ ‌ 
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‌ 

‌ 

Figura‌ ‌3‌ ‌‌-‌ ‌Modelo‌ ‌de‌ ‌comunicação‌ ‌dialógica‌ ‌ 

‌ 
Fonte:‌ ‌Elaborado‌ ‌pelo‌ ‌autor,‌ ‌adaptado‌ ‌de‌ ‌Mario‌ ‌Kaplún,‌ ‌1998.‌ ‌ 

‌ 

Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998)‌ ‌afirma‌ ‌que‌ ‌uma‌ ‌comunicação‌ ‌social,‌‌democrática‌‌e‌‌eficaz‌‌está‌‌a‌‌                         

serviço‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌processo‌ ‌educativo‌ ‌transformador,‌ ‌buscando‌ ‌a‌ ‌conscientização‌ ‌crítica‌ ‌dos‌‌                     

interlocutores‌ ‌(ou‌ ‌EMIRECs)‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌apropriação‌ ‌de‌ ‌instrumentos‌ ‌para‌‌transformar‌‌sua‌‌realidade,‌‌                       

sempre‌ ‌estabelecendo‌ ‌como‌ ‌meta‌ ‌o‌ ‌diálogo‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌participação.‌ ‌ 

Ao‌‌analisar‌‌diversos‌‌exemplos‌‌de‌‌comunicação‌‌popular‌‌democrática‌‌e‌‌dialógica‌‌(jornais,‌‌                     

teatro,‌ ‌rádio,‌ ‌vídeos),‌ ‌o‌ ‌autor‌ ‌argentino‌ ‌destaca‌ ‌um‌ ‌elemento‌ ‌em‌ ‌comum‌ ‌nas‌ ‌experiências‌‌                         

apresentadas:‌ ‌a‌ ‌pré-alimentação,‌ ‌ou‌ ‌seja,‌ ‌colocar‌ ‌o‌ ‌destinatário‌ ‌também‌ ‌no‌ ‌princípio‌ ‌da‌‌                       

comunicação,‌‌como‌‌elemento‌‌importante‌‌na‌‌geração‌‌de‌‌mensagens‌‌e‌‌efetivando‌‌sua‌‌participação‌‌                       

como‌ ‌interlocutor.‌ ‌Assim,‌ ‌mesmo‌ ‌sem‌ ‌participar‌ ‌diretamente‌ ‌da‌ ‌produção‌ ‌da‌ ‌mensagem,‌‌                     

torna-se‌ ‌um‌ ‌interlocutor‌ ‌(ou‌ ‌EMIREC).‌ ‌ 

‌ 
A‌ ‌função‌ ‌do‌ ‌comunicador‌ ‌em‌ ‌um‌ ‌processo‌ ‌assim‌ ‌concebido‌ ‌já‌ ‌não‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌que‌‌                           
tradicionalmente‌ ‌se‌ ‌entende‌‌por‌‌“fonte‌‌emissora”.‌‌Já‌‌não‌‌consiste‌‌em‌‌transmitir‌‌                     
somente‌ ‌suas‌ ‌próprias‌ ‌ideias.‌ ‌Sua‌ ‌principal‌ ‌tarefa‌ ‌é‌‌de‌‌recolher‌‌as‌‌experiências‌‌                       
dos‌ ‌destinatários,‌ ‌selecioná-las,‌ ‌ordená-las‌‌e‌‌organizá-las‌‌e,‌‌assim‌‌estruturadas,‌‌                 
devolvê-las,‌ ‌de‌ ‌tal‌ ‌modo‌ ‌que‌ ‌eles‌ ‌possam‌ ‌torná-las‌ ‌conscientes,‌ ‌analisá-las‌ ‌e‌‌                     
refletir‌ ‌sobre‌ ‌elas.‌ ‌(KAPLÚN,‌ ‌1998,‌ ‌p.‌ ‌79)‌6‌ ‌ 

‌ 

6 ‌Texto‌‌traduzido‌‌do‌‌espanhol‌‌pelo‌‌autor‌‌a‌‌partir‌‌do‌‌original:‌‌“La‌‌función‌‌del‌‌comunicador‌‌en‌‌un‌‌proceso‌‌así‌‌                                     
concebido‌‌ya‌‌no‌‌es‌‌la‌‌que‌‌tradicionalmente‌‌se‌‌entiende‌‌por‌‌‘fuentes‌‌emisoras’.‌‌Ya‌‌no‌‌consiste‌‌en‌‌transmitir‌‌                                 
sólo‌ ‌sus‌ ‌propias‌ ‌ideas.‌ ‌Su‌ ‌principal‌ ‌cometido‌ ‌es‌ ‌el‌ ‌de‌ ‌recoger‌ ‌las‌ ‌experiencias‌ ‌de‌ ‌los‌ ‌destinatarios,‌‌                               
seleccionarlas,‌ ‌ordenarlas‌ ‌y‌ ‌organizarlas‌ ‌y,‌ ‌así‌ ‌estructuradas,‌ ‌devolvérselas,‌ ‌de‌ ‌tal‌ ‌modo‌‌que‌‌ellos‌‌puedan‌‌                           
hacerlas‌ ‌conscientes,‌ ‌analizarlas‌ ‌y‌ ‌reflexionarlas.”‌ ‌(KAPLÚN,‌ ‌1998,‌ ‌p.‌ ‌79).‌ ‌ 
‌ 
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A‌ ‌pré-alimentação,‌ ‌de‌ ‌maneira‌ ‌análoga,‌ ‌pode‌ ‌ser‌ ‌utilizada‌ ‌nos‌ ‌processos‌ ‌educativos‌‌                     

como‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌ampliar‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌dos‌ ‌educandos‌ ‌na‌ ‌formulação‌ ‌dos‌ ‌conteúdos‌ ‌(as‌‌                         

mensagens)‌ ‌abordados.‌ ‌Dessa‌ ‌forma,‌ ‌os‌ ‌estudantes‌ ‌terão‌ ‌maior‌ ‌identificação‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌temas‌‌e‌‌                         

informações‌‌apresentadas,‌‌já‌‌o‌‌educador‌‌terá‌‌a‌‌responsabilidade‌‌de‌‌recolher‌‌as‌‌experiências‌‌dos‌‌                         

educandos‌ ‌e‌ ‌devolvê-las‌‌de‌‌maneira‌‌que‌‌possam‌‌ser‌‌vistas‌‌com‌‌uma‌‌perspectiva‌‌crítica,‌‌sendo‌‌                           

analisadas,‌ ‌discutidas‌ ‌e‌ ‌pensadas‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌problematização‌ ‌necessária.‌ ‌ 

Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998)‌ ‌afirma‌ ‌que‌ ‌aprendemos‌ ‌melhor‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌da‌ ‌associação‌ ‌de‌‌                       

experiências,‌‌o‌‌novo‌‌conhecimento‌‌é‌‌assimilado‌‌com‌‌maior‌‌facilidade‌‌se‌‌estiver‌‌relacionado‌‌com‌‌                         

uma‌ ‌experiência‌ ‌prévia‌ ‌do‌ ‌indivíduo.‌ ‌Portanto,‌ ‌conhecer‌ ‌estas‌ ‌experiências‌ ‌prévias‌ ‌dos‌‌                     

educandos‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌situações‌ ‌vividas‌ ‌no‌ ‌seu‌ ‌cotidiano‌ ‌permite‌ ‌ao‌ ‌educador‌ ‌potencializar‌ ‌o‌‌                         

aprendizado‌ ‌utilizando‌ ‌estas‌ ‌informações‌ ‌como‌ ‌ponto‌ ‌de‌ ‌partida.‌ ‌O‌ ‌caráter‌ ‌experiencial‌ ‌do‌‌                       

aprendizado‌ ‌também‌ ‌pode‌ ‌ser‌ ‌aproveitado‌ ‌ao‌ ‌adotar‌ ‌o‌ ‌relato‌ ‌de‌ ‌uma‌‌história,‌‌real‌‌ou‌‌fictícia,‌‌                             

como‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌exposição‌ ‌de‌ ‌conhecimentos.‌ ‌ 

A‌ ‌experiência‌ ‌vivida‌ ‌no‌ ‌processo‌ ‌educativo‌ ‌deve‌ ‌respeitar‌ ‌o‌ ‌ritmo‌ ‌dos‌ ‌participantes,‌‌                       

aqueles‌‌que‌‌estão‌‌fazendo‌‌seu‌‌processo‌‌de‌‌mudança‌‌e‌‌conscientização.‌‌O‌‌papel‌‌do‌‌educador‌‌é‌‌                             

de‌‌estimular,‌‌apoiar‌‌e‌‌acompanhar‌‌os‌‌educandos‌‌neste‌‌percurso.‌‌Ao‌‌educar‌‌para‌‌a‌‌participação,‌‌                           

espera-se‌ ‌que‌ ‌os‌ ‌estudantes‌ ‌participem‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌e‌ ‌vejam‌ ‌a‌ ‌importância‌ ‌da‌ ‌sua‌ ‌ação‌ ‌no‌‌                             

desenvolvimento,‌ ‌a‌ ‌decisão‌ ‌e‌ ‌necessidade‌ ‌de‌ ‌avançar‌ ‌deve‌ ‌vir‌‌do‌‌grupo,‌‌não‌‌ser‌‌determinada‌‌                           

pelo‌ ‌professor.‌ ‌ 

O‌ ‌papel‌ ‌do‌ ‌professor‌ ‌torna-se‌ ‌ainda‌ ‌mais‌ ‌importante,‌ ‌pois‌ ‌além‌ ‌de‌ ‌pensar‌ ‌no‌ ‌QUE‌‌                           

dizer,‌ ‌precisa‌ ‌pensar‌ ‌em‌ ‌‌QUEM‌ ‌receberá‌ ‌a‌ ‌mensagem.‌ ‌Para‌ ‌conseguir‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌dos‌‌                         

educandos‌‌no‌‌processo,‌‌é‌‌importante‌‌saber‌‌o‌‌que‌‌esperam‌‌aprender‌‌(por‌‌isso‌‌a‌‌importância‌‌da‌‌                             

pré-alimentação)‌ ‌e‌ ‌encontrar‌ ‌um‌ ‌ponto‌ ‌de‌ ‌convergência‌ ‌com‌ ‌aquilo‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌quer‌ ‌ensinar.‌ ‌A‌‌                           

empatia‌ ‌do‌ ‌comunicador‌ ‌(capacidade‌ ‌de‌ ‌se‌ ‌colocar‌ ‌no‌ ‌lugar‌ ‌do‌ ‌destinatário/interlocutor)‌ ‌é‌‌                       

elemento‌ ‌essencial‌ ‌neste‌ ‌processo,‌ ‌de‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998).‌ ‌ 

‌ 
Significa‌‌QUERER‌‌VALORIZAR‌‌aqueles‌‌com‌‌os‌‌quais‌‌tratamos‌‌de‌‌estabelecer‌‌a‌‌                     
comunicação.‌ ‌Implica‌ ‌compreensão,‌ ‌paciência,‌ ‌respeito‌ ‌profundo‌ ‌por‌ ‌eles,‌‌               
carinho,‌‌ainda‌‌que‌‌sua‌‌visão‌‌e‌‌sua‌‌percepção‌‌do‌‌mundo‌‌não‌‌seja‌‌a‌‌que‌‌ansiamos.‌‌                             
Significa‌ ‌estar‌ ‌pessoalmente‌ ‌comprometido‌ ‌com‌ ‌eles.‌  ‌(KAPLÚN,‌ ‌1998,‌ ‌p.‌ ‌100)‌7‌ ‌ 

‌ 

7 ‌Texto‌‌traduzido‌‌do‌‌espanhol‌‌pelo‌‌autor‌‌a‌‌partir‌‌do‌‌original:‌‌“Significa‌‌QUERER‌‌VALORAR‌‌a‌‌aquellos‌‌con‌‌los‌‌                                   
que‌ ‌tratamos‌ ‌de‌ ‌establecer‌ ‌la‌ ‌comunicación.‌ ‌Implica‌ ‌comprensión,‌ ‌paciencia,‌ ‌respeto‌ ‌profundo‌ ‌por‌ ‌ellos,‌‌                         
cariño,‌ ‌aunque‌ ‌su‌ ‌visión‌ ‌y‌ ‌su‌ ‌percepción‌ ‌del‌ ‌mundo‌ ‌no‌ ‌sea‌ ‌todavía‌ ‌la‌‌que‌‌nosotros‌‌anhelamos.‌‌Significa‌‌                                 
estar‌ ‌personalmente‌ ‌comprometido‌ ‌con‌ ‌ellos.”‌ ‌(KAPLÚN,‌ ‌1998,‌ ‌p.‌ ‌100).‌ ‌ 
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Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998)‌ ‌afirma‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌forma‌ ‌de‌‌começar‌‌o‌‌diálogo‌‌com‌‌o‌‌grupo‌‌deve-se‌‌                             

partir‌‌do‌‌‘aqui‌‌e‌‌agora’,‌‌das‌‌necessidades‌‌e‌‌problemas‌‌vividos‌‌e‌‌sentidos,‌‌sempre‌‌da‌‌percepção‌‌                             

e‌‌experiência‌‌do‌‌destinatário.‌‌Ao‌‌adquirir‌‌gradualmente‌‌uma‌‌visão‌‌crítica‌‌sobre‌‌a‌‌sua‌‌realidade,‌‌                           

será‌‌possível‌‌compreender‌‌o‌‌problema,‌‌suas‌‌causas‌‌e,‌‌após‌‌a‌‌reflexão,‌‌partir‌‌para‌‌a‌‌ação,‌‌com‌‌                               

objetivo‌ ‌de‌ ‌transformar‌ ‌a‌ ‌sua‌ ‌realidade.‌ ‌ 

Após‌ ‌a‌ ‌etapa‌ ‌de‌ ‌pré-alimentação,‌ ‌o‌ ‌comunicador‌‌deve‌‌elaborar‌‌a‌‌mensagem,‌‌no‌‌caso‌‌                         

do‌‌educador‌‌pode-se‌‌pensar‌‌na‌‌elaboração‌‌do‌‌encontro‌‌com‌‌os‌‌educandos.‌‌O‌‌texto‌‌de‌‌Mario‌‌                             

Kaplún‌‌contribui‌‌para‌‌apontar‌‌elementos‌‌que‌‌devem‌‌ser‌‌pensados‌‌atentamente‌‌nesta‌‌elaboração.‌‌                       

O‌‌primeiro‌‌elemento‌‌se‌‌refere‌‌às‌‌linguagens‌‌escolhidas‌‌para‌‌transmitir‌‌a‌‌mensagem,‌‌afirmando‌‌a‌‌                           

necessidade‌ ‌de‌ ‌adotar‌ ‌uma‌ ‌abordagem‌ ‌com‌ ‌multiplicidade‌ ‌de‌ ‌tipos‌ ‌de‌ ‌linguagem,‌ ‌buscando‌‌                       

aproveitar‌ ‌da‌ ‌dimensão‌ ‌cognitiva‌ ‌e‌ ‌da‌ ‌afetiva.‌ ‌ 

Por‌‌mais‌‌sensíveis‌‌que‌‌seja‌‌a‌‌abordagem,‌‌as‌‌linguagens‌‌presentes‌‌no‌‌processo‌‌educativo‌‌                         

são‌‌em‌‌grande‌‌maioria‌‌analíticas‌‌e‌‌racionais,‌‌com‌‌foco‌‌na‌‌análise‌‌intelectual,‌‌deixando‌‌de‌‌lado‌‌a‌‌                               

expressão‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌vivência.‌ ‌Assim,‌ ‌é‌ ‌importante‌ ‌equilibrar‌ ‌a‌ ‌dimensão‌ ‌afetiva‌ ‌e‌ ‌emocional,‌ ‌que‌‌                           

proporciona‌‌a‌‌motivação‌‌e‌‌mobilização,‌‌gerando‌‌entusiasmo‌‌no‌‌grupo.‌‌Esta‌‌dimensão‌‌pode‌‌ser‌‌                         

encontrada‌‌em‌‌linguagens‌‌artísticas‌‌como‌‌a‌‌música,‌‌a‌‌dança,‌‌as‌‌imagens,‌‌os‌‌gestos‌‌corporais‌‌e‌‌o‌‌                               

audiovisual.‌ ‌ 

Os‌ ‌códigos‌ ‌utilizados‌ ‌na‌ ‌formulação‌ ‌da‌ ‌mensagem‌ ‌educativa‌ ‌devem‌ ‌fazer‌ ‌parte‌ ‌do‌‌                       

mundo‌‌dos‌‌educandos.‌‌Existe‌‌uma‌‌relação‌‌de‌‌dominação‌‌entre‌‌a‌‌linguagem‌‌“culta”,‌‌considerada‌‌                         

superior,‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌linguagem‌ ‌popular,‌ ‌desvalorizada.‌ ‌Mario‌ ‌Kaplún‌‌(1998,‌‌p.‌‌122)‌‌afirma‌‌que‌‌“uma‌‌                           

boa‌ ‌comunicação‌ ‌implica‌ ‌evitar‌ ‌vocábulos‌ ‌e‌ ‌expressões‌ ‌distantes‌‌da‌‌fala‌‌popular”‌‌presente‌‌no‌‌                         

cotidiano‌ ‌do‌ ‌educando.‌ ‌ 

No‌ ‌papel‌ ‌de‌ ‌educador,‌ ‌espera-se‌ ‌que‌ ‌em‌ ‌determinados‌ ‌momentos‌ ‌seja‌ ‌necessário‌‌                     

introduzir‌ ‌um‌‌termo‌‌específico‌‌pouco‌‌comum‌‌aos‌‌educandos.‌‌Nestes‌‌casos,‌‌a‌‌recomendação‌‌é‌‌                         

tomar‌ ‌esta‌ ‌decisão‌ ‌de‌‌maneira‌‌consciente,‌‌analisando‌‌a‌‌real‌‌necessidade‌‌de‌‌introduzir‌‌o‌‌termo,‌‌                           

visto‌‌que‌‌pode‌‌ser‌‌uma‌‌dificuldade‌‌na‌‌comunicação.‌‌Ao‌‌introduzir‌‌o‌‌termo,‌‌deve-se‌‌adotar‌‌uma‌‌                             

abordagem‌ ‌pedagógica,‌‌explicando‌‌com‌‌outras‌‌palavras‌‌e‌‌com‌‌exemplos,‌‌até‌‌que‌‌o‌‌significado‌‌                         

esteja‌ ‌claro‌ ‌para‌ ‌todos.‌ ‌ 

Ao‌ ‌simplificar‌ ‌o‌ ‌código,‌ ‌deve-se‌ ‌estar‌ ‌atento‌ ‌para‌ ‌não‌ ‌trazer‌ ‌explicações‌ ‌facilitadas‌ ‌e‌‌                         

elaboradas.‌‌De‌‌acordo‌‌com‌‌Mario‌‌Kaplún‌‌(1998),‌‌a‌‌formulação‌‌da‌‌mensagem‌‌deve‌‌estimular‌‌o‌‌                           

trabalho‌ ‌de‌ ‌decodificação‌ ‌e‌ ‌interpretação‌ ‌do‌ ‌interlocutor,‌ ‌participando‌ ‌da‌ ‌construção‌ ‌do‌‌                     

aprendizado.‌ ‌Sem‌ ‌esta‌ ‌participação,‌ ‌afirma‌ ‌o‌ ‌autor,‌ ‌não‌ ‌há‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌conhecimento,‌ ‌o‌‌                         
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trabalho‌ ‌intelectual‌ ‌e‌ ‌emocional‌ ‌da‌ ‌associação,‌ ‌da‌ ‌interpretação‌ ‌e‌ ‌da‌ ‌comparação‌ ‌é‌ ‌o‌ ‌que‌‌                           

permite‌ ‌a‌ ‌conclusão.‌ ‌ 

‌ 
Se‌ ‌o‌ ‌código‌ ‌perceptivo‌ ‌deve‌ ‌ser‌‌sensível‌‌e‌‌facilitado,‌‌o‌‌significativo‌‌requer‌‌ser‌‌                         
um‌ ‌pouco‌ ‌mais‌ ‌complexo.‌ ‌Não,‌ ‌claro,‌ ‌ao‌ ‌ponto‌ ‌que‌ ‌resulte‌ ‌hermético‌ ‌e‌ ‌que‌‌                         
nossos‌‌interlocutores‌‌não‌‌possam‌‌captar‌‌a‌‌mensagem;‌‌mas‌‌sim‌‌o‌‌suficiente‌‌para‌‌                       
que‌ ‌eles‌ ‌tenham‌ ‌que‌ ‌‘completar‌ ‌os‌ ‌espaços‌ ‌em‌ ‌branco’,‌ ‌‘preencher‌ ‌as‌‌                     
reticências’,‌ ‌pôr‌ ‌algo‌ ‌de‌ ‌si‌ ‌na‌ ‌captação.‌  ‌(KAPLÚN,‌ ‌1998,‌ ‌p.‌ ‌149)‌8‌ ‌ 

‌ 

Um‌ ‌último‌ ‌aspecto‌ ‌relevante‌ ‌sobre‌ ‌a‌ ‌elaboração‌ ‌da‌ ‌mensagem‌ ‌diz‌ ‌respeito‌ ‌ao‌ ‌que‌ ‌o‌‌                           

autor‌‌chama‌‌de‌‌“signos‌‌traiçoeiros”,‌‌que‌‌seriam‌‌aqueles‌‌(palavras,‌‌histórias,‌‌imagens,‌‌exemplos)‌‌                       

que‌ ‌inconscientemente‌‌podem‌‌desvirtuar‌‌as‌‌intenções‌‌do‌‌processo‌‌educativo.‌‌Por‌‌exemplo,‌‌um‌‌                       

educador‌‌pode‌‌trazer‌‌para‌‌sala‌‌de‌‌aula‌‌atividades‌‌para‌‌discutir‌‌a‌‌diversidade‌‌de‌‌gênero,‌‌mas‌‌em‌‌                               

outras‌‌situações‌‌sempre‌‌apresentar‌‌exemplos‌‌e‌‌imagens‌‌de‌‌casais‌‌heterossexuais.‌‌Sem‌‌perceber,‌‌                       

este‌‌professor‌‌estaria‌‌reforçando‌‌a‌‌heteronormatividade‌‌em‌‌alguns‌‌momentos,‌‌mesmo‌‌em‌‌outro‌‌                       

momento‌ ‌abrindo‌ ‌espaço‌ ‌para‌ ‌discutir‌ ‌os‌ ‌preconceitos‌ ‌contra‌ ‌os‌ ‌indivíduos‌ ‌LGBTQI+.‌ ‌ 

Todas‌ ‌as‌ ‌pessoas,‌ ‌inclusive‌ ‌os‌ ‌educadores‌ ‌progressistas,‌ ‌são‌ ‌produtos‌ ‌de‌ ‌uma‌‌                     

sociedade‌ ‌que‌ ‌impõe‌ ‌valores‌ ‌hegemônicos,‌ ‌manifestando‌ ‌eventualmente‌ ‌estereótipos‌ ‌e‌‌                 

conotações‌ ‌sem‌ ‌perceber.‌ ‌Por‌ ‌isso,‌ ‌é‌ ‌importante‌ ‌a‌ ‌autocrítica‌ ‌dos‌ ‌educomunicadores‌ ‌com‌ ‌o‌‌                         

conteúdo‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌forma‌ ‌das‌ ‌informações‌ ‌que‌ ‌eles‌ ‌mesmos‌ ‌transmitem,‌ ‌identificando‌ ‌os‌ ‌valores‌‌                         

presentes‌ ‌nos‌ ‌signos‌ ‌escolhidos.‌ ‌ 

Após‌ ‌apresentar‌ ‌elementos‌ ‌para‌ ‌tornar‌ ‌a‌ ‌comunicação‌ ‌mais‌ ‌dialógica,‌ ‌Mario‌ ‌Kaplún‌‌                     

(1998)‌‌reflete‌‌sobre‌‌a‌‌relação‌‌entre‌‌os‌‌termos‌‌‌educação‌‌‌e‌‌‌comunicação‌.‌‌Inicialmente,‌‌enuncia‌‌                         

duas‌ ‌linhas‌ ‌de‌ ‌visões‌ ‌comuns,‌ ‌porém‌ ‌limitantes,‌ ‌desta‌ ‌relação.‌ ‌A‌ ‌primeira‌ ‌ele‌ ‌chama‌ ‌de‌‌                           

“modernizante”,‌‌pois‌‌reduz‌‌a‌‌contribuição‌‌da‌‌comunicação‌‌para‌‌o‌‌processo‌‌educativo‌‌apenas‌‌à‌‌                         

utilização‌ ‌de‌ ‌novos‌ ‌meios‌ ‌e‌ ‌ferramentas‌ ‌tecnológicas‌ ‌existentes‌ ‌para‌ ‌transmitir‌‌informações‌‌do‌‌                       

educador‌ ‌ao‌ ‌educando.‌ ‌ 

A‌ ‌segunda‌ ‌linha‌ ‌de‌ ‌visão‌ ‌foi‌ ‌chamada‌ ‌pelo‌ ‌autor‌ ‌de‌ ‌“homonímica”,‌ ‌que‌ ‌ao‌ ‌invés‌ ‌de‌‌                             

reduzir‌ ‌o‌ ‌papel‌ ‌da‌ ‌comunicação‌ ‌na‌ ‌educação,‌ ‌generaliza‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌da‌ ‌totalização,‌ ‌afirmando‌‌                         

“educar‌ ‌é‌ ‌sempre‌ ‌comunicar”.‌ ‌Assim,‌ ‌dá‌ ‌a‌ ‌entender‌ ‌que‌ ‌são‌ ‌a‌ ‌mesma‌ ‌coisa,‌ ‌confundindo‌ ‌a‌‌                             

identidade‌ ‌dos‌ ‌termos‌ ‌e‌ ‌dificultando‌ ‌a‌ ‌compreensão‌ ‌do‌ ‌que‌ ‌especificamente‌ ‌do‌ ‌campo‌ ‌da‌‌                         

comunicação‌ ‌pode‌ ‌trazer‌ ‌benefícios‌ ‌para‌ ‌os‌ ‌processos‌ ‌educativos.‌ ‌ 

8 ‌Texto‌ ‌traduzido‌ ‌do‌ ‌espanhol‌ ‌pelo‌ ‌autor‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌do‌ ‌original:‌ ‌“Si‌ ‌el‌ ‌código‌ ‌perceptivo‌ ‌debe‌ ‌ser‌‌sensillo‌‌y‌‌                                     
facilitado,‌ ‌el‌ ‌significativo‌ ‌requiere‌ ‌ser‌‌un‌‌poco‌‌más‌‌tico‌‌y‌‌complejo.‌‌No,‌‌por‌‌supuesto,‌‌al‌‌punto‌‌que‌‌resulte‌‌                                   
hermético‌ ‌y‌ ‌que‌ ‌nuestros‌ ‌interlocutores‌ ‌no‌ ‌puedan‌ ‌captar‌ ‌el‌ ‌mensaje;‌ ‌pero‌ ‌sí‌‌lo‌‌suficiente‌‌como‌‌para‌‌que‌‌                                 
ellos‌‌tengan‌‌que‌‌‘completar‌‌los‌‌espacios‌‌en‌‌blanco’,‌‌‘llenar‌‌los‌‌puntos‌‌suspensivos’,‌‌poner‌‌algo‌‌de‌‌sí‌‌en‌‌su‌‌                                   
captación”‌ ‌(KAPLÚN,‌ ‌1998,‌ ‌p.‌ ‌149).‌ ‌ 
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Então,‌ ‌para‌ ‌aprofundar‌ ‌o‌ ‌entendimento‌ ‌da‌ ‌relação‌ ‌entre‌ ‌as‌ ‌duas‌ ‌áreas,‌‌Mario‌‌Kaplún‌‌                         

(1998)‌‌analisa‌‌o‌‌exemplo‌‌das‌‌experiências‌‌pedagógicas‌‌de‌‌Célestin‌‌Freinet,‌‌um‌‌jovem‌‌professor‌‌                         

francês‌‌que‌‌adotou‌‌em‌‌sala‌‌de‌‌aula‌‌um‌‌projeto‌‌de‌‌jornal‌‌escolar‌‌na‌‌década‌‌de‌‌1920.‌‌Motivado‌‌a‌‌                                   

modificar‌‌o‌‌sistema‌‌educativo‌‌bancário‌‌que‌‌deixava‌‌seus‌‌alunos‌‌com‌‌atitude‌‌passiva,‌‌foi‌‌obrigado‌‌                           

a‌‌encarar‌‌este‌‌obstáculo‌‌por‌‌conta‌‌de‌‌problemas‌‌de‌‌saúde‌‌pulmonares‌‌(que‌‌o‌‌impediam‌‌de‌‌dar‌‌                               

longas‌‌palestras,‌‌como‌‌no‌‌ensino‌‌tradicional)‌‌e‌‌pelo‌‌contexto‌‌da‌‌escola‌‌em‌‌que‌‌trabalhava‌‌(onde‌‌                             

haviam‌‌apenas‌‌duas‌‌salas‌‌de‌‌aula‌‌para‌‌atender‌‌a‌‌todos‌‌os‌‌alunos‌‌da‌‌vila,‌‌com‌‌idades‌‌e‌‌níveis‌‌de‌‌                                     

aprendizado‌ ‌diferentes).‌ ‌ 

O‌‌projeto‌‌do‌‌jornal‌‌escolar‌‌foi‌‌implantado‌‌como‌‌eixo‌‌central‌‌do‌‌processo‌‌educativo,‌‌não‌‌                           

como‌‌atividade‌‌extracurricular‌‌ou‌‌complementar,‌‌de‌‌acordo‌‌com‌‌o‌‌autor.‌‌Como‌‌se‌‌a‌‌sala‌‌de‌‌aula‌‌                               

tivesse‌‌se‌‌transformado‌‌em‌‌uma‌‌redação‌‌jornalística‌‌profissional,‌‌não‌‌apenas‌‌em‌‌uma‌‌oficina‌‌de‌‌                           

redação‌ ‌e‌‌impressão.‌‌Os‌‌estudantes‌‌se‌‌tornaram‌‌pequenos‌‌jornalistas‌‌e‌‌aprenderam‌‌a‌‌escrever‌‌                         

para‌‌expressar‌‌suas‌‌ideias,‌‌motivados‌‌pela‌‌publicação‌‌e‌‌compartilhamento‌‌de‌‌seu‌‌trabalho‌‌com‌‌                         

colegas,‌ ‌pais‌ ‌e‌ ‌comunidade‌ ‌da‌ ‌vila.‌ ‌O‌ ‌jornal‌ ‌não‌ ‌era‌ ‌apenas‌‌uma‌‌tarefa‌‌escolar,‌‌registrada‌‌no‌‌                               

caderno,‌ ‌que‌ ‌seria‌ ‌lida,‌ ‌corrigida‌ ‌e‌ ‌descartada.‌ ‌Os‌ ‌educandos‌ ‌não‌ ‌tinham‌ ‌mais‌ ‌uma‌ ‌atitude‌‌                           

passiva‌ ‌frente‌ ‌ao‌ ‌conhecimento.‌ ‌ 

‌ 
Assim‌ ‌incentivados,‌ ‌os‌ ‌meninos‌ ‌se‌ ‌submergiram‌ ‌na‌ ‌realidade:‌ ‌para‌ ‌procurar‌‌                   
dados‌‌a‌‌fim‌‌de‌‌ampliar‌‌seus‌‌artigos‌‌jornalísticos‌‌e‌‌assegurar‌‌sua‌‌exatidão,‌‌saíam‌‌                         
por‌ ‌iniciativa‌ ‌própria,‌ ‌a‌ ‌fazer‌ ‌entrevistas,‌ ‌enquetes,‌ ‌observações,‌ ‌medições,‌‌                 
cálculos…‌‌Havia‌‌uma‌‌exigência‌‌-‌‌e‌‌não‌‌era‌‌por‌‌certo‌‌da‌‌autoridade‌‌do‌‌professor‌‌                           
nem‌‌da‌‌nota‌‌de‌‌avaliação‌‌que‌‌esta‌‌(exigência)‌‌emanava‌‌-:‌‌as‌‌informações‌‌tinham‌‌                         
que‌‌ser‌‌corretas‌‌e‌‌verificadas‌‌visto‌‌que‌‌iriam‌‌circular‌‌por‌‌todo‌‌o‌‌povo.‌‌Aí‌‌estava,‌‌                             
então,‌ ‌o‌ ‌coletivo‌‌de‌‌redação,‌‌formado‌‌por‌‌todos‌‌os‌‌companheiros,‌‌para‌‌discutir‌‌                       
os‌‌artigos‌‌e‌‌exigir‌‌clareza,‌‌precisão‌‌e‌‌rigor‌‌.‌‌Ao‌‌mesmo‌‌tempo,‌‌se‌‌interessaram‌‌por‌‌                             
ler‌ ‌a‌ ‌grande‌ ‌imprensa‌ ‌e‌ ‌analisar‌ ‌as‌ ‌notícias.‌ ‌(KAPLÚN,‌ ‌1998,‌ ‌p.‌ ‌205)‌9‌ ‌ 

‌ 

O‌‌jornal‌‌impresso‌‌se‌‌tornou‌‌um‌‌produto‌‌social,‌‌nas‌‌palavras‌‌de‌‌Freinet,‌‌segundo‌‌Mario‌‌                           

Kaplún‌‌(1998).‌‌A‌‌coleção‌‌de‌‌edições‌‌representava‌‌a‌‌memória‌‌coletiva‌‌do‌‌grupo,‌‌registrando‌‌o‌‌                           

processo‌ ‌de‌ ‌aprendizagem‌ ‌e‌ ‌produção‌ ‌de‌ ‌conhecimento,‌ ‌um‌ ‌saber‌ ‌construído‌ ‌coletivamente,‌‌                     

com‌ ‌participação‌ ‌de‌ ‌todos‌ ‌os‌ ‌companheiros‌ ‌de‌ ‌turma.‌ ‌Este‌ ‌produto,‌ ‌resultado‌ ‌do‌ ‌processo‌‌                         

criativo‌‌e‌‌de‌‌aprendizado‌‌dos‌‌educandos,‌‌era‌‌distribuído‌‌para‌‌a‌‌comunidade‌‌escolar‌‌e‌‌chegou‌‌a‌‌                             

9 ‌Texto‌‌traduzido‌‌do‌‌espanhol‌‌pelo‌‌autor‌‌a‌‌partir‌‌do‌‌original:‌‌“Así‌‌incentivados,‌‌los‌‌chicos‌‌se‌‌sumergieron‌‌en‌‌                                   
la‌‌realidad:‌‌para‌‌procurar‌‌datos‌‌a‌‌fin‌‌de‌‌ampliar‌‌sus‌‌artículos‌‌periodísticos‌‌y‌‌asegurar‌‌su‌‌exactitud,‌‌salían,‌‌por‌‌                                   
propia‌ ‌iniciativa,‌ ‌a‌ ‌hacer‌ ‌entrevistas,‌ ‌encuestas,‌‌observaciones,‌‌mediciones,‌‌cálculos...‌‌Había‌‌una‌‌exigencia‌‌                       
—y‌ ‌no‌ ‌era,‌‌por‌‌cierto‌‌de‌‌la‌‌autoridad‌‌del‌‌maestro‌‌ni‌‌de‌‌la‌‌sanción‌‌de‌‌la‌‌nota‌‌de‌‌donde‌‌ésta‌‌emanaba—:‌‌las‌‌                                           
informaciones‌‌tenían‌‌que‌‌ser‌‌correctas‌‌y‌‌verificadas‌‌puesto‌‌que‌‌iban‌‌a‌‌circular‌‌por‌‌todo‌‌el‌‌pueblo.‌‌Ahí‌‌estaba,‌‌                                   
pues,‌‌el‌‌colectivo‌‌de‌‌redacción,‌‌formado‌‌por‌‌todos‌‌los‌‌compañeros,‌‌para‌‌discutir‌‌los‌‌artículos‌‌y‌‌demandarles‌‌                               
claridad,‌‌precisión‌‌y‌‌rigor.‌‌Al‌‌mismo‌‌tiempo,‌‌se‌‌interesaron‌‌por‌‌leer‌‌la‌‌prensa‌‌grande‌‌y‌‌analizar‌‌las‌‌noticias.”‌‌                                   
(KAPLÚN,‌ ‌1998,‌ ‌p.‌ ‌205).‌ ‌ 
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professores‌ ‌de‌ ‌outras‌ ‌cidades‌‌interessados‌‌pela‌‌inovação‌‌pedagógica,‌‌iniciando‌‌a‌‌multiplicação‌‌                     

da‌ ‌adoção‌ ‌do‌ ‌projeto‌ ‌por‌ ‌outras‌ ‌escolas.‌ ‌ 

O‌ ‌ponto‌ ‌de‌ ‌maior‌ ‌impacto,‌‌na‌‌opinião‌‌do‌‌autor,‌‌foi‌‌quando‌‌se‌‌constituiu‌‌o‌‌intercâmbio‌‌                             

de‌‌jornais‌‌escolares,‌‌uma‌‌rede‌‌de‌‌correspondência‌‌entre‌‌as‌‌escolas,‌‌estabelecendo‌‌um‌‌diálogo‌‌à‌‌                           

distância.‌ ‌Alunos‌ ‌aprenderam‌ ‌sobre‌ ‌a‌ ‌sua‌ ‌comunidade‌ ‌para‌ ‌poder‌ ‌apresentá-la‌ ‌a‌ ‌crianças‌ ‌de‌‌                         

outros‌ ‌lugares‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌do‌ ‌seu‌ ‌jornal‌ ‌escolar.‌ ‌Depois,‌ ‌conheceram‌ ‌comunidades‌ ‌diversas,‌ ‌a‌‌                         

partir‌ ‌dos‌ ‌artigos‌ ‌de‌ ‌outros‌ ‌estudantes‌ ‌moradores‌ ‌daquele‌ ‌local.‌ ‌ 

Mario‌‌Kaplún‌‌(1998)‌‌aponta‌‌como‌‌principal‌‌motivo‌‌para‌‌o‌‌sucesso‌‌do‌‌jornal‌‌escolar‌‌a‌‌                           

necessidade‌ ‌da‌ ‌interlocução,‌ ‌sem‌ ‌ela‌ ‌não‌ ‌existe‌ ‌a‌ ‌expressão.‌ ‌Os‌ ‌estudantes‌ ‌escreveram‌ ‌para‌‌                         

serem‌ ‌lidos,‌ ‌comprovaram‌ ‌a‌ ‌utilidade‌ ‌do‌ ‌seu‌ ‌trabalho‌ ‌e‌ ‌da‌ ‌sua‌ ‌participação‌‌na‌‌produção‌‌dos‌‌                             

textos,‌ ‌colocando‌ ‌em‌ ‌prática‌ ‌a‌ ‌necessidade‌ ‌de‌ ‌criar,‌ ‌buscar‌ ‌e‌ ‌agir.‌ ‌O‌ ‌jornal‌ ‌deu‌ ‌sentido‌ ‌ao‌‌                               

processo‌ ‌pedagógico,‌ ‌transformando‌ ‌os‌ ‌alunos‌ ‌em‌ ‌autores‌ ‌protagonistas‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌da‌‌                     

comunicação.‌ ‌ 

Como‌ ‌na‌ ‌comunidade‌ ‌de‌ ‌aprendizagem‌ ‌de‌‌bell‌‌hooks‌‌(2017),‌‌apresentada‌‌no‌‌capítulo‌‌                       

anterior,‌ ‌a‌ ‌pedagogia‌ ‌de‌‌Freinet‌‌baseia-se‌‌na‌‌autoaprendizagem‌‌do‌‌grupo,‌‌de‌‌forma‌‌totalmente‌‌                         

participativa.‌ ‌Estabeleceu-se‌ ‌uma‌ ‌gestão‌ ‌autônoma‌ ‌dos‌ ‌estudantes‌ ‌do‌ ‌caminho‌ ‌para‌ ‌a‌‌                     

construção‌ ‌do‌ ‌seu‌ ‌conhecimento,‌ ‌no‌ ‌seu‌ ‌“aprender‌ ‌a‌ ‌aprender”,‌ ‌como‌‌escreve‌‌Mario‌‌Kaplún‌‌                         

(1998).‌ ‌Ao‌ ‌inserir‌ ‌o‌ ‌meio‌ ‌de‌ ‌comunicação‌ ‌neste‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌autoeducação,‌ ‌o‌ ‌educador‌‌                         

disponibiliza‌ ‌o‌ ‌veículo‌ ‌para‌ ‌os‌ ‌educandos‌ ‌se‌ ‌expressarem‌ ‌e,‌ ‌com‌ ‌isso,‌ ‌descobrir‌ ‌suas‌‌                         

potencialidades.‌ ‌ 

‌ 
‘Sem‌ ‌expressão‌ ‌não‌ ‌há‌ ‌educação’‌ ‌(...)‌ ‌O‌‌educando‌‌necessita‌‌escrever‌‌para‌‌que‌‌                       
outros‌ ‌o‌ ‌leiam,‌ ‌falar‌ ‌para‌ ‌que‌ ‌outros‌ ‌o‌ ‌escutem.‌ ‌O‌ ‌domínio‌ ‌das‌ ‌destrezas‌‌                         
comunicativas,‌ ‌a‌ ‌posse‌ ‌dos‌ ‌signos,‌ ‌o‌ ‌desenvolvimento‌ ‌da‌ ‌capacidade‌ ‌de‌‌                   
comunicar‌‌se‌‌afirmam‌‌assim‌‌como‌‌prioridades‌‌do‌‌projeto‌‌pedagógico.‌‌(KAPLÚN,‌‌                   
1998,‌ ‌p.‌ ‌215)‌10‌ ‌ 

‌ 

Outro‌ ‌aspecto‌ ‌da‌ ‌experiência‌ ‌de‌ ‌Freinet,‌ ‌apontada‌ ‌por‌ ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998),‌ ‌foi‌ ‌a‌‌                         

conversão‌ ‌dos‌ ‌saberes‌ ‌dos‌ ‌educandos‌ ‌em‌ ‌um‌ ‌produto‌ ‌social‌ ‌comum‌ ‌ao‌ ‌grupo,‌‌que‌‌pode‌‌ser‌‌                             

compartilhado‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌comunidade.‌ ‌Conceber‌ ‌a‌ ‌aprendizagem‌ ‌como‌ ‌a‌ ‌construção‌ ‌do‌ ‌produto‌‌                       

social‌‌amplia‌‌a‌‌interlocução‌‌no‌‌início,‌‌na‌‌necessidade‌‌de‌‌buscar‌‌o‌‌conhecimento‌‌na‌‌relação‌‌com‌‌                             

o‌‌mundo,‌‌e‌‌no‌‌final,‌‌ao‌‌socializar‌‌seu‌‌aprendizado‌‌com‌‌a‌‌comunidade.‌‌O‌‌compartilhamento‌‌abre‌‌                             

10 ‌Texto‌‌traduzido‌‌do‌‌espanhol‌‌pelo‌‌autor‌‌a‌‌partir‌‌do‌‌original:‌‌“‌‌‘Sin‌‌expresión‌‌no‌‌hay‌‌comunicación’.‌‌(...)‌‌El‌‌                                     
educando‌ ‌necesita‌ ‌escribir‌ ‌para‌ ‌que‌ ‌otros‌ ‌lo‌ ‌lean,‌ ‌hablar‌ ‌para‌ ‌que‌ ‌otros‌ ‌lo‌ ‌escuchen.‌ ‌El‌ ‌dominio‌ ‌de‌ ‌las‌‌                                   
destrezas‌‌comunicativas,‌‌la‌‌posesión‌‌de‌‌los‌‌signos,‌‌el‌‌desarrollo‌‌de‌‌la‌‌capacidad‌‌de‌‌comunicar‌‌se‌‌afirman‌‌así‌‌                                 
como‌ ‌prioridades‌ ‌del‌ ‌proyecto‌ ‌pedagógico.‌ ‌”‌ ‌(KAPLÚN,‌ ‌1998,‌ ‌p.‌ ‌215).‌ ‌ 
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oportunidade‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌intercâmbio‌ ‌de‌ ‌produções‌ ‌entre‌ ‌educandos‌ ‌de‌ ‌diferentes‌ ‌contextos,‌‌                     

potencializando‌ ‌a‌ ‌comunicação-diálogo‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌comunitária.‌ ‌ 

Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998)‌ ‌aponta‌ ‌um‌ ‌caminho‌ ‌para‌ ‌educar‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação,‌‌                     

implementando‌‌um‌‌modelo‌‌educacional‌‌com‌‌ênfase‌‌no‌‌processo,‌‌descrito‌‌nas‌‌páginas‌‌anteriores,‌‌                       

que‌ ‌se‌ ‌baseia‌ ‌na‌ ‌participação‌ ‌ativa‌ ‌dos‌ ‌educandos‌ ‌para‌ ‌envolvê-los‌ ‌na‌ ‌construção‌ ‌do‌‌                         

conhecimento‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌da‌ ‌autogestão‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌investigação,‌ ‌problematização‌ ‌e‌ ‌busca‌‌                       

por‌‌soluções.‌‌O‌‌autor‌‌dá‌‌sugestões‌‌para‌‌tornar‌‌uma‌‌comunicação‌‌mais‌‌dialógica‌‌que‌‌podem‌‌ser‌‌                             

aplicadas‌ ‌na‌ ‌comunicação‌ ‌entre‌ ‌educador‌ ‌e‌ ‌educandos.‌ ‌ 

A‌‌reflexão‌‌sobre‌‌a‌‌relação‌‌entre‌‌comunicação‌‌e‌‌educação,‌‌acompanhada‌‌do‌‌exemplo‌‌da‌‌                         

proposta‌ ‌pedagógica‌ ‌freinetiana,‌ ‌apresenta‌ ‌uma‌ ‌maneira‌ ‌de‌ ‌colocar‌ ‌em‌ ‌prática‌ ‌as‌ ‌teorias‌‌                       

apresentadas‌ ‌no‌ ‌livro.‌ ‌Ao‌ ‌adotar‌ ‌em‌ ‌sala‌ ‌de‌ ‌aula‌ ‌o‌ ‌jornal‌ ‌escolar,‌ ‌pode-se‌ ‌analisar‌‌como‌‌um‌‌                               

projeto‌‌de‌‌produção‌‌de‌‌conteúdo‌‌utilizando‌‌um‌‌meio‌‌de‌‌comunicação‌‌realizado‌‌pelos‌‌alunos,‌‌um‌‌                           

projeto‌ ‌educomunicativo.‌ ‌ 

Dessa‌‌forma,‌‌no‌‌próximo‌‌capítulo‌‌será‌‌apresentada‌‌a‌‌revisão‌‌bibliográfica‌‌sobre‌‌o‌‌tema‌‌                         

da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos,‌ ‌com‌ ‌as‌ ‌contribuições‌ ‌encontradas‌ ‌nessa‌ ‌metodologia‌ ‌educacional‌‌                     

para‌ ‌responder‌ ‌à‌ ‌questão‌ ‌problema‌ ‌deste‌ ‌trabalho:‌ ‌“‌Como‌ ‌educar‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação‌‌                       

social?‌”,‌ ‌cuja‌ ‌resposta‌ ‌hipotética‌ ‌era‌ ‌“‌com‌ ‌uma‌ ‌abordagem‌‌educomunicativa‌‌da‌‌educação‌‌                     

por‌ ‌projetos‌”.‌ ‌ 

‌ 

‌ ‌   
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CAPÍTULO‌ ‌3:‌ ‌ 

SOBRE‌ ‌A‌ ‌EDUCAÇÃO‌ ‌POR‌ ‌PROJETOS‌ ‌ 

‌ 

A‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌consiste‌ ‌em‌ ‌um‌ ‌método‌ ‌pedagógico‌ ‌que‌ ‌parte‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌tema,‌‌                           

normalmente‌ ‌uma‌ ‌situação‌ ‌problema‌ ‌a‌ ‌ser‌ ‌resolvida,‌ ‌e‌ ‌objetivos‌ ‌educacionais‌ ‌a‌ ‌serem‌‌                       

alcançados‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌de‌ ‌ações‌ ‌e‌ ‌atividades‌ ‌práticas,‌ ‌cuja‌ ‌realização‌ ‌demanda‌ ‌novos‌‌                       

conhecimentos‌‌a‌‌serem‌‌investigados.‌‌O‌‌aprendizado,‌‌neste‌‌modelo,‌‌acontece‌‌pela‌‌experiência‌‌e‌‌                       

pela‌ ‌aplicação‌ ‌dos‌ ‌conteúdos,‌ ‌sejam‌ ‌eles‌ ‌conceituais,‌ ‌procedimentais‌ ‌ou‌ ‌atitudinais.‌ ‌ 

Os‌ ‌educandos‌ ‌participam‌ ‌de‌ ‌forma‌ ‌ativa‌ ‌da‌ ‌realização‌ ‌do‌ ‌projeto,‌ ‌resolvendo‌ ‌os‌‌                       

desafios‌ ‌e‌ ‌construindo‌ ‌seu‌ ‌aprendizado‌ ‌para‌ ‌avançar‌ ‌no‌ ‌processo.‌ ‌Dessa‌ ‌forma,‌ ‌pretende-se‌‌                       

aproximar‌ ‌o‌ ‌aluno‌ ‌da‌ ‌sua‌ ‌realidade,‌ ‌pela‌ ‌integração‌ ‌dos‌ ‌conhecimentos,‌ ‌superando‌ ‌a‌‌                       

fragmentação‌ ‌acadêmica‌ ‌presente‌ ‌nos‌ ‌currículos,‌ ‌de‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌(2016).‌ ‌ 

A‌‌educação‌‌por‌‌projetos,‌‌explica‌‌o‌‌autor‌‌espanhol,‌‌torna‌‌o‌‌aprendizado‌‌interessante‌‌ao‌‌                         

aluno,‌ ‌pela‌ ‌proposta‌ ‌de‌ ‌superar‌ ‌desafios‌ ‌e‌ ‌pelo‌ ‌significado‌ ‌gerado‌ ‌ao‌ ‌relacionar‌ ‌o‌ ‌saber‌ ‌e‌ ‌o‌‌                               

fazer.‌ ‌“A‌ ‌conveniência‌ ‌de‌ ‌formação‌ ‌através‌ ‌de‌ ‌projetos,‌ ‌como‌‌modelo‌‌de‌‌formação‌‌em‌‌ação,‌‌                           

parte‌ ‌do‌ ‌fato‌ ‌de‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌característica‌ ‌do‌ ‌aprendizado,‌ ‌da‌ ‌perspectiva‌ ‌do‌ ‌novo‌ ‌paradigma‌‌                           

pedagógico,‌ ‌é‌ ‌aprender‌ ‌a‌ ‌intervir‌ ‌na‌ ‌realidade‌ ‌com‌ ‌autonomia.”‌ ‌(VENTOSA,‌ ‌2016,‌ ‌p.106)‌ ‌ 

Na‌ ‌primeira‌ ‌parte‌ ‌deste‌ ‌capítulo,‌ ‌serão‌ ‌apresentados‌ ‌os‌ ‌fundamentos‌ ‌teóricos‌ ‌da‌‌                     

educação‌‌por‌‌projetos,‌‌resultado‌‌da‌‌revisão‌‌de‌‌quatro‌‌bibliografias,‌‌dos‌‌seguintes‌‌autores:‌‌Victor‌‌                         

Ventosa‌ ‌(2016),‌ ‌Paulo‌ ‌Cezar‌ ‌Ventura‌ ‌(2002),‌ ‌Akiko‌ ‌Santos‌ ‌(2006)‌ ‌e‌ ‌Fernando‌ ‌Hernández‌‌e‌‌                         

Montserrat‌‌Ventura‌‌(2017).‌‌Há‌‌uma‌‌variação‌‌do‌‌termo‌‌utilizado‌‌para‌‌se‌‌referir‌‌à‌‌educação‌‌por‌‌                             

projetos:‌ ‌formação‌ ‌por‌ ‌projetos,‌ ‌método‌ ‌de‌ ‌projetos,‌ ‌pedagogia‌ ‌de‌ ‌projetos,‌ ‌projetos‌ ‌de‌‌                       

trabalho.‌ ‌Nesta‌ ‌pesquisa,‌ ‌adotou-se‌ ‌o‌ ‌termo‌ ‌“educação‌ ‌por‌ ‌projetos”‌ ‌pelo‌ ‌seu‌ ‌caráter‌ ‌de‌‌                         

amplitude‌ ‌de‌ ‌sentido.‌ ‌ 

Na‌ ‌segunda‌ ‌parte,‌ ‌serão‌ ‌descritas‌ ‌formas‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌aplicação‌ ‌da‌ ‌metodologia,‌‌indicando‌‌                       

etapas,‌ ‌atividades‌ ‌e‌ ‌diretrizes‌ ‌práticas,‌ ‌encontradas‌ ‌nos‌ ‌livros‌ ‌de‌ ‌Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌(2016)‌ ‌e‌‌                         

Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017),‌ ‌além‌ ‌do‌ ‌artigo‌ ‌de‌ ‌Paulo‌ ‌Cezar‌ ‌Ventura‌‌                         

(2002).‌ ‌O‌ ‌objetivo‌ ‌é‌ ‌apresentar‌ ‌caminhos‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌aplicação‌ ‌dos‌‌fundamentos‌‌apresentados‌‌na‌‌                         

primeira‌ ‌parte,‌ ‌que‌ ‌serão‌ ‌a‌ ‌base‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌capítulo‌ ‌final‌ ‌deste‌ ‌trabalho.‌ ‌ 

‌ 

‌ ‌   
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3.1‌ ‌Fundamentos‌ ‌teóricos‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌ 

‌ 

A‌‌educação‌‌por‌‌projetos‌‌é‌‌considerada‌‌uma‌‌metodologia‌‌ativa,‌‌conceito‌‌procedente‌‌da‌‌                       

Escola‌ ‌Nova‌ ‌no‌ ‌princípio‌ ‌do‌ ‌século‌ ‌XX,‌ ‌que‌ ‌tem‌ ‌John‌ ‌Dewey‌ ‌como‌ ‌um‌ ‌dos‌ ‌principais‌‌                             

pensadores.‌ ‌Esta‌ ‌pedagogia,‌ ‌segundo‌ ‌Akiko‌ ‌Santos‌ ‌(2016),‌ ‌surge‌ ‌como‌ ‌contraposição‌ ‌à‌‌                     

Pedagogia‌ ‌Tradicional‌ ‌que‌‌tinha‌‌objetivos‌‌conservadores‌‌e‌‌mantinham‌‌a‌‌hegemonia‌‌no‌‌controle‌‌                       

da‌ ‌educação‌ ‌no‌ ‌período‌ ‌da‌ ‌industrialização.‌ ‌“Os‌ ‌chamados‌ ‌progressistas‌ ‌(escolanovistas),‌‌                   

imbuídos‌ ‌do‌ ‌espírito‌ ‌otimista‌ ‌do‌ ‌início‌ ‌da‌ ‌era‌‌industrial‌‌e‌‌do‌‌ideário‌‌de‌‌sociedade‌‌democrática‌‌                             

apontado‌‌por‌‌John‌‌Dewey,‌‌preconizavam‌‌a‌‌transformação‌‌da‌‌sociedade‌‌através‌‌da‌‌Educação.”‌‌                       

(SANTOS,‌ ‌2006,‌ ‌p.7).‌ ‌ 

As‌ ‌metodologias‌ ‌ativas‌ ‌pretendem‌ ‌alcançar‌ ‌o‌‌aprendizado‌‌a‌‌partir‌‌do‌‌desenvolvimento‌‌                     

de‌ ‌atividades‌ ‌práticas‌ ‌pelos‌ ‌estudantes,‌ ‌em‌ ‌contraposição‌ ‌aos‌ ‌métodos‌ ‌pedagógicos‌ ‌em‌ ‌que‌‌                       

“predomina‌ ‌a‌ ‌receptividade‌ ‌do‌ ‌aluno‌ ‌ante‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌oferece,‌ ‌dita‌ ‌ou‌ ‌ensina‌ ‌o‌ ‌professor”‌‌                           

(VENTOSA,‌ ‌2016,‌ ‌p.‌ ‌101).‌ ‌Outra‌ ‌característica‌ ‌essencial‌‌para‌‌implementar‌‌uma‌‌metodologia‌‌                     

ativa‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌dos‌ ‌alunos‌ ‌no‌ ‌seu‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌aprendizagem.‌ ‌ 

A‌ ‌participação,‌ ‌de‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌(2016),‌ ‌apesar‌ ‌de‌ ‌componente‌‌                     

necessário,‌ ‌não‌ ‌é‌‌uma‌‌exclusividade‌‌das‌‌metodologias‌‌ativas.‌‌Existem‌‌metodologias‌‌expositivas‌‌                     

que‌ ‌contam‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌dos‌ ‌educandos.‌ ‌O‌ ‌que‌ ‌difere,‌ ‌neste‌ ‌caso,‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌direção‌ ‌do‌‌                               

processo‌ ‌de‌‌aprendizagem,‌‌que‌‌nas‌‌metodologias‌‌expositivas‌‌participativas‌‌é‌‌o‌‌professor‌‌quem‌‌                       

controla‌ ‌e‌ ‌centraliza‌ ‌os‌ ‌processos,‌ ‌enquanto‌ ‌nas‌ ‌ativas‌ ‌a‌ ‌direção‌ ‌é‌ ‌dividida‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌estudantes.‌ ‌ 

‌ 
Quanto‌ ‌à‌ ‌direção‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌ensino-aprendizado,‌ ‌a‌ ‌adoção‌ ‌de‌ ‌uma‌‌                     
metodologia‌ ‌ativa‌ ‌implica‌ ‌abandonar‌ ‌o‌ ‌monopólio‌ ‌ostentado‌ ‌pelo‌ ‌formador,‌‌na‌‌                   
direção‌‌do‌‌processo‌‌formativo,‌‌para‌‌passar‌‌a‌‌dividir‌‌essa‌‌direção‌‌com‌‌os‌‌alunos,‌‌                         
de‌‌tal‌‌modo‌‌que‌‌eles‌‌possam‌‌seguir‌‌seu‌‌próprio‌‌caminho‌‌no‌‌desenvolvimento‌‌de‌‌                         
sua‌ ‌formação.‌ ‌(VENTOSA,‌ ‌2016,‌ ‌p.‌ ‌103)‌ ‌ 

‌ 

Tabela‌ ‌3‌ ‌‌-‌ ‌Classificação‌ ‌de‌ ‌métodos‌ ‌pedagógicos,‌ ‌em‌ ‌função‌ ‌da‌ ‌participação‌ ‌e‌ ‌da‌ ‌direção‌ ‌ 

Fonte:‌ ‌Elaborado‌ ‌pelo‌ ‌autor,‌ ‌adaptado‌ ‌de‌ ‌Victor‌ ‌Ventosa,‌ ‌2016.‌ ‌ 

Direção‌ ‌do‌‌ 
processo‌ ‌ 

Participação‌ ‌do‌ ‌estudante‌ ‌ 

Participativos‌ ‌  Não‌ ‌participativos‌ ‌ 

Diretivo‌ ‌  Método‌ ‌expositivo‌ ‌participativo‌ ‌  Método‌ ‌expositivo‌ ‌passivo‌ ‌ 

Codiretivo‌ ‌  Método‌ ‌ativo‌ ‌  ‌ 

Autodiretivo‌ ‌  Método‌ ‌livre‌ ‌ou‌ ‌autodidático‌ ‌  ‌ 



54‌ ‌ 

‌ 

Ao‌ ‌permitir‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌e‌ ‌colaboração‌ ‌dos‌ ‌educandos‌ ‌na‌ ‌direção‌ ‌do‌ ‌processo,‌ ‌as‌‌                         

metodologias‌ ‌ativas‌ ‌não‌ ‌apenas‌ ‌educam‌ ‌‌pela‌ ‌‌ação,‌ ‌como‌ ‌também‌ ‌educam‌ ‌‌para‌ ‌a‌ ‌ação.‌ ‌Por‌‌                           

isso‌ ‌o‌ ‌potencial‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌como‌ ‌uma‌‌forma‌‌de‌‌educar‌‌para‌‌a‌‌participação.‌‌A‌‌                               

classificação‌ ‌dos‌ ‌métodos‌ ‌pedagógicos,‌ ‌de‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌dos‌ ‌educandos‌ ‌e‌ ‌a‌‌                         

direção‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌aprendizagem,‌ ‌pode‌ ‌ser‌ ‌comparada‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌graus‌ ‌de‌ ‌participação‌‌                         

apresentados‌ ‌por‌ ‌Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌(2016),‌ ‌já‌ ‌detalhados‌ ‌no‌ ‌capítulo‌ ‌1.3‌ ‌deste‌ ‌trabalho.‌ ‌ 

‌ 

‌Tabela‌ ‌4‌ ‌‌-‌ ‌Comparação‌ ‌entre‌ ‌os‌ ‌graus‌ ‌de‌ ‌participação‌ ‌e‌ ‌os‌ ‌métodos‌ ‌pedagógicos‌ ‌ 

Fonte:‌ ‌Elaborado‌ ‌pelo‌ ‌autor,‌ ‌baseado‌ ‌nos‌ ‌conceitos‌ ‌de‌ ‌Victor‌ ‌Ventosa,‌ ‌2016.‌ ‌ 

‌ 

O‌ ‌método‌ ‌explicativo‌ ‌passivo‌ ‌corresponde‌ ‌ao‌ ‌grau‌ ‌mínimo‌ ‌de‌ ‌participação,‌‌em‌‌que‌‌o‌‌                         

grupo‌ ‌apenas‌ ‌recebe‌ ‌as‌ ‌informações‌ ‌sobre‌ ‌o‌‌processo.‌‌O‌‌explicativo‌‌participativo‌‌equivale‌‌ao‌‌                         

segundo,‌ ‌terceiro‌‌e‌‌quarto‌‌graus‌‌de‌‌participação,‌‌em‌‌que‌‌as‌‌pessoas‌‌analisam,‌‌avaliam‌‌e‌‌fazem‌‌                             

propostas,‌‌porém‌‌sem‌‌colaborar‌‌diretamente‌‌no‌‌processo.‌‌O‌‌método‌‌ativo‌‌(no‌‌qual‌‌se‌‌enquadra‌‌                           

a‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos)‌ ‌relaciona-se‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌graus‌ ‌5.1,‌ ‌5.2‌ ‌e‌ ‌5.3,‌ ‌em‌ ‌que‌ ‌os‌ ‌sujeitos‌ ‌são‌‌                                 

colaboradores,‌ ‌corresponsáveis‌ ‌ou,‌‌até‌‌mesmo,‌‌realizam‌‌a‌‌gestão‌‌do‌‌processo‌‌sob‌‌supervisão.‌‌                       

Por‌ ‌fim,‌ ‌o‌ ‌método‌ ‌autodidático‌ ‌representa‌ ‌o‌ ‌grau‌ ‌máximo‌ ‌de‌ ‌participação,‌ ‌de‌ ‌autogestão,‌‌ou‌‌                           

seja,‌ ‌o‌ ‌grupo‌ ‌realiza‌ ‌a‌ ‌gestão‌ ‌de‌ ‌maneira‌ ‌autônoma.‌ ‌A‌ ‌autogestão,‌ ‌seja‌ ‌no‌ ‌âmbito‌ ‌da‌‌                             

participação‌ ‌ou‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌aprendizado,‌ ‌é‌ ‌o‌ ‌objetivo‌ ‌final‌ ‌da‌ ‌formação‌ ‌dos‌ ‌sujeitos.‌ ‌ 

Grau‌ ‌de‌ ‌participação‌ ‌  Métodos‌ ‌pedagógicos‌ ‌ 

1.‌ ‌Informação‌ ‌  Método‌ ‌expositivo‌ ‌passivo‌ ‌ 

2.‌ ‌Análise‌ ‌ 

Método‌ ‌expositivo‌ ‌participativo‌ ‌ 3.‌ ‌Valorização‌ ‌ 

4.‌ ‌Iniciativa‌ ‌ 

5.Compromisso‌ ‌  5.1.‌ ‌Apoio‌ ‌ 

Método‌ ‌ativo‌ ‌ 5.2.‌ ‌Cooperação‌ ‌ 

5.3.‌ ‌Gestão‌ ‌delegada‌ ‌ 

5.4.‌ ‌Autogestão‌ ‌  Método‌ ‌livre‌ ‌ou‌ ‌autodidático‌ ‌ 
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A‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌também‌ ‌surge‌ ‌como‌ ‌resposta‌ ‌às‌‌necessidades‌‌de‌‌adequar‌‌o‌‌                         

trabalho‌ ‌dos‌ ‌professores‌ ‌à‌ ‌realidade‌ ‌cultural‌ ‌e‌ ‌social‌ ‌contemporânea‌ ‌e‌ ‌de‌ ‌articular‌ ‌a‌‌                         

aprendizagem‌ ‌com‌ ‌conteúdos‌ ‌de‌ ‌diversas‌ ‌disciplinas,‌ ‌de‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌‌                       

Montserrat‌ ‌Ventura‌‌(2017).‌‌Estas‌‌demandas‌‌estão‌‌relacionadas‌‌ao‌‌contexto‌‌de‌‌globalização‌‌na‌‌                       

educação,‌ ‌que‌ ‌consiste‌ ‌em‌ ‌uma‌ ‌abordagem‌ ‌interdisciplinar,‌ ‌desenvolvendo‌ ‌o‌ ‌conhecimento‌‌                   

relacional‌ ‌como‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌se‌ ‌compreender‌ ‌as‌ ‌complexidades‌ ‌do‌ ‌conhecimento‌ ‌humano,‌‌                     

assumindo‌ ‌a‌ ‌realidade‌ ‌em‌ ‌sua‌ ‌totalidade‌ ‌e‌ ‌não‌ ‌em‌ ‌fragmentos.‌ ‌ 

‌ 
o‌ ‌caminho‌ ‌do‌ ‌conhecimento‌ ‌implica‌ ‌busca‌ ‌e‌ ‌aprofundamento‌‌das‌‌relações‌‌que‌‌                     
seja‌ ‌possível‌ ‌estabelecer‌ ‌em‌ ‌torno‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌tema,‌ ‌relações‌ ‌tanto‌ ‌procedimentais‌‌                     
quanto‌ ‌disciplinares;‌ ‌mas‌ ‌também‌ ‌do‌ ‌desenvolvimento‌ ‌da‌ ‌capacidade‌ ‌de‌‌                 
propor-se‌‌problemas,‌‌de‌‌aprender‌‌a‌‌utilizar‌‌fontes‌‌de‌‌informação‌‌contrapostas‌‌ou‌‌                     
complementares,‌ ‌e‌ ‌saber‌ ‌que‌ ‌todo‌ ‌ponto‌ ‌de‌ ‌chegada‌ ‌constitui‌ ‌em‌ ‌si‌ ‌um‌ ‌novo‌‌                         
ponto‌ ‌de‌ ‌partida.‌ ‌(HERNÁNDEZ‌ ‌e‌ ‌VENTURA,‌ ‌2017,‌ ‌p.‌ ‌46)‌ ‌ 

‌ 

Para‌ ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017),‌ ‌a‌ ‌globalização‌ ‌vai‌ ‌além‌ ‌da‌‌                       

interdisciplinaridade,‌ ‌vista‌ ‌como‌ ‌a‌ ‌organização‌ ‌da‌ ‌informação‌ ‌de‌ ‌forma‌ ‌a‌ ‌centralizar‌ ‌os‌‌                       

conhecimentos‌ ‌escolares‌ ‌divididos‌ ‌em‌ ‌disciplinas,‌ ‌porém‌ ‌realizada‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌do‌ ‌esforço‌ ‌e‌‌                       

conhecimentos‌ ‌dos‌ ‌professores,‌ ‌de‌ ‌maneira‌ ‌externa‌ ‌ao‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌aprendizagem‌ ‌dos‌‌                     

estudantes.‌ ‌A‌ ‌concepção‌ ‌de‌ ‌globalização‌ ‌apresentada‌ ‌consiste‌ ‌na‌ ‌possibilidade‌ ‌dos‌ ‌alunos‌‌                     

estabelecerem‌ ‌as‌ ‌relações‌‌entre‌‌as‌‌informações‌‌para‌‌construir‌‌o‌‌conhecimento,‌‌desenvolvendo,‌‌                     

para‌ ‌isso,‌ ‌conteúdos‌ ‌atitudinais‌ ‌e‌ ‌procedimentais‌ ‌para‌ ‌relacionar-se‌ ‌com‌ ‌essas‌ ‌novas‌‌                     

informações.‌ ‌ 

O‌‌tema‌‌ou‌‌problema,‌‌ponto‌‌de‌‌partida‌‌da‌‌educação‌‌por‌‌projetos,‌‌deve‌‌ser‌‌o‌‌ponto‌‌de‌‌                               

convergência‌ ‌dos‌ ‌conhecimentos‌ ‌que‌ ‌serão‌ ‌construídos‌ ‌pelos‌ ‌alunos.‌ ‌O‌ ‌professor,‌ ‌por‌‌                     

consequência,‌ ‌necessita‌ ‌ter‌ ‌flexibilidade‌ ‌para‌ ‌acompanhar‌ ‌a‌ ‌descoberta‌ ‌dos‌ ‌conhecimentos‌ ‌e‌‌                     

orientar‌ ‌os‌‌alunos‌‌no‌‌surgimento‌‌de‌‌questões‌‌e‌‌na‌‌busca‌‌por‌‌respostas.‌‌Fernando‌‌Hernández‌‌e‌‌                             

Montserrat‌‌Ventura‌‌(2017)‌‌ressaltam‌‌o‌‌valor‌‌das‌‌interrelações‌‌comunicativas‌‌entre‌‌as‌‌intenções,‌‌                       

recursos‌ ‌e‌ ‌atividades‌ ‌propostas‌ ‌pelos‌ ‌professores,‌ ‌propiciando‌ ‌ao‌ ‌estudante‌ ‌estabelecer‌‌                   

conexões‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌dos‌ ‌seus‌ ‌conhecimentos‌ ‌prévios.‌ ‌ 

A‌ ‌mudança‌ ‌de‌ ‌paradigma‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌educação‌ ‌com‌ ‌foco‌ ‌no‌ ‌conhecimento‌ ‌fragmentado‌‌                       

para‌ ‌uma‌ ‌voltada‌ ‌à‌ ‌interdisciplinaridade,‌ ‌de‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌Akiko‌ ‌Santos‌ ‌(2006),‌ ‌se‌ ‌baseia‌ ‌em‌‌                           

cinco‌ ‌princípios.‌ ‌O‌ ‌princípio‌ ‌da‌ ‌complementaridade‌ ‌rompe‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌dualidade‌ ‌do‌ ‌pensamento‌‌                       

cartesiano,‌ ‌aceitando‌ ‌a‌ ‌possibilidade‌ ‌de‌ ‌conceitos‌ ‌antes‌ ‌vistos‌ ‌como‌ ‌opostos‌ ‌se‌‌                     

complementarem‌‌(ser/saber,‌‌razão/emoção,‌‌parte/todo,‌‌etc).‌‌O‌‌princípio‌‌holográfico‌‌propõe‌‌uma‌‌                   
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visão‌ ‌globalizada‌ ‌da‌ ‌relação‌ ‌parte‌ ‌e‌ ‌todo,‌ ‌em‌ ‌contraposição‌‌à‌‌fragmentação‌‌do‌‌conhecimento‌‌                         

cartesiano,‌ ‌marcado‌ ‌pela‌ ‌hiperespecialização‌ ‌descontextualizada.‌ ‌ 

O‌ ‌princípio‌ ‌da‌ ‌transdisciplinaridade‌‌indica‌‌a‌‌necessidade‌‌de‌‌construir‌‌o‌‌saber‌‌de‌‌forma‌‌                         

articulada,‌ ‌dando‌ ‌sentido‌ ‌ao‌ ‌conhecimento.‌ ‌O‌ ‌princípio‌ ‌da‌ ‌incerteza‌ ‌inclui‌ ‌na‌ ‌construção‌ ‌do‌‌                         

conhecimento‌ ‌a‌ ‌ambiguidade‌ ‌inerente‌ ‌à‌ ‌dinâmica‌ ‌da‌ ‌vida‌ ‌e‌ ‌da‌ ‌natureza,‌ ‌se‌ ‌contrapondo‌ ‌à‌‌                           

Ciência‌ ‌Moderna‌ ‌que‌ ‌estabelece‌ ‌certezas.‌ ‌Por‌ ‌fim,‌ ‌o‌ ‌princípio‌ ‌da‌ ‌autopoiese‌ ‌traz‌ ‌a‌ ‌visão‌ ‌da‌‌                             

construção‌ ‌do‌ ‌conhecimento‌ ‌como‌ ‌um‌ ‌processo‌ ‌interno‌ ‌ao‌ ‌ser‌ ‌humano,‌ ‌estimulado‌ ‌pelo‌‌                       

ambiente,‌‌ressignificando‌‌a‌‌prática‌‌docente‌‌e‌‌descartando‌‌a‌‌ideia‌‌de‌‌transmissão‌‌unidirecional‌‌do‌‌                         

conhecimento.‌ ‌ 

A‌ ‌fundamentação‌ ‌da‌ ‌estrutura‌ ‌psicológica‌ ‌da‌ ‌aprendizagem‌ ‌na‌‌educação‌‌globalizada‌‌e‌‌                     

na‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌consiste‌ ‌na‌ ‌proposta‌ ‌construtivista‌ ‌da‌ ‌aprendizagem,‌ ‌adotando‌ ‌um‌‌                       

ensino‌ ‌baseado‌ ‌“para‌ ‌a‌ ‌compreensão‌ ‌baseada‌ ‌no‌ ‌estabelecimento‌ ‌de‌ ‌relações‌ ‌estruturais‌ ‌e‌‌                       

críticas‌ ‌entre‌ ‌as‌ ‌diferentes‌ ‌fontes‌ ‌de‌ ‌informação‌ ‌que‌ ‌aportam‌ ‌e‌ ‌recebem‌ ‌o‌ ‌estudante”‌‌                         

(HERNÁNDEZ‌ ‌e‌ ‌VENTURA,‌ ‌2017,‌ ‌p.‌ ‌46),‌ ‌construindo‌ ‌significados‌ ‌novos‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌do‌‌                       

tratamento‌ ‌destas‌ ‌informações.‌ ‌ 

A‌ ‌proposta‌ ‌construtivista,‌ ‌explicam‌‌Fernando‌‌Hernández‌‌e‌‌Montserrat‌‌Ventura‌‌(2017),‌‌                   

entende‌ ‌o‌ ‌desenvolvimento‌ ‌dos‌ ‌educandos‌ ‌como‌ ‌não‌ ‌linear‌ ‌e‌ ‌cumulativo,‌ ‌mas‌ ‌por‌ ‌etapas‌‌                         

interrelacionadas,‌ ‌conectadas‌ ‌nas‌ ‌situações‌ ‌de‌‌ensino‌‌e‌‌aprendizagem‌‌a‌‌partir‌‌de‌‌atividades.‌‌O‌‌                         

foco‌ ‌é‌ ‌no‌ ‌desenvolvimento‌ ‌procedimental‌ ‌instrumental‌ ‌e‌ ‌cognitivo,‌ ‌ao‌ ‌invés‌ ‌dos‌ ‌conteúdos‌‌                       

informativos,‌ ‌adotando‌ ‌um‌ ‌sentido‌ ‌de‌ ‌funcionalidade‌ ‌do‌ ‌aprendizado.‌ ‌ 

Outra‌ ‌teoria‌ ‌de‌ ‌aprendizagem‌ ‌que‌ ‌fundamenta‌ ‌a‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌‌é‌‌a‌‌proposta‌‌                         

por‌‌Vygotsky,‌‌de‌‌que‌‌o‌‌indivíduo‌‌aprende‌‌a‌‌partir‌‌da‌‌interação‌‌social,‌‌com‌‌outras‌‌pessoas‌‌e‌‌com‌‌                                 

o‌ ‌meio‌ ‌cultural.‌ ‌De‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017),‌ ‌as‌‌                         

interações‌ ‌propiciadas‌ ‌pela‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos,‌ ‌com‌ ‌participação‌ ‌ativa‌ ‌de‌ ‌estudantes‌ ‌e‌‌                       

professores,‌ ‌transformam‌ ‌as‌ ‌experiências‌ ‌sociais‌ ‌em‌ ‌aprendizagens‌ ‌e‌ ‌colocam‌ ‌a‌ ‌diversidade‌‌                     

como‌ ‌valor‌ ‌central‌ ‌neste‌ ‌processo.‌ ‌ 

Fernando‌‌Hernández‌‌e‌‌Montserrat‌‌Ventura‌‌(2017)‌‌destacam,‌‌na‌‌educação‌‌por‌‌projetos,‌‌                     

a‌‌necessidade‌‌de‌‌que‌‌a‌‌aprendizagem‌‌seja‌‌significativa‌‌para‌‌o‌‌educando,‌‌propondo‌‌que‌‌os‌‌novos‌‌                             

conhecimentos‌ ‌se‌ ‌conectem‌ ‌àquilo‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌estudante‌ ‌já‌ ‌sabe,‌ ‌aos‌ ‌conhecimentos‌ ‌prévios‌‌sobre‌‌                         

determinado‌ ‌tema.‌ ‌A‌ ‌conexão‌ ‌do‌ ‌projeto‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌interesses‌‌dos‌‌estudantes‌‌também‌‌gera‌‌uma‌‌                           

atitude‌ ‌favorável‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌aprendizagem,‌ ‌por‌ ‌isso‌‌a‌‌importância‌‌da‌‌sua‌‌participação‌‌na‌‌proposta‌‌                           

dos‌ ‌temas‌ ‌e‌ ‌na‌ ‌direção‌ ‌do‌ ‌processo.‌ ‌ 

‌ 
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para‌‌tornar‌‌significativo‌‌um‌‌novo‌‌conhecimento,‌‌é‌‌necessário‌‌que‌‌se‌‌estabeleça‌‌                     
algum‌ ‌tipo‌ ‌de‌ ‌conexão‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌indivíduo‌‌já‌‌possua,‌‌com‌‌seus‌‌esquemas‌‌                           
internos‌ ‌e‌ ‌externos‌ ‌de‌ ‌referência,‌ ‌ou‌ ‌com‌‌as‌‌hipóteses‌‌que‌‌possam‌‌estabelecer‌‌                       
sobre‌ ‌o‌ ‌problema‌‌ou‌‌tema,‌‌tendo‌‌presente,‌‌além‌‌disso,‌‌que‌‌cada‌‌aluno‌‌pode‌‌ter‌‌                           
concepções‌ ‌errôneas‌ ‌que‌ ‌devem‌ ‌ser‌ ‌conhecidas‌ ‌para‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌construa‌ ‌um‌‌                     
processo‌‌adequado‌‌de‌‌ensino-aprendizagem.‌‌(HERNÁNDEZ‌‌e‌‌VENTURA,‌‌2017,‌‌               
p.‌ ‌55)‌ ‌ 

‌ 

Para‌‌efetivar‌‌esta‌‌conexão,‌‌Fernando‌‌Hernández‌‌e‌‌Montserrat‌‌Ventura‌‌(2017)‌‌propõem‌‌                     

a‌ ‌adoção‌ ‌do‌ ‌diagnóstico‌ ‌inicial‌ ‌para‌ ‌identificar‌ ‌os‌ ‌conhecimentos‌ ‌precedentes‌ ‌dos‌ ‌estudantes‌‌                       

sobre‌ ‌o‌ ‌tema‌ ‌do‌ ‌projeto.‌ ‌Ao‌ ‌longo‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌educativo,‌ ‌ressalta-se‌ ‌também‌ ‌a‌ ‌avaliação‌‌                           

formativa,‌‌de‌‌modo‌‌a‌‌reposicionar‌‌o‌‌significado‌‌das‌‌informações‌‌trabalhadas,‌‌de‌‌acordo‌‌com‌‌a‌‌                           

evolução‌ ‌do‌ ‌grupo.‌ ‌ 

‌ 

‌Tabela‌ ‌5‌ ‌‌-‌ ‌Características‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌ 

Fonte:‌ ‌Elaborado‌ ‌pelo‌ ‌autor,‌ ‌adaptado‌ ‌de‌ ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura,‌ ‌2017.‌ ‌ 

‌ 

Paulo‌‌Cezar‌‌Ventura‌‌(2002)‌‌destaca‌‌quatro‌‌conceitos‌‌teóricos‌‌que‌‌sintetizam‌‌a‌‌educação‌‌                       

por‌‌projetos:‌‌representação,‌‌identidade,‌‌negociação‌‌e‌‌redes.‌‌O‌‌primeiro‌‌conceito‌‌diz‌‌respeito‌‌às‌‌                         

representações‌ ‌construídas‌ ‌para‌ ‌nomear,‌ ‌definir‌ ‌e‌ ‌interpretar‌ ‌a‌ ‌realidade,‌ ‌permitindo‌ ‌a‌‌                     

identificação‌ ‌e‌ ‌resolução‌ ‌de‌ ‌problemas‌ ‌reais.‌ ‌Dessa‌ ‌forma,‌ ‌os‌ ‌projetos‌ ‌propiciam‌ ‌o‌‌                       

entendimento‌ ‌de‌ ‌objetos,‌ ‌pessoas,‌ ‌fatos‌ ‌e‌ ‌ideias‌ ‌que‌ ‌servem‌ ‌de‌ ‌apoio‌ ‌para‌ ‌os‌ ‌estudantes‌‌                           

compreenderem‌ ‌e‌ ‌transformarem‌ ‌o‌ ‌mundo.‌ ‌ 

Elementos‌ ‌  Educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌ 

Modelo‌ ‌de‌ ‌aprendizagem‌ ‌  Significativa‌ ‌ 

Temas‌ ‌trabalhados‌ ‌  Qualquer‌ ‌tema‌ ‌ 

Decisão‌ ‌sobre‌ ‌quais‌ ‌temas‌ ‌  Por‌ ‌argumentação‌ ‌ 

Função‌ ‌do‌ ‌professor‌ ‌  Mediador,‌ ‌participante‌ ‌e‌ ‌aprendiz‌ ‌ 

Sentido‌ ‌da‌ ‌globalização‌ ‌  Relacional‌ ‌ 

Modelo‌ ‌curricular‌ ‌  Direcionado‌ ‌por‌ ‌temas‌ ‌ 

Papel‌ ‌dos‌ ‌alunos‌ ‌  Participantes,‌ ‌aprendizes‌ ‌ 

Tratamento‌ ‌da‌ ‌informação‌ ‌  Busca-se‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌professores‌ ‌ 

Avaliação‌ ‌  Centrada‌ ‌nas‌ ‌relações‌ ‌e‌ ‌nos‌ ‌procedimentos‌ ‌ 
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A‌‌identidade‌‌é‌‌o‌‌resultado‌‌de‌‌um‌‌processo‌‌de‌‌socialização‌‌dinâmico‌‌e‌‌permanente,‌‌com‌‌                           

caráter‌‌social‌‌e‌‌individual,‌‌e‌‌define‌‌o‌‌entendimento‌‌do‌‌indivíduo‌‌sobre‌‌si‌‌mesmo.‌‌De‌‌acordo‌‌com‌‌                               

Paulo‌ ‌Cezar‌ ‌Ventura‌ ‌(2002),‌‌a‌‌identidade‌‌se‌‌constrói‌‌por‌‌meio‌‌de‌‌dois‌‌processo:‌‌o‌‌biográfico,‌ ‌                             

que‌ ‌consiste‌ ‌nas‌ ‌atividades‌ ‌sociais‌ ‌ao‌ ‌longo‌ ‌da‌ ‌sua‌ ‌vida,‌ ‌em‌ ‌suas‌ ‌relações‌ ‌diversas‌ ‌(família,‌‌                             

escola,‌ ‌trabalho);‌‌e‌‌o‌‌relacional,‌‌que‌‌associada‌‌aos‌‌conhecimentos,‌‌competências‌‌e‌‌imagens‌‌do‌‌                         

próprio‌ ‌indivíduo‌ ‌expressados‌ ‌em‌ ‌busca‌ ‌do‌ ‌reconhecimento‌ ‌social.‌ ‌Dessa‌ ‌forma,‌ ‌a‌ ‌educação‌‌                       

por‌ ‌projetos‌ ‌pode‌ ‌favorecer‌‌a‌‌construção‌‌de‌‌identidades,‌‌por‌‌meio‌‌das‌‌atividades‌‌sociais‌‌e‌‌da‌‌                             

possibilidade‌ ‌de‌ ‌buscar‌ ‌maior‌ ‌reconhecimento‌ ‌social.‌ ‌ 

O‌ ‌significado‌ ‌do‌ ‌conceito‌ ‌de‌ ‌negociação‌ ‌“é‌ ‌criar‌ ‌consenso,‌ ‌é‌ ‌dar‌ ‌sentido‌ ‌às‌‌                         

transformações‌ ‌da‌ ‌sociedade,‌ ‌é‌ ‌também‌ ‌acreditar‌ ‌que‌ ‌soluções‌ ‌novas‌ ‌são‌ ‌possíveis”‌‌                     

(VENTURA,‌‌2002,‌‌p.‌‌3).‌‌Na‌‌realização‌‌dos‌‌projetos,‌‌os‌‌estudantes‌‌aplicam‌‌os‌‌conhecimentos‌‌                         

construídos‌ ‌em‌ ‌uma‌ ‌ação,‌ ‌que‌ ‌exige‌ ‌interação‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌grupo‌‌e,‌‌eventualmente,‌‌outras‌‌pessoas,‌‌                           

uma‌ ‌relação‌ ‌de‌ ‌troca,‌ ‌uma‌ ‌negociação.‌‌ ‌  

‌ 
A‌ ‌negociação‌ ‌é‌ ‌um‌ ‌procedimento‌ ‌necessário‌ ‌por‌ ‌causa‌ ‌da‌ ‌complexidade‌ ‌de‌‌                     
nossas‌ ‌sociedades:‌ ‌todos‌ ‌os‌ ‌membros‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌organização,‌‌ou‌‌de‌‌uma‌‌equipe,‌‌                       
devem‌‌interagir‌‌uns‌‌com‌‌os‌‌outros‌‌à‌‌procura‌‌de‌‌informações.‌‌E‌‌negociar‌‌é‌‌reunir‌‌                           
os‌ ‌meios‌ ‌para‌ ‌agir,‌ ‌partindo‌ ‌dessas‌ ‌informações,‌ ‌reunidas‌ ‌pelos‌ ‌atores,‌ ‌para‌‌                     
encontrar‌‌soluções‌‌complementares,‌‌a‌‌fim‌‌de‌‌criar‌‌uma‌‌obra‌‌nova,‌‌ou‌‌um‌‌produto‌‌                         
novo‌‌e‌‌irreversível.‌‌O‌‌que‌‌caracteriza‌‌uma‌‌negociação‌‌é‌‌o‌‌processo‌‌interativo‌‌de‌‌                         
convergência‌‌de‌‌diferentes‌‌partes,‌‌e‌‌portanto‌‌a‌‌negociação‌‌se‌‌torna‌‌um‌‌conceito‌‌                       
importante‌ ‌no‌ ‌trabalho‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌equipe‌ ‌de‌ ‌projeto.‌ ‌(VENTURA,‌ ‌2002,‌ ‌p.‌ ‌3)‌ ‌ 

‌ 

O‌ ‌quarto‌ ‌conceito,‌ ‌de‌‌“rede”,‌‌representa‌‌as‌‌interconexões‌‌possíveis‌‌e‌‌necessárias‌‌para‌‌                       

potencializar‌‌a‌‌aprendizagem,‌‌aproximando‌‌pessoas‌‌de‌‌maneira‌‌interativa‌‌em‌‌torno‌‌da‌‌realização‌‌                       

de‌ ‌um‌ ‌projeto.‌ ‌A‌ ‌rede‌ ‌pode‌ ‌ser‌ ‌vista‌ ‌como‌ ‌uma‌ ‌trama‌ ‌de‌ ‌negociações‌ ‌essenciais‌ ‌para‌‌o‌‌seu‌‌                                 

funcionamento,‌‌encontrando‌‌as‌‌convergências‌‌entre‌‌diversos‌‌agentes,‌‌definindo‌‌os‌‌papéis‌‌dentro‌‌                     

de‌ ‌uma‌ ‌ação‌ ‌de‌ ‌mudança.‌ ‌A‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌pode‌ ‌desenvolver‌ ‌nos‌ ‌estudantes‌ ‌a‌‌                           

capacidade‌ ‌de‌ ‌trabalhar‌ ‌em‌ ‌redes‌ ‌e‌ ‌efetivar‌ ‌negociações‌ ‌para‌ ‌transformar‌ ‌a‌ ‌sua‌ ‌realidade.‌ ‌ 

‌ 

‌ ‌   



59‌ ‌ 

3.2‌ ‌Modelos‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌na‌ ‌prática‌ ‌ 

‌ 

Após‌ ‌compreender‌ ‌os‌ ‌fundamentos‌ ‌pedagógicos‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos,‌ ‌serão‌‌                   

apresentados‌‌três‌‌modelos‌‌de‌‌aplicação‌‌desta‌‌abordagem.‌‌O‌‌primeiro‌‌foi‌‌descrito‌‌por‌‌Fernando‌‌                         

Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017)‌ ‌baseado‌ ‌na‌ ‌sua‌ ‌experiência‌ ‌em‌ ‌uma‌ ‌escola‌ ‌de‌‌                         

Barcelona.‌‌Por‌‌conta‌‌deste‌‌contexto,‌‌da‌‌necessidade‌‌de‌‌seguir‌‌um‌‌currículo‌‌escolar,‌‌a‌‌ênfase‌‌do‌‌                             

processo‌ ‌se‌ ‌dá‌ ‌na‌ ‌busca‌ ‌e‌ ‌tratamento‌ ‌da‌ ‌informação‌ ‌para‌‌a‌‌construção‌‌do‌‌conhecimento‌‌dos‌‌                             

estudantes.‌ ‌ 

O‌ ‌segundo‌ ‌é‌ ‌o‌ ‌modelo‌ ‌proposto‌ ‌por‌ ‌Paulo‌ ‌Cezar‌ ‌Ventura‌ ‌(2002),‌ ‌influenciado‌ ‌pelos‌‌                         

conceitos‌ ‌de‌ ‌representação,‌ ‌identidade,‌ ‌negociação‌ ‌e‌ ‌redes,‌ ‌especialmente‌ ‌os‌ ‌dois‌ ‌últimos,‌‌                     

propondo‌‌o‌‌desenvolvimento‌‌de‌‌um‌‌produto‌‌pedagógico‌‌pelos‌‌estudantes.‌‌O‌‌terceiro‌‌modelo‌‌é‌‌                         

o‌ ‌apresentado‌ ‌por‌ ‌Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌(2016),‌ ‌pensado‌ ‌como‌ ‌uma‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌educar‌ ‌para‌ ‌a‌‌                           

participação‌‌e‌‌a‌‌mobilização‌‌do‌‌grupo‌‌de‌‌educandos‌‌intervindo‌‌em‌‌sua‌‌realidade,‌‌com‌‌influência‌‌                           

da‌ ‌animação‌ ‌sociocultural.‌ ‌ 

Ao‌ ‌reunir‌ ‌as‌ ‌referências‌ ‌bibliográficas‌ ‌selecionadas,‌ ‌tem-se‌ ‌como‌ ‌objetivo‌ ‌indicar‌‌                   

caminhos‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌aplicação‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos.‌ ‌Os‌ ‌modelos‌ ‌apresentados‌ ‌neste‌ ‌tópico‌‌                         

servirão‌ ‌de‌ ‌base‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌estrutura‌ ‌da‌ ‌proposta‌ ‌educomunicativa‌‌da‌‌educação‌‌por‌‌projetos‌‌que‌‌                           

será‌ ‌apresentada‌ ‌no‌ ‌último‌ ‌capítulo‌ ‌deste‌ ‌trabalho,‌ ‌com‌ ‌objetivo‌ ‌de‌ ‌educar‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação.‌ ‌ 

‌ 

‌ 

Modelo‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌de‌ ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017)‌ ‌ 

‌ 

A‌ ‌proposta‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌de‌ ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌‌                       

(2017)‌‌tem‌‌como‌‌objetivo‌‌principal‌‌criar‌‌estratégias‌‌para‌‌a‌‌organização‌‌do‌‌currículo‌‌escolar‌‌em‌‌                           

torno‌ ‌de‌ ‌problemas‌ ‌e‌ ‌hipóteses‌ ‌que‌ ‌permitam‌ ‌a‌ ‌construção‌‌dos‌‌conhecimentos‌‌pelos‌‌alunos‌‌a‌‌                           

partir‌ ‌da‌ ‌busca‌ ‌ativa‌ ‌e‌ ‌do‌ ‌tratamento‌ ‌das‌ ‌informações.‌ ‌ 

O‌ ‌projeto‌ ‌se‌ ‌organiza‌ ‌em‌ ‌torno‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌eixo‌ ‌principal,‌ ‌que‌ ‌pode‌ ‌ser‌ ‌a‌ ‌definição‌ ‌de‌‌                               

conceitos,‌ ‌um‌ ‌problema‌ ‌inicial,‌ ‌perguntas‌ ‌direcionadoras‌ ‌ou‌ ‌outra‌ ‌temática‌ ‌que‌ ‌surja‌ ‌como‌‌                       

necessidade‌ ‌do‌ ‌grupo.‌ ‌A‌ ‌estrutura‌ ‌de‌ ‌trabalho‌ ‌valoriza‌ ‌o‌ ‌desenvolvimento‌ ‌do‌ ‌eixo‌ ‌em‌ ‌um‌‌                           

processo‌ ‌interno‌ ‌do‌ ‌estudante,‌‌relacionando‌‌os‌‌conteúdos‌‌e‌‌áreas‌‌do‌‌conhecimento‌‌de‌‌acordo‌‌                         

com‌ ‌os‌ ‌significados‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌necessidades‌ ‌para‌ ‌o‌‌indivíduo.‌‌A‌‌estrutura‌‌da‌‌educação‌‌por‌‌projetos‌‌                             

apresentadas‌ ‌por‌ ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017)‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌seguinte:‌ ‌ 

1. Escolha‌ ‌do‌ ‌tema‌ ‌ 
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2. Planejamento‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌desenvolvimento‌ ‌do‌ ‌tema‌ ‌ 

3. Busca‌ ‌de‌ ‌informações‌ ‌ 

4. Desenvolvimento‌ ‌do‌ ‌tema:‌ ‌tratamento‌ ‌da‌ ‌informação‌ ‌e‌ ‌atividades‌ ‌ 

5. Produção‌ ‌do‌ ‌dossiê‌ ‌de‌ ‌sínteses‌ ‌e‌ ‌da‌ ‌imagem‌ ‌do‌ ‌projeto‌ ‌ 

6. Avaliação‌ ‌ 

7. Recapitulação‌ ‌e‌ ‌novas‌ ‌perspectivas‌ ‌ 

‌ 

A‌‌escolha‌‌do‌‌tema‌‌que‌‌será‌‌o‌‌eixo‌‌condutor‌‌do‌‌processo‌‌de‌‌aprendizagem‌‌é‌‌a‌‌primeira‌‌                               

etapa‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos.‌ ‌O‌ ‌tema‌ ‌pode‌ ‌ser‌ ‌sugerido‌ ‌pelo‌ ‌professor‌ ‌ou‌ ‌resultar‌ ‌de‌‌                             

propostas‌ ‌do‌ ‌grupo,‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌de‌ ‌demandas‌ ‌dos‌ ‌educandos.‌ ‌É‌ ‌comum‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌tema‌ ‌seja‌‌                             

representado‌ ‌por‌ ‌uma‌ ‌situação‌ ‌problema‌ ‌e‌ ‌que‌ ‌seja‌ ‌baseado‌ ‌no‌ ‌currículo‌ ‌ou‌‌em‌‌experiências‌‌                           

anteriores.‌ ‌ 

Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017)‌ ‌ressalta‌ ‌a‌ ‌importância‌ ‌de‌ ‌que‌ ‌as‌‌                       

propostas‌ ‌de‌ ‌temas‌ ‌sejam‌ ‌argumentadas‌‌pelos‌‌próprios‌‌estudantes.‌‌No‌‌processo‌‌de‌‌escolha‌‌o‌‌                         

professor‌‌e‌‌os‌‌estudantes‌‌devem‌‌analisar‌‌a‌‌relevância,‌‌o‌‌interesse‌‌e‌‌as‌‌possibilidades‌‌de‌‌trabalhar‌‌                             

cada‌‌tema‌‌proposto,‌‌refletindo‌‌sobre‌‌o‌‌processo‌‌de‌‌aprendizagem‌‌que‌‌acontecerá‌‌na‌‌construção‌‌                         

do‌ ‌projeto.‌ ‌ 

‌ 
Não‌ ‌existem‌ ‌temas‌ ‌que‌ ‌não‌ ‌possam‌ ‌ser‌ ‌abordados‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌de‌ ‌projetos.‌‌                       
Frequentemente‌ ‌o‌ ‌sentido‌ ‌de‌ ‌novidade,‌ ‌de‌ ‌adentrar-se‌ ‌nas‌ ‌informações‌ ‌e‌‌                   
problemas‌‌que‌‌normalmente‌‌não‌‌se‌‌encontram‌‌nos‌‌programas‌‌escolares,‌‌mas‌‌que‌‌                     
o‌‌aluno‌‌conhece‌‌através‌‌dos‌‌meios‌‌de‌‌comunicação,‌‌conduz‌‌a‌‌uma‌‌busca‌‌comum‌‌                         
da‌ ‌informação,‌ ‌abrindo‌ ‌múltiplas‌ ‌possibilidades‌‌de‌‌aprendizagem,‌‌tanto‌‌para‌‌os‌‌                   
alunos‌ ‌como‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌professorado.‌ ‌Tudo‌ ‌isso‌ ‌não‌ ‌impede‌ ‌que‌ ‌os‌ ‌docentes‌‌                       
também‌ ‌possam,‌ ‌e‌ ‌devam,‌ ‌propor‌ ‌aqueles‌ ‌temas‌ ‌que‌ ‌considerem‌ ‌necessários,‌‌                   
sempre‌ ‌e‌ ‌quando‌ ‌mantenham‌ ‌uma‌ ‌atitude‌ ‌explicativa‌‌similar‌‌à‌‌que‌‌se‌‌exige‌‌dos‌‌                         
alunos.‌ ‌(HERNÁNDEZ‌ ‌e‌ ‌VENTURA,‌ ‌2017,‌ ‌p.‌ ‌66)‌ ‌ 

‌ 

A‌‌função‌‌principal‌‌do‌‌professor‌‌é‌‌contribuir‌‌para‌‌que‌‌o‌‌grupo‌‌descubra‌‌as‌‌possibilidades‌‌                           

do‌ ‌projeto‌ ‌e‌ ‌das‌ ‌propostas‌ ‌de‌ ‌tema.‌ ‌Algumas‌ ‌contribuições‌ ‌que‌ ‌podem‌ ‌ser‌ ‌realizadas,‌ ‌até‌‌                           

mesmo‌ ‌por‌ ‌iniciativa‌‌ou‌‌articulação‌‌dos‌‌educandos,‌‌são‌‌convidar‌‌um‌‌palestrante,‌‌preparar‌‌uma‌‌                         

apresentação,‌‌selecionar‌‌materiais‌‌diversos‌‌(textos,‌‌vídeos,‌‌imagens,‌‌etc).‌‌A‌‌partir‌‌destas‌‌novas‌‌                       

informações,‌ ‌os‌ ‌estudantes‌ ‌podem‌ ‌escolher‌ ‌o‌ ‌tema,‌ ‌visualizando‌ ‌com‌ ‌mais‌ ‌clareza‌ ‌as‌‌                       

possibilidades‌ ‌de‌ ‌aprendizagem.‌ ‌ 

A‌ ‌segunda‌ ‌etapa‌ ‌na‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌proposta‌ ‌por‌ ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌‌                       

Montserrat‌‌Ventura‌‌(2017)‌‌é‌‌de‌‌planejamento‌‌do‌‌desenvolvimento‌‌do‌‌tema.‌‌Neste‌‌momento,‌‌o‌‌                         

professor‌ ‌constrói‌ ‌a‌ ‌relação‌ ‌entre‌ ‌o‌ ‌projeto‌ ‌e‌ ‌os‌ ‌objetivos‌ ‌pedagógicos,‌ ‌por‌ ‌exemplo,‌‌                         
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procedentes‌ ‌do‌ ‌currículo‌ ‌escolar‌ ‌vigente‌ ‌ou‌ ‌resultado‌ ‌das‌ ‌diretrizes‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌instituição‌ ‌ou‌ ‌das‌‌                           

necessidades‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌comunidade.‌ ‌ 

A‌ ‌partir‌ ‌do‌ ‌tema‌ ‌escolhido‌ ‌como‌ ‌fio‌ ‌condutor‌ ‌do‌ ‌projeto,‌ ‌o‌ ‌educador‌ ‌realiza‌ ‌uma‌‌                           

primeira‌ ‌previsão‌ ‌de‌ ‌conteúdos‌ ‌(conceituais‌ ‌e‌ ‌procedimentais)‌ ‌e‌ ‌das‌ ‌atividades‌ ‌práticas,‌ ‌para‌‌                       

isso‌‌é‌‌importante‌‌pesquisar‌‌fontes‌‌de‌‌informação‌‌que‌‌possam‌‌contribuir‌‌para‌‌o‌‌desenvolvimento‌‌                         

do‌ ‌projeto.‌ ‌Planeja-se‌ ‌uma‌ ‌estrutura‌ ‌lógica‌ ‌e‌ ‌sequencial‌ ‌para‌ ‌facilitar‌ ‌a‌ ‌compreensão‌ ‌dos‌‌                         

conteúdos,‌‌sabendo‌‌que‌‌esta‌‌previsão‌‌é‌‌o‌‌ponto‌‌de‌‌partida‌‌e‌‌será‌‌modificada‌‌na‌‌interação‌‌com‌‌                               

os‌ ‌estudantes‌ ‌ao‌ ‌longo‌ ‌do‌ ‌processo.‌ ‌ 

Os‌ ‌estudantes,‌ ‌após‌ ‌a‌ ‌escolha‌ ‌do‌ ‌tema,‌ ‌também‌‌planejam‌‌os‌‌aspectos‌‌que‌‌pretendem‌‌                         

trabalhar‌ ‌no‌ ‌projeto,‌ ‌este‌ ‌processo‌ ‌pode‌ ‌ser‌ ‌feito‌ ‌primeiro‌ ‌individualmente‌ ‌e‌ ‌depois‌‌                       

compartilhado‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌grupo‌ ‌ou‌ ‌apenas‌ ‌em‌ ‌uma‌ ‌etapa‌ ‌coletiva,‌ ‌caso‌ ‌os‌ ‌indivíduos‌ ‌ainda‌ ‌não‌‌                             

possuam‌‌autonomia‌‌para‌‌fazerem‌‌sozinhos.‌‌O‌‌resultado‌‌é‌‌a‌‌configuração‌‌de‌‌um‌‌roteiro‌‌inicial‌‌da‌‌                             

turma,‌‌definindo‌‌tempos‌‌e‌‌atividades,‌‌além‌‌de‌‌especificar‌‌o‌‌plano‌‌e‌‌a‌‌busca‌‌por‌‌informações‌‌dos‌‌                               

estudantes.‌ ‌ 

Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017)‌ ‌sugerem‌ ‌a‌ ‌criação‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌índice,‌‌                       

como‌ ‌estratégia‌ ‌para‌ ‌permitir‌ ‌a‌ ‌organização‌ ‌dos‌ ‌alunos‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌direção‌ ‌do‌ ‌seu‌ ‌processo‌ ‌de‌‌                             

aprendizagem.‌ ‌A‌ ‌primeira‌ ‌versão‌ ‌do‌ ‌índice‌ ‌traz‌ ‌as‌ ‌perguntas‌ ‌e‌ ‌os‌ ‌tópicos‌ ‌que‌ ‌direcionarão‌ ‌a‌‌                             

busca‌ ‌de‌ ‌informações‌ ‌e‌ ‌pode‌ ‌ser‌ ‌atualizado‌ ‌na‌ ‌medida‌ ‌que‌ ‌surgirem‌ ‌novas‌ ‌descobertas.‌ ‌ 

Após‌ ‌a‌ ‌elaboração‌ ‌da‌ ‌primeira‌ ‌versão‌ ‌do‌ ‌índice‌ ‌do‌ ‌projeto,‌ ‌dá-se‌ ‌início‌ ‌à‌ ‌etapa‌ ‌de‌‌                             

busca‌ ‌por‌ ‌fontes‌ ‌de‌ ‌informação‌ ‌para‌ ‌serem‌ ‌trabalhadas‌ ‌no‌ ‌processo‌ ‌educativo.‌ ‌Em‌ ‌outros‌‌                         

métodos‌ ‌de‌ ‌ensino‌ ‌costuma‌ ‌ser‌ ‌o‌ ‌professor‌ ‌o‌ ‌responsável‌ ‌pela‌ ‌decisão‌ ‌de‌ ‌quais‌ ‌informações‌‌                           

serão‌‌abordadas.‌‌Porém,‌‌na‌‌educação‌‌por‌‌projetos‌‌as‌‌informações‌‌escolhidas‌‌pelo‌‌professor‌‌se‌‌                         

complementam‌ ‌com‌ ‌outras‌ ‌trazidas‌ ‌pelos‌ ‌estudantes.‌ ‌ 

A‌‌participação‌‌dos‌‌educandos‌‌neste‌‌processo‌‌de‌‌busca‌‌faz‌‌com‌‌que‌‌sintam-se‌‌(e‌‌sejam‌‌                           

efetivamente)‌ ‌autores‌ ‌do‌ ‌projeto,‌ ‌aprendendo‌ ‌a‌ ‌levantar‌ ‌informação‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌das‌ ‌suas‌‌                       

possibilidades‌‌e‌‌recursos‌‌disponíveis.‌‌Os‌‌estudantes‌‌são‌‌responsáveis‌‌pela‌‌própria‌‌aprendizagem‌‌                     

e,‌‌por‌‌isso,‌‌não‌‌devem‌‌receber‌‌passivamente‌‌apenas‌‌as‌‌respostas‌‌do‌‌professor.‌‌Este,‌‌por‌‌outro‌‌                             

lado,‌ ‌assume‌ ‌o‌ ‌papel‌ ‌de‌ ‌facilitador‌ ‌e‌ ‌de‌ ‌participante,‌ ‌como‌ ‌se‌ ‌fosse‌ ‌mais‌ ‌um‌ ‌aprendiz.‌ ‌ 

Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌‌Ventura‌‌(2017)‌‌apontam‌‌a‌‌necessidade‌‌de‌‌repensar‌‌                     

quais‌ ‌as‌ ‌informações‌ ‌úteis‌ ‌para‌‌o‌‌processo‌‌educativo,‌‌ampliando‌‌as‌‌fontes‌‌de‌‌informação‌‌para‌‌                           

além‌‌dos‌‌livros‌‌e‌‌outros‌‌materiais‌‌comuns‌‌na‌‌educação.‌‌É‌‌interessante‌‌para‌‌muitos‌‌temas‌‌que‌‌se‌‌                               

envolva‌ ‌outras‌ ‌pessoas‌ ‌na‌ ‌busca‌ ‌por‌ ‌informação,‌ ‌expandindo‌ ‌o‌ ‌aprendizado‌ ‌para‌ ‌além‌ ‌do‌‌                         

ambiente‌ ‌educativo‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌da‌ ‌comunicação.‌ ‌ 
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O‌ ‌professor‌ ‌pode‌‌selecionar‌‌na‌‌sua‌‌busca‌‌de‌‌informação‌‌com‌‌os‌‌critérios‌‌de‌‌introduzir‌‌                           

novos‌ ‌conceitos,‌ ‌propor‌ ‌perguntas‌ ‌e‌ ‌apresentar‌ ‌novos‌ ‌pontos‌ ‌de‌ ‌vista,‌ ‌para‌ ‌que‌ ‌possam‌ ‌ser‌‌                           

contrastadas‌ ‌com‌ ‌as‌ ‌fontes‌ ‌encontradas‌ ‌pelos‌ ‌estudantes.‌ ‌Paralelamente,‌ ‌estes‌ ‌realizam‌ ‌uma‌‌                     

busca‌‌por‌‌informação‌‌que‌‌complementa‌‌e‌‌amplia‌‌o‌‌tema‌‌inicial‌‌do‌‌projeto,‌‌as‌‌fontes‌‌podem‌‌ser‌‌                               

diversas:‌ ‌textos‌ ‌presentes‌ ‌nas‌ ‌mídias,‌ ‌entrevistas‌ ‌ou‌ ‌palestras‌ ‌com‌ ‌especialistas,‌ ‌exposições‌‌                     

culturais‌ ‌em‌ ‌museus,‌ ‌filmes‌ ‌e‌ ‌aplicativos.‌ ‌ 

‌ 
se‌ ‌a‌ ‌busca‌ ‌das‌ ‌fontes‌ ‌de‌ ‌informação‌ ‌favorece‌ ‌a‌ ‌autonomia‌ ‌dos‌ ‌alunos,‌ ‌é‌‌                         
sobretudo‌ ‌o‌ ‌diálogo‌ ‌promovido‌ ‌pelo‌ ‌educador‌ ‌para‌ ‌tratar‌ ‌de‌ ‌estabelecer‌‌                   
comparações,‌ ‌inferências‌ ‌e‌ ‌relações,‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌ajuda‌ ‌a‌ ‌dar‌ ‌sentido‌ ‌à‌ ‌forma‌ ‌de‌‌                           
ensino‌ ‌e‌ ‌aprendizagem‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌pretende‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌projetos.‌ ‌(...)‌ ‌A‌ ‌função‌‌destes‌‌                         
como‌ ‌facilitadores‌ ‌se‌ ‌faz‌ ‌aqui‌ ‌evidente,‌ ‌de‌ ‌forma‌ ‌especial‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌de‌ ‌sua‌‌                         
capacidade‌ ‌de‌ ‌transformar‌ ‌as‌ ‌referências‌ ‌informativas‌ ‌em‌ ‌materiais‌ ‌de‌‌                 
aprendizagem‌ ‌com‌ ‌uma‌‌intenção‌‌crítica‌‌e‌‌reflexiva.‌‌(HERNÁNDEZ‌‌e‌‌VENTURA,‌‌                   
2017,‌ ‌p.‌ ‌74)‌ ‌ 

‌ 

‌A‌ ‌partir‌ ‌das‌ ‌informações‌ ‌buscadas,‌ ‌os‌ ‌alunos‌‌planejam‌‌o‌‌trabalho‌‌que‌‌será‌‌realizado.‌‌                           

Uma‌‌nova‌‌versão‌‌do‌‌índice‌‌pode‌‌ser‌‌elaborada‌‌pelos‌‌estudantes‌‌com‌‌as‌‌perguntas‌‌e/ou‌‌tópicos‌‌                             

de‌ ‌conteúdos‌ ‌cujas‌ ‌informações‌‌serão‌‌tratadas,‌‌as‌‌fontes‌‌de‌‌informações‌‌utilizadas,‌‌as‌‌técnicas‌‌                         

de‌ ‌trabalho‌ ‌e‌ ‌atividades‌ ‌que‌ ‌serão‌ ‌realizadas‌ ‌e,‌ ‌por‌ ‌fim,‌ ‌a‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌apresentação‌ ‌do‌ ‌projeto.‌ ‌ 

O‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌tratamento‌ ‌da‌ ‌informação‌ ‌acontece‌ ‌tanto‌ ‌no‌ ‌âmbito‌ ‌individual‌ ‌do‌‌                       

educando,‌‌quanto‌‌no‌‌diálogo‌‌com‌‌todo‌‌o‌‌grupo,‌‌e‌‌considera‌‌as‌‌várias‌‌visões‌‌e‌‌interpretações‌‌da‌‌                               

realidade,‌ ‌distinguindo‌ ‌hipóteses,‌ ‌teorias,‌ ‌opiniões‌ ‌e‌ ‌pontos‌ ‌de‌ ‌vista‌ ‌dos‌ ‌autores‌ ‌e‌ ‌autoras‌ ‌de‌‌                           

cada‌‌informação.‌‌A‌‌seleção‌‌das‌‌informações‌‌pertinentes‌‌ao‌‌projeto‌‌implica‌‌na‌‌aprendizagem‌‌de‌‌                         

procedimentos,‌ ‌como‌ ‌classificação,‌ ‌representação,‌ ‌sínteses‌ ‌e‌ ‌visualização,‌ ‌que‌ ‌permitem‌‌                 

construir‌ ‌definições,‌ ‌estabelecer‌ ‌prioridades,‌ ‌interpretar‌ ‌relações‌ ‌causais‌ ‌e‌ ‌fazer‌ ‌novos‌‌                   

questionamentos‌ ‌no‌ ‌avanço‌ ‌do‌ ‌projeto.‌ ‌ 

A‌ ‌responsabilidade‌ ‌do‌ ‌professor,‌ ‌segundo‌ ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌‌                   

(2017),‌ ‌é‌ ‌preestabelecer‌ ‌atividades‌ ‌que‌ ‌contribuem‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌tratamento‌ ‌de‌ ‌informações‌ ‌e‌‌                       

complementam‌ ‌o‌ ‌plano‌ ‌de‌ ‌trabalho‌ ‌dos‌ ‌alunos,‌ ‌oferecendo‌ ‌meios‌ ‌de‌ ‌reflexão,‌ ‌recursos,‌‌                       

materiais,‌ ‌informação‌ ‌pontual,‌ ‌adotando‌ ‌o‌ ‌papel‌ ‌de‌ ‌facilitador.‌ ‌Também,‌ ‌tem‌ ‌o‌ ‌objetivo‌ ‌de‌‌                         

motivar‌ ‌os‌ ‌participantes,‌ ‌criando‌‌um‌‌clima‌‌de‌‌envolvimento‌‌e‌‌gerando‌‌interesse‌‌no‌‌grupo,‌‌além‌‌                           

de‌ ‌contribuir‌ ‌no‌ ‌entendimento‌ ‌dos‌ ‌estudantes‌ ‌sobre‌ ‌a‌ ‌atualidade‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌funcionalidade‌ ‌do‌ ‌projeto.‌ ‌ 

Após‌‌o‌‌desenvolvimento‌‌do‌‌tema‌‌com‌‌as‌‌atividades‌‌de‌‌tratamento‌‌da‌‌informação,‌‌chega‌‌                         

a‌ ‌etapa‌ ‌de‌ ‌produção‌ ‌do‌ ‌dossiê‌ ‌de‌‌síntese‌‌e‌‌da‌‌imagem‌‌de‌‌apresentação‌‌do‌‌projeto.‌‌O‌‌dossiê‌‌                                 

pode‌ ‌ser‌ ‌uma‌‌versão‌‌final‌‌do‌‌índice‌‌que‌‌busca‌‌ordenar‌‌o‌‌percurso‌‌em‌‌função‌‌dos‌‌aspectos‌‌do‌‌                                 

tema‌ ‌trabalhado,‌ ‌pontuando‌ ‌os‌ ‌procedimentos‌ ‌utilizados‌ ‌e‌ ‌atividades‌ ‌realizadas‌ ‌no‌ ‌tratamento‌‌                     
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das‌ ‌informações.‌ ‌Seu‌ ‌objetivo‌ ‌não‌ ‌é‌ ‌apenas‌ ‌o‌ ‌agrupamento‌ ‌dos‌‌conteúdos,‌‌mas‌‌constituir‌‌um‌‌                           

elemento‌‌de‌‌avaliação‌‌formativa,‌‌para‌‌estudantes‌‌e‌‌professores‌‌visualizarem‌‌e‌‌refletirem‌‌sobre‌‌o‌‌                         

processo‌ ‌realizado.‌ ‌ 

A‌‌imagem‌‌de‌‌apresentação‌‌sintetiza‌‌e‌‌reflete‌‌o‌‌conteúdo‌‌aprendido,‌‌buscando‌‌comunicar‌‌                       

para‌ ‌o‌ ‌público,‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌da‌ ‌ilustração,‌ ‌aquilo‌ ‌que‌ ‌foi‌ ‌estudado.‌ ‌Sua‌ ‌produção‌ ‌implica‌ ‌em‌‌                             

superar‌ ‌a‌ ‌monotonia‌ ‌dos‌ ‌materiais‌ ‌produzidos‌ ‌na‌ ‌educação,‌ ‌aproximando-se‌ ‌das‌‌imagens‌‌das‌‌                       

mídias.‌‌Fernando‌‌Hernández‌‌e‌‌Montserrat‌‌Ventura‌‌(2017)‌‌citam‌‌dois‌‌exemplos:‌‌a‌‌elaboração‌‌de‌‌                         

uma‌ ‌espécie‌ ‌de‌ ‌logotipo,‌ ‌com‌ ‌elementos‌ ‌visuais‌ ‌de‌ ‌qualidade,‌ ‌para‌ ‌servir‌ ‌de‌ ‌marca‌ ‌para‌ ‌os‌‌                             

materiais‌‌do‌‌projeto;‌‌e‌‌um‌‌painel‌‌colocado‌‌na‌‌entrada‌‌principal‌‌da‌‌escola,‌‌informando‌‌sobre‌‌os‌‌                             

projetos‌ ‌desenvolvidos‌ ‌em‌ ‌cada‌ ‌turma.‌ ‌A‌ ‌produção‌ ‌das‌ ‌imagens‌ ‌utilizam‌ ‌diversos‌ ‌materiais‌ ‌e‌‌                         

técnicas‌‌para‌‌provocar‌‌efeitos‌‌(mobilidade,‌‌sequenciação)‌‌desejados‌‌pelos‌‌estudantes‌‌de‌‌acordo‌‌                     

com‌ ‌a‌ ‌concepção‌ ‌do‌ ‌projeto,‌ ‌ampliando‌ ‌nesta‌ ‌relação‌ ‌de‌ ‌imagem‌ ‌e‌ ‌conteúdo‌ ‌o‌ ‌aspecto‌ ‌da‌‌                             

globalização.‌ ‌ 

Durante‌ ‌todo‌ ‌o‌ ‌desenvolvimento‌ ‌do‌ ‌projeto‌ ‌o‌ ‌professor‌ ‌deve‌ ‌adotar‌ ‌uma‌ ‌atitude‌‌                       

avaliativa.‌ ‌Assim,‌ ‌a‌ ‌avaliação‌ ‌pode‌ ‌ser‌ ‌dividida‌ ‌em‌ ‌três‌ ‌etapas:‌ ‌inicial‌ ‌(diagnóstica);‌ ‌formativa‌‌                         

(processual);‌ ‌e‌ ‌final.‌ ‌A‌ ‌primeira‌ ‌acontece‌ ‌no‌ ‌início‌ ‌do‌ ‌projeto‌ ‌e‌ ‌busca‌ ‌identificar‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌os‌‌                               

estudantes‌ ‌sabem‌ ‌sobre‌ ‌o‌ ‌tema,‌ ‌suas‌ ‌hipóteses‌ ‌e‌ ‌referências‌ ‌prévias,‌ ‌com‌ ‌um‌ ‌caráter‌ ‌de‌‌                           

diagnóstico‌ ‌essencial‌ ‌para‌ ‌propiciar‌ ‌a‌ ‌aprendizagem‌ ‌significativa‌ ‌e‌ ‌dar‌ ‌funcionalidade‌ ‌aos‌‌                     

conteúdos‌ ‌trabalhados.‌ ‌ 

A‌‌avaliação‌‌formativa‌‌acontece‌‌durante‌‌a‌‌realização‌‌das‌‌atividades‌‌do‌‌projeto‌‌e‌‌permite‌‌                         

ao‌ ‌professor‌ ‌compreender‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌os‌ ‌alunos‌ ‌estão‌ ‌aprendendo,‌ ‌acompanhando‌ ‌e‌ ‌sentindo,‌ ‌o‌‌                         

índice‌‌contribui‌‌para‌‌o‌‌acompanhamento‌‌desde‌‌o‌‌planejamento‌‌até‌‌a‌‌produção‌‌final,‌‌do‌‌dossiê‌‌e‌‌                             

da‌ ‌imagem.‌ ‌Esta‌ ‌avaliação‌ ‌é‌ ‌essencial‌ ‌para‌ ‌introduzir‌ ‌novos‌ ‌problemas,‌ ‌novas‌ ‌situações‌ ‌e‌‌                         

conectar‌ ‌as‌ ‌atividades‌ ‌realizadas‌ ‌ao‌ ‌sentido‌ ‌do‌ ‌aprendizado.‌ ‌ 

A‌ ‌avaliação‌ ‌final,‌ ‌na‌ ‌proposta‌ ‌de‌ ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017),‌‌                       

deve‌ ‌verificar‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌os‌ ‌estudantes‌ ‌aprenderam‌ ‌em‌ ‌relação‌ ‌às‌ ‌propostas‌ ‌iniciais‌ ‌e‌‌quais‌‌novas‌‌                             

relações‌ ‌são‌ ‌capazes‌ ‌de‌ ‌estabelecer.‌ ‌O‌ ‌processo‌ ‌recomendado‌ ‌consiste‌ ‌na‌ ‌apresentação‌ ‌dos‌‌                       

critérios‌ ‌de‌ ‌correção,‌ ‌na‌ ‌autoavaliação‌ ‌feita‌ ‌pelo‌ ‌educando,‌ ‌na‌ ‌comparação‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌avaliação‌‌                         

docente,‌ ‌na‌ ‌devolução‌ ‌ao‌ ‌grupo‌ ‌e‌ ‌em‌ ‌situar‌ ‌cada‌ ‌estudante‌ ‌em‌ ‌relação‌ ‌ao‌ ‌grupo‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌si‌ ‌mesmo.‌ ‌ 

Com‌ ‌o‌ ‌resultado‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌reflexões‌ ‌sobre‌ ‌a‌ ‌avaliação,‌ ‌pode-se‌ ‌realizar‌ ‌a‌ ‌última‌ ‌etapa‌ ‌da‌‌                             

educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌proposta‌ ‌por‌ ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017),‌ ‌de‌‌                       

recapitulação‌‌e‌‌novas‌‌perspectivas.‌‌A‌‌recapitulação‌‌do‌‌processo‌‌realizado‌‌ao‌‌longo‌‌do‌‌projeto‌‌                         

serve‌ ‌como‌ ‌memória‌ ‌do‌ ‌professor,‌ ‌para‌ ‌pesquisa‌ ‌própria‌ ‌e‌ ‌intercâmbio‌ ‌com‌ ‌colegas,‌‌                       
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considerando‌ ‌os‌ ‌objetivos‌ ‌pedagógicos‌ ‌e‌ ‌servindo‌ ‌como‌ ‌ponto‌ ‌inicial‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌construção‌ ‌dos‌‌                         

próximos‌ ‌projetos.‌ ‌ 

Do‌ ‌ponto‌ ‌de‌ ‌vista‌ ‌do‌ ‌educando,‌ ‌as‌ ‌reflexões‌ ‌geradas‌ ‌pela‌ ‌avaliação‌ ‌abrem‌ ‌novas‌‌                         

perspectivas‌ ‌para‌ ‌os‌ ‌próximos‌ ‌projetos,‌ ‌seguindo‌ ‌o‌ ‌fluxo‌ ‌de‌ ‌significações‌ ‌no‌ ‌processo‌ ‌de‌‌                         

aprendizagem.‌ ‌A‌ ‌experiência‌ ‌vivida‌ ‌na‌ ‌realização‌ ‌do‌ ‌projeto‌ ‌servirá‌ ‌de‌ ‌base‌ ‌para‌ ‌aplicar‌ ‌os‌‌                           

conteúdos‌ ‌(conceituais‌ ‌e‌ ‌procedimentais)‌ ‌em‌ ‌sua‌ ‌realidade,‌ ‌de‌ ‌modo‌ ‌a‌ ‌desenvolver‌ ‌novos‌‌                       

processos‌ ‌e‌ ‌construir‌ ‌novos‌ ‌conhecimentos‌ ‌de‌ ‌maneira‌ ‌autônoma‌ ‌e‌ ‌participativa.‌ ‌ 

‌ 

‌ 

Modelo‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌de‌ ‌Paulo‌ ‌Cezar‌ ‌Ventura‌ ‌(2002)‌ ‌ 

‌ 

O‌ ‌segundo‌ ‌modelo‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌que‌ ‌será‌ ‌detalhado‌ ‌é‌‌o‌‌de‌‌Paulo‌‌Cezar‌‌                             

Ventura‌ ‌(2002),‌ ‌que‌ ‌propõe‌ ‌o‌ ‌conceito‌ ‌de‌ ‌“projeto”‌ ‌como:‌ ‌ 
uma‌‌ação‌‌negociada‌‌entre‌‌os‌‌membros‌‌de‌‌uma‌‌equipe,‌‌e‌‌entre‌‌a‌‌equipe‌‌e‌‌a‌‌rede‌‌                               
de‌‌construção‌‌de‌‌conhecimento‌‌da‌‌qual‌‌ela‌‌faz‌‌parte,‌‌ação‌‌esta‌‌que‌‌se‌‌concretiza‌‌                           
na‌‌realização‌‌de‌‌uma‌‌obra‌‌ou‌‌na‌‌fabricação‌‌de‌‌um‌‌produto‌‌inovador.‌‌Ao‌‌mesmo‌‌                           
tempo‌ ‌em‌ ‌que‌ ‌esta‌ ‌ação‌ ‌transforma‌ ‌o‌ ‌meio,‌ ‌ela‌ ‌transforma‌ ‌também‌ ‌as‌‌                       
representações‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌identidades‌ ‌dos‌ ‌membros‌ ‌da‌ ‌rede‌‌produzindo‌‌neles‌‌novas‌‌                     
competências,‌ ‌através‌ ‌da‌ ‌resolução‌ ‌dos‌ ‌problemas‌ ‌encontrados.‌ ‌(VENTURA,‌‌               
2002,‌ ‌p.‌ ‌4)‌ ‌ 

‌ 

O‌‌modelo‌‌de‌‌educação‌‌por‌‌projetos‌‌proposto‌‌por‌‌Paulo‌‌Cezar‌‌Ventura‌‌(2002)‌‌também‌‌                         

tem‌‌como‌‌contexto‌‌o‌‌ambiente‌‌escolar,‌‌a‌‌rede‌‌que‌‌constrói‌‌o‌‌conhecimento‌‌envolve‌‌estudantes,‌‌                           

professores,‌‌escolas‌‌e‌‌outras‌‌pessoas‌‌e‌‌instituições,‌‌além‌‌das‌‌redes‌‌de‌‌comunicação‌‌interativa‌‌e‌‌                           

das‌‌mídias.‌‌O‌‌cumprimento‌‌dos‌‌objetivos‌‌de‌‌um‌‌projeto‌‌depende‌‌do‌‌engajamento‌‌dos‌‌membros‌‌                           

da‌ ‌rede‌ ‌na‌ ‌elaboração‌ ‌do‌ ‌projeto,‌ ‌com‌ ‌foco‌ ‌na‌ ‌transformação‌ ‌das‌ ‌representações‌ ‌e‌ ‌das‌‌                           

identidades‌ ‌de‌ ‌cada‌ ‌um.‌ ‌ 

Nessa‌ ‌perspectiva,‌ ‌as‌ ‌etapas‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌aplicação‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌são:‌ ‌a‌‌                         

problematização;‌‌a‌‌instalação‌‌da‌‌rede;‌‌a‌‌difusão‌‌das‌‌informações;‌‌o‌‌engajamento‌‌dos‌‌autores;‌‌e‌‌                           

o‌ ‌alongamento‌ ‌da‌ ‌rede.‌ ‌ 

A‌ ‌problematização‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌etapa‌ ‌de‌ ‌criar‌ ‌as‌ ‌questões‌ ‌que‌ ‌serão‌‌o‌‌ponto‌‌de‌‌convergência‌‌                             

das‌‌ideias‌‌dos‌‌membros‌‌do‌‌grupo.‌‌O‌‌objetivo‌‌do‌‌projeto‌‌é‌‌definido‌‌de‌‌modo‌‌a‌‌possibilitar‌‌aos‌‌                                 

estudantes‌‌a‌‌atuação‌‌na‌‌realidade‌‌e‌‌o‌‌reconhecimento‌‌social,‌‌sendo‌‌o‌‌impacto‌‌sobre‌‌o‌‌ambiente‌‌                             

educativo‌ ‌a‌ ‌comprovação‌ ‌da‌ ‌aquisição‌ ‌de‌ ‌saberes.‌ ‌O‌ ‌conhecimento‌ ‌construído‌ ‌por‌ ‌meio‌‌dos‌‌                         

projetos‌ ‌se‌ ‌efetua‌ ‌pela‌ ‌prática‌ ‌do‌ ‌educando,‌ ‌relacionando‌ ‌cognição‌ ‌e‌ ‌ação.‌ ‌ 
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Nesta‌ ‌etapa,‌ ‌Paulo‌ ‌Cezar‌ ‌Ventura‌ ‌(2002)‌ ‌propõe‌ ‌que‌ ‌professores‌ ‌e‌ ‌estudantes‌ ‌criem‌‌                       

juntos‌ ‌as‌ ‌situações-problema‌ ‌que‌ ‌serão‌ ‌o‌ ‌ponto‌ ‌inicial‌ ‌da‌ ‌aprendizagem,‌ ‌cuja‌ ‌resolução‌‌                       

proporciona‌ ‌a‌ ‌transformação‌ ‌de‌ ‌representações‌ ‌e‌ ‌identidades‌ ‌(outros‌ ‌conceitos‌ ‌fundamentais‌‌                   

apresentados‌ ‌pelo‌ ‌autor‌ ‌e‌ ‌explicados‌ ‌no‌ ‌capítulo‌ ‌anterior‌ ‌deste‌ ‌trabalho),‌ ‌bem‌ ‌como‌ ‌o‌‌                         

desenvolvimento‌ ‌de‌ ‌competências‌ ‌necessárias‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌construção‌ ‌dos‌ ‌novos‌ ‌conhecimentos.‌‌                   

Após‌ ‌definir‌ ‌a‌ ‌questão-problema,‌ ‌deve-se‌ ‌montar‌ ‌um‌ ‌roteiro‌ ‌pedagógico‌ ‌coletivamente,‌‌                   

definindo‌ ‌um‌ ‌cronograma‌ ‌com‌ ‌próximos‌ ‌passos‌ ‌e‌ ‌prazos‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌criação‌ ‌da‌ ‌solução.‌ ‌ 

A‌ ‌etapa‌ ‌seguinte‌ ‌é‌ ‌de‌ ‌instalação‌ ‌da‌ ‌rede‌ ‌e‌ ‌consiste‌ ‌na‌ ‌mobilização‌ ‌de‌ ‌conteúdos,‌‌                           

materiais‌ ‌e‌ ‌atores‌ ‌que‌ ‌possam‌ ‌contribuir‌ ‌no‌ ‌processo‌ ‌coletivo‌ ‌de‌ ‌busca‌ ‌por‌ ‌uma‌ ‌solução‌ ‌ao‌‌                             

problema‌‌inicial.‌‌A‌‌educação‌‌por‌‌projetos‌‌propõe‌‌uma‌‌mudança‌‌de‌‌atitude‌‌dos‌‌estudantes,‌‌que‌‌                           

são‌‌co-gestores‌‌deste‌‌processo‌‌de‌‌criar‌‌soluções‌‌e‌‌construir‌‌saberes.‌‌Reuniões‌‌regulares‌‌com‌‌os‌‌                           

grupos‌‌de‌‌estudantes‌‌e‌‌com‌‌outros‌‌professores‌‌participantes‌‌são‌‌essenciais‌‌para‌‌compartilhar‌‌os‌‌                         

avanços‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌decisões‌ ‌tomadas.‌ ‌Paulo‌ ‌Cezar‌ ‌Ventura‌ ‌(2002)‌ ‌sugere‌ ‌que‌ ‌os‌ ‌educandos‌‌                         

produzam‌ ‌um‌ ‌“caderno‌ ‌de‌ ‌bordo”‌ ‌para‌ ‌registrar‌ ‌dificuldades,‌ ‌percepções‌ ‌e‌ ‌decisões‌ ‌que‌‌                       

acontecem‌ ‌ao‌ ‌longo‌ ‌do‌ ‌processo,‌ ‌com‌ ‌objetivo‌ ‌de‌ ‌facilitar‌ ‌o‌ ‌compartilhamento‌ ‌com‌ ‌os‌‌                         

professores,‌ ‌atuando‌ ‌como‌ ‌tutores.‌ ‌ 

Após‌ ‌a‌ ‌mobilização‌‌inicial‌‌e‌‌a‌‌exploração‌‌dos‌‌conteúdos,‌‌materiais‌‌e‌‌atores,‌‌inicia-se‌‌a‌‌                           

etapa‌ ‌de‌‌difusão‌‌das‌‌informações,‌‌com‌‌a‌‌produção‌‌de‌‌conhecimento‌‌e‌‌realização‌‌de‌‌encontros‌‌                           

entre‌ ‌os‌ ‌participantes‌ ‌da‌‌rede,‌‌com‌‌objetivo‌‌de‌‌potencializar‌‌as‌‌trocas,‌‌fortalecer‌‌as‌‌relações‌‌e‌‌                             

construir‌ ‌um‌ ‌portfólio‌ ‌do‌ ‌projeto.‌ ‌A‌ ‌dimensão‌ ‌coletiva‌ ‌do‌ ‌projeto‌ ‌reforça‌ ‌a‌ ‌socialização‌ ‌dos‌‌                           

alunos‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌sua‌ ‌capacidade‌ ‌de‌ ‌realizar‌ ‌outros‌ ‌projetos‌ ‌pessoais‌ ‌no‌ ‌futuro.‌ ‌ 

‌ 
Durante‌ ‌a‌‌realização‌‌do‌‌projeto,‌‌o‌‌papel‌‌dos‌‌professores‌‌é,‌‌principalmente,‌‌o‌‌de‌‌                         
tutor.‌ ‌Se‌ ‌tudo‌ ‌se‌ ‌passa‌ ‌tranquilamente,‌ ‌eles‌ ‌observam,‌ ‌encorajam‌ ‌e‌‌anotam‌‌em‌‌                       
portfólio‌ ‌próprio‌ ‌o‌ ‌desenrolar‌ ‌das‌ ‌ações.‌ ‌Se‌ ‌problemas‌ ‌surgem,‌ ‌eles‌ ‌passam‌ ‌a‌‌                       
uma‌‌relação‌‌de‌‌ajuda‌‌sem,‌‌no‌‌entanto,‌‌resolver‌‌o‌‌problema‌‌para‌‌os‌‌alunos.‌‌Ajudar‌‌                           
significa‌ ‌criar‌ ‌condições‌ ‌para‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌problema‌ ‌seja‌ ‌resolvido‌ ‌pelos‌ ‌próprios‌‌                     
alunos.‌ ‌(VENTURA,‌ ‌2002,‌ ‌p.‌ ‌5)‌ ‌ 

‌ 

Uma‌‌maneira‌‌de‌‌realizar‌‌a‌‌tutoria‌‌ao‌‌longo‌‌do‌‌processo‌‌de‌‌difusão‌‌de‌‌informação‌‌é‌‌com‌‌                               

reuniões,‌ ‌para‌ ‌encorajamento‌ ‌e‌ ‌reorganização‌ ‌das‌ ‌ações,‌ ‌sempre‌ ‌que‌ ‌os‌ ‌grupos‌ ‌encontrarem‌‌                       

novos‌ ‌problemas.‌ ‌Além‌ ‌disso,‌ ‌outra‌ ‌responsabilidade‌‌do‌‌educador‌‌é‌‌garantir‌‌a‌‌relação‌‌entre‌‌a‌‌                           

condução‌ ‌dos‌ ‌projetos‌‌e‌‌os‌‌objetivos‌‌pedagógicos,‌‌como,‌‌por‌‌exemplo,‌‌o‌‌programa‌‌curricular‌‌                         

da‌ ‌escola‌ ‌ou‌ ‌instituição‌ ‌educativa.‌ ‌ 

A‌ ‌quarta‌ ‌etapa‌‌é‌‌de‌‌engajamento‌‌dos‌‌atores,‌‌até‌‌então‌‌as‌‌trocas‌‌entre‌‌participantes‌‌da‌‌                             

rede‌‌eram‌‌basicamente‌‌de‌‌informação‌‌e‌‌conhecimentos,‌‌agora‌‌o‌‌objetivo‌‌é‌‌mobilizar‌‌para‌‌a‌‌ação‌‌                             
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e‌ ‌resolução‌ ‌da‌ ‌situação-problema‌ ‌do‌ ‌projeto.‌ ‌De‌ ‌acordo‌‌com‌‌Paulo‌‌Cezar‌‌Ventura‌‌(2002),‌‌o‌‌                           

projeto‌ ‌resulta‌ ‌em‌ ‌uma‌ ‌criação‌ ‌que‌ ‌materializa‌ ‌os‌ ‌novos‌ ‌conhecimentos,‌ ‌podendo‌ ‌ser:‌ ‌um‌‌                         

produto‌ ‌voltado‌ ‌para‌ ‌um‌ ‌mercado‌ ‌(hipotético‌ ‌ou‌ ‌real),‌ ‌uma‌ ‌produção‌ ‌midiática‌ ‌(audiovisual,‌‌                       

website,‌‌fotografias,‌‌etc)‌‌ou‌‌uma‌‌ação‌‌voltada‌‌para‌‌o‌‌desenvolvimento‌‌do‌‌grupo‌‌(viagem,‌‌evento‌‌                           

cultural,‌ ‌jogos,‌ ‌etc).‌‌ ‌  

Espera-se‌‌um‌‌nível‌‌mínimo‌‌de‌‌dificuldade,‌‌para‌‌que‌‌o‌‌projeto‌‌seja‌‌visto‌‌com‌‌um‌‌desafio‌‌                             

que‌ ‌mobilize‌ ‌os‌ ‌participantes‌ ‌e‌ ‌os‌ ‌deixe‌ ‌orgulhosos,‌ ‌permitindo‌ ‌a‌ ‌conscientização‌ ‌da‌ ‌sua‌‌                         

capacidade‌‌de‌‌elaborar‌‌soluções‌‌diferentes.‌‌A‌‌participação‌‌de‌‌cada‌‌membro‌‌do‌‌grupo‌‌deve‌‌ser‌‌                           

bem‌ ‌delimitada,‌ ‌com‌ ‌responsabilidades‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌torne‌ ‌essencial.‌ ‌A‌ ‌exposição‌ ‌do‌ ‌produto‌ ‌final,‌‌                         

como‌ ‌comprovação‌ ‌do‌ ‌aprendizado‌ ‌de‌ ‌novas‌ ‌competências‌ ‌e‌ ‌saberes,‌ ‌resulta‌ ‌em‌‌                     

reconhecimento‌ ‌social‌ ‌e‌‌aumento‌‌da‌‌autoestima‌‌dos‌‌educandos.‌‌Assim,‌‌são‌‌capazes‌‌de‌‌intervir‌‌                         

na‌ ‌sua‌ ‌realidade‌ ‌e‌ ‌têm‌ ‌consciência‌ ‌dessa‌ ‌participação‌ ‌efetiva.‌ ‌ 

Por‌ ‌fim,‌ ‌após‌ ‌a‌ ‌mobilização‌ ‌dos‌ ‌participantes‌ ‌na‌ ‌realização‌ ‌da‌ ‌solução‌ ‌do‌ ‌projeto,‌‌                         

acontece‌‌a‌‌etapa‌‌de‌‌ampliação‌‌da‌‌rede,‌‌em‌‌que‌‌procura-se‌‌ampliar‌‌as‌‌entidades‌‌que‌‌compõem‌‌a‌‌                               

rede,‌‌para‌‌compartilhar‌‌experiências‌‌que‌‌levem‌‌a‌‌novos‌‌problemas‌‌e,‌‌por‌‌consequência,‌‌a‌‌novos‌‌                           

projetos.‌ ‌Nesta‌ ‌etapa‌ ‌também‌ ‌acontece‌ ‌a‌ ‌avaliação‌ ‌do‌ ‌projeto,‌ ‌verificando‌ ‌se‌ ‌os‌ ‌objetivos‌‌                         

iniciais‌‌foram‌‌atingidos,‌‌não‌‌se‌‌limitando‌‌ao‌‌registro‌‌das‌‌ações‌‌e‌‌aprendizados,‌‌mas‌‌com‌‌caráter‌‌                             

de‌‌prospecção‌‌de‌‌novos‌‌temas‌‌para‌‌aplicar‌‌e‌‌desenvolver‌‌os‌‌conhecimentos.‌‌Uma‌‌possibilidade‌‌                         

é‌ ‌que‌ ‌professor‌ ‌e‌ ‌estudantes‌ ‌façam‌ ‌de‌ ‌maneira‌ ‌coletiva‌ ‌o‌ ‌relatório‌ ‌final‌ ‌do‌ ‌projeto.‌ ‌ 

Para‌ ‌Paulo‌ ‌Cezar‌ ‌Ventura‌ ‌(2002)‌ ‌a‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌permite‌ ‌a‌ ‌tomada‌ ‌de‌‌                         

consciência‌ ‌da‌ ‌cidadania‌ ‌pelos‌ ‌alunos,‌ ‌prolongando‌ ‌as‌ ‌responsabilidades‌ ‌experimentadas‌ ‌e‌‌                   

participando‌ ‌de‌ ‌outras‌ ‌ações,‌ ‌como,‌ ‌por‌ ‌exemplo,‌ ‌conselhos‌ ‌da‌ ‌escola.‌ ‌Também‌ ‌ressalta‌ ‌a‌‌                         

possibilidade‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌projeto‌ ‌escolar‌ ‌evoluir‌ ‌para‌ ‌um‌ ‌projeto‌ ‌de‌ ‌caráter‌ ‌profissional‌ ‌ou‌ ‌de‌‌                           

pesquisa‌‌científica,‌‌o‌‌que‌‌possibilita‌‌a‌‌descoberta‌‌por‌‌vocações,‌‌interesses‌‌e‌‌capacidades‌‌para‌‌o‌‌                           

aluno‌ ‌escolher‌ ‌seu‌ ‌caminho‌ ‌acadêmico‌ ‌e‌ ‌de‌ ‌carreira.‌ ‌ 

‌ 

‌ 

Modelo‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌de‌ ‌Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌(2016)‌ ‌ 

‌ 

O‌ ‌terceiro,‌ ‌e‌ ‌último,‌ ‌modelo‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌apresentado‌ ‌na‌ ‌revisão‌‌                       

bibliográfica‌ ‌deste‌ ‌trabalho‌ ‌é‌ ‌de‌ ‌Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌(2016).‌ ‌O‌ ‌contexto‌ ‌desta‌ ‌proposta‌ ‌é‌ ‌de‌‌                           

aplicação‌ ‌em‌ ‌espaços‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌não-formal,‌ ‌como‌ ‌instituições‌ ‌culturais‌ ‌e‌ ‌sociais,‌ ‌e‌ ‌possui‌‌                         
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uma‌ ‌abordagem‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social,‌ ‌baseada‌ ‌em‌ ‌conceitos‌ ‌da‌ ‌animação‌‌                         

sociocultural.‌ ‌ 

As‌‌condições‌‌apontadas‌‌pelo‌‌autor‌‌para‌‌a‌‌realização‌‌da‌‌sua‌‌proposta‌‌de‌‌educação‌‌por‌‌                           

projetos‌‌são‌‌“o‌‌enraizamento‌‌da‌‌formação‌‌em‌‌um‌‌contexto‌‌sociocultural‌‌concreto;‌‌a‌‌vinculação‌‌                         

da‌ ‌formação‌ ‌ao‌ ‌desenvolvimento‌ ‌da‌ ‌comunidade;‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌concepção‌ ‌do‌ ‌social‌ ‌-‌ ‌o‌ ‌grupo‌ ‌e‌ ‌a‌‌                               

comunidade‌ ‌especialmente‌‌-‌‌como‌‌âmbito‌‌educativo‌‌privilegiado”‌‌(VENTOSA,‌‌2016,‌‌p.‌‌107).‌‌                     

Os‌ ‌valores‌ ‌de‌ ‌diálogo,‌ ‌democracia‌ ‌e‌ ‌participação‌ ‌fazem‌ ‌parte‌ ‌dos‌ ‌pressupostos‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌aplicação‌ ‌ 

O‌ ‌método‌ ‌proposto‌ ‌é‌ ‌chamado‌ ‌pelo‌ ‌autor‌ ‌de‌ ‌‌APREPIA‌,‌ ‌nome‌ ‌criado‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌das‌‌                           

iniciais‌ ‌das‌ ‌etapas:‌ ‌‌Apre‌sentar‌ ‌objetivos;‌ ‌‌P‌ropor‌ ‌interrogações;‌ ‌‌I‌nformar‌‌conteúdos;‌‌‌A‌plicar‌‌e‌‌                     

A‌valiar.‌‌Victor‌‌Ventosa‌‌(2016)‌‌explica‌‌que‌‌esta‌‌estrutura‌‌para‌‌a‌‌educação‌‌por‌‌projetos‌‌se‌‌baseia‌‌                             

no‌ ‌modelo‌ ‌de‌ ‌aprendizagem‌ ‌do‌ ‌psicólogo‌ ‌estadunidense‌ ‌Robert‌ ‌Gagné,‌ ‌que‌ ‌entende‌ ‌o‌‌                       

aprendizado‌ ‌como‌ ‌uma‌ ‌série‌ ‌de‌ ‌processos‌ ‌ordenados‌ ‌em‌ ‌função‌ ‌do‌ ‌grau‌ ‌de‌ ‌complexidade.‌ ‌ 

A‌‌primeira‌‌etapa‌‌é‌‌para‌‌apresentar‌‌os‌‌objetivos‌‌do‌‌projeto,‌‌garantindo‌‌o‌‌entendimento‌‌e‌‌                           

alinhando‌ ‌expectativas‌ ‌do‌ ‌professor‌ ‌às‌ ‌dos‌‌educandos,‌‌com‌‌o‌‌propósito‌‌de‌‌gerar‌‌a‌‌motivação‌‌                           

necessária‌ ‌para‌‌induzir‌‌o‌‌aprendizado,‌‌além‌‌de‌‌definir‌‌conjuntamente‌‌o‌‌tema‌‌a‌‌ser‌‌trabalhado‌‌e‌‌                             

os‌ ‌objetivos‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌processo‌ ‌educativo.‌ ‌Os‌ ‌objetivos‌ ‌devem‌ ‌ser‌ ‌construídos‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌de‌ ‌uma‌‌                             

realidade‌‌social‌‌inicial,‌‌analisada‌‌antes‌‌e‌‌durante‌‌esta‌‌primeira‌‌etapa,‌‌abordando‌‌pontos‌‌de‌‌vistas‌‌                           

diversos,‌ ‌como‌ ‌o‌ ‌social,‌ ‌comunitário,‌ ‌pessoal‌ ‌(do‌ ‌educador‌ ‌e‌ ‌dos‌ ‌educandos),‌ ‌institucional‌ ‌e‌‌                         

teórico‌ ‌(ou‌ ‌acadêmico).‌ ‌ 

Em‌ ‌seguida,‌ ‌inicia-se‌ ‌a‌ ‌etapa‌ ‌de‌ ‌propor‌ ‌interrogações‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌tema‌ ‌escolhido,‌ ‌com‌‌                         

perguntas‌ ‌para‌ ‌orientar‌ ‌e‌ ‌direcionar‌ ‌a‌ ‌atenção‌ ‌na‌‌compreensão‌‌dos‌‌conteúdos‌‌associados‌‌aos‌‌                         

objetivos.‌ ‌Neste‌ ‌momento,‌ ‌o‌ ‌grupo‌ ‌apreende‌ ‌“os‌ ‌conteúdos‌ ‌mais‌ ‌relevantes‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌fim‌ ‌de‌‌                           

organizar,‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌deles,‌ ‌os‌ ‌aprendizados‌ ‌posteriores”‌ ‌(VENTOSA,‌ ‌2016,‌ ‌p.‌ ‌117).‌ ‌Um‌‌                       

componente‌ ‌importante‌ ‌são‌ ‌os‌ ‌espaços‌ ‌de‌ ‌intervenção,‌ ‌que‌ ‌podem‌ ‌ser‌ ‌um‌ ‌local‌ ‌ou‌ ‌uma‌‌                           

instituição‌‌que‌‌pode‌‌fazer‌‌parte‌‌da‌‌articulação‌‌de‌‌saberes‌‌para‌‌atingir‌‌os‌‌objetivos‌‌do‌‌projeto.‌‌A‌‌                               

escolha‌ ‌destes‌ ‌espaços‌ ‌depende‌ ‌dos‌ ‌recursos‌ ‌existentes‌ ‌no‌ ‌território‌ ‌e‌ ‌na‌ ‌comunidade.‌ ‌ 

A‌ ‌próxima‌ ‌etapa‌‌é‌‌para‌‌informar‌‌conteúdos‌‌estudados‌‌na‌‌fase‌‌anterior,‌‌organizando-os‌‌                       

em‌‌esquemas,‌‌gráficos,‌‌resumos‌‌e‌‌outras‌‌produções,‌‌para‌‌guiar‌‌o‌‌aprendizado‌‌para‌‌os‌‌conceitos‌‌                           

essenciais‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌desenvolvimento‌ ‌do‌ ‌projeto.‌ ‌Durante‌ ‌este‌ ‌processo,‌ ‌estimula-se‌ ‌o‌‌                     

aprofundamento‌‌com‌‌novas‌‌fontes‌‌de‌‌informação.‌‌Consiste‌‌no‌‌processo‌‌de‌‌aquisição,‌‌retenção‌‌e‌‌                         

lembrança‌ ‌de‌ ‌conteúdos,‌ ‌orientando‌ ‌o‌ ‌aprendizado‌ ‌e‌ ‌desenvolvimento‌ ‌de‌‌procedimentos‌‌para‌‌                     

sua‌ ‌compreensão.‌ ‌ 
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Depois‌ ‌de‌ ‌aprofundar‌ ‌e‌ ‌organizar‌ ‌os‌ ‌conteúdos,‌ ‌dá-se‌ ‌início‌ ‌à‌ ‌etapa‌ ‌de‌ ‌aplicar‌ ‌o‌‌                           

aprendizado‌ ‌em‌ ‌situações‌ ‌e‌ ‌contextos‌ ‌diversos,‌ ‌fazendo‌ ‌uso‌ ‌de‌ ‌dinâmicas,‌ ‌simulações‌ ‌e‌‌                       

produções.‌ ‌São‌ ‌realizadas‌ ‌atividades‌ ‌e‌ ‌aperfeiçoadas‌ ‌as‌ ‌técnicas‌ ‌relevantes‌ ‌de‌ ‌acordo‌‌com‌‌o‌‌                         

tema‌‌do‌‌projeto,‌‌consolidando‌‌o‌‌aprendizado‌‌em‌‌situações‌‌reais,‌‌por‌‌meio‌‌da‌‌generalização‌‌de‌‌                           

conceitos‌ ‌e‌ ‌ativação‌ ‌de‌ ‌respostas‌ ‌aos‌ ‌contextos‌ ‌práticos.‌ ‌É‌ ‌importante,‌ ‌antes‌ ‌de‌ ‌realizar‌ ‌a‌‌                           

intervenção,‌ ‌definir‌ ‌coletivamente‌ ‌as‌ ‌metas‌ ‌da‌ ‌ação,‌ ‌as‌ ‌atividades,‌ ‌os‌ ‌conteúdos,‌ ‌além‌ ‌da‌‌                         

articulação‌ ‌de‌ ‌meios,‌ ‌métodos,‌ ‌tempos‌ ‌e‌ ‌espaços.‌ ‌ 

A‌ ‌última‌ ‌etapa‌ ‌consiste‌ ‌em‌ ‌avaliar‌ ‌o‌ ‌processo,‌ ‌fazendo‌ ‌a‌ ‌relação‌ ‌entre‌ ‌os‌ ‌resultados‌‌                           

obtidos‌ ‌e‌ ‌os‌ ‌objetivos‌ ‌e‌ ‌questões‌ ‌propostas‌ ‌na‌ ‌etapa‌ ‌inicial.‌ ‌Realiza-se‌ ‌a‌ ‌realimentação,‌‌                         

permitindo‌ ‌ao‌ ‌estudante‌ ‌descobrir‌ ‌seu‌ ‌aprendizado‌ ‌e‌ ‌motivá-lo‌ ‌a‌ ‌repetir‌ ‌o‌ ‌processo‌ ‌com‌ ‌o‌‌                           

desenvolvimento‌ ‌de‌ ‌novos‌ ‌projetos,‌ ‌novos‌ ‌temas‌ ‌e‌ ‌novas‌ ‌perguntas.‌ ‌ 

Victor‌‌Ventosa‌‌(2016)‌‌reforça‌‌o‌‌papel‌‌do‌‌educador‌‌como‌‌um‌‌facilitador‌‌dos‌‌processos‌‌                         

(não‌‌mais‌‌o‌‌de‌‌um‌‌mestre‌‌especialista‌‌em‌‌determinada‌‌disciplina),‌‌enquanto‌‌o‌‌estudante‌‌assume‌‌                           

o‌ ‌protagonismo‌ ‌como‌ ‌agente‌ ‌ativo‌ ‌de‌ ‌sua‌ ‌educação‌ ‌(não‌ ‌mais‌ ‌recebendo‌‌conceitos‌‌de‌‌forma‌‌                           

passiva).‌ ‌ 

‌ 
de‌ ‌forma‌ ‌que‌ ‌não‌ ‌só‌ ‌seja‌ ‌uma‌ ‌educação‌ ‌pela‌ ‌ação‌ ‌(enfoque‌ ‌instrumental‌ ‌e‌‌                         
didático‌ ‌dos‌ ‌métodos‌‌ativos),‌‌como‌‌também,‌‌e‌‌sobretudo,‌‌uma‌‌educação‌‌para‌‌a‌‌                       
ação‌ ‌(enfoque‌ ‌finalista‌ ‌e‌ ‌sociocultural).‌ ‌Quanto‌ ‌à‌ ‌direção‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌de‌‌                     
ensino-aprendizado,‌ ‌a‌ ‌adoção‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌metodologia‌ ‌ativa‌ ‌implica‌ ‌abandonar‌ ‌o‌‌                   
monopólio‌ ‌ostentado‌ ‌pelo‌ ‌formador,‌ ‌na‌ ‌direção‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌formativo,‌ ‌para‌‌                   
passar‌‌a‌‌dividir‌‌essa‌‌direção‌‌com‌‌os‌‌alunos,‌‌de‌‌tal‌‌modo‌‌que‌‌eles‌‌possam‌‌seguir‌‌                             
seu‌‌próprio‌‌caminho‌‌no‌‌desenvolvimento‌‌de‌‌sua‌‌formação.‌‌(VENTOSA,‌‌2016,‌‌p.‌‌                     
103)‌ ‌ 

‌ 

Após‌ ‌analisar‌ ‌três‌ ‌modelos‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌encontradas‌ ‌na‌ ‌bibliografia‌‌                     

estudada,‌ ‌identifica-se‌ ‌semelhanças‌ ‌entre‌ ‌as‌ ‌estruturas‌ ‌de‌ ‌etapas‌ ‌propostas‌ ‌por‌ ‌cada‌ ‌autor,‌‌                       

apesar‌‌de‌‌algumas‌‌diferenças‌‌de‌‌acordo‌‌com‌‌cada‌‌contexto‌‌e‌‌fundamentos‌‌teóricos.‌‌É‌‌possível‌‌                           

identificar‌ ‌uma‌ ‌estrutura‌ ‌padrão‌ ‌com‌ ‌quatro‌ ‌etapas‌ ‌em‌ ‌comum,‌ ‌iniciando‌ ‌por‌ ‌uma‌ ‌fase‌ ‌de‌‌                           

problematização‌ ‌e‌ ‌criação‌ ‌de‌ ‌objetivos‌ ‌acerca‌‌de‌‌determinado‌‌tema,‌‌sendo‌‌este‌‌relacionado‌‌à‌‌                         

realidade‌ ‌dos‌ ‌educandos,‌ ‌de‌ ‌maneira‌ ‌globalizada‌ ‌e‌ ‌interdisciplinar.‌ ‌ 

Em‌ ‌seguida,‌ ‌há‌ ‌em‌ ‌comum‌ ‌a‌ ‌construção‌ ‌de‌ ‌conhecimentos,‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌busca‌ ‌por‌‌                         

informações‌‌e‌‌conteúdos‌‌(conceituais‌‌e‌‌procedimentais)‌‌relevantes‌‌para‌‌a‌‌realização‌‌do‌‌projeto,‌‌                       

bem‌ ‌como‌ ‌as‌‌diversas‌‌fontes‌‌que‌‌podem‌‌contribuir‌‌na‌‌construção‌‌dos‌‌saberes‌‌necessários.‌‌Os‌‌                           

conteúdos‌‌precisam‌‌passar‌‌por‌‌um‌‌processo‌‌de‌‌organização,‌‌tratamento,‌‌seleção‌‌e‌‌utilização‌‌em‌‌                         

produções‌ ‌para‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌efetive‌ ‌o‌ ‌aprendizado,‌ ‌sempre‌‌considerando‌‌os‌‌conhecimentos‌‌prévios‌‌                       

dos‌ ‌educandos.‌ ‌ 
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Depois,‌ ‌chega-se‌ ‌ao‌ ‌ponto‌ ‌alto‌ ‌do‌ ‌projeto,‌ ‌a‌ ‌criação‌ ‌de‌ ‌produtos‌ ‌(dossiês,‌ ‌imagens,‌‌                         

mídias,‌ ‌ações,‌‌etc)‌‌que‌‌apliquem‌‌os‌‌novos‌‌conhecimentos‌‌obtidos,‌‌de‌‌modo‌‌a‌‌responder‌‌todas‌‌                           

as‌‌perguntas‌‌iniciais‌‌e‌‌atingir‌‌os‌‌objetivos‌‌pedagógicos‌‌do‌‌processo.‌‌Esta‌‌produção‌‌pode‌‌contar‌‌                           

com‌ ‌a‌ ‌articulação‌ ‌de‌ ‌outros‌ ‌participantes‌ ‌(pessoas‌ ‌ou‌ ‌instituições)‌ ‌externos‌ ‌ao‌ ‌grupo‌ ‌inicial.‌ ‌ 

Por‌ ‌fim,‌ ‌há‌ ‌nos‌ ‌três‌ ‌modelos‌ ‌a‌ ‌ênfase‌ ‌na‌ ‌necessidade‌ ‌de‌ ‌avaliação‌ ‌do‌ ‌processo,‌‌                           

comparando‌‌resultados‌‌finais‌‌aos‌‌objetivos‌‌iniciais,‌‌com‌‌reflexão‌‌coletiva‌‌sobre‌‌os‌‌aprendizados‌‌                       

na‌ ‌realização‌ ‌do‌ ‌projeto‌ ‌e‌ ‌com‌ ‌uma‌ ‌visão‌ ‌de‌‌perspectiva‌‌futura,‌‌propondo‌‌desdobramentos‌‌e‌‌                           

continuações‌ ‌para‌ ‌um‌ ‌novo‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌participação‌ ‌e‌ ‌de‌ ‌aprendizagem.‌ ‌ 

Além‌ ‌das‌ ‌etapas,‌ ‌há‌‌consenso‌‌quanto‌‌ao‌‌papel‌‌do‌‌professor‌‌como‌‌um‌‌tutor,‌‌facilitador‌‌                           

do‌ ‌processo‌ ‌e,‌ ‌principalmente,‌ ‌como‌ ‌mais‌ ‌um‌ ‌participante‌ ‌do‌ ‌projeto,‌ ‌ou‌ ‌seja,‌ ‌mais‌ ‌um‌‌                           

educando.‌ ‌Já‌ ‌a‌ ‌função‌ ‌do‌ ‌aluno‌ ‌se‌ ‌dá‌ ‌pela‌ ‌atitude‌ ‌participativa,‌ ‌sendo‌ ‌corresponsável‌ ‌pelo‌‌                           

aprendizado‌ ‌(seu‌ ‌e‌ ‌do‌ ‌grupo)‌ ‌e‌ ‌desenvolvendo‌ ‌sua‌ ‌capacidade‌ ‌de‌ ‌participar‌ ‌efetivamente,‌‌                       

intervindo‌ ‌em‌ ‌sua‌ ‌realidade.‌ ‌ 

‌ 

Tabela‌ ‌6‌ ‌‌-‌ ‌Comparação‌ ‌entre‌ ‌os‌ ‌modelos‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌analisados‌ ‌ 

Fonte:‌ ‌Elaborado‌ ‌pelo‌ ‌autor,‌ ‌baseado‌ ‌nos‌ ‌conceitos‌ ‌de‌ ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌‌ ‌  

Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017),‌ ‌Paulo‌ ‌Cezar‌ ‌Ventura‌ ‌(2002)‌ ‌e‌ ‌Victor‌ ‌Ventosa,‌ ‌2016.‌ ‌ 

‌ 

‌ ‌   

Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌‌ 
Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017)‌ ‌ 

Paulo‌ ‌Cezar‌ ‌Ventura‌ ‌(2002)‌ ‌  Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌(2016)‌ ‌ 

Escolha‌ ‌do‌ ‌tema‌ ‌ 

Problematização‌ ‌ 
Apresentar‌ ‌os‌ ‌objetivos‌ ‌ 

Planejamento‌ ‌do‌‌ 
desenvolvimento‌ ‌do‌ ‌tema‌ ‌ 

Propor‌ ‌interrogações‌ ‌ 

Busca‌ ‌de‌ ‌informações‌ ‌ 

Instalação‌ ‌da‌ ‌rede‌ ‌  Informar‌ ‌conteúdos‌ ‌ Desenvolvimento‌ ‌do‌ ‌tema:‌‌ 
tratamento‌ ‌da‌ ‌informação‌ ‌e‌‌ 
atividades‌ ‌ 

Produção‌ ‌do‌ ‌dossiê‌ ‌de‌ ‌sínteses‌‌ 
e‌ ‌da‌ ‌imagem‌ ‌do‌ ‌projeto‌ ‌ 

Difusão‌ ‌das‌ ‌informações‌ ‌ 
Aplicar‌ ‌o‌ ‌aprendido‌ ‌ 

Engajamento‌ ‌dos‌ ‌atores‌ ‌ 

Avaliação‌ ‌ 

Alongamento‌ ‌da‌ ‌rede‌ ‌  Avaliar‌ ‌todo‌ ‌o‌ ‌processo‌ ‌ Recapitulação‌ ‌e‌ ‌novas‌‌ 
perspectivas‌ ‌ 
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CAPÍTULO‌ ‌4:‌ ‌ 

EDUCAÇÃO‌ ‌POR‌ ‌PROJETOS‌ ‌PARA‌ ‌A‌ ‌PARTICIPAÇÃO‌‌ 

SOCIAL‌ ‌ 

‌ 

Neste‌ ‌capítulo‌ ‌será‌ ‌apresentado‌ ‌o‌‌resultado‌‌da‌‌análise‌‌da‌‌revisão‌‌bibliográfica‌‌exposta‌‌                       

nos‌ ‌capítulos‌ ‌anteriores.‌ ‌O‌ ‌texto‌ ‌final‌ ‌é‌ ‌uma‌ ‌proposta‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌para‌ ‌a‌‌                             

participação‌‌com‌‌uma‌‌abordagem‌‌educomunicativa,‌‌indicando‌‌diretrizes‌‌para‌‌a‌‌sua‌‌aplicação‌‌em‌‌                       

um‌ ‌processo‌ ‌educativo.‌ ‌ 

É‌ ‌importante‌ ‌ressaltar‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌objetivo‌ ‌é‌‌realizar‌‌uma‌‌proposição,‌‌sabendo-se‌‌não‌‌ser‌‌a‌‌                           

única‌ ‌alternativa‌ ‌para‌ ‌se‌ ‌educar‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social,‌ ‌nem‌ ‌para‌ ‌utilizar‌ ‌a‌ ‌educação‌ ‌por‌‌                             

projetos‌‌sob‌‌o‌‌âmbito‌‌da‌‌Educomunicação.‌‌A‌‌intenção‌‌é‌‌relacionar‌‌os‌‌conceitos‌‌da‌‌bibliografia‌‌                           

pesquisada‌ ‌e‌ ‌indicar‌ ‌possibilidades‌ ‌de‌ ‌aplicação‌ ‌prática‌ ‌nos‌ ‌diversos‌ ‌contextos‌ ‌educativos,‌‌                     

obviamente‌‌necessitando‌‌de‌‌adaptações‌‌e‌‌intervenções‌‌dos‌‌mediadores,‌‌visto‌‌que‌‌este‌‌não‌‌será‌‌                         

um‌ ‌roteiro.‌ ‌ 

Os‌‌tópicos‌‌definidos‌‌para‌‌apresentar‌‌a‌‌proposta‌‌de‌‌diretrizes‌‌da‌‌educação‌‌por‌‌projetos‌‌                         

para‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social‌ ‌são:‌ ‌Objetivos;‌ ‌Estrutura‌ ‌pedagógica;‌ ‌Atuação‌ ‌do‌ ‌educador;‌ ‌e‌‌                       

Atuação‌ ‌do‌ ‌educando‌11‌.‌ ‌ 

‌ 

4.1‌ ‌Objetivos‌‌ ‌  

‌ 

No‌ ‌âmbito‌ ‌pedagógico,‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social‌ ‌pode‌ ‌ser‌ ‌vista‌ ‌sob‌ ‌duas‌ ‌perspectivas‌‌                       

complementares:‌ ‌na‌ ‌primeira,‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌é‌ ‌o‌ ‌objetivo‌ ‌de‌ ‌aprendizagem,‌ ‌o‌ ‌conteúdo‌ ‌do‌‌                         

processo‌ ‌educativo;‌‌na‌‌segunda,‌‌é‌‌a‌‌forma‌‌de‌‌educar,‌‌o‌‌meio‌‌utilizado‌‌para‌‌educar‌‌é‌‌a‌‌própria‌‌                                 

participação.‌12‌ ‌O‌ ‌educar‌ ‌‌para‌ ‌‌a‌ ‌participação‌ ‌social‌ ‌é‌ ‌o‌ ‌ponto‌ ‌inicial‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌enunciação‌ ‌dos‌‌                             

objetivos.‌ ‌Já‌ ‌a‌ ‌perspectiva‌ ‌de‌ ‌educar‌ ‌‌pela‌ ‌‌participação‌ ‌social‌ ‌diz‌ ‌respeito‌ ‌ao‌ ‌processo‌‌                         

pedagógico‌ ‌ 

O‌ ‌objetivo‌ ‌geral‌ ‌de‌ ‌educar‌ ‌‌para‌ ‌‌a‌ ‌participação‌ ‌social‌ ‌consiste‌ ‌em‌ ‌desenvolver‌ ‌nos‌‌                         

educandos‌ ‌a‌ ‌capacidade‌ ‌de‌ ‌tomar‌ ‌parte‌ ‌em‌ ‌uma‌ ‌ação‌ ‌social‌ ‌‌comprometida,‌ ‌coletiva‌ ‌e‌‌                         

11 ‌Nos‌ ‌outros‌ ‌capítulos‌ ‌da‌ ‌pesquisa,‌ ‌utilizou-se‌ ‌os‌ ‌termos‌ ‌“aluno”,‌ ‌“estudante”‌ ‌e‌ ‌“educando”‌ ‌como‌‌                           
sinônimos‌ ‌para‌ ‌indicar‌ ‌os‌ ‌indivíduos‌ ‌que‌ ‌seriam‌ ‌educados‌ ‌pelo‌ ‌processo‌ ‌pedagógico.‌ ‌Neste‌ ‌capítulo,‌‌                         
optou-se‌‌por‌‌utilizar‌‌apenas‌‌o‌‌termo‌‌“educando”,‌‌por‌‌conter‌‌um‌‌sentido‌‌mais‌‌amplo,‌‌tal‌‌como‌‌a‌‌proposta‌‌de‌‌                                   
diretrizes‌ ‌apresentada‌ ‌a‌ ‌seguir,‌ ‌em‌ ‌comparação‌ ‌aos‌ ‌outros‌ ‌termos‌ ‌estão‌ ‌mais‌ ‌relacionados‌ ‌ao‌ ‌ensino‌ ‌formal.‌ ‌ 
12 ‌Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌(2016).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌1.3‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
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comunicativa‌.‌‌O‌‌indivíduo‌‌não‌‌se‌‌torna‌‌capaz‌‌de‌‌participar‌‌de‌‌maneira‌‌binária‌‌e‌‌imediata,‌‌mas‌‌                             

de‌ ‌forma‌ ‌gradual‌ ‌e‌ ‌progressiva,‌ ‌ao‌ ‌desenvolver‌ ‌sua‌ ‌autonomia‌ ‌e‌ ‌avançar‌ ‌nos‌ ‌graus‌ ‌de‌‌                           

participação.‌13‌ ‌ 

A‌ ‌participação‌ ‌social‌ ‌depende‌ ‌do‌ ‌compromisso‌ ‌dos‌ ‌indivíduos,‌ ‌ou‌ ‌seja,‌ ‌da‌ ‌sua‌‌                       

capacidade‌ ‌de‌ ‌ação‌ ‌e‌ ‌reflexão‌‌na‌‌realidade.‌‌A‌‌capacidade‌‌de‌‌comprometer-se‌‌é‌‌desenvolvida‌‌                         

(ou‌‌atrofiada)‌‌na‌‌própria‌‌relação‌‌do‌‌sujeito‌‌com‌‌o‌‌mundo,‌‌sendo‌‌essencial‌‌para‌‌este‌‌processo‌‌a‌‌                               

mudança‌‌da‌‌percepção‌‌da‌‌realidade,‌‌com‌‌uma‌‌conscientização‌‌crítica,‌‌capaz‌‌de‌‌refletir‌‌sobre‌‌os‌‌                           

aspectos‌ ‌históricos,‌ ‌culturais‌ ‌e‌ ‌humanos‌ ‌da‌ ‌sociedade.‌14‌ ‌Tem-se,‌ ‌então,‌ ‌como‌ ‌objetivo‌‌                     

específico‌‌da‌‌educação‌‌por‌‌projetos‌‌para‌‌a‌‌participação‌‌social‌‌esta‌‌conscientização‌‌crítica‌‌sobre‌‌                         

a‌ ‌realidade.‌ ‌ 

O‌ ‌aspecto‌ ‌da‌‌coletividade‌‌da‌‌participação‌‌social‌‌é‌‌inerente‌‌a‌‌sua‌‌prática,‌‌que‌‌só‌‌existe‌‌                             

em‌‌ato‌‌compartilhado.‌‌Torna-se‌‌fundamental‌‌desenvolver‌‌a‌‌capacidade‌‌de‌‌atuação‌‌em‌‌grupo‌‌e‌‌o‌‌                           

senso‌‌de‌‌comunidade‌‌dos‌‌educandos,‌‌assumindo‌‌como‌‌valores‌‌a‌‌colaboração,‌‌a‌‌solidariedade‌‌e‌‌                         

a‌ ‌democracia.‌15‌ ‌Um‌ ‌elemento‌ ‌importante‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌construção‌ ‌deste‌ ‌sentimento‌ ‌coletivo‌ ‌é‌ ‌a‌‌                         

presença‌ ‌das‌‌emoções‌‌e‌‌dos‌‌afetos‌‌no‌‌processo‌‌educativo,‌‌ao‌‌contrário‌‌da‌‌separação‌‌mantida‌‌                           

entre‌ ‌razão‌ ‌e‌ ‌emoção‌ ‌na‌ ‌educação‌ ‌pelo‌ ‌pensamento‌ ‌hegemônico.‌16‌ ‌Este‌ ‌é‌ ‌mais‌ ‌um‌ ‌objetivo‌‌                           

específico.‌ ‌ 

A‌ ‌efetivação‌ ‌do‌ ‌direito‌ ‌à‌‌participação‌‌passa‌‌necessariamente‌‌pela‌‌comunicação,‌‌sendo‌‌                     

intrínseca‌ ‌a‌ ‌relação‌ ‌entre‌ ‌os‌ ‌dois‌ ‌conceitos.‌ ‌A‌ ‌Educomunicação‌ ‌é‌ ‌um‌ ‌ponto‌ ‌de‌ ‌convergência‌‌                           

desta‌ ‌ligação,‌ ‌ao‌ ‌lutar‌ ‌pela‌‌liberdade‌‌de‌‌expressão,‌‌pela‌‌formação‌‌para‌‌a‌‌cidadania‌‌e‌‌por‌‌uma‌‌                               

sociedade‌ ‌democrática.‌ ‌Do‌ ‌ponto‌ ‌de‌ ‌vista‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação,‌ ‌ressalta-se‌ ‌a‌‌                         

necessidade‌‌de‌‌ampliar‌‌o‌‌potencial‌‌comunicativo‌‌e‌‌de‌‌expressão‌‌dos‌‌educandos,‌‌reconhecendo‌‌                       

o‌‌protagonismo‌‌por‌‌meio‌‌da‌‌cultura,‌‌da‌‌arte‌‌e‌‌de‌‌recursos‌‌midiáticos.‌17‌ ‌Este‌‌é‌‌o‌‌terceiro‌‌objetivo‌‌                                 

específico.‌ ‌ 

Enunciando‌ ‌os‌ ‌objetivos‌ ‌pedagógicos‌ ‌citados‌ ‌anteriormente‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌de‌‌educação‌‌                   

por‌ ‌projetos‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social,‌ ‌tem-se:‌ ‌ 

Objetivo‌ ‌geral:‌ ‌ 

● Desenvolver‌ ‌a‌ ‌capacidade‌ ‌de‌ ‌tomar‌ ‌parte‌ ‌em‌ ‌uma‌ ‌ação‌ ‌social‌ ‌comprometida,‌‌                     

coletiva‌ ‌e‌ ‌comunicativa.‌ ‌ 

Objetivos‌ ‌específicos:‌ ‌ 

13 ‌Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌(2016).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌1.1‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
14 ‌Paulo‌ ‌Freire‌ ‌(2014).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.1‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
15 ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.3‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
16 ‌bell‌ ‌hooks‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
17 ‌Lilian‌ ‌Romão‌ ‌(2016).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌1.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
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● Desenvolver‌‌a‌‌capacidade‌‌de‌‌comprometer-se,‌‌ou‌‌seja,‌‌de‌‌agir‌‌e‌‌refletir‌‌sobre‌‌o‌‌                         

mundo,‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌da‌ ‌conscientização‌ ‌crítica‌ ‌sobre‌ ‌a‌ ‌realidade‌ ‌e‌ ‌seus‌ ‌aspectos‌‌                       

históricos,‌ ‌culturais‌ ‌e‌ ‌humanos.‌ ‌ 

● Desenvolver‌ ‌a‌ ‌capacidade‌ ‌de‌ ‌atuação‌ ‌em‌ ‌grupo‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌senso‌ ‌de‌ ‌comunidade,‌‌                       

assumindo‌‌como‌‌valores‌‌a‌‌colaboração,‌‌a‌‌solidariedade‌‌e‌‌a‌‌democracia,‌‌além‌‌de‌‌                       

reconhecer‌ ‌as‌ ‌emoções‌ ‌e‌ ‌os‌ ‌afetos.‌ ‌ 

● Ampliar‌‌o‌‌potencial‌‌comunicativo‌‌e‌‌de‌‌expressão,‌‌reconhecendo‌‌o‌‌protagonismo‌‌                   

juvenil‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌da‌ ‌cultura,‌ ‌da‌ ‌arte‌ ‌e‌ ‌de‌ ‌recursos‌ ‌midiáticos.‌ ‌ 

‌ ‌   
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4.2‌ ‌O‌ ‌processo‌ ‌pedagógico‌ ‌ 

‌ 

A‌ ‌perspectiva‌ ‌de‌ ‌educar‌ ‌‌pela‌ ‌‌participação‌ ‌social‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌base‌ ‌para‌ ‌elaborar‌ ‌o‌ ‌processo‌‌                           

educativo.‌ ‌A‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌tem‌ ‌em‌ ‌seus‌ ‌fundamentos‌ ‌a‌‌participação‌‌como‌‌estratégia‌‌                         

pedagógica‌‌para‌‌a‌‌aprendizagem,‌‌e‌‌pode‌‌ser‌‌utilizada‌‌para‌‌desenvolver‌‌conteúdos,‌‌conceituais‌‌e‌‌                         

procedimentais,‌ ‌sobre‌ ‌diversos‌ ‌temas.‌18‌ ‌ 

A‌ ‌participação‌ ‌como‌ ‌objetivo‌ ‌educacional‌ ‌tem‌ ‌caráter‌ ‌principalmente‌ ‌de‌ ‌conteúdo‌‌                   

procedimental‌ ‌(“saber‌ ‌fazer”‌ ‌uma‌ ‌sequência‌ ‌de‌ ‌ações‌ ‌destinadas‌ ‌a‌ ‌um‌ ‌fim),‌ ‌que‌ ‌é‌ ‌melhor‌‌                           

apreendido‌‌por‌‌atividades‌‌práticas‌‌seguidas‌‌de‌‌reflexões.‌‌Há‌‌conteúdos‌‌atitudinais‌‌(“saber‌‌ser”)‌‌                       

importantes‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌aprendizagem‌ ‌da‌ ‌participação,‌ ‌como‌ ‌a‌ ‌motivação‌ ‌para‌ ‌agir‌ ‌e‌ ‌intervir,‌ ‌que‌‌                           

depende‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌processo‌ ‌educacional‌ ‌baseado‌ ‌em‌ ‌modelos‌ ‌e‌ ‌vivências.‌19‌ ‌ 

A‌ ‌educação‌ ‌‌pela‌ ‌‌participação‌ ‌tem‌ ‌a‌ ‌comunicação‌ ‌como‌ ‌elemento‌ ‌importante‌ ‌no‌‌                     

processo,‌ ‌necessitando‌‌uma‌‌abordagem‌‌horizontal,‌‌democrática‌‌e‌‌dialógica‌‌para‌‌potencializar‌‌a‌‌                     

transformação‌‌social‌‌e‌‌estimular‌‌a‌‌ação‌‌e‌‌reflexão‌‌sobre‌‌o‌‌mundo.‌20‌ ‌Este‌‌modelo‌‌de‌‌educação‌‌se‌‌                               

baseia‌‌na‌‌participação‌‌ativa‌‌do‌‌sujeito‌‌no‌‌processo,‌‌permitindo‌‌seu‌‌envolvimento‌‌na‌‌investigação,‌‌                         

na‌ ‌problematização‌ ‌e‌ ‌na‌ ‌busca‌ ‌por‌ ‌soluções,‌ ‌atuando‌ ‌na‌ ‌sua‌ ‌própria‌ ‌realidade.‌ ‌O‌ ‌educando‌‌                           

constrói‌ ‌o‌ ‌conhecimento‌ ‌com‌ ‌autogestão‌ ‌da‌ ‌sua‌ ‌aprendizagem,‌ ‌assumindo‌ ‌a‌ ‌responsabilidade‌‌                     

pelo‌ ‌próprio‌ ‌aprendizado‌ ‌e‌ ‌desenvolvimento‌ ‌do‌ ‌pensamento‌ ‌crítico.‌21‌ ‌ 

Deve-se‌ ‌partir‌ ‌do‌ ‌pressuposto‌ ‌de‌ ‌que‌ ‌todos‌ ‌os‌‌participantes‌‌são‌‌capazes‌‌de‌‌agir‌‌com‌‌                           

responsabilidade‌ ‌e,‌ ‌assim,‌ ‌firmar‌ ‌o‌ ‌compromisso‌ ‌de‌ ‌construir‌ ‌juntos‌ ‌um‌ ‌ambiente‌ ‌de‌‌                       

aprendizagem‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌grupo.‌ ‌Este‌ ‌ambiente‌ ‌será‌ ‌um‌ ‌espaço‌ ‌de‌ ‌crescimento,‌ ‌fortalecimento‌ ‌e‌‌                         

capacitação,‌‌com‌‌ênfase‌‌no‌‌bem-estar‌‌dos‌‌educandos‌‌e‌‌educadores,‌‌na‌‌medida‌‌que‌‌se‌‌esforçam‌‌                           

para‌ ‌compreender‌ ‌a‌ ‌sua‌ ‌realidade‌ ‌e‌ ‌intervir‌ ‌de‌ ‌maneira‌ ‌crítica‌ ‌na‌ ‌sua‌ ‌própria‌ ‌vida‌ ‌e‌ ‌na‌‌                               

comunidade.‌22‌ ‌ 

Na‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social,‌ ‌os‌ ‌educandos‌ ‌constroem‌ ‌e‌‌                       

desenvolvem‌‌os‌‌projetos‌‌com‌‌participação‌‌ativa,‌‌integrando‌‌conhecimentos‌‌ao‌‌relacioná-los‌‌com‌‌                     

sua‌ ‌realidade.‌ ‌O‌ ‌processo‌ ‌educacional‌ ‌deve‌ ‌vincular-se‌ ‌ao‌ ‌contexto‌ ‌sociocultural,‌ ‌ao‌‌                     

desenvolvimento‌ ‌da‌ ‌comunidade‌ ‌e‌ ‌ao‌ ‌aprendizado‌ ‌em‌ ‌grupo.‌23‌ ‌ 

18 ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.1‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
19 ‌Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌(2016).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌1.3‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
20 ‌Paulo‌ ‌Freire‌ ‌(2014).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.1‌ ‌desta‌ ‌pesquisa‌ ‌ 
21 ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.3‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
22 ‌bell‌ ‌hooks‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
23 ‌Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌(2016).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
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Baseada‌‌nos‌‌modelos‌‌explorados‌‌na‌‌revisão‌‌bibliográfica‌‌e‌‌nas‌‌quatro‌‌etapas‌‌em‌‌comum‌‌                         

identificadas‌‌em‌‌sua‌‌estrutura,‌‌esta‌‌proposta‌‌de‌‌educação‌‌por‌‌projetos‌‌para‌‌a‌‌participação‌‌social‌‌                           

está‌ ‌organizada‌ ‌assim:‌ ‌ 

I. Problematização‌ ‌e‌ ‌definição‌ ‌de‌ ‌objetivos‌ ‌ 

II. Apreensão‌ ‌de‌ ‌conteúdos‌ ‌ 

III. Desenvolvimento‌ ‌do‌ ‌produto‌ ‌social‌ ‌ 

IV. Avaliação‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌e‌ ‌desdobramentos‌ ‌ 

‌ 

‌ 

I. Problematização‌ ‌e‌ ‌definição‌ ‌de‌ ‌objetivos‌ ‌ 

‌ 

Para‌ ‌inaugurar‌ ‌o‌ ‌projeto,‌ ‌é‌ ‌necessário‌ ‌estabelecer‌‌um‌‌espaço‌‌democrático‌‌de‌‌diálogo,‌‌                       

onde‌ ‌todos‌ ‌os‌ ‌participantes‌ ‌reconheçam‌ ‌a‌ ‌sua‌ ‌responsabilidade‌ ‌pelo‌ ‌aprendizado‌ ‌coletivo‌ ‌e‌‌                       

pessoal.‌ ‌Para‌ ‌criar‌ ‌este‌ ‌contexto,‌ ‌pode-se‌ ‌deixar‌ ‌explícita‌ ‌a‌ ‌necessidade‌ ‌do‌ ‌compromisso‌ ‌de‌‌                         

todo‌‌o‌‌grupo,‌‌construindo‌‌uma‌‌comunidade‌‌de‌‌aprendizagem‌‌em‌‌torno‌‌do‌‌desejo‌‌de‌‌aprender.‌24‌ ‌                           

Enunciar‌‌a‌‌responsabilidade‌‌dos‌‌educandos‌‌no‌‌processo‌‌de‌‌aprendizagem‌‌é‌‌essencial,‌‌pois‌‌não‌‌                         

necessariamente‌ ‌têm‌ ‌consciência‌ ‌disso.‌ ‌Uma‌ ‌possibilidade‌ ‌é‌ ‌dialogar‌ ‌sobre‌ ‌o‌ ‌propósito‌ ‌da‌‌                       

educação‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌papel‌ ‌dos‌ ‌educandos‌ ‌no‌ ‌processo.‌ ‌ 

O‌ ‌próximo‌ ‌passo,‌ ‌considerado‌ ‌o‌ ‌ponto‌ ‌de‌ ‌partida‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌educação‌ ‌por‌‌projetos,‌‌é‌‌a‌‌                             

escolha‌ ‌do‌ ‌tema‌ ‌ou‌ ‌da‌ ‌situação-problema,‌ ‌que‌ ‌será‌ ‌o‌ ‌eixo‌ ‌condutor‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌de‌‌                           

aprendizagem,‌ ‌ao‌ ‌redor‌ ‌da‌ ‌qual‌ ‌serão‌ ‌construídos‌ ‌os‌ ‌conhecimentos‌ ‌dos‌ ‌educandos.‌ ‌O‌‌                       

educador‌ ‌pode‌ ‌sugerir‌ ‌um‌ ‌tema‌ ‌ou‌ ‌uma‌ ‌situação-problema‌ ‌para‌ ‌atender‌ ‌a‌ ‌demandas‌‌                       

curriculares,‌ ‌institucionais‌ ‌ou‌ ‌comunitárias,‌ ‌mas‌ ‌é‌ ‌imprescindível‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌do‌ ‌educando‌‌                     

neste‌ ‌processo,‌ ‌seja‌ ‌propondo‌ ‌alternativas‌ ‌ou‌ ‌apenas‌ ‌definindo‌ ‌o‌ ‌direcionamento‌ ‌da‌‌sugestão‌‌                       

inicial.‌25‌ ‌O‌‌grau‌‌de‌‌participação‌‌dos‌‌educandos‌‌depende‌‌diretamente‌‌do‌‌desenvolvimento‌‌de‌‌sua‌‌                         

autonomia,‌ ‌em‌ ‌grupos‌ ‌menos‌ ‌autônomos‌ ‌é‌ ‌provável‌ ‌que‌ ‌seja‌ ‌necessário‌ ‌mais‌ ‌esforço‌ ‌do‌‌                         

educador‌ ‌para‌ ‌incentivar‌ ‌a‌ ‌participação.‌ ‌ 

Para‌‌escolher‌‌o‌‌tema‌‌ou‌‌situação-problema,‌‌educador‌‌e‌‌educandos‌‌devem‌‌considerar‌‌a‌‌                       

relevância,‌‌os‌‌interesses‌‌e‌‌as‌‌possibilidades‌‌de‌‌realizar‌‌um‌‌projeto,‌‌buscando‌‌um‌‌consenso‌‌entre‌‌                           

o‌‌grupo‌‌por‌‌meio‌‌do‌‌diálogo‌‌e‌‌da‌‌argumentação.‌‌Depois,‌‌o‌‌tema‌‌pode‌‌ser‌‌representado‌‌por‌‌uma‌‌                                 

situação-problema,‌ ‌elaborada‌ ‌em‌ ‌conjunto‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌grupo‌ ‌e‌ ‌acompanhada,‌ ‌se‌ ‌necessário,‌ ‌de‌‌                       

24 ‌bell‌ ‌hooks‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
25 ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
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perguntas‌‌consideradas‌‌importantes‌‌para‌‌orientar‌‌as‌‌próximas‌‌etapas.‌26‌ ‌De‌‌modo‌‌a‌‌potencializar‌‌                       

a‌ ‌reflexão‌ ‌crítica‌ ‌sobre‌ ‌o‌ ‌mundo‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌necessidade‌ ‌de‌ ‌intervenção‌ ‌sobre‌ ‌os‌ ‌seus‌ ‌problemas,‌‌                             

recomenda-se‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌situação-problema‌ ‌faça‌ ‌parte‌ ‌da‌ ‌realidade‌ ‌dos‌ ‌educandos‌ ‌e‌ ‌de‌ ‌caráter‌‌                         

comunitário‌ ‌e‌ ‌social,‌ ‌aproximando-se‌ ‌dos‌ ‌fatos‌ ‌e‌ ‌do‌ ‌contexto‌ ‌local.‌ ‌ 

A‌‌problematização‌‌do‌‌tema‌‌ou‌‌da‌‌situação-problema‌‌gera‌‌a‌‌necessidade‌‌dos‌‌educandos‌‌                       

de‌‌buscar‌‌novos‌‌conteúdos,‌‌despertando‌‌a‌‌curiosidade‌‌e‌‌desenvolvendo‌‌o‌‌senso‌‌crítico‌‌sobre‌‌o‌‌                           

tema.‌ ‌Para‌ ‌garantir‌ ‌a‌ ‌identificação‌ ‌dos‌ ‌educandos‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌tema,‌ ‌o‌ ‌educador‌ ‌pode‌ ‌realizar‌ ‌a‌‌                             

pré-alimentação‌ ‌levantando‌ ‌experiências‌ ‌e‌ ‌conhecimentos‌ ‌prévios,‌ ‌colocando‌ ‌o‌ ‌grupo‌ ‌como‌‌                   

elemento‌ ‌inicial‌ ‌importante‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌mediação‌ ‌da‌ ‌discussão‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌preparação‌ ‌de‌ ‌conteúdos‌ ‌e‌‌                           

atividades,‌‌efetivando‌‌sua‌‌participação‌‌como‌‌interlocutores‌‌participantes‌‌do‌‌processo.‌‌O‌‌diálogo‌‌                     

com‌‌os‌‌educandos‌‌deve‌‌partir‌‌de‌‌uma‌‌visão‌‌crítica‌‌sobre‌‌a‌‌sua‌‌própria‌‌realidade,‌‌dos‌‌problemas‌‌                               

percebidos‌ ‌e‌ ‌suas‌ ‌possíveis‌ ‌causas.‌27‌ ‌ 

Durante‌‌esta‌‌etapa‌‌inicial,‌‌algumas‌‌iniciativas‌‌do‌‌educador‌‌ou‌‌dos‌‌educandos‌‌que‌‌podem‌‌                         

contribuir‌‌para‌‌as‌‌discussões‌‌sobre‌‌os‌‌temas‌‌ou‌‌sobre‌‌a‌‌situação-problema‌‌são‌‌a‌‌análise‌‌de‌‌uma‌‌                               

história‌ ‌real‌ ‌ou‌ ‌fictícia,‌ ‌convidar‌ ‌um‌ ‌especialista‌ ‌ou‌ ‌selecionar‌ ‌materiais‌ ‌introdutórios‌ ‌(textos,‌‌                       

vídeos,‌ ‌imagens),‌ ‌fornecendo‌ ‌informações‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌escolha‌ ‌do‌ ‌tema‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌definição‌ ‌da‌‌                         

questão-problema.‌28‌ ‌ 

Após‌‌os‌‌primeiros‌‌contatos‌‌com‌‌o‌‌tema‌‌e‌‌a‌‌enunciação‌‌da‌‌questão-problema,‌‌pode-se‌‌                         

definir‌ ‌os‌ ‌objetivos‌ ‌do‌ ‌projeto‌ ‌como‌ ‌uma‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌responder‌ ‌a‌ ‌questão-problema‌ ‌com‌ ‌o‌‌                           

desenvolvimento‌‌de‌‌um‌‌produto‌‌social,‌‌intervindo‌‌em‌‌sua‌‌realidade.‌‌Em‌‌seguida,‌‌constrói-se‌‌um‌‌                         

roteiro‌ ‌pedagógico‌ ‌coletivo,‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌definição‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌plano‌ ‌inicial‌ ‌de‌ ‌conteúdos,‌ ‌atividades‌ ‌e‌‌                           

espaços,‌ ‌além‌ ‌do‌ ‌cronograma.‌29‌ ‌Nesta‌ ‌organização,‌ ‌podem‌ ‌ser‌ ‌considerados‌ ‌espaços‌ ‌de‌‌                     

intervenção,‌‌locais‌‌ou‌‌instituições‌‌presentes‌‌no‌‌território‌‌ou‌‌na‌‌comunidade‌‌que‌‌podem‌‌contribuir‌‌                         

para‌ ‌o‌ ‌desenvolvimento‌ ‌do‌ ‌projeto‌ ‌e‌ ‌dos‌ ‌seus‌ ‌objetivos.‌30‌ ‌ 

A‌‌criação‌‌do‌‌roteiro‌‌pedagógico‌‌pode‌‌ser‌‌feita‌‌em‌‌duas‌‌etapas,‌‌primeiro‌‌individualmente‌‌                         

e‌‌depois‌‌compartilhado,‌‌caso‌‌os‌‌participantes‌‌sejam‌‌capazes‌‌de‌‌fazer‌‌a‌‌primeira‌‌organização‌‌de‌‌                           

maneira‌‌autônoma.‌‌Uma‌‌sugestão‌‌é‌‌fazê-lo‌‌em‌‌formato‌‌de‌‌índice,‌‌listando‌‌as‌‌perguntas‌‌e‌‌tópicos‌‌                             

que‌ ‌direcionarão‌ ‌a‌ ‌busca‌ ‌por‌ ‌conteúdos,‌ ‌que‌ ‌pode‌ ‌ser‌ ‌atualizado‌ ‌na‌ ‌medida‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌projeto‌‌                             

26 ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
27 ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.3‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
28 ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
29 ‌Paulo‌ ‌Cezar‌ ‌Ventura‌ ‌(2002).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
30 ‌Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌(2016).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
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avançar‌ ‌e‌ ‌surgirem‌ ‌novas‌ ‌descobertas.‌ ‌Neste‌ ‌momento,‌ ‌o‌‌educador‌‌efetiva‌‌a‌‌conexão‌‌entre‌‌o‌‌                           

projeto‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌demandas‌ ‌curriculares,‌ ‌institucionais‌ ‌ou‌ ‌comunitárias.‌31‌ ‌ 

‌ 

‌ 

II. Apreensão‌ ‌de‌ ‌conteúdos‌ ‌ 

‌ 

A‌ ‌segunda‌ ‌etapa‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social‌ ‌consiste‌ ‌na‌‌                         

exploração‌ ‌e‌ ‌mobilização‌ ‌de‌ ‌conteúdos,‌ ‌materiais‌ ‌e‌ ‌pessoas‌ ‌que‌ ‌vão‌ ‌contribuir‌ ‌para‌ ‌o‌‌                         

atingimento‌‌dos‌‌objetivos.‌‌Inicia-se‌‌com‌‌a‌‌busca‌‌por‌‌diversas‌‌fontes‌‌de‌‌informação,‌‌como‌‌livros,‌‌                           

enciclopédias,‌ ‌filmes,‌ ‌notícias,‌ ‌exposições‌ ‌culturais‌ ‌e‌ ‌artísticas‌ ‌em‌ ‌museus,‌ ‌palestras‌ ‌com‌‌                     

especialistas‌‌e‌‌aplicativos‌‌ou‌‌plataformas‌‌digitais.‌‌É‌‌indispensável‌‌realizar‌‌conversas‌‌com‌‌pessoas‌‌                       

da‌‌comunidade,‌‌bem‌‌como‌‌visitas‌‌para‌‌observação‌‌dos‌‌espaços,‌‌expandindo‌‌o‌‌projeto‌‌para‌‌fora‌‌                           

da‌ ‌escola‌ ‌e‌ ‌permitindo‌ ‌que‌ ‌os‌ ‌educandos‌ ‌vivenciem‌ ‌o‌ ‌contexto‌ ‌social‌ ‌relacionado‌ ‌ao‌ ‌seu‌‌                           

projeto.‌32‌ ‌ 

A‌ ‌multiplicidade‌ ‌de‌ ‌tipos‌ ‌de‌ ‌linguagem‌ ‌no‌‌processo‌‌é‌‌essencial‌‌e‌‌deve‌‌ser‌‌incentivada,‌‌                           

buscando‌‌equilibrar‌‌as‌‌dimensões‌‌cognitiva‌‌e‌‌afetiva.‌‌O‌‌afeto‌‌e‌‌a‌‌emoção‌‌contribuem‌‌para‌‌gerar‌‌                             

entusiasmo‌ ‌no‌ ‌grupo,‌ ‌com‌ ‌motivação‌ ‌e‌ ‌mobilização,‌ ‌e‌ ‌podem‌ ‌ser‌ ‌encontrados‌ ‌em‌ ‌linguagens‌‌                         

artísticas‌‌como‌‌a‌‌música,‌‌a‌‌dança,‌‌as‌‌imagens,‌‌os‌‌gestos‌‌corporais‌‌e‌‌o‌‌audiovisual.‌‌A‌‌linguagem‌‌                               

mais‌ ‌analítica‌ ‌e‌ ‌racional‌ ‌encontrada‌ ‌na‌ ‌maioria‌ ‌dos‌ ‌textos‌ ‌acadêmicos‌ ‌são‌ ‌importantes‌ ‌para‌‌                         

desenvolver‌ ‌a‌ ‌análise‌ ‌cognitiva‌ ‌do‌ ‌tema,‌ ‌mas‌ ‌dificultam‌ ‌a‌ ‌inserção‌ ‌da‌‌expressão‌‌e‌‌da‌‌vivência‌‌                             

das‌ ‌pessoas‌ ‌no‌ ‌processo‌ ‌educativo.‌33‌ ‌ 

Diferentemente‌ ‌dos‌ ‌métodos‌ ‌tradicionais‌‌de‌‌educação,‌‌nos‌‌quais‌‌o‌‌educador‌‌é‌‌o‌‌único‌‌                         

responsável‌ ‌pela‌ ‌seleção‌ ‌das‌ ‌informações,‌ ‌na‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌os‌ ‌educandos‌ ‌são‌‌                       

responsáveis‌ ‌por‌ ‌buscar‌ ‌e‌ ‌selecionar‌ ‌novas‌ ‌informações‌ ‌para‌ ‌serem‌ ‌compartilhadas.‌ ‌Quanto‌‌                     

maior‌‌a‌‌capacidade‌‌de‌‌participação‌‌do‌‌grupo,‌‌mais‌‌dividida‌‌será‌‌a‌‌responsabilidade‌‌de‌‌encontrar‌‌                           

referências‌ ‌relevantes‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌projeto.‌34‌ ‌ ‌  

O‌ ‌educador,‌ ‌em‌ ‌determinados‌ ‌momentos,‌ ‌verá‌ ‌a‌ ‌necessidade‌ ‌de‌ ‌apresentar‌‌conceitos‌‌                     

indispensáveis‌‌para‌‌que‌‌o‌‌grupo‌‌avance‌‌na‌‌reflexão‌‌sobre‌‌a‌‌realidade.‌‌Neste‌‌caso,‌‌é‌‌importante‌‌                             

adotar‌‌uma‌‌atitude‌‌crítica‌‌frente‌‌às‌‌fontes‌‌escolhidas,‌‌apresentando‌‌o‌‌seu‌‌contexto‌‌com‌‌críticas‌‌e‌‌                             

elogios,‌‌contribuindo‌‌para‌‌que‌‌os‌‌educandos‌‌participem‌‌do‌‌diálogo‌‌com‌‌uma‌‌visão‌‌crítica‌‌frente‌‌                           

31 ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
32 ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
33 ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.3‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
34 ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
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ao‌‌conteúdo.‌35‌ ‌Outra‌‌forma‌‌de‌‌atuação‌‌é‌‌na‌‌seleção‌‌de‌‌fontes‌‌que‌‌contraponham‌‌os‌‌pontos‌‌de‌‌                               

vista‌ ‌daquelas‌ ‌trazidas‌ ‌pelos‌ ‌educandos,‌ ‌buscando‌ ‌ampliar‌ ‌a‌ ‌diversidade‌ ‌de‌ ‌discursos‌ ‌e‌‌                       

perspectivas‌ ‌na‌ ‌discussão.‌ ‌ 

As‌‌informações‌‌levantadas‌‌pelo‌‌grupo‌‌precisam‌‌passar‌‌por‌‌um‌‌processo‌‌de‌‌tratamento,‌‌                       

identificando‌ ‌as‌ ‌visões‌ ‌e‌ ‌interpretações‌ ‌da‌ ‌realidade,‌‌distinguindo‌‌hipóteses,‌‌teorias,‌‌opiniões‌‌e‌‌                       

pontos‌‌de‌‌vista,‌‌bem‌‌como‌‌o‌‌contexto‌‌dos‌‌autores‌‌e‌‌autoras‌‌de‌‌cada‌‌informação.‌‌As‌‌referências‌‌                               

trabalhadas‌‌podem‌‌ser‌‌classificadas,‌‌sintetizadas‌‌e‌‌selecionadas‌‌de‌‌acordo‌‌com‌‌a‌‌relevância‌‌para‌‌                         

o‌ ‌projeto,‌ ‌compreendendo‌ ‌as‌ ‌relações‌ ‌e‌ ‌gerando‌ ‌novos‌ ‌questionamentos.‌36‌ ‌ 

O‌ ‌educador‌ ‌atua‌ ‌nesta‌ ‌etapa‌ ‌como‌ ‌um‌ ‌orientador,‌ ‌fazendo‌ ‌a‌ ‌mediação‌ ‌dos‌ ‌diálogos‌‌                         

entre‌ ‌os‌ ‌participantes,‌ ‌incentivando‌ ‌novas‌ ‌reflexões‌ ‌e‌ ‌situações,‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌de‌ ‌atividades‌‌                       

planejadas‌ ‌para‌ ‌potencializar‌ ‌a‌ ‌construção‌‌de‌‌saberes.‌‌Uma‌‌possibilidade,‌‌especialmente‌‌se‌‌os‌‌                       

educandos‌‌estiverem‌‌trabalhando‌‌em‌‌grupos‌‌menores,‌‌é‌‌realizar‌‌reuniões‌‌regulares‌‌para‌‌orientar‌‌                       

de‌ ‌maneira‌ ‌personalizada,‌ ‌compartilhando‌ ‌avanços‌ ‌e‌ ‌tomadas‌ ‌de‌ ‌decisão.‌ ‌Outra‌ ‌sugestão‌ ‌é‌‌a‌‌                         

produção‌ ‌de‌ ‌“diários‌ ‌de‌ ‌bordo”‌ ‌individuais,‌ ‌para‌ ‌registrar‌ ‌detalhes‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌de‌‌                       

desenvolvimento‌‌do‌‌projeto,‌‌contendo‌‌percepções,‌‌dificuldades,‌‌descobertas‌‌e‌‌decisões.‌37‌ ‌Esta‌‌                   

é‌ ‌uma‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌incentivar‌ ‌a‌ ‌expressão‌ ‌comunicativa‌ ‌do‌ ‌educando,‌ ‌facilitando‌ ‌também‌ ‌o‌‌                         

compartilhamento‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌educador‌ ‌ 

Desenvolver‌ ‌o‌ ‌potencial‌ ‌comunicativo‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌capacidade‌ ‌do‌ ‌educando‌ ‌em‌ ‌se‌ ‌expressar‌‌                       

depende‌‌diretamente‌‌da‌‌sua‌‌participação‌‌no‌‌processo,‌‌do‌‌seu‌‌envolvimento‌‌nos‌‌diálogos‌‌com‌‌o‌‌                           

grupo.‌ ‌O‌ ‌educador‌ ‌pode‌ ‌adotar‌ ‌a‌ ‌estratégia‌ ‌de‌ ‌direcionar‌ ‌a‌ ‌atenção‌ ‌para‌ ‌as‌ ‌vozes‌ ‌dos‌‌                             

participantes,‌ ‌tirando‌ ‌o‌ ‌foco‌ ‌da‌ ‌sua‌ ‌fala‌ ‌e‌ ‌valorizando‌ ‌a‌ ‌expressão‌ ‌de‌ ‌cada‌ ‌pessoa.‌ ‌Há‌ ‌a‌‌                               

necessidade‌ ‌de‌ ‌desconstruir‌ ‌a‌ ‌visão‌ ‌da‌ ‌etiqueta‌ ‌social‌ ‌burguesa‌ ‌nos‌ ‌espaços‌ ‌educativos,‌ ‌que‌‌                         

recompensa‌ ‌o‌ ‌silêncio‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌obediência.‌ ‌Esta‌ ‌desconstrução‌ ‌passa‌ ‌por‌ ‌criar‌ ‌um‌ ‌espaço‌ ‌de‌‌                           

valorização‌ ‌e‌ ‌reconhecimento‌ ‌da‌ ‌fala‌ ‌e‌ ‌da‌ ‌presença‌ ‌de‌ ‌cada‌ ‌indivíduo,‌ ‌enfatizando‌ ‌a‌‌                         

confrontação‌ ‌de‌ ‌ideias‌ ‌(sempre‌ ‌com‌ ‌respeito),‌ ‌a‌ ‌visão‌ ‌crítica‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌emoções.‌38‌ ‌ 

Ao‌ ‌longo‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌apreensão‌ ‌dos‌ ‌conteúdos,‌ ‌o‌ ‌roteiro‌ ‌pedagógico‌ ‌do‌‌projeto‌‌                         

pode‌ ‌ser‌ ‌atualizado‌ ‌quantas‌ ‌vezes‌ ‌for‌ ‌necessário,‌‌refletindo‌‌os‌‌redirecionamentos‌‌influenciados‌‌                     

pelos‌ ‌novos‌ ‌aprendizados.‌ ‌Ao‌ ‌final‌ ‌da‌ ‌busca‌ ‌e‌ ‌tratamento‌ ‌das‌ ‌informações,‌ ‌é‌ ‌importante‌‌                         

elaborar‌ ‌um‌ ‌documento‌ ‌de‌ ‌síntese,‌ ‌em‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌índice,‌ ‌esquemas,‌ ‌gráficos,‌ ‌mapas‌ ‌mentais,‌‌                         

35 ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.3‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
36 ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
37 ‌Paulo‌ ‌Cezar‌ ‌Ventura‌ ‌(2002).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
38  ‌bell‌ ‌hooks‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 



78‌ ‌ 

resumos‌‌ou‌‌outras‌‌produções,‌‌com‌‌o‌‌objetivo‌‌de‌‌organizar‌‌os‌‌conteúdos‌‌apreendidos,‌‌que‌‌serão‌‌                           

aplicados‌ ‌no‌ ‌desenvolvimento‌ ‌do‌ ‌produto‌ ‌social‌ ‌do‌ ‌projeto.‌ ‌ 

‌ 

‌ 

III. Desenvolvimento‌ ‌do‌ ‌produto‌ ‌social‌ ‌ 

‌ 

A‌ ‌etapa‌ ‌seguinte‌ ‌é‌ ‌a‌ ‌elaboração‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌produto,‌ ‌com‌ ‌aplicação‌ ‌do‌ ‌conteúdo‌ ‌e‌‌                           

engajamento‌‌de‌‌atores.‌‌A‌‌proposta‌‌é‌‌converter‌‌os‌‌saberes‌‌do‌‌grupo‌‌na‌‌criação‌‌de‌‌um‌‌produto‌‌                               

social‌‌que‌‌possa‌‌ser‌‌compartilhado‌‌com‌‌a‌‌sociedade.‌‌A‌‌tarefa‌‌desafia‌‌os‌‌educandos‌‌a‌‌efetivar‌‌as‌‌                               

relações‌ ‌entre‌ ‌o‌ ‌conhecimento‌ ‌construído‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌sua‌ ‌realidade,‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌maneira‌ ‌que‌ ‌impacte‌‌                           

positivamente‌ ‌a‌ ‌comunidade,‌ ‌além‌ ‌de‌ ‌interagirem‌ ‌entre‌ ‌si‌ ‌e,‌ ‌eventualmente,‌ ‌com‌ ‌outros‌‌                       

colaboradores‌‌(pessoas‌‌ou‌‌instituições).‌‌Esta‌‌produção‌‌é‌‌o‌‌eixo‌‌central‌‌do‌‌processo‌‌educativo‌‌e‌‌                           

não‌ ‌pode‌ ‌ser‌ ‌considerada‌ ‌apenas‌ ‌uma‌ ‌tarefa‌ ‌escolar‌ ‌tradicional,‌ ‌que‌ ‌será‌ ‌lida‌ ‌apenas‌ ‌pelo‌‌                           

professor.‌39‌ ‌ 

O‌‌produto‌‌a‌‌ser‌‌desenvolvido‌‌pelo‌‌grupo‌‌no‌‌processo‌‌pode‌‌ser‌‌definido‌‌após‌‌o‌‌estudo‌‌                             

aprofundado‌ ‌dos‌ ‌conteúdos‌ ‌sobre‌ ‌o‌ ‌tema,‌ ‌de‌ ‌modo‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌entendimento‌‌do‌‌contexto‌‌social‌‌e‌‌                             

comunitário‌ ‌faça‌ ‌parte‌ ‌da‌ ‌decisão,‌‌buscando‌‌resolver‌‌a‌‌questão-problema‌‌e‌‌ampliar‌‌o‌‌impacto‌‌                         

desta‌ ‌intervenção.‌ ‌É‌ ‌importante‌ ‌aperfeiçoar‌ ‌as‌ ‌técnicas‌ ‌de‌ ‌acordo‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌tipo‌ ‌de‌ ‌produto‌‌                           

escolhido,‌ ‌permitindo‌ ‌a‌ ‌aplicação‌ ‌dos‌ ‌conteúdos‌ ‌no‌ ‌contexto‌ ‌prático.‌ ‌Antes‌ ‌de‌ ‌iniciar‌ ‌a‌‌                         

produção,‌ ‌deve-se‌ ‌definir‌ ‌coletivamente‌ ‌as‌ ‌metas‌ ‌da‌ ‌intervenção,‌ ‌as‌ ‌atividades‌ ‌e‌ ‌etapas‌ ‌de‌‌                         

realização,‌ ‌os‌ ‌meios,‌ ‌os‌ ‌prazos‌ ‌e‌ ‌os‌ ‌espaços‌ ‌necessários.‌40‌ ‌ 

O‌ ‌resultado‌ ‌pode‌ ‌ser‌ ‌um‌ ‌produto‌ ‌físico‌ ‌(pensado‌ ‌para‌ ‌resolver‌ ‌necessidades‌ ‌de‌ ‌um‌‌                         

grupo‌‌de‌‌pessoas),‌‌uma‌‌produção‌‌midiática‌‌(audiovisual,‌‌website,‌‌fotografia,‌‌programa‌‌de‌‌rádio,‌‌                       

cartazes,‌ ‌etc)‌ ‌ou‌ ‌uma‌ ‌ação‌ ‌voltada‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌comunidade‌ ‌(eventos‌ ‌culturais,‌ ‌apresentações‌‌                       

artísticas,‌ ‌jogos,‌ ‌cursos,‌ ‌ação‌ ‌solidária,‌ ‌etc).‌41‌ ‌Independentemente‌ ‌da‌ ‌escolha,‌ ‌dois‌ ‌elementos‌‌                     

podem‌‌contribuir‌‌de‌‌maneira‌‌relevante‌‌para‌‌ampliar‌‌o‌‌potencial‌‌comunicativo‌‌do‌‌grupo:‌‌o‌‌diálogo‌‌                           

constante‌‌com‌‌a‌‌comunidade‌‌e‌‌a‌‌rede‌‌de‌‌interlocutores;‌‌e‌‌a‌‌utilização‌‌de‌‌mídias‌‌digitais,‌‌cada‌‌vez‌‌                                 

mais‌ ‌acessíveis‌ ‌em‌ ‌termos‌ ‌de‌ ‌recepção,‌ ‌produção‌ ‌e‌ ‌difusão‌ ‌de‌ ‌mensagens.‌ ‌ 

A‌‌interlocução‌‌do‌‌grupo‌‌tem‌‌papel‌‌essencial‌‌nesta‌‌etapa‌‌da‌‌educação‌‌por‌‌projetos‌‌para‌‌                           

a‌ ‌participação‌ ‌social,‌ ‌pois‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌da‌ ‌expressão‌ ‌os‌ ‌educandos‌ ‌desenvolvem‌ ‌o‌ ‌seu‌ ‌trabalho‌ ‌e‌‌                             

efetivam‌‌a‌‌sua‌‌participação‌‌no‌‌processo‌‌de‌‌criar‌‌e‌‌compartilhar.‌‌As‌‌ações‌‌e‌‌as‌‌responsabilidades‌‌                             

39 ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.3‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
40 ‌Victor‌ ‌Ventosa‌ ‌(2016).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
41 ‌Paulo‌ ‌Cezar‌ ‌Ventura‌ ‌(2002).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
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de‌ ‌cada‌ ‌participante‌ ‌devem‌ ‌ser‌ ‌bem‌ ‌definidas.‌ ‌O‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌aprendizagem‌ ‌adquire‌ ‌sentido‌‌                         

com‌ ‌os‌ ‌participantes‌ ‌sendo‌ ‌autores‌ ‌protagonistas,‌ ‌destacando‌ ‌os‌ ‌valores‌ ‌e‌ ‌capacidades‌‌                     

individuais‌‌e‌‌fomentando‌‌a‌‌dignidade,‌‌confiança‌‌e‌‌autoestima,‌‌além‌‌de‌‌superar‌‌preconceitos‌‌e‌‌os‌‌                           

sentimentos‌ ‌de‌ ‌inferioridade‌ ‌a‌ ‌que‌ ‌estão‌ ‌condicionados.‌42‌ ‌ 

Apesar‌‌da‌‌ênfase‌‌desta‌‌proposta‌‌pedagógica‌‌estar‌‌no‌‌processo,‌‌a‌‌qualidade‌‌do‌‌produto‌‌                         

final‌‌não‌‌pode‌‌ser‌‌desprezada.‌‌A‌‌produção‌‌deve‌‌mobilizar‌‌recursos‌‌(dentro‌‌das‌‌possibilidades)‌‌e‌‌                           

utilizar‌ ‌técnicas‌ ‌(já‌ ‌conhecidas‌ ‌dos‌ ‌educandos‌‌ou‌‌aprendidas‌‌para‌‌o‌‌projeto)‌‌para‌‌desenvolver‌‌                         

um‌‌produto‌‌de‌‌boa‌‌qualidade,‌‌garantindo‌‌a‌‌sua‌‌utilidade‌‌e‌‌otimizando‌‌o‌‌impacto‌‌na‌‌comunidade.‌‌                             

A‌‌reflexão‌‌sobre‌‌o‌‌uso‌‌das‌‌melhores‌‌técnicas‌‌para‌‌atingir‌‌os‌‌objetivos,‌‌relacionando-as‌‌com‌‌os‌‌                             

conteúdos‌ ‌apreendidos,‌ ‌faz‌ ‌parte‌ ‌da‌ ‌proposta‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌aprendizado‌ ‌globalizado‌ ‌e‌ ‌relacional.‌43‌ ‌ 

O‌‌compartilhamento‌‌do‌‌produto‌‌final‌‌comprova‌‌o‌‌aprendizado‌‌das‌‌novas‌‌competências‌‌                     

e‌ ‌saberes,‌ ‌além‌ ‌de‌ ‌trazer‌ ‌reconhecimento‌ ‌social‌ ‌aos‌ ‌educandos‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌descobrimento‌ ‌da‌ ‌sua‌‌                           

capacidade‌ ‌de‌ ‌intervir‌ ‌na‌ ‌realidade,‌‌tornando‌‌consciente‌‌a‌‌sua‌‌participação‌‌social.‌‌Além‌‌disso,‌‌                         

abre‌ ‌oportunidade‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌intercâmbio‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌sociedade,‌ ‌consolidando‌‌canais‌‌de‌‌trocas‌‌com‌‌a‌‌                           

sua‌ ‌comunidade‌ ‌ou,‌ ‌até‌ ‌mesmo,‌ ‌com‌ ‌educandos‌ ‌de‌ ‌diferentes‌ ‌contextos,‌ ‌potencializando‌ ‌a‌‌                       

comunicação-diálogo‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌comunitária.‌44‌ ‌ 

O‌ ‌aspecto‌ ‌coletivo‌ ‌do‌ ‌projeto‌ ‌destaca‌ ‌a‌ ‌socialização‌ ‌dos‌ ‌educandos‌ ‌e‌ ‌estimula‌ ‌a‌‌                         

expressão‌ ‌comunicativa,‌ ‌elementos‌ ‌essenciais‌ ‌para‌ ‌ser‌ ‌mais‌ ‌capaz‌ ‌de‌ ‌participar‌ ‌em‌ ‌outros‌‌                       

projetos‌‌futuros‌‌(pessoais,‌‌sociais‌‌ou‌‌profissionais).‌‌‌45‌ ‌O‌‌trabalho‌‌em‌‌grupo‌‌abre‌‌espaço‌‌para‌‌os‌‌                             

conflitos,‌ ‌entre‌ ‌integrantes‌ ‌e‌ ‌entre‌ ‌ideias,‌ ‌evitados‌ ‌nos‌ ‌modelos‌ ‌tradicionais,‌ ‌são‌ ‌vistos‌ ‌como‌‌                         

essenciais‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌problematização‌ ‌e‌ ‌utilização‌ ‌do‌ ‌diálogo‌ ‌como‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌resolução.‌46‌ ‌A‌‌                         

sociedade‌‌é‌‌complexa,‌‌ambígua,‌‌plural‌‌e‌‌conflituosa,‌‌assim‌‌deve‌‌ser‌‌o‌‌processo‌‌pedagógico‌‌da‌‌                           

educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social.‌ ‌ 

‌ 

‌ 

IV. Avaliação‌ ‌do‌ ‌processo‌ ‌e‌ ‌desdobramentos‌ ‌ 

‌ 

A‌‌quarta‌‌e‌‌última‌‌etapa‌‌é‌‌a‌‌avaliação‌‌do‌‌processo‌‌e‌‌a‌‌reflexão‌‌sobre‌‌os‌‌desdobramentos‌‌                               

e‌ ‌perspectivas‌ ‌futuras.‌ ‌O‌ ‌grupo‌ ‌deve‌ ‌analisar‌ ‌os‌ ‌resultados‌ ‌obtidos‌ ‌e‌ ‌verificar‌‌se‌‌os‌‌objetivos‌‌                             

iniciais‌ ‌foram‌ ‌atingidos‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌questão-problema‌ ‌resolvida.‌ ‌Pode‌ ‌ser‌ ‌interessante‌ ‌fazer‌ ‌uma‌‌                       

42 ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.3‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
43 ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
44 ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.3‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
45 ‌Paulo‌ ‌Cezar‌ ‌Ventura‌ ‌(2002).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
46 ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
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recapitulação‌‌das‌‌atividades‌‌realizadas‌‌e‌‌dos‌‌conteúdos‌‌e‌‌técnicas‌‌aprendidos,‌‌por‌‌exemplo,‌‌em‌‌                         

formato‌ ‌de‌ ‌um‌ ‌relatório‌‌final.‌47‌ ‌Além‌‌de‌‌materializar‌‌a‌‌reflexão,‌‌este‌‌documento‌‌pode‌‌servir‌‌de‌‌                             

memória‌ ‌para‌ ‌que‌ ‌educadores‌ ‌e‌ ‌educandos‌ ‌utilizem‌ ‌como‌ ‌referência‌ ‌própria‌ ‌para‌ ‌projetos‌‌                       

futuros‌ ‌ou‌ ‌como‌ ‌objeto‌ ‌de‌ ‌compartilhamento.‌48‌ ‌ 

Deve-se‌ ‌ressaltar‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌avaliação‌ ‌formativa‌ ‌é‌ ‌essencial‌ ‌ao‌ ‌longo‌ ‌do‌ ‌projeto,‌‌para‌‌dar‌‌                           

significado‌ ‌às‌ ‌informações‌ ‌trabalhadas‌ ‌e‌ ‌acompanhar‌ ‌a‌ ‌evolução‌‌do‌‌grupo.‌‌Na‌‌avaliação‌‌final,‌‌                         

além‌ ‌de‌ ‌verificar‌ ‌se‌ ‌os‌ ‌objetivos‌ ‌foram‌ ‌alcançados,‌‌deve-se‌‌incentivar‌‌as‌‌novas‌‌relações‌‌feitas‌‌                           

pelos‌ ‌educandos,‌ ‌permitindo‌ ‌que‌ ‌descubra‌ ‌o‌ ‌seu‌ ‌aprendizado‌ ‌e‌ ‌se‌ ‌motive‌ ‌para‌ ‌repetir‌ ‌o‌‌                           

processo‌ ‌com‌ ‌novos‌ ‌projetos.‌ ‌Os‌ ‌critérios‌ ‌podem‌ ‌ser‌ ‌discutidos‌‌coletivamente‌‌e‌‌ser‌‌realizada‌‌                         

uma‌ ‌autoavaliação‌ ‌pelo‌ ‌grupo,‌ ‌que‌ ‌pode‌ ‌ser‌ ‌complementada‌‌com‌‌uma‌‌avaliação‌‌do‌‌educador‌‌                         

sobre‌ ‌o‌ ‌desenvolvimento‌ ‌de‌ ‌cada‌ ‌indivíduo.‌ ‌‌49‌ ‌O‌ ‌erro‌ ‌não‌ ‌pode‌ ‌ser‌ ‌motivo‌ ‌para‌ ‌punição‌ ‌ou‌‌                               

vergonha,‌ ‌mas‌ ‌ser‌ ‌assumido‌ ‌como‌ ‌natural‌ ‌e‌ ‌iniciar‌ ‌a‌ ‌construção‌ ‌de‌ ‌novos‌ ‌aprendizados.‌50‌ ‌ 

Após‌‌o‌‌processo‌‌de‌‌avaliação‌‌dos‌‌resultados‌‌e‌‌as‌‌reflexões‌‌do‌‌grupo,‌‌pode-se‌‌iniciar‌‌a‌‌                             

última‌ ‌atividade‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social,‌ ‌a‌ ‌proposição‌ ‌de‌‌                         

desdobramentos‌ ‌e‌ ‌perspectivas‌ ‌futuras.‌ ‌As‌ ‌descobertas‌ ‌e‌ ‌novos‌ ‌significados‌ ‌construídos‌ ‌no‌‌                     

projeto‌ ‌realizado‌ ‌têm‌ ‌o‌ ‌potencial‌ ‌de‌ ‌desencadear‌ ‌novas‌ ‌necessidades‌ ‌do‌ ‌grupo‌ ‌e‌ ‌da‌‌                         

comunidade,‌ ‌motivando‌ ‌a‌ ‌busca‌ ‌por‌ ‌aplicar‌ ‌novos‌‌conteúdos‌‌na‌‌sua‌‌realidade,‌‌desenvolvendo‌‌                       

novos‌ ‌projetos.‌51‌ ‌ 

Uma‌ ‌possibilidade‌ ‌é‌ ‌ampliar‌ ‌as‌ ‌pessoas‌ ‌ou‌ ‌entidades‌ ‌que‌ ‌fizeram‌ ‌parte‌ ‌da‌ ‌rede‌ ‌do‌‌                           

projeto,‌ ‌realizando‌ ‌novas‌ ‌intervenções‌ ‌em‌ ‌contextos‌ ‌similares,‌ ‌exigindo‌ ‌do‌ ‌grupo‌ ‌apreender‌‌                     

novos‌ ‌conteúdos‌ ‌e‌ ‌técnicas‌ ‌para‌ ‌continuar‌ ‌gerando‌ ‌impacto‌ ‌na‌ ‌comunidade‌ ‌com‌ ‌as‌‌ações‌‌do‌‌                           

projeto.‌ ‌Outra‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌dar‌ ‌seguimento‌‌é‌‌criar‌‌uma‌‌rede‌‌de‌‌compartilhamento‌‌dos‌‌resultados,‌‌                           

estabelecendo‌ ‌um‌ ‌diálogo‌ ‌com‌ ‌grupos‌ ‌interessados‌ ‌em‌ ‌compartilhar‌ ‌suas‌ ‌experiências,‌‌                   

colocando‌ ‌os‌ ‌educandos‌ ‌como‌ ‌especialistas,‌ ‌e‌ ‌de‌ ‌certa‌ ‌forma‌ ‌educadores.‌52‌ ‌ 

‌ ‌   

47 ‌Paulo‌ ‌Cezar‌ ‌Ventura‌ ‌(2002).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
48 ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
49 ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
50 ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.3‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
51 ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
52 ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.3‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
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4.3‌ ‌Atuação‌ ‌do‌ ‌educador‌ ‌ 

‌ 

A‌ ‌atuação‌ ‌do‌ ‌educador‌ ‌na‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌‌para‌‌a‌‌participação‌‌social‌‌não‌‌é‌‌de‌‌                             

passar‌ ‌informações‌ ‌e‌ ‌conteúdos,‌ ‌como‌ ‌nos‌ ‌modelos‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌mais‌ ‌tradicionais,‌ ‌mas‌ ‌de‌‌                         

contribuir‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌crescimento‌ ‌intelectual‌ ‌e‌ ‌pessoal‌ ‌dos‌ ‌educandos,‌ ‌estimulando‌ ‌a‌ ‌análise‌ ‌e‌ ‌a‌‌                           

reflexão.‌ ‌Um‌ ‌processo‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌propõe‌ ‌a‌ ‌mudar‌ ‌a‌ ‌percepção‌ ‌da‌ ‌realidade‌ ‌dos‌ ‌participantes‌ ‌a‌‌                             

partir‌ ‌do‌ ‌pensamento‌ ‌crítico‌ ‌não‌ ‌pode‌ ‌acontecer‌ ‌de‌ ‌maneira‌ ‌unilateral,‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌educador‌ ‌em‌‌                           

posição‌ ‌superior‌ ‌ao‌ ‌educando.‌53‌ ‌ 

O‌ ‌educador‌ ‌deve‌ ‌ter‌ ‌o‌ ‌compromisso‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌conscientização‌ ‌crítica‌ ‌dos‌ ‌participantes‌‌                       

para‌ ‌o‌ ‌seu‌ ‌condicionamento‌ ‌ao‌ ‌pensamento‌ ‌hegemônico,‌ ‌abandonando‌ ‌atitudes‌ ‌como‌ ‌a‌‌                     

passividade,‌ ‌o‌ ‌conformismo‌ ‌e‌ ‌o‌ ‌individualismo.‌ ‌Assim,‌ ‌os‌ ‌educandos‌ ‌serão‌ ‌capazes‌ ‌de‌‌                       

desenvolver‌ ‌a‌ ‌sua‌ ‌autonomia‌ ‌e‌ ‌sua‌ ‌capacidade‌ ‌de‌ ‌participação‌ ‌social,‌ ‌valorizando‌ ‌a‌‌                       

solidariedade‌‌e‌‌a‌‌comunidade.‌‌O‌‌processo‌‌pedagógico‌‌precisa‌‌respeitar‌‌o‌‌ritmo‌‌de‌‌aprendizado‌‌                         

do‌ ‌grupo,‌ ‌no‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌conscientização‌ ‌crítica.‌54‌ ‌ 

Para‌‌atingir‌‌o‌‌estado‌‌de‌‌consciência‌‌crítica,‌‌é‌‌essencial‌‌adotar‌‌o‌‌diálogo‌‌como‌‌estratégia,‌‌                           

em‌‌uma‌‌relação‌‌horizontal‌‌entre‌‌educador‌‌e‌‌educando.‌‌O‌‌educador‌‌precisa‌‌se‌‌posicionar‌‌como‌‌                           

parte‌ ‌do‌ ‌grupo‌ ‌e‌ ‌efetivar‌ ‌o‌ ‌entendimento‌ ‌do‌ ‌grupo‌ ‌como‌ ‌uma‌ ‌comunidade‌ ‌de‌ ‌aprendizagem‌‌                           

onde‌ ‌todos‌ ‌são‌ ‌responsáveis‌ ‌pela‌ ‌construção‌ ‌do‌ ‌conhecimento‌ ‌coletivo.‌55‌ ‌ 

Deve-se‌ ‌assumir‌ ‌o‌ ‌papel‌ ‌de‌ ‌participante‌ ‌do‌ ‌processo,‌ ‌porém‌ ‌com‌ ‌a‌ ‌função‌ ‌de‌ ‌tutor,‌‌                           

observando,‌‌motivando‌‌e‌‌ajudando‌‌na‌‌resolução‌‌dos‌‌desafios‌‌dos‌‌educandos,‌‌criando‌‌condições‌‌                       

para‌‌que‌‌o‌‌próprio‌‌educando‌‌seja‌‌capaz‌‌de‌‌resolver‌‌os‌‌problemas.‌‌Além‌‌disso,‌‌o‌‌educador‌‌é‌‌o‌‌                                 

responsável‌ ‌por‌ ‌garantir‌ ‌a‌ ‌relação‌ ‌entre‌ ‌as‌ ‌etapas‌ ‌do‌ ‌projeto‌ ‌e‌ ‌os‌ ‌objetivos‌ ‌pedagógicos‌‌                           

curriculares,‌ ‌institucionais‌ ‌ou‌ ‌surgidos‌ ‌de‌ ‌demandas‌ ‌comunitárias.‌56‌ ‌ 

É‌‌na‌‌mediação‌‌do‌‌diálogo‌‌com‌‌o‌‌grupo‌‌que‌‌se‌‌manifesta‌‌a‌‌principal‌‌função‌‌do‌‌educador,‌‌                               

de‌ ‌facilitador‌ ‌na‌ ‌construção‌ ‌dos‌ ‌conhecimentos,‌ ‌ao‌ ‌fazer‌‌comparações‌‌e‌‌questionamentos‌‌que‌‌                       

contribuam‌ ‌para‌ ‌estabelecer‌ ‌relações‌ ‌entre‌ ‌as‌ ‌informações‌ ‌encontradas,‌ ‌descobrindo‌ ‌as‌‌                   

possibilidades‌ ‌do‌ ‌projeto‌ ‌de‌ ‌maneira‌ ‌crítica‌ ‌e‌ ‌reflexiva.‌ ‌Outra‌ ‌atribuição‌ ‌é‌ ‌motivar‌ ‌os‌‌                         

participantes,‌ ‌gerando‌ ‌o‌ ‌interesse‌ ‌do‌ ‌grupo‌ ‌e‌ ‌mantendo‌ ‌um‌ ‌clima‌ ‌de‌ ‌envolvimento.‌57‌ ‌ 

Ao‌ ‌realizar‌ ‌a‌ ‌mediação‌ ‌dos‌ ‌diálogos,‌ ‌o‌ ‌educador‌ ‌pode‌ ‌relacionar‌ ‌narrativas‌ ‌pessoais,‌‌                       

suas‌ ‌e‌ ‌dos‌ ‌participantes,‌ ‌ao‌ ‌conhecimento‌ ‌estudado,‌ ‌como‌ ‌uma‌ ‌forma‌‌de‌‌valorizar‌‌as‌‌vozes‌‌e‌‌                             

53 ‌Paulo‌ ‌Freire‌ ‌(2014).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.1‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
54 ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.3‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
55 ‌bell‌ ‌hooks‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
56 ‌Paulo‌ ‌Cezar‌ ‌Ventura‌ ‌(2002).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
57 ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
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praticar‌ ‌a‌ ‌escuta,‌ ‌incentivando‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌mútua.‌ ‌As‌ ‌experiências‌ ‌e‌ ‌as‌ ‌parcialidades‌ ‌que‌‌                         

carregam‌‌devem‌‌fazer‌‌parte‌‌do‌‌processo‌‌educativo.‌‌Outra‌‌forma‌‌de‌‌valorizar‌‌as‌‌vozes‌‌é‌‌aceitar‌‌                             

outras‌ ‌formas‌ ‌da‌ ‌língua‌ ‌nos‌ ‌diálogos,‌ ‌como‌ ‌vernáculos‌ ‌e‌ ‌gírias,‌ ‌desconstruindo‌ ‌o‌ ‌caráter‌‌                         

opressor‌ ‌da‌ ‌língua‌ ‌culta‌ ‌como‌ ‌forma‌ ‌de‌ ‌limitar‌ ‌e‌ ‌colonizar.‌58‌ ‌ 

A‌‌empatia‌‌(capacidade‌‌de‌‌se‌‌colocar‌‌no‌‌lugar‌‌do‌‌outro)‌‌é‌‌uma‌‌habilidade‌‌indispensável‌‌                           

ao‌‌educador‌‌no‌‌processo‌‌da‌‌educação‌‌por‌‌projetos‌‌para‌ ‌a‌‌participação‌‌social.‌‌Uma‌‌forma‌‌de‌‌                             

colocar‌ ‌em‌ ‌prática‌ ‌é‌ ‌ampliar‌ ‌o‌ ‌conhecimento‌ ‌sobre‌ ‌os‌ ‌educandos,‌ ‌sabendo‌ ‌seus‌ ‌interesses,‌‌                         

experiências‌ ‌e‌ ‌contexto‌ ‌social,‌ ‌incentivando‌ ‌o‌ ‌compartilhamento‌ ‌das‌ ‌experiências‌ ‌e‌‌                   

conhecimentos‌‌prévios,‌‌de‌‌modo‌‌a‌‌encontrar‌‌os‌‌pontos‌‌de‌‌convergência‌‌com‌‌o‌‌conteúdo‌‌que‌‌se‌‌                             

quer‌‌construir.‌‌Isso‌‌implica‌‌em‌‌valorizar‌‌de‌‌verdade‌‌as‌‌pessoas‌‌participantes‌‌do‌‌processo,‌‌com‌‌                           

compreensão,‌ ‌paciência‌ ‌e‌ ‌respeito.‌59‌ ‌ 

O‌ ‌entusiasmo‌ ‌por‌ ‌aprender‌ ‌é‌ ‌outro‌ ‌elemento‌ ‌presente‌ ‌na‌ ‌atuação‌ ‌do‌ ‌educador,‌ ‌de‌‌                         

maneira‌ ‌a‌ ‌contagiar‌ ‌o‌ ‌grupo,‌ ‌encorajando-os‌ ‌a‌ ‌participar‌ ‌ativamente‌ ‌do‌ ‌processo.‌ ‌Deve-se‌‌                       

acabar‌‌com‌‌a‌‌visão‌‌tradicional‌‌de‌‌que‌‌a‌‌falta‌‌de‌‌formalidade‌‌signifique‌‌falta‌‌de‌‌seriedade‌‌ou‌‌de‌‌                                 

que‌ ‌a‌ ‌alegria‌ ‌em‌ ‌um‌ ‌espaço‌ ‌educativo,‌‌como‌‌uma‌‌sala‌‌de‌‌aula,‌‌seja‌‌entendida‌‌como‌‌bagunça.‌‌                               

Ao‌ ‌aproximar‌ ‌o‌ ‌processo‌ ‌educativo‌ ‌das‌ ‌experiências,‌ ‌dos‌ ‌interesses,‌ ‌das‌ ‌emoções‌ ‌e‌ ‌das‌‌                         

relações‌ ‌sociais,‌ ‌é‌ ‌inevitável‌ ‌que‌ ‌surja‌ ‌o‌ ‌entusiasmo.‌60‌ ‌ 

‌ ‌   

58 ‌bell‌ ‌hooks‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
59 ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.3‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
60 ‌bell‌ ‌hooks‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
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4.4‌ ‌Atuação‌ ‌do‌ ‌educando‌ ‌ 

‌ 

Neste‌ ‌último‌ ‌subcapítulo,‌ ‌pretende-se‌ ‌indicar‌ ‌alguns‌ ‌aspectos‌ ‌da‌ ‌atuação‌‌esperada‌‌do‌‌                     

educando‌‌no‌‌processo‌‌de‌‌educação‌‌por‌‌projetos‌‌para‌‌a‌‌participação‌‌social.‌‌As‌‌atitudes,‌‌ações‌‌e‌‌                             

valores‌ ‌relacionados‌ ‌a‌ ‌seguir‌ ‌têm‌ ‌como‌ ‌propósito‌ ‌apontar‌ ‌ao‌ ‌educador‌ ‌o‌ ‌que‌ ‌esperar‌ ‌dos‌‌                           

participantes,‌‌sabendo‌‌que‌‌na‌‌maioria‌‌dos‌‌casos‌‌será‌‌necessário‌‌desenvolvê-los‌‌aos‌‌poucos‌‌ao‌‌                         

longo‌ ‌dos‌ ‌projetos.‌ ‌ 

O‌ ‌objetivo‌ ‌da‌ ‌proposta‌ ‌é‌ ‌formar‌ ‌um‌ ‌indivíduo‌ ‌participativo‌ ‌consciente‌ ‌de‌ ‌sua‌ ‌relação‌‌                         

com‌ ‌o‌ ‌mundo,‌ ‌capaz‌ ‌de‌ ‌transformar‌ ‌sua‌ ‌realidade‌ ‌e‌ ‌comprometido‌ ‌com‌‌a‌‌conscientização‌‌de‌‌                           

outras‌ ‌pessoas,‌ ‌de‌ ‌maneira‌ ‌solidária.‌ ‌Para‌ ‌isso,‌ ‌os‌ ‌educandos‌ ‌precisam‌ ‌participar‌ ‌ativamente‌‌                       

para‌ ‌que‌ ‌ocorra‌ ‌o‌ ‌processo‌ ‌de‌ ‌conscientização‌ ‌crítica.‌61‌ ‌ 

O‌ ‌educando‌ ‌precisa‌ ‌estar‌ ‌comprometido‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌processo‌ ‌educativo,‌ ‌tendo‌ ‌a‌‌                     

responsabilidade‌ ‌de‌‌construir‌‌um‌‌ambiente‌‌favorável‌‌ao‌‌aprendizado‌‌do‌‌grupo‌‌e‌‌contribuindo‌‌a‌‌                         

partir‌ ‌do‌ ‌compartilhamento‌ ‌de‌ ‌experiências‌ ‌e‌ ‌da‌ ‌interrelação‌ ‌com‌ ‌os‌ ‌outros‌ ‌participantes.‌‌                       

Espera-se‌ ‌que‌ ‌o‌ ‌educando,‌ ‌a‌ ‌partir‌ ‌da‌ ‌sua‌ ‌participação‌ ‌efetiva‌ ‌no‌ ‌processo,‌ ‌perceba‌ ‌a‌‌                           

importância‌‌da‌‌sua‌‌ação‌‌no‌‌seu‌‌próprio‌‌desenvolvimento,‌‌é‌‌ele‌‌quem‌‌deve‌‌sentir‌‌a‌‌necessidade‌‌e‌‌                               

tomar‌ ‌a‌ ‌decisão‌ ‌de‌ ‌avançar‌ ‌no‌ ‌projeto‌ ‌e‌ ‌na‌ ‌busca‌ ‌por‌ ‌novos‌ ‌conhecimentos.‌62‌ ‌ 

Os‌ ‌participantes‌ ‌devem‌ ‌relacionar‌ ‌os‌ ‌conhecimentos‌ ‌apreendidos‌ ‌à‌ ‌sua‌ ‌realidade,‌‌                   

inclusive‌ ‌reivindicando‌ ‌esta‌ ‌aproximação‌ ‌entre‌ ‌teoria‌ ‌e‌ ‌prática‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌educador.‌ ‌Devem‌ ‌se‌‌                         

comprometer‌ ‌na‌ ‌busca‌ ‌e‌ ‌análise‌ ‌das‌ ‌informações‌ ‌necessárias‌ ‌ao‌ ‌projeto,‌ ‌sem‌ ‌receber‌‌                       

passivamente‌ ‌as‌ ‌respostas‌ ‌do‌ ‌educador.‌63‌ ‌A‌ ‌participação‌ ‌do‌ ‌educando‌ ‌na‌ ‌própria‌ ‌gestão‌ ‌do‌‌                         

processo‌‌é‌‌incentivada,‌‌contribuindo‌‌também‌‌para‌‌a‌‌proposição‌‌e‌‌organização‌‌de‌‌atividades‌‌que‌‌                         

contribuam‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌desenvolvimento‌ ‌do‌ ‌projeto.‌ ‌ 

Pode-se‌‌favorecer‌‌a‌‌construção‌‌de‌‌identidades,‌‌com‌‌as‌‌atividades‌‌sociais‌‌e‌‌a‌‌busca‌‌por‌‌                           

reconhecimento‌‌social.‌64‌ ‌Ao‌‌mesmo‌‌tempo‌‌que‌‌o‌‌educando‌‌busca‌‌o‌‌reconhecimento‌‌pelas‌‌suas‌‌                         

ações,‌‌deve‌‌aprender‌‌a‌‌reconhecer‌‌a‌‌diversidade‌‌cultural‌‌na‌‌sua‌‌comunidade‌‌e‌‌uma‌‌forma‌‌de‌‌pôr‌‌                               

em‌‌prática‌‌é‌‌escutando‌‌os‌‌outros‌‌participantes‌‌com‌‌respeito‌‌por‌‌cada‌‌indivíduo‌65‌ ‌Os‌‌valores‌‌que‌‌                             

devem‌ ‌ser‌ ‌cultivados‌ ‌são‌ ‌a‌ ‌colaboração,‌ ‌a‌ ‌solidariedade‌ ‌e‌ ‌a‌ ‌criatividade,‌ ‌afastando-se‌ ‌da‌‌                         

mentalidade‌ ‌de‌ ‌competição.‌66‌ ‌ 

61 ‌Paulo‌ ‌Freire‌ ‌(2014).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.1‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
62 ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.3‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
63 ‌Fernando‌ ‌Hernández‌ ‌e‌ ‌Montserrat‌ ‌Ventura‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
64 ‌Paulo‌ ‌Cezar‌ ‌Ventura‌ ‌(2002).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌3.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
65 ‌bell‌ ‌hooks‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
66 ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.3‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
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Os‌ ‌educandos‌ ‌devem‌ ‌ser‌ ‌interlocutores‌ ‌no‌ ‌processo‌ ‌pedagógico,‌ ‌participando‌ ‌do‌‌                   

diálogo‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌grupo‌ ‌como‌ ‌protagonistas‌ ‌e‌ ‌desenvolvendo‌ ‌o‌ ‌seu‌ ‌potencial‌ ‌comunicativo,‌ ‌ao‌‌                         

deixar‌ ‌de‌ ‌ser‌ ‌meros‌ ‌ouvintes‌ ‌e‌ ‌conseguirem‌ ‌expressar‌ ‌suas‌ ‌ideias.‌ ‌O‌ ‌diálogo‌ ‌é‌‌essencial‌‌para‌‌                             

desenvolver‌ ‌os‌ ‌indivíduos‌ ‌em‌ ‌atores‌ ‌na‌ ‌construção‌ ‌de‌ ‌uma‌ ‌sociedade‌ ‌verdadeiramente‌‌                     

democrática‌ ‌e‌ ‌exigirem‌ ‌seu‌ ‌direito‌ ‌à‌ ‌participação‌ ‌e‌ ‌à‌ ‌comunicação.‌67‌ ‌ 

É‌‌comum‌‌que‌‌os‌‌educandos‌‌não‌‌se‌‌sintam‌‌à‌‌vontade‌‌com‌‌a‌‌necessidade‌‌de‌‌participarem‌‌                             

ativamente‌ ‌do‌ ‌processo,‌ ‌nem‌ ‌em‌ ‌assumir‌ ‌a‌ ‌sua‌ ‌responsabilidade‌ ‌pelo‌ ‌próprio‌‌aprendizado‌‌ou‌‌                         

mesmo‌ ‌para‌ ‌se‌ ‌expressarem‌ ‌nos‌ ‌momentos‌ ‌de‌ ‌diálogo.‌ ‌O‌ ‌principal‌ ‌motivo‌ ‌é‌ ‌por‌ ‌estarem‌‌                           

acostumados‌ ‌com‌ ‌o‌‌modelo‌‌tradicional‌‌de‌‌educação,‌‌no‌‌qual‌‌necessitam‌‌de‌‌permissão‌‌para‌‌se‌‌                           

expressarem‌ ‌e‌ ‌sua‌ ‌participação‌ ‌se‌ ‌limita‌ ‌a‌ ‌realizar‌ ‌as‌ ‌tarefas‌ ‌exigidas‌ ‌pelo‌ ‌educador.‌68‌ ‌ 

‌ 

‌ 

‌ 

‌ 

‌ 

‌ 

‌ 

‌ ‌   

67 ‌Mario‌ ‌Kaplún‌ ‌(1998).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.3‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
68 ‌bell‌ ‌hooks‌ ‌(2017).‌ ‌Vide‌ ‌subcapítulo‌ ‌2.2‌ ‌desta‌ ‌pesquisa.‌ ‌ 
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CONCLUSÃO‌ ‌ 

‌ 

Esta‌ ‌pesquisa‌ ‌bibliográfica‌ ‌chega‌ ‌ao‌ ‌fim‌ ‌percorrendo‌‌teorias‌‌de‌‌cinco‌‌autores‌‌e‌‌quatro‌‌                         

autoras,‌ ‌que‌ ‌contribuíram‌‌para‌‌atingir‌‌os‌‌objetivos‌‌propostos‌‌inicialmente‌‌e‌‌validar‌‌as‌‌hipóteses‌‌                         

iniciais.‌‌Primeiro,‌‌identificou-se‌‌a‌‌relação‌‌intrínseca‌‌entre‌‌educomunicação‌‌e‌‌participação‌‌social,‌‌                     

sendo‌ ‌esta‌ ‌uma‌ ‌das‌ ‌finalidades‌ ‌das‌ ‌intervenções‌ ‌educomunicativas.‌ ‌ 

Compreendeu-se‌‌que‌‌as‌‌bases‌‌da‌‌educação‌‌dialógica‌‌e‌‌libertária‌‌são‌‌indispensáveis‌‌para‌‌                       

se‌ ‌desenvolver‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social‌ ‌nos‌ ‌educandos,‌ ‌na‌ ‌medida‌ ‌que‌ ‌se‌ ‌conscientizam‌ ‌da‌ ‌sua‌‌                           

relação‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌mundo‌ ‌e,‌ ‌com‌ ‌isso,‌ ‌tornam-se‌ ‌capazes‌ ‌de‌ ‌agir‌ ‌em‌ ‌sua‌ ‌realidade,‌ ‌ou‌ ‌seja,‌ ‌de‌‌                                 

assumir‌ ‌o‌ ‌compromisso‌ ‌como‌ ‌seres‌ ‌humanos.‌ ‌ 

A‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌confirmou-se‌ ‌como‌ ‌uma‌ ‌abordagem‌ ‌pedagógica‌ ‌capaz‌ ‌de‌‌                     

estimular‌‌a‌‌reflexão‌‌e‌‌a‌‌ação‌‌dos‌‌sujeitos‌‌com‌‌a‌‌comunidade,‌‌partindo‌‌de‌‌uma‌‌situação‌‌problema‌‌                               

que‌‌direciona‌‌a‌‌busca‌‌e‌‌tratamento‌‌de‌‌informações‌‌que‌‌servem‌‌de‌‌base‌‌para‌‌o‌‌desenvolvimento‌‌                             

de‌ ‌um‌ ‌produto‌ ‌social.‌ ‌ 

Por‌ ‌fim,‌ ‌apresentou-se‌ ‌a‌ ‌proposta‌ ‌de‌ ‌diretrizes‌ ‌para‌ ‌uma‌‌abordagem‌‌educomunicativa‌‌                     

da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos,‌ ‌cujo‌ ‌objetivo‌ ‌é‌ ‌educar‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação,‌ ‌relacionou‌ ‌as‌ ‌teorias‌‌                           

apresentadas‌ ‌de‌ ‌maneira‌ ‌a‌ ‌se‌ ‌complementarem‌ ‌e‌ ‌potencializarem‌ ‌o‌ ‌caráter‌ ‌participativo.‌ ‌A‌‌                       

participação‌ ‌(conteúdo‌ ‌procedimental‌ ‌e‌ ‌atitudinal)‌ ‌é‌ ‌o‌ ‌objetivo‌ ‌final,‌ ‌mas‌ ‌também‌ ‌a‌ ‌base‌ ‌do‌‌                           

processo‌ ‌educativo.‌ ‌ 

A‌ ‌proposta‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social‌ ‌apresenta‌ ‌diretrizes‌‌                       

gerais‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌aplicação‌ ‌da‌ ‌abordagem,‌ ‌não‌ ‌se‌ ‌propondo‌ ‌a‌ ‌ser‌ ‌um‌ ‌roteiro‌ ‌de‌ ‌atividade,‌ ‌pelo‌‌                               

contrário,‌ ‌necessitando‌ ‌de‌ ‌adaptações‌ ‌para‌ ‌os‌ ‌diversos‌ ‌contextos‌ ‌da‌ ‌educação‌‌formal‌‌ou‌‌não‌‌                         

formal,‌‌com‌‌personalização‌‌de‌‌acordo‌‌com‌‌as‌‌especificidades‌‌do‌‌território,‌‌da‌‌comunidade,‌‌dos‌‌                         

educandos‌ ‌e‌ ‌dos‌ ‌educadores‌ ‌participantes.‌ ‌ 

Espera-se‌ ‌que‌ ‌a‌ ‌diversidade‌‌de‌‌autores‌‌e‌‌autoras,‌‌bem‌‌como‌‌das‌‌suas‌‌experiências‌‌no‌‌                           

âmbito‌‌educacional,‌‌tenha‌‌contribuído‌‌para‌‌que‌‌a‌‌proposta‌‌possa‌‌ser‌‌aproveitada‌‌em‌‌diferentes‌‌                         

níveis‌ ‌e‌ ‌formas‌ ‌de‌ ‌educação.‌ ‌Uma‌ ‌possibilidade‌ ‌de‌ ‌desdobramento‌‌desta‌‌pesquisa‌‌seria‌‌focar‌‌                         

em‌ ‌determinado‌ ‌nível‌ ‌de‌ ‌ensino‌ ‌formal‌ ‌(infantil,‌ ‌fundamental,‌ ‌médio,‌ ‌técnico,‌ ‌superior)‌ ‌ou‌ ‌em‌‌                         

algum‌ ‌contexto‌ ‌da‌ ‌educação‌ ‌não‌ ‌formal‌ ‌(popular,‌ ‌educação‌‌de‌‌adultos,‌‌coletivos,‌‌movimentos‌‌                       

sociais).‌ ‌ 

Se‌‌por‌‌um‌‌lado‌‌a‌‌motivação‌‌para‌‌a‌‌escolha‌‌do‌‌tema‌‌vem‌‌da‌‌vivência‌‌profissional‌‌prática‌‌                               

do‌ ‌autor‌ ‌deste‌ ‌trabalho,‌ ‌por‌ ‌outro‌ ‌lado‌ ‌a‌ ‌pesquisa‌ ‌em‌ ‌si‌ ‌não‌ ‌foi‌ ‌aplicada‌‌em‌‌um‌‌contexto‌‌de‌‌                                   
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prática.‌ ‌Isso‌ ‌representa‌ ‌uma‌ ‌limitação‌ ‌da‌ ‌proposta‌ ‌e,‌ ‌ao‌ ‌mesmo‌‌tempo,‌‌uma‌‌oportunidade‌‌de‌‌                           

trabalho‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌futuro.‌ ‌ 

Outra‌ ‌perspectiva‌ ‌para‌ ‌a‌ ‌pesquisa‌ ‌é‌ ‌servir‌ ‌de‌‌conteúdo‌‌para‌‌materiais‌‌formativos‌‌com‌‌                         

linguagem‌ ‌não‌ ‌acadêmica,‌ ‌voltada‌ ‌para‌ ‌o‌ ‌público‌ ‌de‌ ‌educadores‌ ‌sociais‌ ‌e‌ ‌professores‌ ‌de‌‌                         

escolas.‌‌Eventualmente,‌‌a‌‌produção‌‌de‌‌guias,‌‌ebooks‌‌ou‌‌até‌‌mesmo‌‌cursos‌‌de‌‌formação‌‌podem‌‌                           

contribuir‌ ‌para‌ ‌que‌ ‌outros‌ ‌profissionais‌ ‌tenham‌ ‌acesso‌ ‌à‌ ‌proposta‌ ‌de‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌‌                         

para‌ ‌a‌ ‌participação‌ ‌social.‌ ‌ 

A‌‌relação‌‌entre‌‌a‌‌proposta‌‌desta‌‌pesquisa‌‌e‌‌o‌‌campo‌‌da‌‌educomunicação‌‌se‌‌efetiva‌‌no‌‌                             

objetivo‌‌em‌‌comum‌‌de‌‌educar‌‌para‌‌a‌‌participação‌‌social,‌‌na‌‌estrutura‌‌baseada‌‌em‌‌fundamentos‌‌                           

da‌ ‌educação‌ ‌dialógica‌ ‌e‌ ‌libertária‌ ‌e‌ ‌no‌ ‌desenvolvimento‌ ‌de‌ ‌produtos‌ ‌sociais‌ ‌que‌ ‌efetivem‌ ‌a‌‌                           

intervenção‌ ‌social‌ ‌por‌ ‌meio‌ ‌da‌ ‌comunicação,‌ ‌com‌ ‌o‌ ‌envolvimento‌ ‌dos‌ ‌participantes‌ ‌com‌ ‌os‌‌                         

problemas‌ ‌da‌ ‌comunidade.‌ ‌ 

Para‌ ‌o‌ ‌autor-educomunicador‌ ‌que‌ ‌finaliza‌ ‌a‌ ‌jornada‌ ‌no‌ ‌curso‌ ‌de‌ ‌licenciatura‌ ‌em‌‌                       

educomunicação,‌‌a‌‌pesquisa‌‌permitiu‌‌a‌‌reflexão‌‌sobre‌‌a‌‌sua‌‌prática‌‌profissional‌‌como‌‌educador‌‌                         

em‌‌escolas‌‌e‌‌autor‌‌de‌‌materiais‌‌didáticos,‌‌ampliando‌‌o‌‌entendimento‌‌da‌‌relação‌‌entre‌‌as‌‌teorias‌‌                             

da‌ ‌educação‌ ‌por‌ ‌projetos‌ ‌e‌ ‌da‌ ‌educomunicação.‌ ‌ 

‌ ‌   
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