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RESUMO

SANTOS. Lucas Barros Moraes. A questao energética no curriculo de
Geografia do Ensino Médio e no ENEM (2017-2024). Trabalho de
Graduacao Individual (TGI) apresentado a Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo para obtencao do titulo de
Bacharel em Geografia.

A energia € um elemento estruturante da produgédo e reproducgdo da vida
social, especialmente em paises como o Brasil, nagao central na conjuntura
energética internacional e situado na divisdo internacional do trabalho
fortemente vinculado a producdo de recursos energéticos. Apesar disso, a
questdo energética ocupa um espago marginal no ensino de Geografia. A
partir dos fundamentos da pedagogia histérico-critica (SAVIANI, 2011) e da
critica ao curriculo como expressao das disputas sociais (APPLE, 2006),
este trabalho analisa como o tema da energia aparece na BNCC e nas
provas do ENEM de Geografia entre 2017 e 2024. O estudo evidencia o
esvaziamento critico da abordagem curricular, a fragmentagcdo do
conhecimento e a auséncia de uma perspectiva totalizante que relacione
energia, territério e conflito social (numa vis&do que parta do movimento do
objeto), investigando o alinhamento das diretrizes educacionais as
exigéncias e interesses do capital, tanto em escala nacional quanto

internacional.

Palavras-chave: energia; ensino de Geografia; curriculo; ENEM; pedagogia
historico-critica.



RESUMEN

SANTOS, Lucas Barros Moraes. La tematica energética en el curriculo de
Geografia de la Educaciéon Secundaria y en el ENEM (2017-2024). 2025.
Trabalho de Graduacéo Individual (TGI) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2025.

La energia es un elemento estructurante de la produccion y reproduccion de
la vida social, especialmente en paises como Brasil, nacién central en la
coyuntura energética internacional y situada en la division internacional del
trabajo con una fuerte vinculacion a la produccion de recursos energéticos. A
pesar de ello, la cuestibn energética ocupa un espacio marginal en la
ensefanza de la Geografia. A partir de los fundamentos de la pedagogia
historico-critica (SAVIANI, 2011) y de la critica al curriculo como expresion
de las disputas sociales (APPLE, 2006), este trabajo analiza como aparece
el tema de la energia en la BNCC y en las pruebas del ENEM de Geografia
entre 2017 y 2024. El estudio evidencia el vaciamiento critico del enfoque
curricular, la fragmentacion del conocimiento y la ausencia de una
perspectiva totalizante que relacione energia, territorio y conflicto social
(desde una vision que parta del movimiento del objeto), investigando la
alineacion de las directrices educativas con las exigencias e intereses del

capital, tanto a escala nacional como internacional.

Palabras clave: Energia; ensefianza de la Geografia; curriculo; ENEM,;
pedagogia histérico-critica.
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A pedagogia historico-critica propdée uma
educacao que parte da realidade objetiva,
procura desvenda-la por meio do conhecimento
historicamente acumulado e, com base nisso,
intervém na realidade para transforma-la.
Ensinar ndo é adaptar o aluno ao mundo como
ele é, mas desafia-lo a compreender e a intervir
sobre ele.

Dermeval Saviani em Pedagogia
historico-critica, 1991



1. INTRODUGAO

Energia é a Unica moeda de troca universal: alguma de
suas muitas formas precisa ser transformada para que
qualquer acao aconteca (SMIL, 2024, p. 1).

Por mais presente que esteja em todas as dimensdes da vida social — da
producdo industrial a organizacdo da vida cotidiana —, a energia extrapola sua
condigdo de recurso natural e se constitui como elemento estruturante das relagdes
sociais, econdmicas e geopoliticas.

A relevancia do debate sobre a energia ultrapassa os limites do setor
produtivo e ambiental: ela incide diretamente sobre os modos de vida, os territérios e
as desigualdades. Em um contexto mundial de crise climatica, disputas geopoliticas
e avango das tecnologias de controle e consumo, é cada vez mais necessario
pensar a energia ndo apenas como recurso, mas como elemento social e politico,

como afirma Smil:

As implicagbes politicas de uma distribuicdo desigual de recursos
energéticos tém consequéncias intra e internacionais, indo desde
disparidades regionais até a perpetuacdo de regimes corruptos, e muitas
vezes intolerantes ou abertamente violentos. (2024, p. 295)

Nesse contexto, compreender como a escola, especialmente por meio da
Geografia (que possui papel central quanto ao trabalho com o conteudo da relagéo
entre energia e sociedade) aborda essa tematica torna-se fundamental.

O presente trabalho parte da constatagcao de que, embora a energia seja um
dos elementos centrais da reproducédo da vida e da sociedade, sua abordagem no
ensino médio ainda € marcada por uma perspectiva pautada no tecnicismo e na
fragmentacado. Essa constatagao motivou a escolha de dois documentos que operam
como referéncias estruturantes para o ensino basico nacional: a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A analise
desses materiais permite identificar como a tematica energética tem sido orientada
pelas politicas educacionais mais recentes e como aparece na pratica avaliativa

mais importante do pais.
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Diante disso, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar de que forma a
tematica da energia tem sido orientada no ensino de geografia a partir da BNCC e
do ENEM, buscando compreender suas insergdes, abordagens e auséncias. Para
tanto, analisamos como esta tematica vem sendo abordada na BNCC e no Ensino
Médio, adotando como recorte temporal da pesquisa o periodo entre 2017 e 2024.
Trata-se de uma pesquisa documental, com abordagem qualitativa.

O presente TGl encontra-se organizado da seguinte forma: no primeiro
capitulo, recuperamos,a partir da revisao literatura, questdes acerca do ensino de
geografia, do curriculo e da questdo energética, com foco na realidade brasileira.
Além disso, no referido capitulo também apresentamos as bases conceituais da
pesquisa que irdo servir de subsidio para analise do tema central de nossa
investigacdo. No segundo capitulo, debrugamo-nos sobre a questdo principal da
pesquisa, buscando compreender como a questdo energética vem sendo abordada
nos conteudos de geografia no ENEM e na BNCC. Por fim, apresentamos a sintese
das principais evidéncias produzidas no contexto desta pesquisa, bem como

indicamos possibilidades de temas e problemas para investigagdes futuras.
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2. ENSINO DE GEOGRAFIA, CURRICULO E A QUESTAO ENERGETICA
NO BRASIL

2.1. Breve resgate histérico da disciplina de geografia: entre o saber
académico e o saber escolar

O ensino de geografia no Brasil tem sido historicamente atravessado por
disputas em torno do papel da escola, da fungao social da disciplina e dos sentidos
atribuidos ao conhecimento geografico. A geografia foi oficialmente institucionalizada
no curriculo escolar em 1837, durante o periodo do Império (ROCHA, 1998, p.1), no
entanto, segundo Frangca (1952 apud ROCHA, 2000, p. 129), antes da
institucionalizagao curricular no Brasil, os jesuitas foram responsaveis pela
educagdo formal ministrada no pais e o0s conhecimentos geograficos eram
secundarizados neste modelo. A aprendizagem da geografia dava-se por
consequéncia do ensino de outros conhecimentos, como a leitura, que utilizava
literatura classica como a grega, por exemplo.

Durante este periodo — antes e apds a institucionalizagcdo curricular — a
abordagem dos conteudos geograficos era baseada principalmente em questdes

descritivas e matematicas. Segundo Rocha:

A fim de que os alunos melhor compreendessem o trecho de uma obra,
objeto de estudo nas aulas de gramatica, langava-se méo, dentre outras
coisas, de informagbes de carater geografico, bem ao estilo da geografia
classica, no que ela tinha de mais descritiva. A descricdo de um dado
territério, bem como do povo que nele habitava era um dos recursos
utilizados pelos professores para melhor elucidar um trecho analisado.
(2000, p. 130)

A principal caracteristica da geografia que era ensinada durante esse
periodo era, portanto, a carga descritiva e a centralidade baseada na matematizagao
(ROCHA, 2000).

Um ponto de destaque, que é primordial para a fundamentacao tedrica aqui
desenvolvida, é que os controladores do sistema escolar vigente (Qque muitas vezes
eram formados pelos préprios jesuitas) — isto €, individuos da/a servigo da classe
dominante da época — decidiam o que seria € 0 que nao seria abordado no ensino.

Esse nucleo de dirigentes tinha com clareza o que deveria e o que nao deveria ser
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ensinado, e, assim, diferenciavam entre a chamada “geografia dos professores” e

“geografia dos estados maiores”. Afirma Rocha:

Souberam eles, melhor do que ninguém, diferenciar o que deveria ser
destinado apenas aos detentores do poder de Estado e o que poderia ser
socializado enquanto saber escolar. Iniciava-se, naquele momento, no
Brasil, sem duvida alguma, a producao da nossa geografia dos professores.
(2000, p. 130)

Com a independéncia politica formal do Brasil, agora sob o poder imperial,
o curriculo de Geografia passa a ser baseado no modelo curricular francés. Assim,
durante todo o periodo imperial, o ensino de geografia pouco sofreu alteragdes,
mantendo-se estatico, rigidamente controlado e pautado sob a orientagéo classica,
ou seja, da “geografia descritiva, mnemonica, enciclopédica e distante da realidade
do aluno” (ROCHA, 2000, p.131).

Com o decorrer da historia — da queda do Império ao inicio do periodo
republicano — pode-se afirmar que o cerne do sistema curricular permaneceu, em
grande medida, intocavel. Embora reformas e expansdées tenham sido
implementadas, tratavam-se, em geral, de mudangas periféricas. O ensino de
Geografia seguiu sendo pautado pela descri¢do enciclopédica, pela memorizagéo de
nomes e localizagdes, e pela matematizagdo dos conteudos, como ja ocorria no
modelo classico (ROCHA, 2000).

Mesmo com a ampliagdo do sistema educacional, o ensino de Geografia
permaneceu atrelado a uma fungdo ideoldgica: formar sujeitos adaptados a ordem
social e politica vigente, contribuindo para a consolidagdo de uma identidade
nacional funcional aos interesses dominantes (CORREA, 1998). Sob uma aparéncia
de neutralidade, a geografia escolar operava (e, em parte, ainda opera) como
instrumento de formagdo de uma visdo de mundo despolitizada, voltada a
naturalizacio das relagdes espaciais e sociais.

Como argumenta Saviani (2008), mesmo a escola publica, durante o
periodo republicano, manteve-se como um espacgo de formacgao voltado as camadas
populares, mas com um conteudo esvaziado de criticidade, pode-se dizer até que
alienado. Essa situagéo se articula com a perspectiva de Apple (2006), para quem o
curriculo escolar opera como um dispositivo de selecéo e legitimacdo de saberes
escolhidos a dedo por um grupo (no caso brasileiro, a classe dominante sempre na

vanguarda deste movimento, com especificas concessdes ftriviais). O que é
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ensinado, para quem e com que finalidade sdo decisdes historicamente situadas,
que refletem disputas politicas e ideoldgicas. No caso da Geografia, esse processo
produziu uma divisdo clara entre uma “geografia dos professores” — empobrecida,
despolitizada, voltada ao controle — e uma “geografia dos Estados Maiores”, técnica,
estratégica e reservada a fins de geréncia das classes dominantes dos aparelhos
institucionais do Estado.

A consolidacdo da Geografia como disciplina escolar ndo se deu de
maneira neutra ou espontanea, mas desde um planejamento. Ao ser oficializada no
espaco escolar, o saber geografico passou por um processo de selegao,
simplificagdo e enquadramento que, longe de ser apenas técnico-pedagogico (como
frequentemente é utilizado para justificar as escolhas na construgao curricular),
revela opgdes politicas, epistemoldgicas e ideolégicas (APPLE, 2006; GONCALVES,
2011). Este n&do é um processo exclusivo a ciéncia geografica, mas que abrange
todas as ciéncias. As disciplinas escolares com sua organizagdo calcada nos
curriculos despontam como elemento central para a compreensao dos interesses
das classes dirigentes de uma sociedade (APPLE, 2006). Ha, imbricado na
institucionalizacdo de uma disciplina e na construgdo do curriculo desta, escolhas.

Goncalves afirma:

Estudiosos da histéria das disciplinas escolares tém procurado entender o
rumo das diferentes disciplinas. Basta buscar compreender o que levaria
num determinado momento a Geografia voltar-se mais para a chamada
geografia fisica, depois, para uma geografia mais econémica, o que pode
evidenciar aquilo que o autor inglés Ivor Goodson apresenta ao afirmar que
as disciplinas ndo sdo monoliticas, sdo espacos de tensao, de conflitos, de
disputas por hegemonia. (2011, p. 7)

E nitida a imprescindibilidade e importancia do estudo da histéria das
disciplinas escolares. E através destas que desvelam-se os objetivos e interesses

que orientam a reprodugéao social. Rocha é assertivo ao afirmar que:

Questado importante que também deve ser ressaltada no estudo da historia
das disciplinas escolares é o fato das disciplinas escolares serem
historicamente produzidas. Apesar de muitas pessoas acreditarem que as
matérias ou disciplinas escolares sao estaveis, o que ocorre
verdadeiramente é que sob 0 mesmo rotulo, isto &, sob a mesma
denominacao, diferentes conteiudos sdo ensinados ao longo do tempo. Se
nos propuser, entretanto, a analisar de forma mais cuidadosa,
perceberemos que foi ocorrendo uma variagdo na forma e no conteudo da
disciplina. O estudo destas mudancas é uma das tarefas mais primordiais
dos pesquisadores interessados em contribuir na construgdo da historia
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destes construtos sociais. Ressaltemos, porém, que s6 é possivel entender
mudangas curriculares se analisarmos a formagéo social e o papel da
educagéao nela presente. (1998, p. 4)

A contradicdo destacada por Rocha debruga-se acerca da aparente
imutabilidade conteudista e morfolégica das disciplina escolares, uma vez que, na
realidade, sempre houve e ha um controle preciso do que é escolhido para fazer
parte do curriculo e como as disciplinas devem estruturar-se, afetando diretamente o
espacgo escolar, desde a sala de aula até a cultura escolar (GONCALVES, 2011). A
geografia escolar brasileira, portanto, € um constructo histérico (ROCHA, 1998), com
sua génese e desenvolvimento vinculado ao processo particular de reproducao
social de cada periodo da histéria do nosso pais. A geografia escolar nao é estatica
e muito menos uma mera transposi¢cao dos saberes e conhecimentos produzidos e
desenvolvidos na académia para o espaco escolar. Para entendé-la, tanto em sua
consolidagdo como disciplina escolar quanto saber académico que serve a
orientagcdbes de movimentos estatais e privados de planejamento territorial,
econdmico, social, militar e entre outras areas, € imprescindivel ter como base de
sua investigagao o capital, suas estruturas e desdobramentos na sociedade e no

processo de produgao e reprodugao desta.

2.2. Um olhar critico sobre o curriculo nacional: a BNCC e suas

contradigoes

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017,
representa uma das mais importantes reestruturacées curriculares do periodo
recente no Brasil. Sua construgdo ocorre em um momento singular na historia do
Brasil, marcado por reformas neoliberais contundentes (no decorrer deste tépico
discorreremos oportunamente acerca dessa condicdo). Apresentada como
documento de carater normativo, visa estabelecer um conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo da Educagao
Basica. Oficialmente, busca assegurar direitos de aprendizagem e promover
equidade educacional, em consonancia com o Plano Nacional de Educacao (PNE) e
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). A seguir, um trecho inicial que explicita

essa aparente intengao:
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educagao escolar, tal como a define
0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB,
Lei n® 9.394/1996)1, e esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formagdo humana integral e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagao Basica (DCN). (2017, p. 7)

Quando se ultrapassa o discurso normativo e analisa-se a BNCC como
expressdo de um projeto politico-pedagdgico, tornam-se visiveis diversas
contradicbes entre os objetivos declarados e as determinagdes implicitas que a
orientam. Como qualquer curriculo, a BNCC expressa escolhas, o que significa dizer
que todas as escolhas ali ndo sado neutras. Envolvem disputas, interesses e
concepgbes sobre o que deve ser ensinado, e, para além disso, para quem
determinado conhecimento serve e a que tipo de formagao se destina.

N&o ha e, de certo, seria uma proposi¢cao ingénua ou hipdcrita, desconsiderar
o capital na analise e desenvolvimento desta presente pesquisa. Como explicitado
brevemente na introdugao, este trabalho leva em consideragdo de modo primordial o
fato de vivermos sob a égide do capitalismo e, mais do que isso, do capitalismo
periférico latino-americano, com todas as singularidades e caracteristicas da
formacao socioespacial brasileira. Ao colocarmos a confecgcdo da BNCC sob essa
otica, acrescentando ainda a leitura o contexto histérico da contundente vigéncia do
neoliberalismo na periferia do capitalismo global desde o Consenso de Washington
em 1989, torna-se possivel compreendé-la ndo como um mero instrumento
pedagogico, mas como um produto ideoldgico que responde as exigéncias do capital
na periferia latino-americana e especificamente brasileira. Girotto, em artigo
intitulado Dos PCNs a BNCC: o ensino de geografia sob o dominio neoliberal
discorre sobre os documentos constituintes dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e sobre a BNCC, que é elaborada com base nestes. O autor é categorico ao

afirmar o seguinte:

E esta é uma das principais criticas feitas ao documento, que pela
comunidade académica da Geografia: sua articulagdo com um conjunto de
politicas mais ampla para a Educagao e o Estado brasileiro, construidas por
orgaos internacionais (em especial, o Banco Mundial) na década de 1990.
Tais politicas fazem parte de um amplo processo de ajuste neoliberal posto
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em pratica em toda a América Latina (com excecgao de Cuba), a partir dos
acordos firmados em 1989 e que ficaram conhecidos como “Consenso de
Washington”. (2017, p. 427)

Trata-se de um curriculo funcional a légica da reestruturagdo produtiva, da
flexibilizagdo do trabalho e da apresentagcdo e consolidagdo ao sujeito de uma
subjetividade compativel com o empreendedorismo, a competitividade e a
responsabilizagdo individual, que sdo elementos centrais a racionalidade (ou

irracionalidade) neoliberal. Seguimos destrinchando o documento:

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentagao das
politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboragéo
entre as trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade da
educacgdo. Assim, para além da garantia de acesso e permanéncia na
escola, é necessario que sistemas, redes e escolas garantam um patamar
comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC
€ instrumento fundamental. [...] a BNCC reconhece que a “educagao deve
afirmar valores e estimular agbes que contribuam para a transformagao da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada
para a preservacgdo da natureza” (BRASIL, 2013), mostrando-se também
alinhada a Agenda 2030 da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU). (2018,

p. 8)

A citagdo acima revela o carater declaratério da BNCC, que se apresenta
como instrumento fundamental para garantir um “patamar comum de aprendizagens”
(BRASIL, 2018, p.8) e promover uma sociedade “mais humana, socialmente justa e
[...] voltada para a preservacgao da natureza” (BRASIL, 2018, p.8). No entanto, ao se
alinhar explicitamente a Agenda 2030 da Organizagdo das Nag¢des Unidas ONU,
documento que, embora envolto em uma retdrica progressista, ndo rompe em nada
com os fundamentos do sistema capitalista global, a BNCC revela os limites
estruturais de sua proposta formativa.

Assim, quando a BNCC se ancora nessa agenda, bem como em orientagdes
dos PCNs que, por sua vez, atrelam-se as orientagdes educacionais do Banco
Mundial (GIROTTO, 2017, p. 433) e da Organizacdo para Cooperagao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), reproduz uma concepgdo de educacgao
voltada a gestao dos efeitos colaterais do capitalismo, e ndo a superagao de suas
causas estruturais. Evidentemente, ndo se trata aqui de alimentar uma expectativa
ingénua de que a BNCC poderia conter, em sua formulagdo, um viés critico,
questionador ou revolucionario. Entretanto, o que se observa é diametralmente o

oposto: um aprofundamento da ordem social e econbmica vigente através de
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retéricas justificativas progressistas e (neo)liberais, colocando um verniz humanista a
um documento que, na pratica, atrela o processo de formacdo humana a plena
reproducdo de um sistema que nega o humanismo e qualquer possibilidade de
progresso social. A Agenda 2030, em sua esséncia, € um plano de reformas dentro
da ordem vigente, que assume os pressupostos da economia de mercado e da
governanga neoliberal, apostando na conciliagdo entre crescimento econémico,
equidade social e sustentabilidade ambiental, sem tocar nas contradigbes
fundamentais que produzem as desigualdades e a degradagcao ambiental: a
apropriagao privada dos meios de producdo e a logica destrutiva da acumulagéo de
capital.

O projeto de uma “sociedade justa” desprovido de critica a légica do capital
torna-se, inevitavelmente, uma utopia domesticada funcional a reproducédo das
estruturas sociais desiguais maquiada como interesse comum de todos os humanos,
isto &, uma ideologia (MARX; ENGELS, 2001, p. 115). Como bem aponta Laval
(2004), o neoliberalismo ndo é apenas uma politica econdmica, mas uma
racionalidade que atravessa todos os ambitos da vida social, inclusive a educacgao.
Nesse sentido, a BNCC funciona como instrumento de normatizagdo de
competéncias e habilidades uteis ao mercado, calcadas na constru¢gdo de um sujeito
neoliberal (SILVA; ANADON; LOCKMANN, 2023). Sujeito estes que as autoras em
questao, no artigo ENEM e NEM: a construgdo do sujeito neoliberal, denominam

como um “neossujeito”. Afirmam:

[...] na contemporaneidade, o sujeito é governado e subjetivado em uma
racionalidade governamental neoliberal e que a subjetividade que tal
racionalidade almeja produzir € a do empresario de si, sujeito
autogovernado, aprendiz permanente, escolhedor e gestor da sua prépria
vida. Assim, subjetividade € um produto das relagbes de poder, e "é esse
precisamente o sentido da expressdo ‘tecnologias da subjetividade: a
subjetividade é um efeito, ndo a origem” (Silva, 1998, p. 10). (2023, p. 11)

Portanto, sob o verniz de justiga e inclusdo social, o documento contribui para
o adestramento de sujeitos ajustados a légica da performance, da empregabilidade e
do empreendedorismo (ANTUNES, 2019), visando uma formacéo acritica e alienada
de sujeitos prontos para servirem, prioritariamente, como mao-de-obra no mercado
de trabalho atual. A promessa de transformagao social que a BNCC afirma repousa,
na verdade, sobre a negacao das lutas de classe, das relagcbes de poder

estruturantes do capital e das mediagdes concretas necessarias para a construgao
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de uma outra sociedade, de fato justa e emancipada, como tanto preza o documento

institucional. Seguimos adiante:

A éarea de Ciéncias Humanas, tanto no Ensino Fundamental como no
Ensino Médio, define aprendizagens centradas no desenvolvimento das
competéncias de identificacdo, analise, comparacdo e interpretacdo de
ideias, pensamentos, fenbmenos e processos histéricos, geogréficos,
sociais, econbmicos, politicos e culturais. Essas competéncias permitirao
aos estudantes elaborar hipoteses, construir argumentos e atuar no mundo,
recorrendo aos conceitos e fundamentos dos componentes da area. No
Ensino Médio, com a incorporacao da Filosofia e da Sociologia, a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas propde o aprofundamento e a
ampliacdo da base conceitual e dos modos de construgdo da argumentagao
e sistematizagdo do raciocinio, operacionalizados com base em
procedimentos analiticos e interpretativos. Nessa etapa, como os
estudantes e suas experiéncias como jovens cidadaos representam o foco
do aprendizado, deve-se estimular uma leitura de mundo sustentada em
uma visao critica e contextualizada da realidade, no dominio conceitual e na
elaboragao e aplicacédo de interpretagdes sobre as relagdes, os processos e
as multiplas dimensées da existéncia humana. (2018, p. 472)

A retérica do “pensamento critico” na BNCC, descolada da anadlise das
contradicbes sociais que estruturam a sociedade capitalista, como a luta de classes,
a exploracao do trabalho, a apropriacéo privada dos meios de producéo e os demais
desdobramentos centrais da reproducao social no capitalismo, converte-se em um
simulacro de criticidade. O discurso do “aprender a interpretar o mundo” nao se
sustenta sem a necessaria problematizagdo das estruturas que o organizam. Aqui,
mais uma vez, o projeto pedagdgico da BNCC se revela como um processo de
conformagao subjetiva ao sistema, no qual a “leitura de mundo” é tolerada desde
que nao questione radicalmente a ordem existente. Adiante, o documento discorre

sobre a orientagdo de uma novidade curricular: o projeto de vida.

Na BNCC, o protagonismo e a autoria estimulados no Ensino Fundamental
traduzem-se, no Ensino Médio, como suporte para a construgcdo e
viabilizagdo do projeto de vida dos estudantes, eixo central em torno do qual
a escola pode organizar suas praticas. Ao se orientar para a construgao do
projeto de vida, a escola que acolhe as juventudes assume o compromisso
com a formacdo integral dos estudantes, uma vez que promove seu
desenvolvimento pessoal e social, por meio da consolidagdo e construgao
de conhecimentos, representagdes e valores que incidirdo sobre seus
processos de tomada de decisdo ao longo da vida. Dessa maneira, o projeto
de vida é o que os estudantes almejam, projetam e redefinem para si ao
longo de sua trajetdria, uma constru¢cdo que acompanha o desenvolvimento
da(s) identidade(s), em contextos atravessados por uma cultura e por
demandas sociais que se articulam, ora para promover, ora para
constranger seus desejos. Logo, € papel da escola auxiliar os estudantes a
aprender a se reconhecer como sujeitos, considerando suas potencialidades
e a relevancia dos modos de participacdo e intervengdo social na
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concretizagdo de seu projeto de vida. E, também, no ambiente escolar que
os jovens podem experimentar, de forma mediada e intencional, as
interagdes com o outro, com o mundo, e vislumbrar, na valorizagdo da
diversidade, oportunidades de crescimento para seu presente e futuro.
(2018, p. 472-473)

Aqui, a BNCC é contundente e clara ao afirmar que a nogao de “projeto de
vida” é eixo estruturante do Ensino Médio. E evidente o objetivo de apagamento
completo de ideias baseadas na coletividade e na comunidade. Ha aqui a
consolidagdo de uma pedagogia voltada a individualizacdo da formacao do sujeito,
em consonancia com a (ir)racionalidade neoliberal. Sob a aparéncia, e unicamente
aparéncia, de uma proposta emancipadora que visa estimular o autoconhecimento,
o protagonismo e a autonomia dos estudantes, o que se opera, na verdade, € a
responsabilizac¢ao individual pelos destinos sociais, o que é falso e um ataque frontal
ao papel do Estado e da escola como instituicbes responsaveis pela formagao
humana, cidada e politica do povo. O sujeito passa a ser concebido como um
“‘empreendedor de si”, cuja realizacdo depende exclusivamente de suas escolhas,
competéncias e esfor¢co pessoal. Essa narrativa € absolutamente cara ao discurso
meritocratico e profundamente funcional a reprodugao da légica capitalista neoliberal
(LAVAL, 2004). Adiante, a BNCC segue na mesma toada:

Para que a organizagdo curricular a ser adotada — areas, interareas,
componentes, projetos, centros de interesse etc. — responda aos diferentes
contextos e condi¢gdes dos sistemas, das redes e das escolas de todo o
Pais, é fundamental que a flexibilidade seja tomada como principio
obrigatério. Independentemente da opcgao feita, € preciso destacar a
necessidade de “romper com a centralidade das disciplinas nos curriculos e
substitui-las por aspectos mais globalizadores e que abranjam a
complexidade das relagbes existentes entre os ramos da ciéncia no mundo
real” (Parecer CNE/CEB n° 5/2011). Para tanto, é fundamental a adogao de
tratamento metodoldgico que favoregca e estimule o protagonismo dos
estudantes [...] (2018, p. 479)

A flexibilidade curricular, citada pela BNCC, reforga a desestruturagado das
disciplinas enquanto campos sistematizados do saber, substituindo-as por
abordagens fluidas, fragmentadas e utilitaristas, que pretendem responder as
“‘demandas do mundo real”, que, na pratica, nada mais sdo do que as demandas do
mercado. Essa ldgica, entretanto, esvazia o papel formativo da escola e dilui o
conhecimento em competéncias genéricas e adaptaveis, alinhadas aos imperativos
da empregabilidade e da produtividade. O discurso da “complexidade das relagdes”

e da “interdisciplinaridade” € mobilizado ndo para ampliar o pensamento critico ou
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aprofundar a compreensao da realidade social, mas para justificar a reconfiguragao
da educagao como mecanismo de adequagao ao mercado, onde o saber ndo € um
direito, mas um meio para insergdo competitiva em um cenario de escassez, disputa
e a ordem tacita do “cada um por si”.

Sob o pretexto de romper com a “centralidade das disciplinas”, a BNCC
desarticula a estrutura epistemolégica da formagdo escolar, substituindo-a por
projetos, “centros de interesse” e “tratamentos metodologicos” que estimulam o
protagonismo desvinculado de qualquer base critica real. Assim, 0 que se opera € a
conformacgao subjetiva do estudante enquanto sujeito neoliberal (ou o neossujeito):
empreendedor de si, gestor da prépria vida, apto a “navegar” num mundo volatil,
mas incapaz e, sobretudo, desestimulado a compreender e transformar a ordem
social vigente. Um sujeito limitado a se enquadrar no imperativo da classe
dominante a classe dominada, sob a falsa perspectiva de que é realizador da propria
realidade e seu “projeto de vida” depende unica e exclusivamente de seu esforgo.
Ao fim, a ideia de protagonismo escolar se converte numa ferramenta de controle
sutil, sofisticada, e plenamente funcional a perpetuacdo das desigualdades

estruturais que a propria escola publica deveria combater.

2.3. A importancia da questao energética no Brasil

O tratamento da questdo energética no ensino de Geografia expressa uma
tendéncia de fragmentacgdo, tecnificagcdo e esvaziamento critico dos conteudos
escolares. Apesar da centralidade que a energia ocupa nas dinamicas econémicas,
sociais e geopoliticas do mundo contemporaneo, sua abordagem nas escolas
(orientada pela BNCC) permanece a margem de uma leitura totalizante, reduzida a
descrigdes técnicas de fontes energéticas e suas localizagdes, desprovida de
problematizagbes estruturais mais amplas. Este € o ponto nevralgico desta
pesquisa.

Parte-se aqui do pressuposto de que o tema da questdo energética &
fundamentalmente inerente a formagao socioespacial (SANTOS, 2006) brasileira.
Toda e qualquer formagao socioespacial possui a energia como elemento central de
sua génese e desenvolvimento. Segundo Smil, sem energia, ndo ha vida. O autor

afirma:
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A vida na Terra — apesar de décadas de tentativas de identificar algum sinal
extraterrestre reconhecivel, ainda a unica vida que temos noticia no
universo — seria impossivel sem a conversdo fotossintética de energia solar
em fitomassa (biomassa vegetal). Os humanos dependem dessa
transformag&o para sua sobrevivéncia, e de muitos outros fluxos de energia
para sua existéncia civilizada. (2024, p. 1)

Essa premissa da imprescindibilidade da importancia da energia para toda
e qualquer sociedade faz-se ainda mais crucial quando é o Brasil que esta sendo
estudado. A centralidade da tematica evidencia-se em alguns dados que
dimensionam a grandeza brasileira referente a questdo energética, como os
seguintes: no conjunto da matriz energética (todas as fontes), cerca de 49-50%
provém de fontes renovaveis, valor bem acima da média mundial (~14 %) (BRASIL,
2025); 89-90 % da eletricidade brasileira em 2023-2024 foi gerada a partir de fontes
renovaveis, como hidrelétricas, edlicas e solares (BRASIL, 2025). O Brasil possui um
potencial técnico hidrelétrico estimado em 172 GW, dos quais cerca de 60%
permanecem inexplorados (BRASIL, 2025). Isso significa que, mesmo com a ja
consolidada dependéncia hidrelétrica, possuimos ainda margem significativa para
expansao renovavel, o que é uma capacidade excepcional entre os grandes
produtores globais.

Outro ponto a se ressaltar é a energia solar. O Brasil € um dos paises com
maior potencial de crescimento dessa matriz energética devido a caracteristicas
geograficas que emergem como fundamentais nesse contexto, como a localizagao
geografica na zona intertropical (cerca de 93% do nosso territério esta entre o
Tropico de Cancer e o Tropico de Capricornio), o que propicia uma alta incidéncia de
radiagdo solar durante o ano inteiro. A insolagdo média anual chega a 5,5 a 6,5
kWh/m? por dia nas regides mais favoraveis, como no Nordeste, por exemplo (INPE,
2017). Além disso, algumas das areas com maior potencial solar, como o semiarido
nordestino, tém baixo indice pluviométrico e baixa nebulosidade, o que reduz a
interferéncia na captacao de luz solar e a otimiza.

A extensao territorial do Brasil também é elemento chave na anadlise da
questao energética. Além de estar localizado numa regido do globo privilegiada no
que tange a energia solar e a biodiversidade, o Brasil possui dimensdes continentais
(8,5 milndes de km?), o que facilita a instalacdo de grandes usinas solares

fotovoltaicas em areas pouco povoadas, com baixo valor fundiario.
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Apesar de o Brasil possuir um perfil predominantemente renovavel em sua
matriz energética, o pais também é um gigante féssil. Em 2024, o Brasil foi o 6°
maior produtor de petréleo do mundo, com cerca de 2,7 milhdes de barris de oleo
equivalente por dia, segundo o Relatério de Produgdo e Vendas - 4724 da Petrobras
(PETROBRAS, 2025). A produgéo offshore (especialmente no pré-sal, joia da coroa
da produgao petrolifera brasileira) encabeca a expansdo desse setor, alavancado
por grandes investimentos da Petrobras e parcerias internacionais. Esse
protagonismo fossil, embora contraditério no contexto da transicdo energética,
representa um capital estratégico significativo: o petréleo e o gas brasileiros podem
gerar receitas massivas. A bem da verdade, no atual cenéario global em que o
petroleo ainda é o grande recurso energético e elemento central do tabuleiro
geopolitico, ser um grande detentor de reservas e produtor de petréleo insere o
Brasil no cerne da disputa capitalista global por recursos, mercados e lucro. N&ao
cabe a esta pesquisa decorrer acerca do comando do Estado brasileiro pela fragao
financeira da classe dominante nacional (e estrangeira), que centraliza o
planejamento e as operagdes estatais na finalidade do rentismo e do
aprofundamento da condi¢ao neoliberal, o que mobiliza e interfere completamente
no desenvolvimento das politicas econdmicas voltadas para a industria nacional,
inclusive a petrolifera.

Essa abundancia energética ndo é mero acaso geografico; ela faz parte da
propria constituicio da formacado socioespacial brasileira: um territorio situado
majoritariamente na zona intertropical, com vastas reservas de agua doce, elevada
biodiversidade, grande potencial fotovoltaico, ventos constantes em algumas regides
e, ainda, jazidas abundantes de petréleo, gas e minerais estratégicos. O Brasil, em
termos fisicos, € uma verdadeira excecao positiva no sistema-mundo capitalista: €
um pais com energia em todas as suas formas, disponivel em escala incomparavel,
mesmo apds séculos de saque e exploragao constante de nossas riquezas pelas
metrépoles europeias. Contudo, essa excepcionalidade material contrasta
violentamente com a realidade politica e social de um pais que nao tem soberania
sobre suas riquezas naturais e energéticas, tampouco um projeto nacional que as
direcione a emancipagao de seu povo. Assim como quase a totalidade dos paises
latino-americanos, o Brasil possui um Estado aprisionado por uma classe dirigente
gque nem ao menos busca o desenvolvimento das forgas produtivas nacionais.

Desde a virada neoliberal na década de 90, o grande norteador da burguesia
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latino-americana é o rentismo e a retroalimentacdo do sistema da divida publica
(FATORELLI, 2014). A auséncia de um planejamento energético a servigo do
desenvolvimento nacional autbnomo € explicada, como apontam autores como
Marini (2017), em Subdesenvolvimento e Revolugdo e autor de primorosa e extensa
obra sobre a realidade periférica latino-americana no capitalismo mundial e Santos
(2020), autor de vasta obra e também da tradicdo marxista latino-americana, mas
especialmente em Teoria da Dependéncia: balangos e perspectivas, pela
permanéncia do Brasil na posicdo de economia dependente, submetida aos ditames
do capital internacional e das classes dominantes internas associadas.

Essas condi¢gbes brevemente apresentadas — da grandeza energética que
€ o Brasil e do potencial que possui para crescer ainda mais nesse quesito —
reforcam a posi¢cao estratégica do Brasil na geopolitica energética internacional. “A
energia é — sempre foi e sera — a base do poder econémico e militar em toda a
parte” (VASCONCELLOS; VIDAL, 2004, p. 26). Segundo Vasconcellos e Vidal
(2004), na obra Poder dos trépicos o Brasil é potencialmente destinado ao papel do
de ser a “civilizagdo solar solidaria dos tropicos”, obra essa em que os autores
realizam uma analise metodologica e nevralgica sobre o cenario energético do Brasil
a época, propondo caminhos revolucionarios que levariam a nagao a uma condicao

de poténcia energética soberana.

2.4. Fundamentos teéricos da pesquisa: pedagogia histérico-critica e

a construgao do conhecimento escolar

241. A pedagogia histérico-critica: educagao, trabalho e

emancipagao

"Para a pedagogia historico-critica, educacao é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens [...]" (SAVIANI, 2011, p. 2). A
presente pesquisa adota como o primeiro pilar de seu fundamento tedrico a
pedagogia histérico-critica, concebida por Dermeval Saviani como uma proposta
pedagdgica cuja constituicdo nao é envolvida pelas orientagbes contraditorias de
politicas e teorias educacionais conservadoras, de forma generalizada, do atual

sistema econbémico, social e politico. A pedagogia histérico-critica trata-se de uma
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interface da propria possibilidade histérica de superacéo das desigualdades sociais
por meio de um projeto educativo voltado a formacado omnilateral do ser humano,
isto €, a apropriacédo critica dos conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade (SAVIANI, 2011, p. 80) - ponto central em sua proposigédo. A educagao
escolar, nesse sentido, ndo é compreendida como uma instancia neutra, tampouco
como um instrumento a servico da adaptacdo passiva do sujeito a realidade
existente, apesar de assim ser reproduzida automaticamente sob orientagdes
pedagdgicas conservadoras atreladas a manutengdo estrutural da sociedade.
Todavia, ele afirma que a educagao pode ser entendida como mediagdo entre o
saber elaborado e a pratica social, e, sobretudo, como praxis voltada a emancipacéao
humana.

O cerne do pensamento de Saviani e da pedagogia histérico-critica € o seu
embasamento marxista. Talvez seja a corrente de pensamento na educagéo que
melhor desenvolve uma pedagogia ancorada no materialismo histérico-dialético, na
consideragao da luta de classes e na critica e proposigao revolucionaria a ordem do
capital. Segundo o autor, a educagao € a expressao de um longo processo historico
de constituicdo social, cujas determinagdes estruturais — sobretudo as relagdes de
classe — ndo podem ser negligenciadas sob pena de incorrer em uma leitura ingénua

e idealista do papel da escola. Saviani discorre:

Creio ter apresentado o significado fundamental da pedagogia
histérico-critica. Trata-se de uma concepgdo que, como o nome indica,
procura afirmar-se sobre uma base histérica e historicizante. Em texto
anterior (Saviani, 1988, p. 6), observei que Marx (1973, pp. 234-236), ao
analisar a problematica histérica, chegou a conclusao de que é a partir do
mais desenvolvido que se compreende 0 menos desenvolvido. Por isso ele
afirmou que é possivel compreender o capital sem a renda da terra, mas
nao é possivel compreender a renda da terra sem o capital, uma vez que na
sociedade moderna a renda da terra é determinada pelo capital. Ora, na
sociedade atual, pode-se perceber que ja ndo é possivel compreender a
educagao sem a escola, porque a escola é a forma dominante e principal de
educagdo. Assim, para compreender-se as diferentes modalidades de
educagéao, exige-se a compreensio da escola. Em contrapartida, a escola
pode ser compreendida independentemente das demais modalidades de
educacéo. (2011, p. 87)

Saviani postula, de forma clara e precisa, a importancia do estudo da base
historica que conforma a construcido da escola para poder, de maneira livre de
inferéncias e postulagbes alienantes, compreendé-la. E o que mobiliza toda a

conjuntura de constituicdo da sociedade tal qual foi, € e sera é o trabalho. Marx
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(2004, p. 81; 2013, p. 326) estabelece e Tonet (2012, p. 128), em sua obra
Educacéao contra o capital reafirma que: é o trabalho que fundamenta a existéncia
propriamente humana, sendo ele o mediador entre o homem e a natureza. A partir
dessa relagédo, com o trabalho despontando como instrumento pelo qual o homem
transforma a natureza, € que realiza-se, de maneira concreta, a existéncia e a
realidade humana. E o ato fundante do ser social. Tonet, referenciando Marx,

discorre:

E a partir da andlise do trabalho e de suas relacdes com as demais
dimensbes do ser social — tais como linguagem, socialidade, arte, ciéncia,
politica, direito, educacéo, filosofia, etc. — que se compreende que o ser
social é uma totalidade, isto €, um conjunto de partes articuladas, em
constante processo. O trabalho, esse intercAmbio do homem com a
natureza, através do qual sdo produzidos os bens materiais necessarios a
existéncia humana é o ato que funda o mundo social. Porém, a prépria
realizacdo do trabalho exige a intervencdo de outras dimensdes, como
linguagem, socialidade, conhecimento, educagdo para a sua realizagao.
(2012, p. 128)

A partir da compreensao desses pontos brevemente apresentados que
estruturam a linha de pensamento de Saviani, emerge o lugar da escola: uma
instituicdo que nao é apartada da historia e definitivamente n&do é neutra, mas que é
constituida pelo processo histérico. E nesse horizonte que se insere a pedagogia
historico-critica. Sustentada na tradicdo marxista e comprometida com a
transformacao da realidade, essa pedagogia parte da centralidade do trabalho como
categoria ontoldgica e historica e da necessidade de que a pratica educativa assuma
conscientemente seu papel na mediacido entre o conhecimento historicamente
sistematizado e os sujeitos concretos da escola. Esse € o ponto central: “a escola é
uma instituicdo cujo papel consiste na socializagdo do saber sistematizado”
(SAVIANI, 2011, p. 14). A escola possui o papel central de promover a socializagao
do conhecimento elaborado e ndo o conhecimento esponténeo (SAVIANI, 2011,
p.14), que também tém seu valor, evidentemente. Socializagdo do conhecimento
elaborado que realiza-se através da apropriagao pelo aluno do saber historicamente
sistematizado, que configura-se em um complexo processo dialético, € ndo unilateral
ou “bancario” (FREIRE, 2021). Elaborando sobre suas fundamentagdes tedricas e a

centralidade da praxis/pratica social na pedagogia histérico-critica, Saviani afirma:

Quanto as bases tedricas da pedagogia historico-critica, & 6bvio que a
contribuicdo de Marx é fundamental. Quando se pensam os fundamentos
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tedricos, observa-se que, de um lado, esta a questdo da dialética, essa
relagdo do movimento e das transformagdes; e, de outro, que nao se trata
de uma dialética idealista, uma dialética entre os conceitos, mas de uma
dialética do movimento real. Portanto, trata-se de uma dialética historica
expressa no materialismo histérico, que é justamente a concepg¢ao que
procura compreender e explicar o todo desse processo, abrangendo desde
a forma como sao produzidas as relagbes sociais e suas condicbes de
existéncia até a insergao da educagéo nesse processo. (2011, p. 119-120)

A escola, portanto, ndo pode ser concebida como instancia de transmissao
de informagdes desarticuladas da totalidade social. Ela deve ser um espacgo de
mediagao entre o saber historicamente acumulado e os sujeitos concretos da pratica
social — em um processo dialético —, e seu sentido se realiza ndo na conformacgao e
adaptacao do aluno a realidade dada, mas na sua formagéo para compreendé-la,
desnaturaliza-la e transforma-la — o que consiste em uma formagao essencialmente
humana. O papel da educagéo escolar, segundo Saviani, hdo encontra-se no ajuste
do individuo ao mundo como ele €, mas em sua formagao, por meio do dominio do
conhecimento sistematizado, em vista a intervir na realidade concreta buscando a
sua superagdo. Em trecho adiante, Saviani estabelece de forma clarividente o
alicerce tedrico do papel concreto da escola em todo o contexto social aqui

brevemente trabalhado:

Com reflexdes e analises do tipo das aqui apresentadas, procura-se fundar
e objetivar historicamente a compreensdo da questdo escolar, a defesa da
especificidade da escola e a importancia do trabalho escolar como elemento
necessario ao desenvolvimento cultural, que concorre para o
desenvolvimento humano em geral. A escola é, pois, compreendida com
base no desenvolvimento histérico da sociedade; assim compreendida,
torna-se possivel a sua articulagdo com a superagéo da sociedade vigente
em direcdo a uma sociedade sem classes, a uma sociedade socialista. E
dessa forma que se articula a concepgdo politica socialista com a
concepgdo pedagodgica histérico-critica, ambas fundadas no mesmo
conceito geral de realidade, que envolve a compreensdo da realidade
humana como sendo construida pelos proprios homens, a partir do
processo de trabalho, ou seja, da producdo das condi¢des materiais ao
longo do tempo. (2011, p. 87)

A partir desse entendimento, evidencia-se que a escola ocupa um lugar
essencial na luta por uma nova forma de sociabilidade, pois nela se encontra a
possibilidade de apropriacdo critica do saber sistematizado pelas camadas
populares. Ndo ha a possibilidade de conceber a pedagogia histérico-critica como
uma proposta didatica ou metodologica. Ela constitui uma concepg¢ao de educagao
enraizada na analise concreta da realidade, em sua totalidade e contradic¢des, e, por

isso, firmemente ancorada no projeto de emancipagdo humana. Como destaca
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Saviani (2011), trata-se de articular a fungdo social da escola ao movimento de
superacao das formas sociais de dominagao e exploracdo, sendo a educacdo um

momento indispensavel na construgdo de uma sociedade socialista.

2.4.2. A critica ideoldégica do curriculo: saber, poder e classe em

Michael Apple

A pedagogia historico-critica, conforme breve e precisamente apresentada
acima, permite compreender a escola e a educacao a partir de suas determinagdes
historico-ontoldgicas, vinculadas a totalidade concreta da vida em sociedade e aos
antagonismos de classe. Contudo, para adensar a analise das formas pelas quais as
relacbes de poder se institucionalizam no interior da escola, fator primordial na
presente pesquisa, € necessario mobilizar outro referencial tedrico central: a critica
ideoldgica do curriculo elaborada por Michael Apple. Sua produgao tedrica, nascida
no contexto estadunidense das décadas de 1970 e 1980, lanca luz sobre o papel do
conhecimento escolar na reprodugdo das desigualdades sociais e na manutengéo
da hegemonia das classes dominantes. Suas duas obras centrais para esta
pesquisa, Ideologia e curriculo (publicada originalmente em 1979) e Educagéo e
poder (publicada originalmente em 1982), apresentam um levantamento tedrico
contundente sobre o curriculo como construgao politica, ideoldgica e historicamente
situada, o que vincula-se de modo singular com a obra de Saviani.

Apple desenvolve uma linha tedrica densa e categorica acerca da relagéao
entre educacgao e estrutura econdmica, conhecimento e poder. Segundo o autor, “as
instituicdes de ensino representam um dos maiores mecanismos pelos quais o poder
se mantém ou, entdo, € enfrentado” (APPLE, 2006, p. 1), o que interliga-se com o
pensamento de Saviani, assim, toma-se aqui a proposi¢cao da escola como espago
crucial de disputa no contexto inalienavel da luta de classes. Para a manutengao da
ordem imposta, tdo importante quanto o controle do aparato da forga, da jurisdicao e
outras esferas, é o controle das instituicbes escolares. O curriculo, de acordo com
Apple, desponta como um instrumento fundamental da perpetuagédo e
aprofundamento da ordem vigente na esfera da educagdo. Intensifica-se este
cenario ao considerar que o fato da educacgao ser, em geral, parte da esfera publica
e regulada pelo Estado — mesmo as instituigbes privadas — é também um ponto a

mais de refor¢co do conflito, ja4 que em muitos paises se questiona o quanto o Estado
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estd ou ndo agindo em prol de minimamente, que seja, atender aos interesses do
povo (APPLE, 2006).

O curriculo, segundo Apple (2006), nao pode ser compreendido como uma
simples selecdo neutra de conteudos a serem ensinados. Ao contrario, ele é o
resultado de um processo profundamente politico de selecdo cultural, no qual
determinados grupos, que atualmente, no Brasil e no contexto da confecgdo da
BNCC, sao os detentores do poder econdbmico e politico, definem quais
conhecimentos sao validos e devem ser ensinados nas escolas (com pontuais
concessoes, evidentemente). Trata-se, assim, de um processo ativo de construgao
ideoldgica. Apple (2006, p. 209) cita Marx ao dizer que “a classe dominante dara as
suas ideias a forma da universalidade e as representara como as unicas ideias
racionais universalmente validas” e estabelece esta nogdo como ponto de partida
para compreender e explicar as relagdes entre conhecimento, ideologia e poder. O
que se aprende e 0 que nao se aprende no espaco escolar ndo sdo acasos técnicos
ou omissdes administrativas, muito menos escolhas “técnico-pedagdgicas”, mas
decisbes politicas que expressam relagdes de poder e disputa pela manutengé&o do
controle social da classe trabalhadora. Apple (2006, p. 212) é categorico ao afirmar
que “o conhecimento que penetra na escola — aqueles “principios, ideias e
categorias legitimas” — deriva de uma histéria determinada e de uma realidade
econOmica e politica também determinada”. Como afirma Ouriques (2014), a classe
dominante ndo brinca em servigo: tudo aquilo que for necessario para manter e
aprofundar seu controle sobre o conjunto da sociedade sera executado sem
hesitagdo. A burguesia, orientada pela logica da reprodugdo ampliada do capital,
mobiliza todos os meios disponiveis que dispbe - ideoldgicos, institucionais,
juridicos, culturais e repressivos — para garantir a manuteng¢ao de sua hegemonia, e,
como ja explicitado aqui, a escola e o curriculo sdo elementos fundamentais nesta

luta. Apple afirma:

Em minhas investiga¢des ao longo da ultima década, tenho sustentado que,
se quisermos compreender plenamente como as ideologias funcionam nas
escolas, teremos que analisar a concretude do dia a dia da vida escolar.
Hoje é de imensa importancia entender como a légica e os modos de
controle do capital entram na escola pela via da forma assumida pelo
curriculo, ndo apenas de seu contetdo. (2024, p. 82)
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O aporte tedrico de Apple permite reforcar o cerne desta pesquisa: a forma
como a tematica da energia aparece no curriculo e por consequéncia no ensino de
geografia, de forma generalizada, nao € um reflexo espontaneo de decisdes neutras,
mas o resultado de uma construcdo curricular orientada por interesses, que
expressa os conflitos ideoldgicos do tempo presente. A auséncia de uma abordagem
critica, totalizante e estruturante sobre a energia, entendida enquanto categoria
geografica, econdmica, politica e social, deve ser interpretada como uma escolha
politica e ideoldgica, que contribui para a perpetuacdo da hegemonia da classe

dominante e o controle social da classe trabalhadora.

2.4.3. Sintese da base tedrica da pesquisa

E a partir desses referenciais tedricos que esta pesquisa se ancora para
analisar as presengas e auséncias da tematica energética no ensino de geografia,
compreendendo que a selegado e a organizagao dos conteudos escolares ndo sao
neutras, mas, como discorrido, expressam projetos sociais, interesses de classe e
disputas ideologicas. Em uma realidade cada vez mais atravessada por questdes
energéticas tanto no plano das relagbes geopoliticas quanto no cotidiano da
populacao, negligenciar ou fragmentar tal tematica no curriculo escolar é parte de
uma estratégia ampla de esvaziamento da formagao critica, que por conseguinte
aliena o sujeito, o que o faz ele mesmo incorporar sua existéncia na reprodugéo da

dominacao dele préprio pela classe dominante. Apple reitera:

Isso esta muito proximo da discussao sobre o curriculo oculto, realizada nos
capitulos anteriores. Da mesma maneira que as criangas aprendem a
aceitar como naturais as distingdes sociais entre conhecimento importante e
nao-importante que as escolas tanto reforcam quanto ensinam, entre
normalidade e desvio, entre trabalho e brincadeira, e as regras e normas
ideoldgicas sutis inerentes a essas distingdes, também internalizam visoes,
tanto da maneira pela qual as instituicdes deveriam ser organizadas quanto
de seu lugar apropriado nessas instituigées. (2006, p. 192).

Nesse sentido, a tematica energética, por seu vinculo estrutural com a
organizagcdo da vida social, do trabalho e da reprodugédo do capital, torna-se um
exemplo paradigmatico de auséncias de conteudos centrais no curriculo. O
esvaziamento (pela tecnificagao, por exemplo) ou a fragmentagao dessa tematica no

ensino escolar revela-se como parte de um processo de ocultagado das contradicdes
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centrais da sociedade capitalista, especialmente no que tange a apropriagdo, uso e
disputa dos recursos energéticos, desde a escala local (do bairro, da rua do aluno) a
global.

A pedagogia historico-critica oferece, portanto, o caminho metodoldgico e
politico necessario para confrontar esse cenario e pensar uma escola que esteja
efetivamente comprometida com os interesses da classe trabalhadora e com a
construgcdo de uma sociedade superior, ao afirmar o papel da escola na socializagao
do saber sistematizado em favor da formacao omnilateral do sujeito. Todavia, nao se
trata de idealizar a escola como espaco de libertacdo espontdnea, mas de
compreendé-la em sua determinacdo histérica: uma instituicio que, apesar de
inserida nas estruturas da sociabilidade burguesa, pode tornar-se espacgo de disputa
e formagao contra-hegemoénica. E um campo aberto de disputa de classe.

Essa é a principal contribuicdo da pedagogia histérico-critica e da obra de
Apple sobre a relagao entre curriculo e poder para esta pesquisa: afirmar que nao ha
conhecimento escolar neutro, e que a selegdo, organizagdo e transmissao dos
conteudos escolares devem estar orientadas pela perspectiva da totalidade
concreta, da critica social e da pratica social. Assim, ao conjugar essas duas
perspectivas, esta pesquisa parte do pressuposto de que disputar o conteudo
escolar — e, portanto, disputar o curriculo — & disputar as rédeas da escola e, logo,
os rumos da sociedade. Se a educagao é um dos pilares da reprodugao social, ela
também pode ser (sob determinadas condigbes) o terreno fértil para sua superagao.

A indagacao critica faz-se central, como afirma Apple:

Devemos interrogar dois aspectos do curriculo. O primeiro diz respeito ao
préprio conteudo. O que ele contém? E, igualmente importante, o que ele
ndo contém? Nas palavras de Macherey, interrogamos, assim, os siléncios
de um texto para descobrir os interesses ideolégicos em jogo (Macherey,
1978). (2024, p. 83).
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3. 0 CONTEUDO DE ENERGIA NO ENEM E NA BNCC

3.1. Consideragoes iniciais, metodologia e instrumento de analise

O ENEM, que se tornou a principal forma de ingresso nas universidades
brasileiras, impele significativamente uma orientagdo nos curriculos internos das
escolas, principalmente na etapa do ensino médio. Paralelamente, a BNCC define,
de forma oficial, 0 que se espera que os alunos aprendam e desenvolvam durante a
educacgéao basica. Este capitulo examina como o tema da energia (algo fundamental
para a sociedade e a organizagdo do espaco) € abordado nesses dois documentos
que orientam e avaliam o ensino. O objetivo € encontrar pontos em comum,
negligéncias, auséncias, as formas mais comuns de abordar o tema e investigar o
que esta por tras de tudo isso.

A metodologia adotada nesta pesquisa € de natureza qualitativa, com base
na analise documental. Os documentos examinados foram: a BNCC referente ao
Ensino Médio, especialmente no componente de Geografia, e as provas do ENEM
aplicadas entre os anos de 2017 e 2024. A escolha desse recorte temporal tem
como justificativa o fato de 2017 ser o ano de homologagdo da BNCC do ensino
fundamental, marco que iniciou uma série de reformulagdes curriculares e politicas
educacionais alinhadas a nova Base, com impactos diretos no ensino médio e no
proprio ENEM. Também foi o ano de homologagdo da Lei da Reforma do Ensino
Médio (Lei n° 13.415/2017), que foi planejada para ser implementada em 2025.
Apesar de esta Lei nao ter oficialmente afetado o ensino médio no periodo analisado
na pesquisa, é de se considerar seu impacto e seu contexto econémico, politico e
social de formulacdo, principalmente quando trata-se da educacgao brasileiro nos
anos recentes.

O procedimento metodoldgico envolveu a leitura sistematica dos
documentos a luz da base teorica estabelecida no capitulo anterior, especialmente
das contribuigdes da pedagogia histérico-critica e da critica ideoldgica do curriculo.
Buscou-se identificar ndo apenas a presencga (conteudo) da tematica da energia nos
conteudos prescritos pela BNCC e questdes do ENEM, mas a forma como ela é
tratada: suas énfases, auséncias, implicagdes sociais, econdmicas e geograficas, e

seu papel na formacgao critica (ou na negacgao dela) dos estudantes.
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Para guiar essa leitura critica, construiu-se um instrumento de analise com

formado por oito categorias, elaboradas a partir do problema de pesquisa, dos

referenciais tedricos e das necessidades de leitura da realidade educacional e da

formagao do estudante. S&o elas:

1.

Presenga da tematica da energia: verifica-se se ha, de fato, mengao
explicita a questao energética nos documentos e em que proporgao.

Inser¢ao na Geografia Humana ou Fisica: identifica-se se a abordagem
esta voltada para os aspectos naturais/fisicos ou para os aspectos humanos,
sociais e econdmicos.

Abordagem critica ou tecnicista: observa-se se a energia é tratada a partir
de uma perspectiva critica, que vincule producdo, consumo, territério e
desigualdade, ou de maneira despolitizada e restrita a sua dimensao técnica.
Abordagem socioespacial e sujeitos sociais envolvidos: considera-se se
ha discussao sobre quem produz, quem consome, quem controla, quem sofre
0S impactos e como esses processos se espacializam.

Temporalidade da abordagem: avalia-se se ha contextualizag&o historica,
se sao considerados processos estruturais ou apenas recortes pontuais e
descolados da realidade.

Escala da abordagem: observa-se em que escalas (local, regional, nacional,
global) a energia é discutida e se ha articulagao entre elas.

Abordagem interdisciplinar real ou aparente: examina-se se ha integragao
com outros campos do conhecimento ou se a interdisciplinaridade é apenas
nominal.

Auséncias significativas: identifica-se o que foi deixado de fora que seria
fundamental para uma compreensado critica da tematica, como conflitos
socioambientais, papel do Estado, questao fundiaria, etc.

A partir dessas categorias, visou-se identificar padrdes e tendéncias que

permitissem compreender como a questao energética tem sido trabalhada com base

no curriculo oficial e na principal avaliagdo em larga escala do pais. Mais do que

simplesmente mapear a presenca ou auséncia da tematica, interessa compreender

como essa presenga (ou auséncia) se insere no contexto educacional do pais, quais

sdo suas consequéncias formativas e que concepgao de sociedade e de ser humano

esta em jogo na realizagcdo da educagéo (TONET, 2012).
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3.2. A energia na BNCC: prescricdoes e omissoes

A BNCC, documento normativo que orienta a elaboragdo dos curriculos
escolares no Brasil, estrutura seus conteudos em torno de dez competéncias gerais,
que devem ser desenvolvidas ao longo da Educagdo Basica. No Ensino Médio,
essas competéncias sdo desdobradas em seis competéncias especificas por area
do conhecimento, e, por fim, em habilidades que sintetizam os objetivos de
aprendizagem esperados.

Conforme define a prépria BNCC, competéncia é a

mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho” (BRASIL, 2018, p. 9).

Ja as habilidades s&o os “objetivos de aprendizagem mais especificos, que
devem ser desenvolvidos ao longo das etapas da Educacado Basica, a partir da
mobilizagdo das competéncias” (BRASIL, 2018, p. 15).

Como ja discutido na segéo 2.2, a BNCC vincula-se a um projeto educacional
alinhado a racionalidade neoliberal, no qual o conhecimento perde centralidade
enquanto mediagao critica da realidade e passa a ser subordinado a logica da
“resolucao de problemas”, da “autonomia”, da “iniciativa pessoal”’ e da “formacéao de
competéncias para o mercado”. O documento traz até a nogdo de habilidade de
“‘gestdo socioemocional” do sujeito por ele mesmo. Essa organizagao prescritiva
contém um direcionamento formativo apoiado em uma logica de performance e
utilitarismo.

Nesse contexto, torna-se necessario compreender como a BNCC prescreve o
tratamento da tematica energética no componente curricular de geografia do Ensino
Médio, e quais sdo os enfoques, auséncias e implicagbes desse tratamento. A
anadlise parte do levantamento das competéncias e habilidades diretamente
relacionadas a energia, interpretando seu conteudo a luz dos fundamentos teoricos
ja discutidos nesta pesquisa.

No Ensino Médio, a BNCC estrutura-se por areas do conhecimento e nao
mais por disciplinas isoladas, o que ja confere — infere-se — um carater esvaziado do
objetivo de trabalhar temas mais complexos das Ciéncias Humanas, inclusive a

Geografia. No campo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, as competéncias
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especificas sdo comuns a Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia, e organizam-se

em seis grandes eixos formativos (nomeados de “competéncias especificas”),

conforme define o préprio documento (BRASIL, 2018, p. 561-579). Segundo o

documento, na etapa do ensino médio, duas aprendizagens s&o consideradas

essenciais: 0 uso consciente e critico de tecnologias e o exercicio do “protagonismo

juvenil”, conforme explana no seguinte trecho:

Considerando que as novas tecnologias exercem influéncia, as vezes
negativa, outras vezes positiva, no conjunto das relagbes sociais, é
necessario assegurar aos estudantes a analise e o uso consciente e critico
dessas tecnologias, observando seus objetivos circunstanciais e suas
finalidades a médio e longo prazos, explorando sua potencialidades e
evidenciando seus limites na configuracdo do mundo contemporaneo.

E necessario, ainda, que a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
favoregca o protagonismo juvenil investindo para que os estudantes sejam
capazes de mobilizar diferentes linguagens (textuais, imagéticas, artisticas,
gestuais, digitais, tecnoldgicas, graficas, cartograficas etc.), valorizar os
trabalhos de campo (entrevistas, observagbes, consultas a acervos
histéricos etc.), recorrer a diferentes formas de registros e engajar-se em
praticas cooperativas, para a formulagdo e resolugdo de problemas.
(BRASIL, 2018, p. 562).

Considerando a aquisicdo destas aprendizagens — consideradas essenciais —

pelos estudantes, o documento segue:

Considerando as aprendizagens a ser garantidas aos jovens no Ensino
Médio, a BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas esta
organizada de modo a tematizar e problematizar algumas categorias da
area, fundamentais a formagao dos estudantes: Tempo e Espaco; Territérios
e Fronteiras; Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e
Trabalho. Cada uma delas pode ser desdobrada em outras ou ainda
analisada a luz das especificidades de cada regido brasileira, de seu
territorio, da sua histéria e da sua cultura. (BRASIL, 2018, p. 562).

Em seguida, a BNCC apresenta as seis competéncias especificas que

derivam das categorias da area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, sendo

elas:
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1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais
nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a
partir da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e
tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em
relacdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes
baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

2. Analisar a formagao de territérios e fronteiras em diferentes tempos e
espagos, mediante a compreensao das relagdes de poder que determinam
as territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nacdes.



3. Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (produgao, distribuicdo e consumo) e seus
impactos econémicos e socioambientais, com vistas a proposigao de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética
socioambiental e o consumo responsavel em admbito local, regional, nacional
e global.

4. Analisar as relagdes de produgao, capital e trabalho em diferentes
territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na
construcdo, consolidagdo e transformacao das sociedades.

5. Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes
posi¢des e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade. (BRASIL, 2018, p. 570).

Apesar de a questdo energética perpassar diversos aspectos da realidade,

gerindo os rumos da sociedade desde a escala global a local a partir da estruturagao

da economia e a organizagao do espacgo e também das contradigcbes ambientais e

geopoliticas contemporaneas (SMIL, 2024), nenhuma das competéncias especificas

da BNCC para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas menciona a energia

como um eixo estruturante do conhecimento escolar. Nao ha mencdo, nas

prescricdes para o ensino médio, a energia. Em sequéncia, traz-se as habilidades

oriundas das competéncias e categorias para o Ensino Médio.

Habilidades relacionadas a Competéncia Especifica 1 (BRASIL, 2018, p. 572.)
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EM13CHS101: Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensao de ideias
filosoficas e de processos e eventos historicos, geograficos, politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

EM13CHS102: Identificar, analisar e discutir as circunstancias histéricas,
geograficas, politicas, econémicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes
conceituais (etnocentrismo, racismo, evolugao, modernidade, cooperativismo,
etc.), avaliando criticamente seu significado histérico e comparando-as a
narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

EM13CHS103: Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais,
culturais e epistemoldgicos, com base na sistematizagcdo de dados e
informagdes de diversas naturezas (expressodes artisticas, textos filosoéficos e

socioldgicos, documentos histéricos e geograficos, graficos, mapas, tabelas,



tradicbes orais, entre outros).

EM13CHS104: Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de
modo identificar conhecimentos, valores, crengas e praticas que caracterizam
a identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no
tempo e no espaco.

EM13CHS105: Identificar, contextualizar e criticar tipologias evolutivas
(populagdes ndbmades e sedentarias, entre outras) e oposigcdes dicotdbmicas
(cidade/campo, cultura/ natureza, civilizados/barbaros, razdo/emogao,
material/virtual etc.), explicitando suas ambiguidades.

EM13CHS106: Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica,
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e difundir
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer

protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Habilidades relacionadas a Competéncia Especifica 2 (BRASIL, 2018, p. 573.)
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EM13CHS201: Analisar e caracterizar as dindmicas das populacdes, das
mercadorias e do capital nos diversos continentes, com destaque para a
mobilidade e a fixagdo de pessoas, grupos humanos e povos, em fungao de
eventos naturais, politicos, econémicos, sociais, religiosos e culturais, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a esses
processos e as possiveis relagdes entre eles.

EM13CHS202: Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturagao
e nas dindmicas de grupos, povos e sociedades contemporaneos (fluxos
populacionais, financeiros, de mercadorias, de informacgdes, de valores éticos
e culturais etc.), bem como suas interferéncias nas decisdes politicas, sociais,
ambientais, econdmicas e culturais.

EM13CHS203: Comparar os significados de territério, fronteiras e vazio
(espacial, temporal e cultural) em diferentes sociedades, contextualizando e
relativizando visdes dualistas (civilizagdo/barbarie, nomadismo/sedentarismo,
esclarecimento/obscurantismo, cidade/campo, entre outras).

EM13CHS204: Comparar e avaliar os processos de ocupacao do espago e a

formacéao de territérios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de



diferentes agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados
Nacionais e organismos internacionais) e considerando os conflitos
populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural e as
caracteristicas socioeconémicas, politicas e tecnologicas.

EM13CHS205: Analisar a producdo de diferentes territorialidades em suas
dimensdes culturais, econbmicas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil e
no mundo contemporaneo, com destaque para as culturas juvenis.
EM13CHS206: Analisar a ocupacao humana e a producdo do espaco em
diferentes tempos, aplicando os principios de localizagao, distribuicdo, ordem,
extensao, conexao, arranjos, casualidade, entre outros que contribuem para o

raciocinio geografico.

Habilidades relacionadas a Competéncia Especifica 3 (BRASIL, 2018, p. 575.)
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EM13CHS301: Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de
produgdo, reaproveitamento e descarte de residuos em metropoles, areas
urbanas e rurais, e comunidades com diferentes caracteristicas
socioeconbmicas, e elaborar e/ou selecionar propostas de acdo que
promovam a sustentabilidade socioambiental, o combate a poluicédo sistémica
€ 0 consumo responsavel.

EM13CHS302: Analisar e avaliar criticamente os impactos econémicos e
socioambientais de cadeias produtivas ligadas a exploracdo de recursos
naturais e as atividades agropecuarias em diferentes ambientes e escalas de
analise, considerando o modo de vida das populacgdes locais — entre elas as
indigenas, quilombolas e demais comunidades tradicionais —, suas praticas
agroextrativistas e o compromisso com a sustentabilidade.

EM13CHS303: Debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas
de massa no estimulo ao consumismo, seus impactos econdmicos e
socioambientais, com vistas a percepgao critica das necessidades criadas
pelo consumo e a adogao de habitos sustentaveis.

EM13CHS304: Analisar os impactos socioambientais decorrentes de praticas
de instituigdes governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as
origens dessas praticas, selecionando, incorporando e promovendo aquelas
que favoregam a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo

responsavel.



e EM13CHS305: Analisar e discutir o papel e as competéncias legais dos

organismos nacionais e internacionais de regulagéo, controle e fiscalizagao
ambiental e dos acordos internacionais para a promog¢ao e a garantia de
praticas ambientais sustentaveis.

EM13CHS306: Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferentes
modelos socioecondmicos no uso dos recursos naturais e na promocao da
sustentabilidade econémica e socioambiental do planeta (como a adogao dos
sistemas da agrobiodiversidade e agroflorestal por diferentes comunidades,

entre outros).

Habilidades relacionadas a Competéncia Especifica 4 (BRASIL, 2018, p. 576.)

e EM13CHS401: Identificar e analisar as relagdes entre sujeitos, grupos,

classes sociais e sociedades com culturas distintas diante das transformacgdes
técnicas, tecnoldgicas e informacionais e das novas formas de trabalho ao
longo do tempo, em diferentes espacos (urbanos e rurais) e contextos.
EM13CHS402: Analisar e comparar indicadores de emprego, trabalho e
renda em diferentes espacos, escalas e tempos, associando-os a processos
de estratificacdo e desigualdade socioeconémica.

EM13CHS403: Caracterizar e analisar os impactos das transformacgdes
tecnologicas nas relagdes sociais e de trabalho préoprias da
contemporaneidade, promovendo acdes voltadas a superagcdo das
desigualdades sociais, da opressao e da violagéo dos Direitos Humanos.
EM13CHS404: Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em
diferentes circunstancias e contextos histéricos e/ou geograficos e seus
efeitos sobre as geragdes, em especial, os jovens, levando em consideragao,

na atualidade, as transformagdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais.

Habilidades relacionadas a Competéncia Especifica 5 (BRASIL, 2018, p. 577.)
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e EM13CHS501: Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas,

tempos e espacos, identificando processos que contribuem para a formacéao
de sujeitos éticos que valorizem a liberdade, a cooperagado, a autonomia, o
empreendedorismo, a convivéncia democratica e a solidariedade.

EM13CHS502: Analisar situagcdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores,

condutas etc., desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade,



preconceito, intolerancia e discriminacgao, e identificar agdes que promovam
os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferencas e as
liberdades individuais.

EM13CHS503: Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica,
psicolégica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psicolégicas e
afetivas, seus significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e
avaliando mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.
EM13CHS504: Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das
transformacgdes culturais, sociais, historicas, cientificas e tecnoldgicas no
mundo contemporaneo e seus desdobramentos nas atitudes e nos valores de

individuos, grupos sociais, sociedades e culturas.

Habilidades relacionadas a Competéncia Especifica 6 (BRASIL, 2018, p. 579.)
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EM13CHS601: Identificar e analisar as demandas e os protagonismos
politicos, sociais e culturais dos povos indigenas e das populagdes
afrodescendentes (incluindo as quilombolas) no Brasil contemporaneo
considerando a historia das Américas e o contexto de exclusdo e inclusao
precaria desses grupos na ordem social e econbmica atual, promovendo
acdes para a reducao das desigualdades étnico-raciais no pais.
EM13CHS602: Identificar e caracterizar a presenga do paternalismo, do
autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas
brasileira e latino-americana, em periodos ditatoriais e democraticos,
relacionando-os com as formas de organizacdo e de articulagdo das
sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do dialogo e da promogéao
da democracia, da cidadania e dos direitos humanos na sociedade atual.
EM13CHS603: Analisar a formacao de diferentes paises, povos e nagoes e
de suas experiéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando
conceitos politicos basicos (Estado, poder, formas, sistemas e regimes de
governo, soberania etc.).

EM13CHS604: Discutir o papel dos organismos internacionais no contexto
mundial, com vistas a elaboracdo de uma visao critica sobre seus limites e
suas formas de atuacdo nos paises, considerando os aspectos positivos e
negativos dessa atuagéo para as populagdes locais.

EM13CHS605: Analisar os principios da declaragdo dos Direitos Humanos,



recorrendo as nogdes de justica, igualdade e fraternidade, identificar os
progressos e entraves a concretizacdo desses direitos nas diversas
sociedades contemporaneas e promover agdes concretas diante da
desigualdade e das violagbes desses direitos em diferentes espagos de
vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de cada individuo.

e EM13CHS606: Analisar as caracteristicas socioeconémicas da sociedade
brasileira — com base na analise de documentos (dados, tabelas, mapas etc.)
de diferentes fontes — e propor medidas para enfrentar os problemas
identificados e construir uma sociedade mais préspera, justa e inclusiva, que
valorize o protagonismo de seus cidaddos e promova o autoconhecimento, a

autoestima, a autoconfianga e a empatia.

3.2.1. Andlise da tematica da energia nas diretrizes da BNCC a partir do

instrumento de analise

Sigamos analisando criticamente o conjunto dos principais elementos
prescritivos da BNCC para a etapa do Ensino Médio, atrelando ao conteudo chave
desta pesquisa que é a questao energética.

Essa estrutura modular, orientada por “competéncias” e “habilidades”, deriva
de um modelo de racionalidade pedagdgica centrado na performatividade e na
gestdo de resultados. O conhecimento escolar, nesse quadro, € diluido em acdes
esperadas (verbo + objeto de saber + finalidade), o que pode favorecer a
padronizagao, a avaliagcdo em larga escala e a orientagdo para o mercado, em
detrimento de uma formacéao critica e da reflexao sobre a totalidade social, o que
vincula-se com a proposigédo nevralgica e que deve rigorosamente ser resgatada e
posta no debate, que é a da imparcialidade politica, econédmica e social do curriculo,
que nao pode ser compreendido a margem do contexto no qual se configura, muito
menos independente das condicdes em que ocorre (APPLE, 2006; SACRISTAN,
2000). Discorreremos mais profundamente na segao de consideragdes finais.

E nesse contexto que se insere a andlise da presenca (ou auséncia) da
tematica da energia na BNCC. A seguir, investigaremos detalhadamente quais
habilidades fazem mengao direta ou indireta a tal tematica, mas, principalmente,
como a energia é tratada dentro por elas, vinculado a disciplina de geografia e quais

s&o os siléncios e omissdes que revelam os limites ideoldgicos do curriculo oficial.
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Faremos isso a partir da aplicagdo do instrumento de analise ao conjunto do
documento referente ao ensino médio na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, na qual esta a Geografia. Nao se pretende realizar aqui uma analise
exaustiva e isolada de cada habilidade ou competéncia listada. O foco desta secéo é
examinar como a tematica da energia se manifesta (ou se omite) no conjunto das
diretrizes curriculares prescritas, a luz das categorias analiticas previamente

definidas nesta pesquisa (instrumento de analise).

Aplicagao do instrumento de analise
1. Presencga da tematica da energia

Observa-se um cenario de presenca residual, indireta e fragmentada, que
reforca a hipotese central desta pesquisa: a questao da energia nao ocupa um lugar
central e ndo é tratada como conteudo estruturante no curriculo de Geografia,
tampouco da area de Ciéncias Humanas como um todo.

Nas competéncias especificas da area, a energia ndao € mencionada
diretamente em nenhum momento. As seis competéncias mobilizam conceitos
amplos como “relacbes com a natureza”, “territérios e fronteiras”, “capital e trabalho”
ou “processos sociais, politicos e econdmicos”, mas a energia ndo figura nem como

categoria de analise nem como elemento articulador desses processos.

2. Insercao na Geografia Fisica ou Humana

A aplicacdo da segunda categoria depara-se, de inicio, com um impasse
estrutural do préprio documento da BNCC para o Ensino Médio: ndo ha distingao
entre os componentes curriculares das areas do conhecimento, aqui, no caso, da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, isto é, entre Geografia, Histoéria,
Filosofia e Sociologia.

Essa indefinicdo parte de uma decisdo intencional. Ao dissolver as
especificidades epistemoldgicas e metodoldgicas de cada disciplina, o documento
adere a logica da interdisciplinaridade simplista, formal e superficial, sem garantir os
fundamentos necessarios para a abordagem integrada do conhecimento
(SACRISTAN, 2000; TONET, 2012). Pode-se inferir, em segunda instancia, que tal
perspectiva respalda-se na diretriz velada do “corte de recursos”, diregao central no
contexto do ataque neoliberal do poder politico e econdmico a educagao, no sentido

de enxugar e compactar o curriculo, generalizando-o ao limite de seus interesses
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(SILVA, 2015, p. 99).

Nao ha uma diretriz que oriente a melhor maneira de trabalhar estas
diferentes categorias e habilidades nas diferentes disciplinas, quem dira em um grau
de especificidade maior, que seria o da Geografia Fisica e da Geografia Humana.
Nota-se aqui, portanto, uma proposta de generalizagdo dos pressupostos de
aprendizagem as diversas disciplinas que compdem o curriculo, sendo cada uma
possuidora de suas caracteristicas singulares na formacéao individual e coletiva do

sujeito.

3. Abordagem critica ou tecnicista

A leitura das habilidades apresentadas na BNCC para o Ensino Médio, no
ambito das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, revela uma ambiguidade
estrutural: ao mesmo tempo em que o texto afirma buscar a formacdo de sujeitos
criticos e capazes de intervir na realidade (BRASIL, 2018, p. 465; p. 472; p. 474), a
maioria das proposi¢cdes expressa uma perspectiva pedagogica ancorada na logica
da adaptagdo, da iniciativa individual e da resolugdo funcional de problemas
(BRASIL, 2018, p. 478; p. 479; p. 484), que s&o marcas centrais de uma abordagem

pedagdgica tecnicista e performativa.

4. Abordagem socioespacial e sujeitos sociais envolvidos

Pode-se afirmar aqui a vigéncia de limitagbes estruturais e ideoldgicas no
tratamento da questdo energética quanto a esta categoria. Como se viu na categoria
1, a energia nao é nomeada explicitamente em nenhuma das habilidades da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Todavia, € possivel identificar mencgdes
indiretas que poderiam, a depender da abordagem do professor em sala de aula,
abrir espago para trabalhar sua problematizacdo. No entanto, no texto da BNCC,
permanecem envoltas em formulagées genéricas e pouco comprometidas com a
analise dos processos sociais concretos.

No que tange a dimensdo socioespacial, a energia poderia ser abordada a
partir da analise das cadeias produtivas de recursos naturais (EM13CHS302), das
transformacgdes técnicas e tecnolégicas no mundo do trabalho (EM13CHS403), ou
ainda das dindmicas territoriais e ambientais (EM13CHS204 e EM13CHS304).
Ressaltando que a energia ndo aparece como o que € na realidade: um fator central

das contradi¢gdes do desenvolvimento capitalista.

49



Quanto aos sujeitos sociais imbricados no processo de produgdo e
reprodugao do espaco, a BNCC evita nomear explicitamente os agentes envolvidos
na producdo, na regulacdo e na apropriagdo desigual dos recursos. Grandes
empresas do setor energético, corporagdes transnacionais, populagdes atingidas por
barragens, povos indigenas removidos, trabalhadores precarizados do setor elétrico
ou petroleiro, etc., todos esses sujeitos estdo, diretamente, ausentes das diretrizes
de aprendizagem. A realidade concreta da luta pelo controle dos bens comuns €&
substituida por uma linguagem neutra e universalizante que dissolve os conflitos em
termos abstratos de cunho liberal, como “problemas ambientais”, “uso sustentavel”

ou “consumo responsavel”.

5. Temporalidade da abordagem
A analise da temporalidade com que a tematica energética poderia ser
abordada na BNCC do Ensino Médio revela limites significativos. Embora diversas
habilidades da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas fagam referéncia a
analise de processos em “diferentes tempos”, como na EM13CHS101,
EM13CHS201 ou na EM13CHS401, essas mencgdes a temporalidade permanecem
abstratas, descoladas de processos histéricos concretos, sobretudo quando se trata

de questdes centrais como a energia, que muito menos diretamente é referenciada.

6. Escala da abordagem

A energia, como elemento estruturante da produgédo e reproducédo da
sociedade capitalista €, intrinsecamente, multiescalar (SMIL, 2024). A energia é
operada nas esferas geopolitica global (como nas disputas por recursos energéticos
entre grandes poténcias), nacional (politicas energéticas estatais, privatizagdes,
soberania, etc.), regional (distribuicdo desigual da infraestrutura energética) e local
(impactos de hidrelétricas, termelétricas, usinas edlicas, etc. sobre comunidades
especificas e 0 uso da energia pelo povo). Apesar disso, a BNCC nao articula essas
escalas de forma concreta e integrada. Essa situagdo compromete a compreensao
da complexidade do tema e impede que os estudantes desenvolvam uma visao
articulada da totalidade sobre os conflitos e contradigdes que atravessam o mundo,
o territério brasileiro, as regides e as cidades e bairros do pais.

A énfase difusa na escala global, com mengbes a “sustentabilidade”,

“impactos ambientais” ou “cidadania planetaria” reforca um viés cosmopolita
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despolitizado (OURIQUES, 2015), diluindo as mediagbes entre o local e o global,

entre o sujeito e o sistema energético.

7. Abordagem interdisciplinar real ou aparente

A BNCC do Ensino Médio organiza-se por areas do conhecimento, e ndo por
componentes disciplinares especificos, 0 que, a primeira vista, poderia sugerir uma
abertura a interdisciplinaridade. Segundo Brandao (2021, p. 276), a
interdisciplinaridade deve abrir-se ao dialogo entre o repositério dos conhecimentos
existentes, ndo negligenciando o conhecimento disciplinar, isto €, ndo se pode
tomar a interdisciplinaridade como hibridismo, informalidade ou apagamento
disciplinar. Pelo contrario, ela deve elevar os conhecimentos disciplinares
(FAZENDA apud MACEDO, 2022). A interdisciplinaridade genuina pressupde a
articulagdo consciente, critica e epistemologicamente fundamentada entre os
saberes, com base na especificidade de cada ciéncia e de sua contribuicdo para a
totalidade do conhecimento (FAZENDA, 2015).

No caso da questdo energética, ha uma problematica quanto a sua
interdisciplinaridade na BNCC. A energia, por ser um tema estruturalmente
interdisciplinar, atravessando os campos da Geografia, da Fisica, da Biologia, da
Sociologia, da Histéria, da Economia e da Filosofia, exigiria um tratamento tedrico e
didatico que integrasse as dimensdes naturais e sociais da producdo e do uso da
energia. Contudo, o que se observa no documento € o completo esvaziamento do
debate energético enquanto eixo articulador do conhecimento escolar, tratando de

questdes cruciais do tema de forma marginalizada.

8. Auséncias significativas

A BNCC revela auséncias marcantes no que se refere a abordagem da
questao energética. Ainda que existam mencdes indiretas ao tema em habilidades
ligadas a discussdo sobre recursos naturais, formas de uso da natureza,
sustentabilidade e impactos ambientais, ndo ha um tratamento sistematico da
energia que trabalha nos limites de sua importédncia para a compreensido e
transformacao da realidade: como dimensao central da produgao e reproducao da
vida social. O carater estruturante da energia na logica do modo de produgao
capitalista € quase que totalmente negligenciado, como explicitado, também, na

categoria 1.
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Entretanto, ndo é uma situacao surpreendente tal cenario desastroso quanto
ao trabalho da questdo energética mediante as prescricdées do documento curricular
nacional. Estabelece-se aqui, com base na aplicagao do instrumento de pesquisa e
levantamento contextualizado da formulagdo da BNCC, auséncias significativas
quanto a tematica da energia. Desenvolveremos consideragdes centrais acerca

deste fato no Capitulo 4.

3.3. Breve contextualizagdao da importancia do ENEM na configuragcao
curricular

O ENEM, desde sua reformulagdao em 2009, tem se consolidado como
principal instrumento de avaliagdo da educacgéo basica no Brasil, exercendo fungao
normativa na organizagéo dos curriculos escolares. Ao articular-se diretamente com
politicas de acesso ao ensino superior (como o SISU, PROUNI e FIES), o exame
adquire centralidade no cotidiano escolar e influencia de maneira significativa a
selecao de conteudos, as estratégias pedagogicas e a propria concepgao de ensino
vigente nas escolas de ensino médio.

Aqui, é valido reiterar a proposicdo de Rocha (2014), que afirma que o
ENEM tende a ser um instrumento hegemdnico de orientagdo curricular, muito
devido por ser politica de ingresso ao ensino superior € para a certificacao do ensino

médio. A autora discorre:

Criado em 1998, o ENEM pode ser identificado como uma das propostas
curriculares que, assim como os PCN do Ensino Médio, favorece a
organizagao curricular integrada, marcadamente na perspectiva do curriculo
por competéncias. Dessa maneira, identificamos, no texto politico que
define o ENEM (PORTARIA MEC n° 438/1998) o discurso da
responsabilidade de apresentar uma proposta de ensinar e aprender, em
escala nacional, consonante com o Relatério Delors, que influenciou
internacionalmente as propostas curriculares oficiais a partir dos anos
noventa (DIAS & LOPES, 2003). (ROCHA, 2014, p. 23).

A centralidade do ENEM no cotidiano escolar ndo se limita a sua funcéo
seletiva. Ele se converte em balizador das praticas pedagdgicas induzindo uma
I6gica de ensino voltada a resolugéo de itens, a leitura de comandos de questéo e a
reproducdo de competéncias previamente determinadas pelas matrizes de
referéncia. Em lugar de guiar as instituicbes escolares e os curriculos destas em
diregdo a formagdo humana e critica, observa-se uma tendéncia a

instrumentalizagdo do conhecimento escolar, orientado cada vez mais por uma
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pedagogia dos resultados, voltada a obtengdo de desempenho mensuravel. O
cenario da educagao brasileira apresenta-se, cada vez mais, imbricado em
mudancas acarretadas pelo aprofundamento das politicas educacionais calcadas na
cartilha neoliberal que vigora no pais desde 1989 (TONET, 2012; SILVA, 2015;
GIROTTO, 2017; SILVA, 2023), como ja desenvolvido em se¢des anteriores.

Faz-se necessaria esta contextualizagcao devido ao carater estruturalista da
abordagem desta pesquisa. Incorreto e ingénuo seria a simples verificagcdo das
questdes selecionadas. E parte do processo neste trabalho a compreensdo das
estruturas que sustentam e orientam a organizagdo e instrumentalizacdo das
politicas educacionais que conformam o curriculo, as avaliacdes, as instituicoes, etc.
O ENEM, a maior avaliacdo educacional da América Latina, € uma ferramenta
crucial na mobilizacdo configurativa de politicas educacionais no Brasil. E uma peca

chave, e, assim como o curriculo, € um campo de disputa.

Rocha e Ravallec (2014) indicam que o Enem, ao longo do tempo, foi
entendido como um instrumento de reformulagéo do curriculo do EM e um
“catalisador de mudancgas curriculares e que, paradoxalmente, denuncia o
vestibular tradicional pela mesma racionalidade: a de orientar o curriculo do
ensino médio” (p. 2000). Piunti e Anunciato (2018, p. 246) indicam o Enem
como “impulso para aplicagao pratica do novo curriculo”. (CHAPPAZ, 2023,
p. 164).

O ENEM se converte, portanto, em um mecanismo de alinhamento da
educacado nacional aos padrdes hegemdnicos do capital internacional, em um
movimento correspondente ao que foi analisado acerca da BNCC. Suas matrizes de
referéncia e competéncias dialogam diretamente com a logica neoliberal, que
transforma o conhecimento em habilidade utilitaria, subordinando a educacao a
I6gica do desempenho. Como analisaremos adiante, e, verifica-se como um dos
pontos fundamentais desta pesquisa, ha uma negligéncia da abordagem de
conteidos em prol da abordagem de competéncias e habilidades (LOPES; LOPEZ,
2010). Quanto a esta subordinagdo dos conteudos as competéncias e habilidades
oriundas de ideias individualistas e performaticos, — fomentadas por instituicbes
internacionais e promovidas por suas associagdes nacionais — reitera-se o que

afirma as autoras Lopes e Lépez (2010):

Cabe destacar, ainda, que, enquanto os exames vestibulares séo vistos
como norteadores de conteudos utilizados para determinar a entrada nos
niveis superiores e, dessa forma, controlar os curriculos do nivel médio, o
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ENEM colocou-se, inicialmente, com uma tarefa mais profunda: estabelecer
as performances exigidas para a vida e para o trabalho, dimensdes que se
associam e se reforcam na forma como tendem a ser entendidas na cultura
global. Com isso, a perspectiva de controle centralizado do curriculo do
nivel médio também se acentua (MILDNER; SILVA, 2002a), porém n&o mais
centralizado nos conteldos, mas nas competéncias e habilidades. A relativa
auséncia da validade de conteudo em provas do Enem ja foi evidenciada
por trabalhos que analisam as questdes de Quimica e de Lingua
Portuguesa (MILDNER; SILVA, 2002a; 2002b). (2010, p. 104).

O cenario € mais amplo e complexo do que aparenta. Como dito, assim
como o campo curricular, o campo avaliativo é também um campo aberto de disputa
de interesses de classes. Sob o dominio irrestrito do poder econdmico sob o Estado
brasileiro, os interesses que predominam nos ditames da educacdo sido os
interesses do capital. As orientagbes das politicas educacionais que abarcam as
formulagdes curriculares, avaliativas e seletivas (0 ENEM caracterizando-se por
essas duas ultimas) sédo articuladas desde uma légica internacional de
reorganizagao do trabalho e da producédo -capitalista, na qual organismos
multilaterais (como o Banco Mundial, a OCDE, o FMI, ONU, etc.) passaram a
recomendar (e financiar) mudangas estruturais nos sistemas educacionais dos
paises periféricos, com vistas a adaptacdo destes as demandas do capital
globalizado. No Brasil, essas diretrizes encontram ressonancia na classe dominante
nacional, que através de instituicbes (como Fundagdo Lemann, Todos pela
Educacao, Movimento pela Base, Instituto Ayrton Senna, Instituto Unibanco, etc.)

reproduzem e operam tais politicas segundo seus interesses.

3.4. A energia no ENEM: analise das questoes (2017-2024) a partir do

instrumento de analise

A presente secao apresenta os resultados da analise das questdes do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que abordam, de forma direta ou indireta,
a tematica da energia, no periodo de 2017 a 2024. O levantamento foi realizado a
partir da selegéo, entre todas as questdes da prova de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, com énfase nas questdes de Geografia e em eventuais didlogos
interdisciplinares com Histdria, Sociologia e Filosofia, em que a energia aparece
como objeto central da analise ou como elemento fundamental na compreensao do

fendbmeno abordado ou que deveria, pelo menos, assim o ser devido a estrutura da
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questdo. A investigagcdo deu-se com a aplicagdo do instrumento de analise, ja

apresentado neste capitulo, a cada questao.

ENEM 2017
Figura 1 - Questéo 69 - ENEM 2017
QUESTAO 69

A instalagcdo de uma refinaria obedece a diversos
fatores técnicos. Um dos mais imporiantes & a
localizagdo, que deve ser proxima tanto dos centros
de consumo como das areas de producdo. A Petrobras
possui refinarias estrategicamente distribuidas pelo pais.
Elas sdo responsaveis pelo processamento de milhdes
de bams de petroleo por dia, suprindo o mercado com
derivados que podem ser obtidos a partir de petroleo
nacional ou importado.

MURTA, A. L. 5. Energia: o vicio da civilizagao; crise energética e alternatvas sustentaveis.
Rio de Janeiro: Gararmond, 2011.

A temnitorializagdo de uma unidade produtiva depende de
diversos fatores locacionais. A partir da leitura do texto,
o fator determinante para a instalagdo das refinarias de
petroleo é a proximidade a

sedes de empresas petroquimicas.
zonas de importacdo de dernivados.

polos de desenvolvimento tecnolégico.
areas de aglomeragtes de m&o de obra.
espacos com infraestrutura de circulagao.

POo@OO

Aplicagao do instrumento de analise
Presencga da tematica da energia: Presente. A questdo aborda a energia gerada
por fontes renovaveis (energia das marés).
Inser¢ao na Geografia Humana ou Fisica: Geografia Fisica. Trata do fendmeno
natural (marés) com abordagem técnica da geragéo de energia.
Abordagem critica ou tecnicista: Tecnicista. Foca no funcionamento e no
aproveitamento energético sem considerar implicagbes sociais, econémicas ou
ambientais mais amplas.
Abordagem socioespacial e sujeitos sociais envolvidos: Ausente. Ndo ha
referéncia a sujeitos sociais, territério, conflitos ou impactos sobre populagdes.
Temporalidade da abordagem: Atemporal. Trata do fenbmeno de forma genérica,
sem referéncia histérica, conjuntural ou processual.
Escala da abordagem: Local. A escala esta implicita no processo fisico-natural,
sem referéncia a escalas socioespaciais (regional, nacional, global).

Abordagem interdisciplinar real ou aparente: Interdisciplinaridade aparente.
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Ainda que dialogue com Fisica, a interdisciplinaridade ¢é instrumental e
descontextualizada.

Auséncias significativas: Auséncia de dimensdes sociais, espaciais e historicas da
energia. Nado ha problematizagdo sobre acesso, desigualdade energética, politicas
publicas ou impacto ambiental/social.

Sintese da questdo: A questdao toma como ponto de partida um excerto de
obra relevante no campo dos estudos energéticos, concernente a transigao
energética e a territorializacdo da infraestrutura petrolifera. Todavia, o comando do
item restringe a abordagem a logica tecnicista do planejamento locacional,
desconsiderando as dimensdes politicas, econdmicas e sociais mais amplas que

envolvem a tematica energética.

Figura 2 - Questéo 71 - ENEM 2017

QUESTAO 71

RANKING DA EFICIENCIA
Compare a energia e o alagamento das dez maiores usinas do Brasil

Itaipu Bele Tucurui Jirau | liha Xingo Santo  |Marimbondo| Serra Sobradinho
Monte Solteira Anténio da Mesa
Os lagos :
estio
na mesma
escala % f\"& f‘ﬁP’ s - ﬂ
/] -
sokm T "{! LY i
Area
alagada 14 05 3.5 0,3 1,2 0,1 04 0,4 1,8 41
(mil km=)
Poténcia
(mil W) 14 1.2 8,7 3,8 34 3,2 3,2 1,4 1,3 11
- -
- - L - -
- .
-
Localizagcdo PR PA PA RO | SPeMs AL e SE RO 5P e MG GO | BA

Fende: Aneel, Fumas, Eletronarte, ltaipu Binacional, Chesf, Norte Energia, Energia Sustentavel & Sanlo Anlonio Energia

Tude sobre a batalha de Belo Monte. Disponivel em: httpifarte.folha.wol com.br. Acesso em: 10 jan. 2014.

Comparando os dados das hidrelétricas, uma caracteristica territorial positiva de Belo Monte & o(a)

reduzido espaco relativo inundado.

acentuado desnivel do relevo local.

elevado indice de urbanizag&o regional.

presenca dos grandes parques industriais.
proximidade de fronteiras internacionais estratégicas.

PoROe

Aplicagao do instrumento de analise
Presenca da tematica da energia: Presente. A questdo aborda a produgao de
energia hidrelétrica no Brasil.

Inser¢gao na Geografia Humana ou Fisica: Geografia Fisica. A analise é baseada
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em dados técnicos de relevo, area alagada e poténcia instalada.
Abordagem critica ou tecnicista: Tecnicista. Foca exclusivamente na eficiéncia
energética e no desempenho fisico das usinas, sem abordar impactos sociais ou
conflitos territoriais.
Abordagem socioespacial e sujeitos sociais envolvidos: Ausente. Nao ha
referéncia a comunidades atingidas, populagées deslocadas ou relagdes sociais
envolvidas na implantagao das usinas.
Temporalidade da abordagem: Atemporal. A analise é apresentada como um
recorte estatico, sem contextualizagdo historica ou processo de construgcdo das
usinas.
Escala da abordagem: Nacional. A questdo compara usinas em diferentes regides
do Brasil, com base em um recorte técnico e cartografico.
Abordagem interdisciplinar real ou aparente: Interdisciplinaridade aparente.
Ainda que relacione Geografia com conhecimentos de Fisica ou Engenharia, ndo ha
articulagao critica entre os campos.
Auséncias significativas: Auséncia de impactos socioambientais, de debates sobre
matriz energética, de conflitos territoriais e de questionamento sobre modelos de
desenvolvimento e uso da agua.

Sintese da questao: Traz o tema das hidrelétricas brasileiras, que é (ou
deveria ser) central no curriculo de Geografia do Ensino Médio. No entanto, a

problematizagao final volta a se limitar a aspectos fisicos.
ENEM 2018

Na edicao do ENEM de 2018, ndo ha questdes que minimamente toquem a

tematica da energia.
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ENEM 2019

Figura 3 - Questéo 53 - ENEM 2019
Questio 53

Brasil, Alemanha, Jap3o e india pedem reforma
do Conselho de Seguranga

Os representantes do G4 (Brasil, Alemanha, india e
Japéo) reiteraram, em setembro de 2018, a defesa pela
ampliacdo do Conselho de Seguranca da Organizacdo
das Nac@es Unidas (ONU) durante reunido em
Mova York (Estados Unidos). Em declaracdo conjunta,
de dez itens, os chanceleres destacaram que o
érgdo, no formato em que esta, com apenas cinco
membros permanentes e dez rotativos, ndo reflete
o século 21. “A reforma do Conselho de Seguranca é
essencial para enfrentar os desafios complexos de
hoje. Como aspirantes a novos membros permanentes
de um conselho reformado, os ministros reiteraram
seu compromisso de trabalhar para fortalecer o
funcionamento da ONU e da ordem multilateral global,
bem como seu apoio as respectivas candidaturas®,
afirma a declaracdo conjunta.

Disponivel em: hitp-/agenciabrasil.ebc.com.br.
Acesso em: 7 dez. 2018 (adaptado).

Os paises mencionados no texto justificam sua
pretensdo com base na seguinte caracteristica comum:

Extensividade de area termritonal.
Protagonismo em escala regional.
Investimento em tecnologia militar.
Desenvolvimento de energia nuclear.

WPeROO

Disponibilidade de recursos minerais.

Aplicagao do instrumento de analise

Presencga da tematica da energia: Ausente.

Inser¢ao na Geografia Humana ou Fisica: Geografia Humana (Geopolitica).
Abordagem critica ou tecnicista: Critica moderada. Reconhece disputas politicas
por poder global, mas sem aprofundamento estrutural.

Abordagem socioespacial e sujeitos sociais envolvidos: Presente. Sujeitos
sociais institucionais, representados por Estados nacionais (G4 e membros
permanentes da ONU).

Temporalidade da abordagem: Contemporanea e atual (ordem mundial p6s-Guerra
Fria).

Escala da abordagem: Escala global.

Abordagem interdisciplinar real ou aparente: Interdisciplinaridade aparente
(vinculagao com Histéria sem aprofundamento conceitual ou metodoldgico).

Auséncias significativas: Auséncia da dimensdo energética e de uma analise
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critica do papel das grandes poténcias; ndo problematiza a estrutura desigual da
ordem mundial.

Sintese da questdo: A questdo nao trabalha de maneira direta a questao
energética. O que se destaca aqui € a problematica da reforma do Conselho de
Seguranga, que vincula-se a aspectos da geopolitica da energia e da geografia
politica. A questdao nao foca nesses aspectos, mas, de certa forma, minimamente
envolve conhecimentos e saberes em sua resolugdo. Nesse sentido, ha uma
presenca marginal da problematica energética, perceptivel apenas quando se
mobiliza um repertério mais amplo da geopolitica contemporanea. A resolugdo da
questdo exige a identificagdo do protagonismo geopolitico das poténcias

emergentes, mas nao convoca diretamente o tema da energia.

ENEM 2020

Figura 4 - Questdo 59 - ENEM 2020

Questdo 59
Escudos antigos ou macicos crstalinos sé&o
blocos imensos de rochas antigas. Estes escudos
sdo constituidos por rochas cristalinas (magmatico-
pluténicas), formadas em eras pré-cambrianas, ou
por rochas metamorficas (material sedimentar) do
Paleozoico. Sao resistentes, estaveis, porém bastante
desgastadas. Correspondem a 36% da area terriﬂorial
e dividem-se em duas grandes porgdes: o Escudo das
Guianas (norte da Planicie Amazdnica) e o Escudo
Brasileiro (por¢&o centro-oriental brasileira).
Disponivel em: hitp://ambientes. ambientebrasil.com.br. Acesso em: 25 jun. 2015,
As estruturas geolégicas indicadas no texto s&o

importantes economicamente para o Brasil por
concentrarem

@ fontes de aguas termais.

® afloramentos de sal-gema.

@ jazidas de minerais metalicos.
@® depésitos de calcario agricola.
@ reservas de combustivel fossil.

Aplicagao do instrumento de analise

Presenca da tematica da energia: Implicita. A questdo trata dos escudos
cristalinos como areas com jazidas de minerais metalicos, que podem ser utilizados
em setores ligados a produgéo e consumo de energia. No entanto, a energia ndo € o
foco da questao.

Inser¢ao na Geografia Humana ou Fisica: Geografia Fisica. A questado se insere
no campo da geografia fisica ao tratar da geologia estrutural do territério brasileiro.

Abordagem critica ou tecnicista: Aqui vale uma observagado de excepcionalidade.
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O conteudo apresentado refere-se a nogdes de conhecimento geoldgico do territorio
brasileiro. Nao abrange uma problematizagdo mais complexa de questbes
socioecondmicas, apesar de ser um tema que liga-se a isso.
Abordagem socioespacial e sujeitos sociais envolvidos: Ausente. A questao néo
mobiliza sujeitos sociais nem discute como o0s recursos geoldgicos impactam
diferentes grupos sociais ou regides.
Temporalidade da abordagem: Mobiliza a escala de tempo geoldgica.
Escala da abordagem: Nacional. A questdo aborda a geologia do territdrio
brasileiro em sua totalidade.
Abordagem interdisciplinar real ou aparente: Real. Dinamiza saberes
relacionados a Geografia, Geologia e Economia.
Auséncias significativas: Ndo. Para o intento da questdo, ndo existem auséncias
primordiais.

Sintese da questéo: Trabalha a natureza da geologia do Brasil, relacionando
com a economia do pais. A energia aparece apenas de modo implicito, na medida
em que certos minerais metalicos sdo essenciais para o setor energético, mas isso

nao é abordado no enunciado.

Figura 5 - Questao 61 - ENEM 2020

Questao 61

A Divisdo Internacional do Trabalho significa
que alguns paises se especializam em ganhar
e outros, em perder. Nossa comarca no mundo,
que hoje chamamos Ameérica Latina, foi precoce:
especializou-se em perder desde os remotos
tempos em que os europeus do Renascimento se
aventuraram pelos mares e lhe cravaram os dentes
na garganta. Passaram-se os séculos e a América
Latina aprimorou suas fungdes.

GALEAND, E. As veias abertas da America Latina. S3o Paulo: Paz & Temra, 1973,
Escnto na década de 1970, o texto considera a
participacao da América Latina na Divisao Internacional
do Trabalho marcada pela

producao inovadora de padrbes de tecnologia.
superagdo paulatina do carater agroexportador.
apropriagdo imperialista dos recursos temtoriais.
valorizacdo econdmica dos saberes tradicionais.
dependéncia externa do suprimento de alimentos.

OO

Aplicagao do instrumento de analise

Presengca da tematica da energia: Implicita. Parte da critica a exploragéo
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imperialista dos recursos territoriais, 0 que inclui recursos energéticos.

Inser¢ao na Geografia Humana ou Fisica: Geografia Humana.

Abordagem critica ou tecnicista: Abordagem critica, de viés historico e estrutural.
Abordagem socioespacial e sujeitos sociais envolvidos: Sim, ao criticar a
divisao internacional do trabalho e denunciar a subordinagdo da América Latina.
Temporalidade da abordagem: Resgate histérico e contextualizagcdo desde o
século XV.

Escala da abordagem: Escala global (centro-periferia).

Abordagem interdisciplinar real ou aparente: Real, com articulacdo entre
Geografia, Histéria e Economia.

Auséncias significativas: Sim. Nao ha aprofundamento sobre os recursos naturais
ou sobre as estratégias atuais de exploracdo e dependéncia energética. Uma
questado que abre um caminho que poderia ser melhor problematizado.

Sintese da questdo: De maneira superficial traz o processo de colonizagao e
imperialismo que sofreu e sofre a América Latina, o que envolve seus recursos
naturais e, consequentemente, energéticos. A questao aborda de forma implicita a
problematica energética enquanto expressdo da dependéncia e da desigualdade

estruturada pelo imperialismo.

ENEM 2021

Figura 6 - Questéo 51 - ENEM 2021
Questdo 51

Pregcos justos e auforizagbes de uso da agua
devem garantir de forma adequada que a retirada de
agua, bem como o retorno de efluentes, mantenham
operagbes eficientes e ambientalmente sustentaveis,
de maneira que sejam adaptaveis as peculiaridades
e necessidades da industria e da irrigagdo em larga
escala, bem como &s atividades da agricultura em
pequena escala e de subsisténcia.

UNESCO. Relatério Mundial das Magdes Unidas sobre Desenvolimento dos
Recursos Hidricos. Agua pars um mundo susientdvel. Unesco, 2015,

Considerando o debate sobre seguranga hidrica, a
proposta apresentada no texto esta pautada no(a)
distribuicdo equitativa do abastecimento.
monitoramento do fornecimento urbano.
racionamento da capacidade fluvial.

revitalizagdo gradativa de solos.

geracao de produtos reciclaveis.

POPOO
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Aplicagao do instrumento de analise

Presenca da tematica da energia: Ndo. A questdo trata da agua como recurso
hidrico, voltada para seguranca hidrica, n&o para energia diretamente.

Inser¢cao na Geografia Humana ou Fisica: Geografia Humana. Trata do uso e
gestdo da agua com enfoque social e econdémico.

Abordagem critica ou tecnicista: Tecnicista. A linguagem é técnica, institucional e
despolitizada. Aborda o problema da agua em termos de “precos justos”, “eficiéncia”
e “sustentabilidade” sem discutir a estrutura de poder, desigualdade ou conflito
social.

Abordagem socioespacial e sujeitos sociais envolvidos: Parcial. Cita diferentes
agentes (industria, agricultura em pequena escala), mas de maneira genérica e sem
aprofundar contradi¢des entre eles.

Temporalidade da abordagem: Presente. A proposta é atual, mas descolada de um
processo historico que explique a desigualdade no uso da agua.

Escala da abordagem: Escala global e regional. Embora ndo especifique locais,
remete a logica da gestdo da agua em diferentes escalas.

Abordagem interdisciplinar real ou aparente: Aparente. O uso do documento da
UNESCO pode sugerir uma interdisciplinaridade, mas a questdo n&o articula
saberes de forma critica.

Auséncias significativas: Sim. Ndo aborda os conflitos por agua, a privatizagéo, os
interesses do agronegocio e a estrutura fundiaria que determina a distribuigédo
desigual da agua. A energia, apesar de implicada nas disputas pela agua
(especialmente nas hidrelétricas), ndo € mencionada.

Sintese da questdo: Trabalha de maneira superficial o recurso hidrico. De
maneira generalizada visa apontar para a utilizagdo desigual da agua, deixando de
mobilizar pontos centrais nessa problematica tdo importante, evitando tratar os
conflitos socioambientais reais que envolvem o uso da agua. Apesar de mencionar
usos diversos, a questao ndo explicita os antagonismos nem aponta para o papel

estruturante do capital nesse processo.
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ENEM 2022

Figura 7 - Questéo 68 - ENEM 2022
QUESTAO 68

TEXTO |

A Marinha identifica, na voz de Thomas Bamett, uma
ampla regido potencialmente insubmissa cu simplesmente
irredutivel as normas gerais de funcionamento promovidas
pelos Estados Unidos e sancionadas pelo Fundo
Monetario Internacional, pela Organizagcdo Mundial do
Comércio e pelo Banco Mundial. E ndo necessariamente
por sua consciéncia rebelde, mas sim, em muitos casos,
pela insubstancialidade de suas instifuicdes estatais.

TEXTOII

Alta densidade e |
variedade germoplasmica

A *brecha” critica do “Movo Mapa do Pentagono”

Petroleo & gés

CECERA, A. E. Hegemonlae & emanclpagies no sdculo XX1. Suenos Alres: Clacso, 2005,
As preocupacdes do governo estadunidense expressas
no texto e no mapa evidenciam uma estratégia para
compartilhamento de inovagdes tecnologicas.
promo¢ao de independéncia financeira.

incremento de intercdmbios culturais.

ampliagio de influéncia econdmica.

preservagdo de recursos naturais.

PP

Aplicagao do instrumento de analise

Presencga da tematica da energia: Sim. A questdo aponta para a centralidade da
energia na geopolitica, embora de forma implicita.

Inser¢ao na Geografia Humana ou Fisica: Geografia Humana (geopolitica).
Abordagem critica ou tecnicista: Expde o controle exercido pelos EUA via
instituicdes financeiras e militares, apesar da falta de aprofundamento conceitual ou
nomeacao direta da Iégica imperialista.

Abordagem socioespacial e sujeitos sociais envolvidos: Parcial. Foca em
escalas geopoliticas estatais.

Temporalidade da abordagem: Contemporéaneo.

Escala da abordagem: Escala global e regional. Contrapée o centro (EUA e
instituicdes multilaterais) e as periferias. O mapa reforca essa leitura espacial do
poder.

Abordagem interdisciplinar real ou aparente: Aparente. Sugere relagbées com

economia e politica, mas sem explorar profundamente essas interfaces.
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Auséncias significativas: Sim. Falta de problematizacdo do papel do capital
transnacional, da légica extrativista e dos efeitos dessa dominagdo sobre as
populagdes locais.

Sintese da questao: Traz o tema do imperialismo estadunidense, até citando
fontes de energia como petréleo e gas. A questdo, portanto, traz dois textos
complementares que articulam o tema do imperialismo dos Estados Unidos com foco

em regides instaveis e suas reservas de petréleo e gas.

Figura 8 - Questao 74 - ENEM 2022
QUESTAO 74

\  RADIACAO SOLAR
.. GLOBAL HORIZONTAL
" MEDIAANUAL

i

4

e ced i

3,15 2,50 3.85 4,20 4,55 4,80 525 5,60 595 6,30 6.85 KWh/m
0 300 400 &00 300 1000 km

PEREIRA, E. B. et al. Allae brasllelre de energla solar. 3o José dos Campos: Inpe, 2006.
Uma caracteristica regional que justifica o maior
potencial anual médic para o aproveitamento da
energia solar é a reduzida
declividade do relevo.
extensdo longitudinal.
nebulosidade atmosfénca.
irregularidade pluviométrica.
influéncia da continentalidade.

POPOS

Aplicacao do instrumento de analise

Presenc¢a da tematica da energia: Sim. Energia solar é o foco da questéao.
Insercdo na Geografia Humana ou Fisica: Geografia Fisica. Centra-se na
abordagem natural do territério brasileiro (radiagao, clima, relevo).

Abordagem critica ou tecnicista: Tecnicista. Nao ha aprofundamento em aspectos
sociais, politicos ou econdmicos que vinculam-se ao aproveitamento da energia
solar no Brasil.

Abordagem socioespacial e sujeitos sociais envolvidos: Ausente. A questao
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ignora os sujeitos sociais, politicas publicas ou disputas em torno da energia solar.
Temporalidade da abordagem: Contemporéanea.

Escala da abordagem: Nacional.

Abordagem interdisciplinar real ou aparente: Aparente. Embora envolva temas
fisicos e energéticos, falta conexdo com outras dimensdes sociais ou econémicas.
Auséncias significativas: Sim. Nao ha mobilizagdo sobre desigualdade de acesso,
infraestrutura, politicas publicas de incentivo a energia solar ou usos sociais.

Sintese da questdo: Apresenta um ponto importantissimo referente a
eficiéncia da energia solar, relacionando com o territorio brasileiro e suas
caracteristicas naturais. Entretanto, apesar de tratar de um tema contemporaneo e
relevante, a abordagem é naturalizante e tecnicista, sem qualquer referéncia aos

desafios sociais ou politicos da plena implementagao da energia solar no Brasil.

ENEM 2023

Figura 9 - Questao 89 - ENEM 2023
QUESTAD 89

Simulagio de mudanga da temperatura média anual em relagio ao pericdo pré-industrial em trés cendrios de aquecimento global
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Simulagio de mudanga da pluviosidade meédia anual em relagio ao periodo pré-industrial em trés cenarios de aquecimento global
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EIWETTA, M. T olima mo Antropocenc. Revicla Pecquisa Fapesp, n. 307, set 2021
Qual madida & capaz de minimizar as mudangas apresentadas nas simulagdes?

Expandir o transporte maritimo.
Incentivar os fluxos migratorios.
Monitorar as atividades vulcénicas.
Controlar as emissdes de carbono.

QoPES

Priorizar a utilizagdo de termoeléfricas.
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Aplicagao do instrumento de analise
Presenca da tematica da energia: Presente. Embora de maneira indireta, a palavra
"energia" ndo apareca, a mencgao a termoelétricas e emissdes de carbono remete
diretamente a matriz energética e sua relagdo com a crise climatica.
Inser¢ao na Geografia Humana ou Fisica: Geografia Fisica, com interface com a
Geografia Humana.
Abordagem critica ou tecnicista: Tecnicista. Trata o controle das emissbes de
carbono como uma agao isolada, sem contextualizagao social, econémica ou politica
mais ampla.
Abordagem socioespacial e sujeitos sociais envolvidos: Ausente. Nao ha
menc&o as desigualdades entre paises emissores e vulneraveis, nem aos agentes
que produzem e 0s que mais sofrem danos com o aquecimento global.
Temporalidade da abordagem: Contemporéanea.
Escala da abordagem: Escala global.
Abordagem interdisciplinar real ou aparente: Aparente. Esboga
interdisciplinaridade com Ciéncias da Natureza, mas sem articulagdo mais profunda
com as dimensdes sociais ou politicas.
Auséncias significativas: Sim. A crise climatica é abordada de forma neutra e
técnica. Nao se problematiza o papel do sistema econémico, dos grandes emissores
ou da geopolitica do carbono.

Sintese da questdo: Apresenta dados a respeito da mudanga climatica global,
desaguando na identificagdo do carbono e seu controle. Nao toca pontos nevralgicos
de um tema que poderia ser muito mais aprofundado (o que ndo quer dizer

estendido).
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ENEM 2024

Figura 10 - Questéo 71 - ENEM 2024
QUESTAOD 71 ¥

A 262 Conferéncia do Clima das Maces Unidas foi realzada
com a perspectiva de que os paises tomassem ainda mais
ambiciosos os compromissos assumidos no enfrentamento
das mudancas climiticas, de modo a evitar que a temperatura
global se eleve acdma de 1,5 °C, marca que ja vinha sendo
discutida desde o Acordo de Pans, de 2015.

A pressdo do setor empresanal, que se posicionou de
maneira contundente nesta COP-26, gerou impacio positivo.
O Conselho Empresanal Brasileiro para o Desenvolvimento
Sustentavel (CEBDS) capitaneou, por meio do movimento
Empresanos pelo Clima, a adesio de 119 CEOs de mportantes
empresas e 14 instituicdes do setor privado, de setores tdo
diversos como agronegocio, alimenticio, aviacdo, elétnco,
famacéutico, financas, infraestrutura, logistica, papel e celulose,
petroquimico, salde, tecnologia, telefonia e vargjo.

O Brasil deixa a conferénaa com o compromisso de fazer
wvaler sua meta e reduzir 50% dos gases de efeito estufa até
2030 em refaco aos niveis de 20056 — antenomente, a meta
de reducio era de 43%.

GROSS], M. Amais plural das COPs e a ligio de casa para o Brasil.
Diisponivel em: www.nexojormal.com.br.
Acesso em: 24 nov. 2021 (adaptada).

Conforme o texto, o compromisso assumido pelo Brasil foi
resultado dos tensionamentos promovidos por

O povos nbeirinhos e segmentos culturais.

© blocos econdmicos e instituicdes militares.

® grupos cientificos e universidades pablicas.
® organismos supranacionais e sociedade civil.
@ agentes govermnamentais e demanda turistica.

Aplicagao do instrumento de analise

Presenca da tematica da energia: Presente. A energia aparece indiretamente, na
medida em que se discute a emissado de gases de efeito estufa e a meta de redugao
acordada na COP-26.

Inser¢ao na Geografia Humana ou Fisica: Geografia Humana.

Abordagem critica ou tecnicista: Tecnicista. Apresenta a atuagdo dos empresarios
como "impacto positivo" e trata da COP-26 em termos descritivos, sem problematizar
os conflitos de classe, os limites do capitalismo verde ou as contradicdes dos
compromissos ambientais.

Abordagem socioespacial e sujeitos sociais envolvidos: Sim. Os sujeitos sociais
destacados sdo os CEOs e empresas, além do Estado brasileiro. A sociedade civil e
0os povos diretamente impactados pelas mudangas climaticas ndo s&o mobilizados
de modo central.

Temporalidade da abordagem: Contemporéneo.

Escala da abordagem: Escala global e nacional.
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Abordagem interdisciplinar real ou aparente: Aparente. Embora trate de um tema
interdisciplinar, a forma como é abordado nao articula efetivamente os diferentes
campos do saber, valorizando mais a narrativa descritiva da politica internacional.
Auséncias significativas: Sim. Auséncia de uma critica ao papel das empresas,
nenhuma mencdo as matrizes energéticas poluentes, as contradigbes entre
crescimento econdmico e sustentabilidade, ou as populacbes afetadas. Falta
contextualizagao histoérica e estrutural da crise climatica.

Analise da questado: Mobilizagcdo de problematicas referentes a Conferéncia
das Nagdes Unidas sobre as Mudangas Climaticas (COP), visando analise e
identificacdo de diretrizes tomadas pelo Brasil e quais grupos encabegam essa
orientagdo que deve ser acatada pelo Estado. Apesar de nao dinamizar matrizes
energéticas especificas, traz a tona uma interface primordial da estrutura da

geopolitica da energia.
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4. CONJUNTURA, IMPLICACOES E CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo do trabalho, buscou-se demonstrar que o conteudo “energia’,
enquanto tema geografico e socialmente determinado, esta inserido em uma
totalidade concreta que nao deveria ser negligenciada por propostas curriculares
que almejam uma “formagao humana plena”, como ideologicamente declara a BNCC
(BRASIL, 2018, p. 7, p. 25). A energia nao é apenas um conteudo fisico-natural, mas
elemento estruturante da reproducdo social (SMIL, 2024). E uma chave para
compreender a sociedade contemporanea, pois diz respeito diretamente a base
material da vida (VASCONCELLOS; VIDAL, 2004).

No contexto brasileiro, essa proposi¢cao faz-se ainda mais relevante. “O
Brasil € o continente tropical do planeta, com predestinagdo para desempenhar
papel crucial no futuro da humanidade” (VASCONCELLOS; VIDAL, 2004). Todavia,
enquanto poténcia energética situada na periferia dependente do capitalismo global
(MARINI, 2017), possuimos uma estrutura territorial marcada por diversas questdes
complexas que desvelam a disputa pela manutengdo da ordem vigente que se
encontra o pais (VASCONCELLOS, VIDAL, 2004). Desde o controle fundiario, o
controle dos recursos energéticos, o controle da producédo de ciéncia e tecnologia
até a pauta da transigdo energética, a desigualdade do acesso a energia na area
rural e urbana, além do prego de combustiveis e outras provisées que estdo na
ordem do dia das camadas populares. E valido afirmar, logo, que a compreensao da
energia como fundamento organizacional do territério é imprescindivel para a
formagdo de uma consciéncia critica e concreta do espago geografico nacional.
Trata-se de reconhecer que a energia, enquanto recurso primordial de toda e
qualquer sociedade (SMIL, 2024), é o fio condutor que articula a base material da
vida, os usos do territorio, as relagdes de poder, a divisdo internacional e regional do
trabalho, os interesses do capital e o cenario geopolitico. Quanto a condi¢cdo e

situacdo do Brasil nessa seara, Vasconcellos e Vidal (2004) discorrem:

O Brasil pode abastecer o mundo de combustiveis solidos, liquidos e
gasosos, em horizonte temporal limitado, a partir da biomassa, €, ao mesmo
tempo, dar solugdo aos graves problemas ambientais do efeito estufa. [...]
Assim, o Brasil tem em suas maos a solugédo para dois dos mais graves
problemas contemporéneos: o energético e o ecoldgico. A nossa tragédia,
porém, € a incompeténcia € a baixa qualidade moral da atual classe
dirigente, que ndo cumpre seu papel e serve de intermediaria para retirar do
controle nacional extraordinarias potencialidades. Além disso, ha a
alienacao energética decorrente de uma mente colonial persistente no pais.
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(p. 155).

A apropriagao privada das fontes de energia, a légica de acumulagao que
orienta sua exploragcao e o papel que ela desempenha na configuracdo do espaco
geografico sdo questdes indispensaveis para a formacédo de sujeitos conscientes
das diretrizes implicitas nas dindmicas de reproducéao social, através da apropriacao
de conhecimentos sistematizados historicamente acerca do tema. Negar, reduzir ou
esvaziar esse debate no curriculo significa negar a juventude a possibilidade de
compreender os fundamentos da vida social desde a escala global a local, além de
minar o potencial da realizacao da pratica social.

A BNCC, nessa conjuntura, busca efetivar a abordagem da energia de
maneira fragmentada, implicita e marginalizada. Reflete, dessa forma, a hegemonia
de uma instrumentalizacdo tecnicista, que reduz a complexidade do tema a
dimenséo liberal dos impactos ambientais (esvaziados de problematizagdes criticas)
e a eficiéncia do uso dos recursos. Desconsidera-se, assim, que a energia nao é
uma questdo de escolha tecnoldégica ou de comportamento individual, mas um
problema estrutural, profundamente articulado ao modo de producéao capitalista.

O ENEM, por sua vez, consolidou-se como principal forma de ingresso no
ensino superior publico brasileiro o tornou, ao longo das ultimas décadas, nao
apenas um instrumento de avaliagdo, mas um verdadeiro catalisador da
conformacgao curricular nas escolas. Como observa Chappaz (2023), o ENEM exerce
papel central no processo de reconfiguragdo da educagédo basica, uma vez que
articula a selecao e a organizagao dos conteudos escolares prescritos nos curriculos
do ensino médio (e, assim, influindo sobre o nivel fundamental também), em fungao
da légica avaliativa que impde.

No caso da abordagem da tematica de energia concernente as questbes de
Ciéncias Humanas do ENEM, um dos objetos desta pesquisa, essa logica se
expressa na forma de marginalizagao e esvaziamento da critica no tratamento do
tema. A analise das questdes realizada entre as edi¢gdes de 2017 e 2024 evidencia
que a ocorréncia da tematica da energia sdo pontuais e, quando aparecem, tratam o
tema de forma predominantemente tecnicista, com énfase em aspectos geofisicos,
como os tipos e fontes de energia. Esse enfoque restringe-se, em geral, a
classificagdes, propriedades fisicas e distribuicdo espacial dos recursos energéticos.

E evidente que o aprendizado acerca da esfera das propriedades fisicas e quimicas
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da energia é importante, ndo é a pretensao, aqui, deslegitima-lo. Nao se observam
abordagens que trabalhem a questdo energética a partir de uma perspectiva
socioespacial ou que articulem sujeitos sociais envolvidos nesse processo. O ponto
crucial, logo, € a reducgédo sistematica da energia a um dado natural e neutro,
descolado das relagbes sociais e da légica da acumulagdo capitalista, assim,
evitando problematizar o tema, relegando mobilizagbes de conhecimentos
essenciais para o desenvolvimento da compreensido do papel da energia na
realidade concreta (processos de producgao, reprodugao e disputa social), em todas
as suas escalas.

A presente pesquisa buscou, portanto, propor um estudo sobre os
fundamentos estruturais que sustentam os meios e os objetivos da BNCC e do
ENEM, considerados instrumentos centrais de conformacéao curricular na conjuntura
educacional brasileira. A partir de Girotto (2017), que discorre acerca do contexto de
influéncia que a América Latina sofre por parte de organizagbes internacionais para
o cumprimento de orientagbes na esfera da educagao nacional, pode-se afirmar que
ambos (BNCC e ENEM) possuem seu controle vinculado aos ditames do poder
econdmico, a partir de politicas educacionais nacionais que se articulam com
diretrizes internacionais formuladas por organismos multilaterais e por fundagdes
empresariais voltadas a manutencdo da ordem capitalista global. Tais diretrizes,
produzidas por instituicdes como o Banco Mundial, a OCDE, a UNESCO e o FMI,
sdo apresentadas para os paises da periferia capitalista, numa espécie de cartilha,
com prescricdes que redefinem a fungado social da escola publica em consonancia,
segundo Laval (2004) com a légica neoliberal: formar sujeitos adaptaveis,
funcionalmente alfabetizados, individualistas, precarizados e politicamente
domesticados.

No Brasil, essa agenda € operacionalizada por institutos e fundagdes
vinculadas diretamente a servil burguesia nacional. Como aborda Girotto (2017),
organizagbes como o Instituto Ayrton Senna, o Instituto Unibanco, a Fundagao
Lemann, o Todos pela Educacdo e o Movimento Pela Base atuam como forgca do
poder econbmico dentro das politicas publicas, exercendo forte influéncia sobre a
formulagcdo e implementagao do curriculo nacional. Seus projetos pedagdogicos tém
em comum o esvaziamento de conteudos criticos, a substituicdo do conhecimento
sistematizado por competéncias e habilidades genéricas (LAVAL, 2004), e a reducéo

do papel da escola publica a preparagcdao de forga de trabalho minimamente
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capacitada para os setores de baixa remuneracgao e alta rotatividade, caracteristica
do modelo econdbmico vigente na América Latina, algado no processo de
superexploracdo do trabalho e transferéncia de riqueza para o exterior (MARINI,
2017).

A energia, enquanto uma categoria que desvela questao material estrutural
do modo de producédo capitalista (evidentemente, diversas outras categorias e
conteudos de diferentes areas do conhecimento possuem, também, esta condigao)
no que tange a sua produgado, circulagdo, consumo e exploragdo, exige uma
abordagem critica e totalizante, que vincule-se aos limites de uma educagéo que,
segundo Saviani (2008), funda-se e caminha desde a perspectiva da realizagdo da
pratica social pelo aluno.

Nesse horizonte, pesquisas futuras podem aprofundar a investigacao sobre
as disputas em torno do curriculo e das avaliagbes nacionais, examinando
criticamente as estruturas que os conformam. Ponto importante que o levantamento
bibliografico para esta pesquisa ressalta é a escassez de trabalhos que investigam a
mobilizacdo de conteudos centrais no processo de aprendizagem escolar. Se mostra
necessario, portanto, explorar, de forma mais detida, a potencialidade de estudos
com uma abordagem critica dos conteudos escolares (como o da energia, mas
assim como diversos outros temas) na construgao, reiterando Tonet (2012) e Saviani
(2011) de uma pedagogia contra-hegemoénica, ancorada na tradicdo da pedagogia
historico-critica, comprometida com a formacdo omnilateral e com a emancipagao

humana.
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