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RESUMO

AUTOR, Nome do. O ensino de geografia e as escolas democraticas: O caso da
EMEF Campos Salles. 2017. 98 f. Trabalho de Graduacdo Individual (TGI) —
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Séao Paulo,
Séo Paulo, 2017.

Consideram-se escolas democraticas aquelas em gue a gestdo é participativa, com
processos decisorios que incluem estudantes, funcionarios e professores, que tem a
organizacdo pedagdgica como centro de estudos e que os estudantes definem suas
trajetérias de aprendizagem, sem curriculos compulsorios. O presente trabalho trata
sobre o ensino de Geografia nas escolas democratica a partir de uma pesquisa
realizada na EMEF Campos Salles, escola da rede municipal de S&o Paulo
localizada na periferia da cidade, mais precisamente em Heliépolis. A escola é parte
do movimento de escolas democraticas que apesar de ndo ser novo, teve um
significativo crescimento nos ultimos 20 anos. Considerando que ha uma crise do
modelo hegemonico de educacéo, tais escolas tém atuado como um movimento de
resisténcia no ambito educacional. Esse movimento interrogam as praticas
educativas dominantes e as relacdes estabelecidas, as hierarquias e gestédo escolar
tradicional. Busca-se com tal pesquisa investigar como se da o ensino de Geografia
nesse contexto analisando se tais mudancas refletem em uma transformacdo das
praticas de ensino, dos paradigmas conceituais da Geografia e também uma maior

apropriagao do conhecimento para os estudantes.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Escolas democraticas; EMEF Campos Salles.



ABSTRACT

AUTOR, Nome do. Titulo do trabalho em inglés: subtitulo em inglés. 2015. 98 f.
Trabalho de Graduacao Individual (TGI) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo, 2015.

Democratic schools are considered to be the ones in which there is a participative
management, with deciding processes that include students, workers and teachers,
their pedagogical organization as the core of studies and where students define their
studying paths without mandatory subjects. This work is about the teaching of
Geography in democratic schools starting from a research in EMEF Campos Salles, a
school under the city hall network of schools of S&o Paulo located in the outskirts of the
city, more precisely in Heliopolis. The school is part of a movement of democratic
schools that, despite not being new, has had a significant growth in the last 20 years.
Having in mind that there is a crysis in the orthodoxical model of education, such
schools have been standing out as a resistance movement in the educational area. This
movement puts the dominant educational practices, hierarchies and management
models in check. This research seeks to investigate how the teaching of Geography is
held in this context by analizing if such changes are also reflected on the transformation
of the teaching practices, the conceptual paradigms of Geography and also a wider

appropriation of the knowledge by the students.

Key Word: Geography Teaching; Democratic Schools; EMEF Campos Salles,
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1. Introducéo

Atualmente muito se fala da faléncia do sistema educativo, no Brasil. Grandes
pesquisadores como Freire (1970), Aguilar (2010), Pacheco (2008) e Apple & Beane
(1997), ja indicavam como um dos principais responsaveis 0 papel atribuido a
educacdo como um fator de desenvolvimento econdmico, sendo que 0 acesso a
determinados conhecimentos e etapas € restringido ou facilitado segundo critérios de
classe, género, étnica dos sujeitos sociais, indicando que a organizagao de tal “servigo”
encontra-se cada vez mais combinada com os interesses dos agentes do mercado.
Ainda apontam o carater autoritario desta forma de organizacdo da educacdo, com
suas origens centenarias pensadas para o controle, a disciplina e a moral. Para esses
autores, a escola, desde sua origem como instituicdo da modernidade, continua sendo
um meio de manutencéao e aperfeicoamento da ordem estabelecida.

Podemos encontrar um antecedente teorico de tal crise no Positivismo do século
XIX, que reforcou este modelo de educacdo autoritario e que hoje demonstra
claramente sua decadéncia ndo estando em condicdes de dar respostas as
contradicbes cada vez mais evidente no mundo atual. Esse paradigma teoérico, entre
outras coisas, parte da concepcdo de uma suposta passividade do educando no
processo de aprendizagem, concebendo a educacdo como um mero processo de
transmissao de conhecimentos do professor para o estudante. Neste processo, a
crianga aparece como uma “tabula rasa”, um ser incompleto no qual os educadores
podem inscrever seus desejos.

Como resultado, este modelo de educacdo tem sido marcado por estruturas e
processos antidemocraticos, com curriculos que pouco dizem sobre as realidades dos
estudantes, alicercado em péssimas condi¢cbes de trabalho dos professores, pelo
desinteresse dos jovens e tantos outros problemas conhecidos por todos nés. Segundo
Pacheco (2008), o atual modelo serve mais a um tipo de adestramento cognitivo do
gue para a formacado de uma sociedade autbnoma, democréatica e ativa.

Essa situagdo de crise serve também como pretexto para uma intervengdo mais

direta de uma visdo mercadolégica de educacdo como solucdo para os problemas
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enfrentados, proliferando-se propostas de uma “educacdo nao ideolégica” cada vez
mais voltada para o mercado de trabalho em contraposicdo a uma visdo humanista,
integral e critica.

Convém destacar que as criticas a educacéo autoritaria hegemobnica ndo sao
novidades e, nesse sentido, as posi¢cdes contra-hegemoénicas no ambito da educacao
também nado o sdo. Desde a metade do século XIX diversas iniciativas e pedagogias
surgiram buscando alternativas a este modelo de educacdo. A escola Yasnaia-Poliana
dos camponeses russos organizado por Tolstoi, as Escolas Modernas anarquistas de
Francisco Ferrer, as ideias da Escola Nova de Freinet e John Dewey e seu caso mais
conhecido Sumerhill, as escolas Montessorianas, a pedagogia Antroposoéfica das
escolas Waldorf, a educacao popular de Paulo Freire, José Pacheco e a Escola da
Ponte séo algumas que podemos citar de um amplo movimento.

Nos ultimos anos 0 movimento por alternativas para a educacao vem crescendo
no Brasil, com abertura de diferentes escolas e projetos de educacdo nado formal
publicos e privados. Em Séo Paulo, as escolas municipais EMEF Amorim Lima, e
EMEF Campos Sales, o Projeto Ancora e as escolas particulares Lumiar e Politéia
entre tantos outros, além de cursinhos populares e ONGS que propde espagos
educativos em contraposicdo ao modelo autoritario de educacao, fazem parte desse
movimento.

Tais iniciativas interrogam as praticas educativas dominantes e as relacdes
estabelecidas, as hierarquias e gestao escolar tradicional, a organizacdao do espaco e
tempos escolares em salas de aula, paredes, separacdo por idades, o processo de
formacdo dos educadores e, fundamentalmente, propde um novo sentido a educacéo,
guestionando a estruturalmente.

O ensino de geografia ndo estd alheio a essas transformacfes e debates que
nos afetam diretamente. Também sofremos as consequéncias da faléncia do sistema
educativo autoritario e a atual pressao feita pelas instituicdes politicas e econbémicas
gue, por um lado, visam ampliar a fronteira econdmica para o mercado de educacéo e,
por outro, buscam criar condigcdes para adaptar a juventude as novas necessidades

produtivas e organizacionais desse periodo do capitalismo.
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Nesse sentido, as atuais propostas de reformas educacionais! costumam utilizar
em seu argumento a urgéncia de mudancgas na escola atual e a “necessidade de tornar
a escola mais atrativa para os jovens”. Com slogans como a flexibilizagéo do curriculo,
por exemplo, apostam na formacdo de um “jovem empreendedor” com poder de
escolha, para inicia-lo cada vez mais precocemente como agente econdémico.

Com isso, nota-se que ha um campo de disputa sobre que sentido dar a
educacado e, mais precisamente, a escola na atualidade. Nesse campo de disputa de
significados e intengdes, torna-se importante ampliar o conhecimento e o debate sobre
0S movimentos contra hegemoénicos da educacdo no ambito do ensino de geografia.
Movimentos e escolas que tem repensado o significado do ensino e da aprendizagem e
gue, em contraposicdo a ideia de “‘jovem empreendedor”, trabalham no sentido da
solidariedade e autonomia para encontrar alternativas que possam dar um horizonte ao
trabalho docente e discente.

Nesses anos de graduacdo tenho buscado alternativas para uma pratica mais
humanista e libertaria na experiéncia docente tanto nos estagios e atividades de
extensao realizados no periodo da licenciatura, como nas ainda poucas experiéncias
em salas de aulas de escolas e organizacéo de cursinhos populares e atividades de
educacao nao formal que tenho participado. Parece necessario investigar as iniciativas
gue atuam a partir de paradigmas distintos ao do capital para refletir sobre nossa
propria préatica e sobre qual sentido queremos a dar a ela.

Ao mesmo tempo, percebo que € necessario ir além das propostas e
discussbes que tem como foco as reformas curriculares, metodoldgicas e pedagdgicas,
gue ao final, ndo questionam a estrutura escolar em si. A possibilidade de uma
educacdo emancipadora passa também pelo reconhecimento de outras dimensfes da
experiéncia humana, além da intelectual. Tal possibilidade vai além da
‘conscientizacao” abrangendo também as dimensdes psiquicas, emocionais e

corporais e espirituais. Logo, ampliar as discussdes que ultrapassam a denuncia do

1 A Medida Provisdria 746/2016 conhecida como “Reforma do ensino médio” langado pelo governo Michel Temer
em setembro de 2016, utiliza em seu discurso os mesmos argumentos apresentados de “urgéncia para a realizagdo de
mudangas na educacdo” para aplicar os lineamentos do Banco Mundial para a educagdo publica. Tais lineamentos,
buscam flexibilizar o curriculo, aumentar a oferta de professores, aumentar a jornada escolar com a chamada
“educagdo em tempo integral”. Entre as muitas criticas de especialistas da area, podemos citar a falta de clareza da
MP em relagdo a resolugdo de questbes historicas da educacdo nacional como a falta de infraestrutura bésica e a
baixar remuneracdo dos profissionais da area, que no contexto da MP, tendem a potencializar as desigualdades em
relacdo ao acesso a educacéo.
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conteudo ideoldgico dos curriculos, por exemplo, para avancar em direcdo a busca de
alternativas em relacdo a configuracdo autoritaria do ambiente escolar e ao atual
paradigma do conhecimento cientifico, ou seja, ao sentido dado a educagao.

Nessa busca, encontramos a EMEF Campos Sales, escola localizada no bairro
periférico de Heliépolis em S&do Paulo, que ha mais de 15 anos leva adiante uma
transformaca@o nos espacos tangiveis e intangiveis da escola. Em seu projeto politico

pedagdgico a escola aponta que

“‘Deseja abandonar os resquicios da educagao formal que marginaliza e
exclui, seleciona contetdos programaticos desvinculados da vida dos
estudantes e nao respeita a cultura particular da comunidade”. Também
anuncia que a “escola isolada ndo conseguira atingir seus obijetivos”,
que a escola deve ser o “centro de lideranga da comunidade aonde atua
e gue nesse sentido tudo passa pela educacéao (PPP, 2015, p. 5).

A escola é parte do movimento de escolas democraticas que apesar de, como
dissemos, ndo ser novo, teve um significativo crescimento nos ultimos 20 anos. Na
perspectiva de Singer (2010) e Apple e Bane (1997) consideram-se escolas
democréticas aquelas em que a gestdo € participativa, com processos decisérios que
incluem estudantes, funcionarios e professores, que a organizagdo pedagdgica como
centro de estudos, em que os estudantes definem suas trajetérias de aprendizagem,
sem curriculos compulsérios.

Buscando encarar a ideia de democracia de maneira radical na experiéncia
cotidiana, tais escolas ao levarem seus conceitos a pratica colaboram a desenvolver
relacbes em que se experimenta autonomia promovendo uma consciéncia reflexiva e
critica, ndo apenas na exposi¢cdo do contetdo e das teorias.

Assim, busca-se com tal pesquisa investigar como se da o ensino de Geografia
nesse contexto analisando se tais mudancas refletem em uma transformacédo das
praticas de ensino, dos paradigmas conceituais da geografia e também uma maior
apropriacdo do conhecimento para os estudantes. Além disso, nos interessa também
entender as principais possibilidades e dificuldades para o ensino de geografia em tais
escolas.

O trabalho foi realizado no ano de 2016 inicialmente com a realizacdo da
pesquisa bibliografica e com os primeiros contatos com a EMEF Campos Salles e o
seu projeto politico pedagdgico. No segundo semestre do mesmo ano estivemos
realizando observacfes nos “saldes de estudo” da escola no sexto e nono ano. Tal
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processo foi muito rico em aprendizado e compreensdes. Durante esse tempo teve-se
a possibilidade de participar de diferentes momentos do cotidiano escolar como
reunides de planejamento pedagdgico, conselhos de classe, oficinas, conversas
informais com membros da equipe da escola e entrevista com professores da escola.
Ao final foi realizada por meio de uma analise quantitativa a observacdo do impacto
gue esse conceito teve sobre uma amostragem de vinte alunos da escola, sendo dez
do sexto ano e dez do nono ano.

Assim, o presente trabalho esta estruturado em quatro capitulos, onde no
primeiro serdo revisados 0s pressupostos do conceito de escola democratica bem
como os de autonomia e interdisciplinaridade.

Ja no segundo capitulo sera apresentada uma reflexdo sobre o papel do
ensino/aprendizagem de Geografia levando em consideragcdo seu atual momento, o
porqué ensinar e aprender Geografia e a possivel colaboracdo da Geografia em um
projeto pedagdgico interdisciplinar.

No terceiro capitulo, serd visto com mais detalhes a EMEF Campos Salles, seus
dispositivos pedagdgicos, como a geografia esta inserida em seu curriculo e na sua
proposta pedagdgica e a pesquisa feita na escola.

No quarto capitulo, serdo abordados os resultados da pesquisa feita na escola
para posteriormente fazermos as consideracodes finais.

Portanto, esta pesquisa visa colaborar e refletir sobre o lugar ocupado pela
geografia em uma escola pautada por paradigmas opostos a educacdo hegemodnica
gue rege 0s parametros nacionais na atualidade.

Confiamos que esse trabalho colabore de alguma maneira para as possiveis
reflexdes e as necessarias praticas que nos apontem caminhos para uma educacéao, de
maneira geral, e no nosso caso especifico um ensino/aprendizagem de geografia que
esteja na direcdo de habilitar as novas geracdes no exercicio de uma visdo nao
ingénua da realidade, tendo o0 mundo ndo como suposta realidade objetiva em si
mesma, mas como objeto de transformagdo em que o ser humano aplica a sua acao
(Silo, 2004).
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2. O que sao as Escolas democraticas?

Na perspectiva de Singer (2010) e Apple e Bane (1997) consideram-se escolas
democréticas aquelas em que a gestdo € participativa, com processos decisérios que
incluem estudantes, funcionarios e professores, que a organizagcdo pedagdgica como
centro de estudos, em que os estudantes definem suas trajetorias de aprendizagem,
sem curriculos compulsérios.

Para compreender o0 que sdo as escolas democraticas, sua origem e a
atualidade desse processo encontramos em Apple & Beane (1997) e Singer (2010) um
bom referencial. Estes autores escreveram sobre esse fendbmeno no mesmo periodo e
em seus textos encontramos bastante similaridade nas definicbes que ddo e como
contextualizam as principais experiéncias desse movimento pelo mundo.

Enquanto Apple & Beane centram-se mais em quatro experiéncias
estadunidenses de escolas democraticas, Singer remonta um interessante histérico
desse processo colocando a experiéncia da escola Yasnaia-Poliana de Tolstéi em 1857
como a primeira que além de criticar o paradigma do modelo hegemdnico de educacao
era pautada pela liberdade do estudante em relagcéo a convivéncia com outras criangas
de diferentes idades, a escolha do que queriam aprender e o estabelecimento de
acordos entre jovens e educadores sobre as aulas e atividades de interesse. Além
disso, a autora contextualiza outras experiéncias de escolas democraticas como o
orfanato Lar das criancas do polonés Janusz Korczak, a famosa Summerhill na
Inglaterra, a estadunidense Sudbury Valley School e a experiéncia em Israel de
implementacdo de escolas democréticas como proposta e realiza¢ao de politica publica
a cargo de Yaacov Hecht.

Apple & Beane tomam como referéncia os trabalhos do filésofo e pedagogo
estadunidense John Dewey e suas ideias a respeito de uma concepg¢do democratica ha
educacao expressada principalmente em seu livro “Democracia e educacao” para
fundamentar seu trabalho. Assim, refletem sobre o significado da palavra democracia e
sua ambiguidade na atualidade. Se por um lado estamos acostumados com o
esvaziamento do seu significado politico em uma realidade em que direitos e
oportunidades da grande maioria da populacdo sdo esmagados pelos privilégios de
uma casta de abastados representantes do poder econdémico e politico, por outro, ha

hoje um conceito fortemente disseminado principalmente pelos EUA de “liberdade e
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democracia” para fundamentar o livre mercado entre paises e 0 avango das
democracias neoliberais capitalistas frente a paises com governos nacionalistas,
teocraticos, progressistas ou de qualquer outra forma governo que se oponha ao livre
mercado. Segundo os autores, a democracia continua sendo uma palavra magica para
um amplo leque de manobras politicas e militares.

Nesse contexto, a liberdade esta relacionada estritamente a ideia de propriedade
privada. Antes de qualquer coisa, liberdade da propriedade, ou seja, liberdade de
possuir riqgueza e de dispor dela. E a democracia estaria relacionada a nao participacao
do estado na economia de uma maneira geral, o equilibrio sera dado gracas aos
mecanismos de auto regulacdo da economia e ao estado laico. Aqui vale lembrar que
apesar do discurso de “esvaziamento do estado” percebe-se que h& na verdade, uma
mudanca de funcdo do estado nos paises que adotam as politicas neoliberais. Em tais
lugares o estado cria as condi¢Bes politicas e econbmicas para que o setor privado
possa explorar livremente todo e qualquer setor da economia de um pais. Segundo

Apple & Beane:

A democracia é cada vez mais definida como manobras comerciais sem
nenhuma regulacdo numa economia de livre mercado. Aplicada a
escolas, essa redefinicdo deu origem ao movimento em favor dos
créditos tributarios e de crédito educativo, administracao por empresas
privadas, meios de comunicacdo e materiais comercializados e
abandono dos ideais mais amplos de educacdo publica. (APPLE &
BEANE, 1997, p. 151)

Ao reconhecer a dificuldade do uso da palavra democracia e a confusédo que é
gerada em torno de seu significado os autores apontam que hoje se ensina nas escolas
uma nog¢ao de democracia vinculada ao senso comum, mas gque pouco ou nada se fala
das condicbes das quais a democracia depende e dos fundamentos do que eles véao

chamar de modo de vida democratico. Entre essas condi¢des estariam para os autores:

O livre fluxo das ideias; capacidade individual e coletiva de as pessoas
criarem condicOes de resolver problemas; o uso da reflexdo e analise
critica para avaliar ideias. Preocupacdo para o bem-estar de outros e
com o bem comum; preocupacdo com a dignidade e os direitos do
individuo e das minorias; a compreensdo de que a democracia € um
conjunto de valores “idealizados” que regulam a nossa vida. (APPLE &
BEANE, 1997, p. 17)
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Assim, € necessario aprender esse modo de vida democratico na pratica
cotidiana e tal aprendizado se faz no presente e ndo em um futuro distante. Para Apple
& Beane, as escolas democraticas sdo frutos da tentativa de acordos e oportunidades
gue envolvem duas linhas de trabalho: criar estruturas e processos democraticos no
gual a comunidade escolar se organize e um curriculo que possa oferecer experiéncias
democréticas para os jovens. Ou seja, a ideia aqui é atacar a estrutura e o curriculo
autoritario das escolas.

Em relacdo as estruturas e processos democraticos, podemos reconhecer que
tais escolas sdo caracterizadas pela criacdo de mecanismos que garantam a
participacdo das diferentes vozes que compde 0 espaco escolar. Assim, conselhos,
comités, assembleias e outros ambitos de participacdo tem lugar central nesse
contexto. Tais espagos compostos por estudantes, educadores, trabalhadores, pais e
membros da comunidade escolar existem para tomar deliberacdes tanto para o ambito
da escola como um todo, como para os espacos destinados somente aos alunos.

Os autores ressaltam que a formacdo de ambitos que garantam a participacao
das diferentes vozes da escola oferece tensdes e dificuldades e que ndo se trata
somente de criar uma “engenharia de unanimidade”, mas que tal intento parte da busca
em respeitar o direito das pessoas de participarem das decisbes que afetam suas
vidas. Um fato importante em relacdo as escolas democraticas € que a vivéncia das
experiéncias democréticas ndo se restringe somente aos estudantes, mas se estende
aos educadores e toda a comunidade escolar.

No que diz respeito ao curriculo, Apple e Beane nos indicam que as escolas
democraticas buscam também democratizar o curriculo levando em consideracdo o
gue os estudantes gostariam de aprender. Assim, 0 que se aprende na escola tem a
ver com os interesses dos jovens levando-os a expressar suas ideias e ampliar seus
conhecimentos. Nao se restringe o conhecimento a aquilo que é considerado oficial e
estabelecido como pertencente a cultura dominante e transmitido como verdade
absoluta. Busca-se que os estudantes sejam leitores criticos da sociedade sabendo
interpretar a realidade de distintos pontos de vista, que deixem de ser “consumidores
do saber” para se transformarem em “elaboradores de significados”, como dizem os
autores.

Em relacdo aos curriculos, os autores ainda pontuam a necessidade dos

professores também terem o direito de criar seus proprios programas de
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aperfeicoamento baseado em suas experiéncias cotidianas da sala de aula. Além
disso, € preciso que os professores participem da criacdo dos curriculos,
principalmente ao curriculo destinado aos jovens que eles trabalham. Destaca-se a
figura que se tem reforcado de um professor implementador de ideias e projetos dos
outros em que o papel de planejamento e elaboracdo do que deveria ser aprendido na
escola fica centralizado em distantes secretarias de educacdo. Com isso, ha uma
consequente desvalorizacdo do professor. Esse é também um dos exemplos mais
claros do carater autoritdrio das instituicbes escolares atuais em que alunos e
professores ensinam e aprendem temas que além de ndo dizerem nada a respeito de
suas vidas néo sao escolhidos por ele.

Nesse ponto, ressaltamos que ha uma importante questdo relacionada ao
controle do trabalho do professor e a ideia colocada cada vez mais em pratica de um
professor distante da tarefa de elaboracdo intelectual e pedagdgica, relegado a um
aplicador de apostilas produzidas pelo mercado da educacéo.

Nas escolas democraticas, os conhecimentos ndo provem apenas das fontes da
“‘elite” que estdo fora das escolas, como o0s pesquisadores académicos, mas ha
também bastante interesse no conhecimento produzido pelos professores localmente.
Os autores esclarecem que, com isso, ndo se busca hierarquizar o que é mais valido
ou util, mas somente que ndo ha uma fonte de conhecimento valiosa.

Helena Singer (2010), autora brasileira envolvida em diferentes experiéncias de
educacdo democrética, em seu livro “Republica das criangas, sobre experiéncias de
escolas de resisténcia” traz iniciativas de diferentes épocas e contextos e importantes
reflexdes e aclaramentos acerca desse movimento.

A autora também faz uma discussdo do papel da escola hoje a partir de
referenciais tedricos de Foucault e Durkheim. O primeiro, segundo a autora, ajuda a
compreender o papel disciplinador da escola na formacdo de individuos déceis e
eficientes e 0 segundo nos da subsidios tedricos para compreender a origem da escola
atual pensada como meio de manutencao e aperfeicoamento da ordem vigente através
da disciplina, moral e penalizagdo a uma crianca considerada como um ser incompleto.

Uma das importantes aclaracfes que Singer faz sobre o movimento das escolas

democraticas € que 0 mesmo costuma ser associado erroneamente como parte da
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escola nova?. Apesar de reconhecer uma origem comum, a autora diferencia esses
dois movimentos que se distanciaram com o passar dos anos. O movimento da escola
nova trilhou seu préprio caminho com o objetivo de formar cidaddos capazes de
produzir mais ativamente articulando isso com jogos e elementos educativos. Ja4 o
movimento de escolas democraticas optou por radicalizar a critica a educacao
autoritaria, incluindo ai o proprio movimento da escola nova. Assim, as escolas
democréticas dessa forma vao além da reprovacdo que fazem em relacdo a estrutura

das escolas.

O ideal de democracia aqui pretendido é, sem duvida, tributario dos
principios de liberdade, igualdade e fraternidade da Revolugédo francesa,
mas é também marcado pelas ideias socialismo, tanto o que se
pretendia chamar de socialismo romantico de Rousseau quanto o
socialismo cientifico de Marx. A nogao basica é de uma sociedade onde
todos os cidaddos possam participar das decisGes relativas a seu
destino politico, onde qualquer forma de imposi¢do hierarquica na
distribuicdo de poder e dos privilégios esteja definitivamente abolida, e
onde o desenvolvimento dos individuos seja integral. Entende-se que
essa sociedade so sera possivel se os seus membros forem pessoas de
iniciativa, responsaveis e criticas, em uma palavra, autbhomas. O
discurso das escolas democraticas volta-se justamente para este tipo de
formacdo. (SINGER, 2010, p. 16)

Para a autora o ponto de ruptura com a educacdo dominante também acontece
na énfase dada a outras esferas do comportamento humano, além da intelectual. A
autonomia € formada através de diferentes experiéncias que atingem distintas
dimensdes do humano. O ser humano é considerado como um ser em constante
transformagéao e integral, ao se levar em conta os distintos aspectos de sua experiéncia
e suas potencialidades, e nesse sentido é um ser completo, que a medida que vai
avancando em suas experiéncias vai ser tornando mais pronto para tomar decisfes.
Nao basta somente a “conscientizacdo das mentes”; é necessario levar em conta as

dimensdes psiquicas, emocionais e corporais.

2 Esta expressdo designa a fase da evolugéo da pedagogia, ocorrida na primeira metade do século XX, caracterizada
pelas mudangas educacionais cujo centro se desloca do professor e dos programas de ensino para o aluno e as suas
necessidades e interesses. A escola nova surge fortemente influenciada pelas ideias pedagdgicas de Rousseau. A
ideia de que a crianca ndo é uma miniatura do adulto, mas um ser com vida e interesses préprios e a defesa da
ligacdo da escola a vida e ao meio constituem duas caracteristicas centrais da escola nova. O respeito pela
personalidade da crianca, a defesa da liberdade e da toleréncia e a adequagdo do ensino ao ritmo da crianca e ao seu
estadio de desenvolvimento constituem outras ideias importantes. Alguns dos autores que maiores contributos deram
para a escola nova foram: Kerschenteiner (Alemanha, 1896), Dewey (EUA, 1896), Montessori (Italia, 1907) e
Decroly (Bélgica,1907).
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Singer aponta a possibilidade de questionar a maxima que pde como
incontestavel a necessidade da escolarizacdo da vida, tal como conhecemos hoje. Para
ela, esse € o ponto nevralgico de divergéncia entre os pensadores progressistas da
area da educacao que se dividem por um lado, em propostas de transformacéo radical
daquilo que conhecemos como requisitos fundamentais para o funcionamento das
escolas atuais chegando até propostas de extingdo definitiva da escolarizacéo® e por
outro lado as propostas que enfatizam somente 0Ss aspectos curriculares,
metodoldgicos e pedagdgicos (Singer, 2010).

As experiéncias relatadas por Singer mostram que desde o principio esse
movimento de escolas é marcado pelo questionamento da estrutura escolar e seus
dispositivos disciplinares. Essas escolas também buscavam se organizar como uma
democracia real no qual o respeito genuino pelos jovens e suas escolhas individuais, o
apoio a suas decisodes cotidianas e a liberdade absoluta geraram uma infancia plena e
feliz. Vale enfatizar aqui, que essa experiéncia de liberdade absoluta ndo € um
individualismo, ja que também pressupde a responsabilidade com o outro e com 0 meio
gue esta ao seu redor.

Por outro lado, a autora lembra que tudo isso ndo quer dizer que ha uma
auséncia de conflitos em tais ambientes, mas que a vivéncia em tais escolas encoraja
seus membros a desenvolverem mecanismos para superarem tais conflitos de forma
nao autoritaria.

No proximo capitulo deste trabalho, buscaremos discutir as perspectivas atuais
do processo de ensino-aprendizagem de geografia com o intuito de compreender como

as mesmas podem dialogar com as praticas das escolas democraticas.

3 Criada por lvan llich, um autor austriaco que se encarregou de diversas missdes culturais em paises da América
Latina, nos anos 60,esta teoria baseia-se na defesa do descrédito das instituicdes sociais e, em particular, das escolas.
Esse descrédito explica-se ndo sO pela relacdo entre essas instituigdes sociais e a perpetuacdo da opressdo e da
exploragdo, como pelo facto de se terem tornado ineficazes face as alternativas informais, surgidas
espontaneamente, a partir dos grupos da sociedade civil. A escola é vista como uma instituicdo particularmente
nociva, autoritaria e repressora, a semelhanca dos quartéis, das prises e hospitais psiquiatricos.
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2. A Geografia e a escola

2.1. O ensino/aprendizagem de Geografia na atualidade

Para pensarmos sobre a atualidade do ensino/aprendizagem de Geografia,
parece necessario entender a condicdo de origem da geografia escolar e os seus
diferentes momentos desde o seu inicio tendo em conta as transformacgdes em relagcéo
aos seus fundamentos tedricos e metodoldgicos e suas consequéncias na pratica
escolar.

A histéria da Geografia como disciplina escolar tem sua origem no inicio do
século XIX na Prussia, no contexto da formacdo do Estado-Nacdo alemao. Nesse
periodo o governo instituiu uma formacao basica para toda a populacdo que levava em
conta o aprendizado do idioma nacional, além da Histéria e a Geografia em uma
perspectiva de “amor a patria.” Buscava-se nesse momento contribuir com a ideologia
do nacionalismo patriotico. Nessa mesma perspectiva a Geografia foi institucionalizada
na Franca em 1870 prestando grandes servicos ao Estado-Nacdo em formagao e as
classes dominantes.

Nesse periodo a Geografia passa a ter a seguinte funcdo: mostrar através de
descricbes, mapas com contornos do pais e da observacéo direta do meio circundante
0 proprio Estado-Nacgédo, valorizando-o e criando lagos de respeito e dedicacdo a
imagem da patria. No Brasil, diferentemente de alguns paises europeus e dos EUA que
tiveram uma difusdo da escola publica ainda mais precoce, isso vai acontecer somente
a partir de 1930 com a expanséo urbana, a efetiva formacdo do mercado nacional, a
diversificacdo do processo de industrializagdo e a nova exigéncia de trabalhadores
alfabetizados.

Em nosso pais a Geografia adquire o status de disciplina escolar quando passa
a ser estudada em aulas preparatérias para admissdao nas faculdades de Direito da
época. Aparecendo em 1837 como componente do influente Colégio Pedro Il. Este fato
fez com que a matéria se tornasse obrigatoria em outros colégios da época, j4 que o
Pedro Il era uma escola referéncia nesse momento. Como nos paises europeus sua

origem estava vinculada com a formacéo e organizacéo do territério brasileiro.
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Assim, formalmente incorporada a escola no Brasil, a Geografia comeca a ser
ensinada em colégios secundérios desde entédo fazendo parte dos conteudos definidos
por todas as reformas educacionais do nosso pais até este momento.

Nesse momento, a Geografia incorporou paradigmas vigentes na sociedade,
como por exemplo, o ensino enciclopédico, mneménico, com listas de nomes para
serem “decorados”. Como documentos do ensino da Geografia neste periodo, os livros
didaticos comprovam esta forma de ensinar e aprender.

A partir da década de 1930 com a institucionalizagdo dos cursos de ensino
superior de Geografia experimenta-se um salto na sua divulgacdo no Brasil. Nesse
mesmo periodo nascem importantes instituicdes que ajudam a trazer importancia, o
IBGE como exigéncia da Unido Geografia internacional de se ter uma representacao
governamental da Geografia e a AGB em 1934, que vai contribuir no fortalecimento da
formacdo e divulgacdo, dando relevancia nacional ao abrir escritérios em varias
capitais do Brasil. Nesse mesmo periodo a Geografia escolar estava relacionada a
disseminacdo da ideia de se conhecer os aspectos naturais das regides do pais
criando assim um patriotismo nos estudantes.

A partir do final dos anos 70 inicia-se um movimento de renovacéo da Geografia
como parte do movimento de renovacao curricular dos anos 80, em que os esforcos
estavam centrados na melhoria da qualidade do ensino, na revisao curricular e das
formas de ensinar e aprender as diferentes disciplinas da educacao basica, segundo
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007).

A partir dai, mesmo com o advento da chamada Geografia Critica em livros
didaticos, propostas curriculares e como um dos paradigmas atuais do
ensino/aprendizagem de Geografia a condicdo dessa disciplina escolar pouco mudou
em quanto a representacdo dos jovens e a metodologia dos professores. Kaercher
(2002) aponta que a chamada Geografia Critica sofreu certa estagnacdo ao ver que
apesar das intensas discussdes e pesquisas sobre o tema tal abordagem parece nao

haver chegado a escola:

Porque € justamente, andando por ai que me vem essa ideia de que a
Geografia Critica (seja |4 o que for isso) ndo chegou as escolas. Ou
chegou muito pouco. Muitas vezes trocando rétulos por slogans. Mas
continuando a produzir verdades cristalizadas, o que é pior, mantendo a
Geografia como algo chato e distante da realidade dos alunos. Por que
isso ocorre? Porque, para haver Geografia Critica (ou Geografia
renovada) Nao basta mudar os temas ou atualizar nossas aulas. Nao se
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trata de um problema de contetdo. E preciso haver uma mudanca
metodoldgica que altere a relagdo professor-aluno, relagcéo esta que, via
de regra, continua fria, distante e burocratica. (KAERCHER, 2002, p.
222)

Kaercher ndo vé de uma forma muito otimista o atual estagio do ensino de
Geografia no Brasil, reconhecendo que existe uma ideia em muitos licenciados de que
para ser um bom professor, basta saber Geografia. Ainda que ele mesmo reconheca a
necessidade de se ter uma sélida formacéo geografica para conseguir desempenhar o
papel de professor, o autor sinaliza a necessidade de um melhor entendimento de
como ensinar, colaborando para que os estudantes possam compreender melhor o
mundo em que vivem. Além disso, seria preciso compreender o que é e para que serve

a Geografia? Porque ensinar Geografia?

E preciso mostrar aos nossos alunos que podemos entender melhor o
mundo em que vivemos se pensarmos O espagco como elemento que
ajuda a entender a légica, ndo raro absurda, do mundo. Mostrar que
sabemos Geografia ndo é sabermos dados ou informagdes atuais ou
compartimentadas, mas, sim, relacionarmos as informac6es ao mundo
cotidiano de nossos alunos. Parece que falta em muitos professores, a
palavra e, sobretudo, o sentido do fazer e do transformar o espaco. E o
guanto essa transformacgéo e construcdo do espago nos constitui, nos
forma e nos transforma.(KAERCHER, 2002, p. 224)

Por outra parte, Callai (1995) e Cavalcanti (2013) mostram através da percepcao
de estudantes, que a Geografia ndo atrai interesse dos jovens e que na maioria das
vezes as informacdes apresentadas na escola ndo conseguem ser relacionadas com a
vida dos estudantes. Assim, a Unica justificativa para o ensino/aprendizagem dessa
disciplina escolar, passa a ser, para alguns, instrumentalizacdo para vestibulares,
vestibulinhos e insercdo no mercado de trabalho, e para outros, nem mesmo isso,
somente amoldamento para mais do que tudo um futuro de incertezas. Com isso pode-
se perceber que o ensino/aprendizagem de Geografia segue sendo oferecido de uma
maneira desarticulada da vida cotidiana dos alunos em que a memorizagdo dos
diferentes “conteudos” é a regra. O ensino/aprendizagem justifica-se pelo conteludo, a
l6gica é “dar um conteudo” por meio de muita informagao (Kaercher 2002). Tais
informacdes nao tém sentido para os estudantes e nem mesmo para os professores
gue pressionados por um sistema de urgéncias e condicionados pelo sistema escolar

se rendem a desordem das coisas.
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Podemos pensar como aprender e ensinar termina se transformando em
experiéncias tremendamente sem significado para professores e estudantes? Ou no
caso da Geografia, como o aprendizado de algo que colabore em termos consciéncia
do mundo em que vivemos acaba se concretizando como algo sem nenhuma
relevancia para nossas vidas? Nesse sentido, Cavalcanti faz uma interessante

indagacao:

Porque o conhecimento geografico, que é considerado tao util a pratica
social cotidiana é tao desprezado na escola? Por que a pratica espacial
€ tdo presente no cotidiano das pessoas e na escola ela ndo é
valorizada? (CAVALCANTI, 2013, p. 129)

Para ndo correr o risco de nao ser compreendido, me parece que essas
dificuldades ndo séo exclusividade dos professores de Geografia e nem mesmo da
Geografia como disciplina escolar e que ainda que nesse caso trato especificamente do
ensino/aprendizagem de Geografia, se torna cada vez mais necessario pensar tais
problemas da maneira como eles s&o, estruturais e dinamicos. Assim, para (re) pensar
o ensino/aprendizagem de Geografia € preciso pensar os condicionamentos que o
modelo de escola e o sistema de educacdo hegemobnico impdem. Repensar o
ensino/aprendizagem de geografia sem repensar a escola e a estrutura educacional
atual € o0 mesmo que repensar 0s conteldos sem repensar as praticas de

ensino/aprendizagem.

2.2 Porque ensinar e aprender Geografia

Uma provocacao: talvez a principal tarefa de um professor de geografia
ndo seja ensinar Geografia, mas realcar o compromisso que a
ultrapassa, ou seja, fortalecer os valores democraticos e éticos, a partir
de nossas categorias centrais (espaco, territério, estado) e expandirmos
cada vez mais o respeito ao outro, ao diferente. (KERCHER, 2002, p.
224)
Porque ensinar e aprender Geografia? Nos seis anos de universidade entre o
bacharelado e a licenciatura, essa pergunta esteve presente nas disciplinas que cursei,
nas atividades de extensao, em atividades relacionadas a ensino e aprendizagem que

participei fora da universidade, nas aulas que dei e nas minhas divagacdes. Como
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entrei na universidade com um propdsito claro de trabalhar com educacédo a pergunta
sobre a relevancia de tal aprendizado sempre esteve comigo.

Ao realizar as atividades de estagio na licenciatura pude relembrar da minha
época de estudante de ensino médio na escola publica e constatar que pouco havia
mudado daquela dindmica em que ndo compreendia o0 porqué éramos obrigados a
assistir aulas e fazer provas, trabalhos de temas que nédo tinham significado nenhum
para nos, além do mais imediato, que era “passar de ano”. A promessa distante de que
algum dia utilizaria aquele arsenal de informagdo acumulada durante anos e de que
houveram poucos momentos de uma constru¢cdo de conhecimento coletiva pareciam
presentes de maneira atualizada.

O que aconteceu comigo é que muito do que “foi passado” na escola pouco
depois eu esqueci, ao mesmo tempo, houve temas que pude seguir aprofundando e
guando tive necessidade, percebi que muitos dos assuntos que me interessavam se
relacionavam com a Geografia, com o estudo do mundo em sua dimens&o natural e
humana, com as transformacdes nos territérios e suas rela¢gdes com as sociedades,
enfim, relacionava com o que pouco conhecia da ciéncia geografica.

Agora, finalizando o curso de graduacdo comeco a sintetizar algumas ideias a
respeito do porque ensinar e aprender Geografia. Nesse tempo pude ir encontrando
autores e ideias a respeito do sentido desse aprendizado que se relacionam com um
olhar humanista e libertario de educacdo®. Por um lado, passei a compreender a
necessidade de uma “consciéncia do mundo” ou uma “consciéncia espacial” como
apontam Cavalcanti, Callai e Kaercher, que tem o mundo como lugar no qual o ser
humano aplica sua acédo para transforma-lo, e no espaco geografico sua dimenséao
geografica e humana. Essa “consciéncia do mundo” ou “consciéncia espacial’
encontra-se com sua dimensdo humana ao fortalecer valores éticos e democraticos
como a solidariedade e a autonomia. E por outro lado, também pude reconhecer como
termina se expressando na escola o significado que o professor coloca naquilo que

ensina.

4 E que os homens sdo estes seres da busca e se sua vocagdo ontoldgica é humanizar-se, podem, cedo ou tarde,
perceber a contradi¢do em que a “educagdo bancaria” pretende manté-los e engajar-se na luta por sua libertagdo. Um
educador humanista, revolucionario, ndo ha de esperar esta possibilidade. Sua acdo, identificando-se desde logo,
coma dos educandos, deve orientar-se no sentido da humanizagédo de ambos. Do pensar auténtico e ndo no sentido
da doacdo, da entrega do saber. Sua acéo deve estar infundida da profunda crenca nos homens. Crenga no seu poder
criador. (Freire, 1970, p 62)
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Percebi assim que as mudancas na Geografia como campo de conhecimento
desde sua institucionalizacdo até a atualidade trouxeram diferentes pontos de vista
sobre o objeto de estudo de tal ciéncia, todos esses o0s paradigmas tedrico-
metodoldgicos acarretaram impacto para o ensino/aprendizagem dessa disciplina.
Dessa maneira, em seu momento o ensino da chamada “geografia tradicional”, pautava
a pratica dos professores com memorizacdo de conteudos das regides nas suas
dimensdes naturais, econdmicas, de populacéo etc... A Geografia Critica trouxe com o
seu movimento de renovacdo, a busca por uma pratica de ensino que buscasse
cumprir um papel voltado para os interesses das classes populares. Assim, segundo
Cavalcanti:

O ensino de Geografia, assim, ndo se deve pautar pela descricdo e
enumeracdo de dados, priorizando apenas aqueles Vvisiveis e
observaveis na sua aparéncia (na maioria das vezes impostos a
memoaria dos alunos, sem real interesse por parte destes). Ao contrario,
0 ensino deve propiciar ao aluno a compreensao do espaco geogréafico
na sua concretude, nas suas contradicoes. (CAVALCANTI, 2013, p.
20)

Apesar disso, o0 movimento de renovacao da Geografia com sua vertente Critica
ainda encontra dificuldades em transformar a pratica do ensino de tal disciplina escolar
levando em consideragao a importancia do “saber ensinar’ e indo além da crenca de
que basta o conhecimento do conteudo enfocado criticamente para se “ensinar bem”.

Cavalcanti (2013) aponta que ha duas questdes que necessitam destaque em

um balanc¢o sobre o movimento de renovacgéo da Geografia:

Os modestos efeitos na pratica de ensino dos professores de Geografia
comparados com questionamentos, analises e propostas “renovadas”
feitas em nivel tedrico, e a reflexdo dessa pratica com base em uma
referéncia pedagoégico-didatica, também incipiente. Assim, ndo basta
somente saber por que ensinamos e aprendemos Geografia € preciso
ter claro como faze-lo.(CAVALCANTI, 2013, p. 21)

Para a autora, o objetivo do ensino de Geografia estaria relacionado
principalmente a espacialidade de toda a pratica social. Ela também aponta a
necessidade de uma formacao que dé subsidios para a constru¢cdo de uma consciéncia
do espaco, ou da “geografia” do mundo no sentido da formagao cidada, que hoje cada
vez mais se encontra relacionada a uma consciéncia espacial. De outra maneira, a

finalidade do ensino de Geografia para a autora encontra-se relacionada a colaborar na
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formacdo de raciocinios e concepcdes mais articuladas em relacdo com o espaco.
(CAVALCANTI, 2013)

Para Cavalcanti, a discussdo dos objetivos do ensino de Geografia deve ser
tratada conjuntamente com a investigacdo sobre os métodos de ensino e nesse sentido
ressalta a relevancia da construcdo de conceitos como estratégia de ensino pautada
por uma linha didatico critica-social.

Callai (1995) propbe uma educacdo para a cidadania, acreditando que o
pressuposto para tal proposta perpassa todas as disciplinas. Ao mesmo tempo indica
um ensino/aprendizagem de Geografia mais consequente ligado com o cotidiano e com

a historicidade das vidas individuais e dos grupos sociais:

No fundo o que se quer é uma educacdo mais vinculada com a vida, é
um sentido para o que é estudado; e num tipo de educacdo assim, sua
finalidade primaria deve ser estimular suas paixdes, imaginagdo e
intelecto, de forma que eles sejam compelidos a desafiar as forcas
sociais, politicas e econbmicas que oprimem tdo pesadamente suas
vidas. E um tipo de educac&o que deve mostrar que é possivel desafiar
0 que esta estabelecida, ao invés de simplesmente aceitar. Porém para

s

isto é preciso conhecer, ter informacbes, saber organiza-las, mas
informacgdes que fagam sentido no interior de um quadro de explicacdes
gue déem conta das realidades concretas do mundo. (CALLAI, 1995, p.
214)

Como Cavalcanti (2013), a autora coloca énfase na necessidade de se avancar
em recursos pedagogicos que permitam chegar aos estudantes, indo além do ensino
conteudista e que é preciso gue se tenha clareza dos objetivos do ensino de Geografia
para alcancar uma pratica mais consequente. A autora considera que na atualidade o
professor € o centro do processo de aprendizagem, obtendo controle total do estudante
sem nenhuma preocupacdo com 0s seus interesses. Tal ensino conteudista dificulta o
raciocinio e impossibilita a compreensdo de uma realidade socialmente constituida.
(CALLAI, 1995)

Por outro lado, Callai (2005) parte dos pressupostos de Paulo Freire, para
argumentar que a leitura do mundo é fundamental para que todos possam que viver em
sociedade exercitando sua cidadania. A autora parte do principio de que a leitura do
mundo e da vida pode ser feita através da leitura do espaco, visto que este traz e
representa as marcas da vida dos homens. Porém, Callai (2005) chama atencédo de

gue ler o mundo nao se traduz apenas na leitura de mapas, embora as representacées
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cartograficas reflitam as realidades territoriais — mesmo de maneira distorcida — mas,
sim, é construida no dia a dia, resultado das utopias das pessoas, como também dos
limites impostos, seja pela natureza ou pela propria sociedade.

Para a autora o papel da geografia no processo de ensino na educacdo
fundamental se constitui na adocdo de condicbes pedagogicas, tedricas,
metodoldgicas, entre outras, para que os estudantes possam desenvolver e fazer a
leitura do mundo da vida, a partir da leitura do espago; cuja compreensao das
paisagens possa se traduzir na percepcdo de que a dindmica do espac¢o nada mais €
do que resultado da vida em sociedade e da inter-relacdo dos homens na busca de
satisfazer suas necessidades.

Na mesma linha, Kaercher (2002) destaca que é preciso formar uma consciéncia
espacial para a pratica da cidadania. Segundo o autor, esses dois conceitos estariam
ligados a uma consciéncia social e uma ética humana.

Consciéncia espacial como sinbnimo de perceber o espago como um
elemento importante de nossa organizagdo social, presente no nosso
cotidiano. Cidadania entendida aqui como uma pessoa que, sabendo de
seu mundo, procura influenciad-lo, organizando-se coletivamente na
busca, ndo sO6 dos seus direitos, mas também Ilutando por uma
organizacdo da sociedade mais justa e democratica. Busca-se maior
autonomia do cidadao: que ele ndo dependa tanto das informacgdes que
o poder (seja politico, econbmico etc.) fornece a ele. Mas, alerte-se:
autonomia ndo como sinbnimo de individualismo. Quer-se uma maior
autonomia intelectual, mas que esteja alicercada numa ética solidaria e
pluralista (KERCHER, 2002, p. 225)

Dessa forma, o ensino/aprendizagem de Geografia teria como objetivo
transcender seus proprios “conteudos” colaborando na formacdo de uma consciéncia
espacial que compreenda o mundo ndo como lugar distante e desconectado do seu
lugar cotidiano, mas como o lugar aonde as pessoas aplicam sua acao, transformando
realidades concretas. Essa tomada de consciéncia ndo € meramente um processo
cognitivo, mas impacta na formacdo de valores e de uma ética humana. Assim, a
consciéncia espacial que nos auxilia a compreender o mundo so se faz possivel porque
simultaneamente a isso nos tornamos conscientes dos outros, das vidas das pessoas
concretas com suas subjetividades. Cavalcanti nos aclara que essa consciéncia

espacial deve tomar dimensdes que transcendam o “conteudo de Geografia”™

Sem querer negar a importancia desses objetivos para o estudo da
Geografia (conhecer o mundo em que vivem localizarem alguns pontos
nesse mundo, representa-lo linguistica e graficamente), é preciso
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acrescentar que sua funcdo ndo se resume a eles. Tais motivos séo
apontados porque é préprio do cotidiano pensar o imediato, fazer juizos
provisérios. Mas € necesséario ndo se contentar com 0 que sdo, na
verdade, pré-requisitos para a fungdo mais importante da Geografia,
que é formar uma consciéncia espacial, um raciocinio geografico. E
formar uma consciéncia espacial € mais do que conhecer e localizar, é
analisar, é sentir, € compreender a espacialidade das praticas sociais
para poder intervir nelas a partir de conviccdes, elevando a pratica
cotidiana, acima das acdes particulares, ao nivel do humano genérico.
(CAVALCANTI, 1998, p.128)

O educador Paulo Freire em sua “Pedagogia da Autonomia” amplia esse
impacto que a consciéncia espacial no sentido que se esta pensando tem sobre aquele

que a encontra:

Na verdade, seria incompreensivel se a consciéncia de minha presenca
no mundo nao significasse ja a impossibilidade de minha auséncia na
construcao da propria presenca. Como presenga consciente no mundo
Nnao posso escapar a responsabilidade ética no meu mover-me no
mundo. (FREIRE, 1996, p. 21)

Parece-me claro que os objetivos do ensino de Geografia ndo podem ser vistos
isoladamente da necessidade de uma estratégia pedagdgica que considere
radicalmente a existéncia dos educandos na participagcdo e construcdo do
conhecimento e no respeito a sua autonomia. Dessa forma, saber que devemos
respeito a autonomia e a identidade do educando exige que tenhamos uma pratica
coerente e consequente com este saber (Freire, 1996). Assim, é preciso pensar 0
ensino/aprendizagem de Geografia de uma maneira em que o educando seja 0 sujeito
da aprendizagem e que o educador assuma o seu papel de Geografo-educador, como
nos aponta Callai (1995). E preciso pensar o ensino/aprendizagem de Geografia a
partir de uma pedagogia e um projeto de escola que permita assimilar os avangos nas
concepcdes tedrico-metodologicas de ensino de Geografia.

2.3. Interdisciplinaridade e ensino de Geografia

Ao pensarmos um ensino/aprendizagem de Geografia que seja consequente na
formac&do de uma consciéncia espacial torna-se importante refletirmos sobre os limites
do alcance da Geografia escolar ou de qualquer outra disciplina tendo em conta um

projeto pedagdgico que busque compreender as intricadas questdes de uma realidade
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complexa e contraditéria. Mais do que isso, pode-se pensar que parte dos problemas e
das dificuldades relacionadas a escola de hoje devem-se também ao atual paradigma
do conhecimento com saberes separados, fragmentados, compartimentados entre
disciplinas, em uma realidade com problemas cada vez mais polidisciplinares,
transversais, multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios.

Pode-se reconhecer hoje claramente no cotidiano escolar a dificuldade em se
articular os conteudos tratados pelas disciplinas escolares. Essa dificuldade decorre da
falta de dialogo entre tais disciplinas que mesmo para 0s professores sao
fragmentadas. Assim, compreender com um olhar interdisciplinar uma realidade
complexa, buscando a totalidade e articulando os fragmentos é uma tarefa importante
em uma educacgado comprometida com a formacgéo da cidadania.

Parece bastante claro que uma disciplina parcelar ndo consegue lidar com todos
os diferentes conteudos de tal realidade, e nesse sentido, torna-se necessario também
buscar alternativas, métodos e principios que realizem esfor¢cos integrados para
conseguir formar o homem inteiro, propiciando uma educagéo integral (PONTUSCHKA,
2002, p.109).

Ao mesmo tempo considero que a interdisciplinaridade nao quer dizer um
abandono dos conhecimentos parcelares, mas ao contrario, uma tentativa de
articulacéo de tais conhecimentos que hoje se encontram completamente desligados
uns dos outros. Nesse sentido, é importante distinguirmos os discursos que em
determinadas situagdes relacionam a interdisciplinaridade como resposta para todos os
problemas do ambito da educacdo ou como uma proposta que visa subtrair os
conhecimentos parcelares, diminuindo o numero de vagas para professores de
diferentes disciplinas, fechando cursos de graduagéo etc...

Nesse caso é preciso distinguir entre a ma fé de alguns setores da sociedade
gue possuem um projeto de educacdo elitizado e excludente e que utilizam como
slogans importantes conceitos como interdisciplinaridade e educacao integral.

Também é importante pensar que se o projeto pedagogico da escola considera a
possibilidade de uma educacédo integral o ensino/aprendizagem de Geografia pode
colaborar com essa tarefa considerando as possibilidades que essa disciplina escolar
oferece.

Dessa maneira, se pensamos em uma educagdo que considera as diferentes

dimensdes da experiéncia humana e que por isso € integral € importante considerar as
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ideias de curriculo que consideram conteudos procedimentais e atitudinais. Segundo
Pontuschka (2002), em Geografia os contetdos procedimentais estariam relacionados
a forma como os estudantes conseguem integrar algumas praticas que passam a fazer
parte de suas vidas, como fazer leituras de imagens, ler diferentes tipos de textos,
contextualizar fatos no tempo e no espaco entre outras. Os conteudos atitudinais,
estariam relacionados a temas que dizem respeito a vivéncia da pessoa com o mundo
qgue o rodeia. Assim, temas como respeito as diferencas fazem parte desse tipo de
curriculo.

A partir disso, podemos considerar que a Geografia pode contribuir com essas
duas dimens&es de um curriculo que tem como pressuposto uma educacédo integral e,
nesse sentido, articular-se em um projeto pedagdgico conjunto. Mas como em uma
cultura de fragmentacdo e especializacdo que atinge todos ter uma atitude
interdisciplinar e romper a fragmentacdo mental que impede que pensemos O0S
problemas de maneiras novas e estruturais? Segundo Pontuschka:

As escolas e os professores que trabalham com o conhecimento e com
sua transformacdo em sala de aula tém um compromisso com a
formagcdo do “homem inteiro”, e, para isso, formas alternativas e
criativas de acdo pedaglgica necessitam ser buscadas. Dentre elas,
destacam-se as praticas interdisciplinares. (PONTUSCHKA, 2002, p.
148)

Dessa maneira, Pontuschka sinaliza que um projeto interdisciplinar em uma
escola ndo pode se visto como um “pacote”. No sentido, de algo pronto, estatico que
nao conta com a participacdo do coletivo em todas suas etapas. A autora aponta que
para um projeto interdisciplinar ocorrer € fundamental a participacdo e envolvimento do
grupo para que todos os métodos e pontos de vistas das diferentes areas possam
contribuir em sua formulagédo. Dessa forma, segunda a autora, aparece o semelhante,
o divergente, a confianca e o0 compromisso.

Pontuschka (2002) prop6e um trabalho interdisciplinar através de um tema
gerador, que deve captar uma totalidade e nao apenas aspectos isolados e
fragmentarios da realidade da escola e de seu entorno. Para ela, a geografia escolar
pode ampliar sua praxis pedagoégica a partir da realidade local e levando as visdes e
impressdes dos estudantes para dentro da escola, estudando os problemas e as
possibilidades dessa realidade, percebida a partir das varias disciplinas escolares, com
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o0 intuito de apreender as relacdes entre seus elementos e proporcionar um
conhecimento mais amplo e profundo sobre a realidade local estudada.

Um ponto importante nesse desenvolvimento é a necessidade de dialogo e
encontro para a realizacdo um projeto interdisciplinar. A autora cita, por exemplo,
reunides de planejamento que quando bem dirigidas podem levar ao desencadeamento
de um movimento pedagégico que prime pelo dialogo inteligente entre os
conhecimentos. Além disso, os horérios reservados e remunerados para planejamento
também podem servir para uma reflexdo e fortalecimento das relacées entre os
professores no sentido de facilitar a realizacdo de projetos interdisciplinares. A autora
ainda nos lembra de diferentes possibilidades que o cotidiano escolar oferece para a
articulacéao entre professores com o interesse em projetos e acdes interdisciplinares.

Considerando que o encontro e o dialogo se tornam essenciais para 0
desenvolvimento da interdisciplinaridade na escola, como avancar nessa direcdo com a
crescente precarizacdo das condicdes de trabalho docente, que fazem com que o
planejamento e a pratica educativa se burocratizem? O pouco tempo, a “correria” do
cotidiano, imposta pelos baixos salarios, que faz com que professores assumam aulas
em diferentes escolas entre muitos outros problemas, aparecem como fatos que devem
ser levados em consideracdo e que dizem respeito a estrutura e ao projeto de
educacao relacionado as politicas publicas. Considero que tais fatores ndo impedem,
mas “cercam” de dificuldades a busca de transformar a escola e o

ensino/aprendizagem.
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3. A EMEF Campos Salles e a pesquisa na escola

3.1. A EMEF Campos Salles

A EMEF Presidente Campos Salles foi construida em 1957 e esta localizada no
distrito do Ipiranga, bairro de Cidade Nova Heliépolis, também conhecida como favela
do Heliopolis, regido sudeste de Sdo Paulo. O bairro possui 200 mil habitantes com
uma renda média de trés salarios minimos, sendo que mais da metade de sua
populacado é formada por criancas, jovens e adolescentes. Grande parte da populacao
do bairro tem origem no fluxo migratério de nordestinos vindos a partir da década de
70.

Na Favela do Heli6polis, que ja foi considerada a mais violenta de S&o Paulo na
década de 80, atuam hoje diferentes ONGs, organizacBes comunitarias e projetos
sociais. Quem passa na Estrada das Lagrimas, rua em que esta localizada a EMEF
Campos Salles, percebe um amplo movimento comercial com lojas de todos os tipos
que vao desde pequenos comércios locais até grandes redes varejistas. A regido
também possui opcdes de transporte publico como 6nibus e uma linha de metrd
préxima, a estacdo Sacoma.

Hoje a EMEF Campos Salles, possui cerca de 1400 alunos estéo distribuidos em
trés periodos de aulas, manhd, tarde e noite. Cada periodo conta com 12 turmas de
alunos. Nos periodos da manhd e tarde funciona o curso regular do Ensino
Fundamental com 24 turmas, sendo que 13 turmas séao formadas por alunos de 12 a 42
séries e 11 turmas sdo formadas por alunos de 52 a 82 séries. No periodo noturno
funciona o curso de Supléncia (EJA) do Ensino fundamental com 12 turmas, sendo que
trés turmas sao formadas por alunos de 12 a 42 séries e 9 turmas sdo formadas por
alunos de 52 a 82 séries. No total a escola atende a 36 turmas.

A escola faz parte do Centro de Convivéncia de Heliépolis (CCH), no qual estéo
agrupados trés Centros de Educacéo Infantil (CEI), uma Escola Municipal de Educacao
Infantil (EMEI), uma Escola Técnica Estadual (ETEC) e a EMEF Presidente Campos
Salles. Todos esses espacos compartilham uma enorme area verde, com uma quadra
poliesportiva e um teatro a céu aberto. Trés portdes permitem o0 acesso ao complexo:

um encontra-se em frente a Praca da Pardquia Sdo Jodo Climaco; outro, na Estrada
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das Lagrimas; e, o terceiro portdo, na parte de tras, que da acesso as ruas da
comunidade de Heliopolis segundo (Silva, 2013).

Em seu PPP, a EMEF Campo Salles organiza em trés periodos sua trajetéria
tendo em conta as mudancas que foram ocorrendo no bairro desde sua fundacdo. O
primeiro periodo é de 1957 a 1970, momento em que o atendimento da escola se
restringia as séries inicias e que a maior parte dos pais dos alunos eram trabalhadores
das chéacaras e olarias que se espalhavam na regido. Muitos eram descendentes de
portugueses e italianos.

O segundo periodo vai de 1971 a 1995, momento marcado pela ocupacéo
desordenada de Heliépolis. Muitos estudantes que chegavam a escola eram de 12 e 22
séries e 0 Campo Salles era a Unica escola proxima com capacidade de atender a
demanda crescente de estudantes. Nesse periodo a escola fica conhecida como
‘escola de favelados, marginais e baderneiros”. Segundo relatos de ex-professores
muitos jovens deixavam a escola logo ap0s apreenderem a ler e escrever por vergonha
da fama da escola.

O terceiro periodo vai de 1995 até o momento atual e foi iniciado com uma nova
gestdo da escola liderada pelo diretor Braz Rodrigues Nogueira. A partir desse periodo
a escola passou por distintas transformacdes tendo como eixo duas ideias norteadoras:
“A escola como centro de lideranca” e “tudo passa pela educacido”, no PPP os

principios esté@o descritos da seguinte forma:

A escola como Centro de Lideranca:
Com a pretenséo de ser neutra, a Escola Publica, acabou abdicando-se
da lideranca que havia de exercer na comunidade em que atua. Para
nao ser ‘contaminada’, com o pretexto de que cuida dos ‘assuntos
educacionais’, distanciou-se da realidade social, passando a trabalhar,
entdo, com um aluno descontextualizado.
Atuando isoladamente, a escola, ndo é capaz de romper com 0s roteiros
previamente estruturados, com a repeticdo, com a exclusdo social, com
0S mecanismos da construcdo psicossocial da subalternidade. Como
sair desse impasse? A principio poderia se responder que essa
empreitada é tarefa de todas as instituicbes, mas a escola deve se
colocar a frente das demais, pois os educadores das escolas tém o
privilégio de entrar em contato efetivo com toda a populacdo, ja que
guase todas as criancas brasileiras acessam a escola e através delas
poderiam interagir com toda a sociedade. O que se propde de fato € o
fortalecimento da relacdo Escola-Comunidade, onde a escola seria um
centro de liderangca comprometido com o saber e juntamente com as
outras instituicbes e liderancas da comunidade, quebrariam as amarras
que aprisionam a todos as estruturas sociais pré-determinadas.
Tudo Passa Pela Educacao:
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Tudo passa pela educacdo quando o educador da escola é cidadao. Ele
busca ndo s6é a mudanca da escola, mas também a mudanca da
sociedade, juntamente com 0s outros agentes educativos que ndo estédo
dentro da escola. Sabe que a escola e a sociedade mudam juntas.
Interage com o aluno contextualizado, pois é portador de uma visao de
mundo que leva em consideracdo as estruturas politicas, econdmicas,
histéricas e culturais que moldam os sujeitos. Ajuda o aluno a perceber
gue a sociedade que nao atende aos direitos referentes a vida, a salde,
a moradia, a alimentacdo etc. compromete os outros direitos, até
mesmo o direito a educacao.

O educador-cidadao néo fala bem ou mal da luta do povo pelos direitos,
ao contrario, assume-a como sua, pois quer educar e ser educado na
acao, com os outros, na busca da melhoria da qualidade de vida. Ele
sabe que a educacédo de um povo € tarefa de toda a sociedade. Sabe
também que a escola nunca foi e nunca sera a Unica responsavel no
campo educacional e que ela s6 faz bem a parte que lhe cabe quando
atua articuladamente com a comunidade e suas instituicdes (PPP, 2015,
p. 17).

Percebe-se que essas duas ideias norteadores mostram o desejo de assumir a
responsabilidade de exercer a lideranca da comunidade em que esta inserida no
sentido de articulagcédo para acabar com as estruturas de injustica, fugindo do papel de
uma suposta neutralidade que desvela os interesses da maneira em que se estao
organizadas as escolas habitualmente. Nesse sentido a escola, ndo se limitou a buscar
resolver os seus “conflitos internos”, como se os assuntos educacionais estivessem
dissociados da realidade social de seu entorno, mas procurou compreender a realidade
gue a cerca e como influenciar em tal contexto.

Esses dois principios nortearam a aproximacao da escola com a comunidade e
contribuiram para a construcédo de uma forte relacao entre esses agentes. O avanco no
estreitamento das relagcdes entre escola e comunidade n&o trouxeram como
consequéncias avancos pedagodgicos. Na escola seguia presente em suas praticas a
ideia da figura do aluno construida pelo adulto, como menor a ser escolarizado
(GIMENO SACRISTAN, 2005) e como consequéncia seguiam ocorrendo problemas na
relacdo professor e estudantes e também entre os proprios pares. Ou seja, a acéo

pedagdgica ndo atingia os estudantes. Segundo o PPP da escola:

Os dados apurados expressam que a escola, apesar de um trabalho
arduo pela convivéncia, pela cultura da paz, pela melhoria da qualidade
de ensino, ndo vinha conseguindo acessar o aluno real, concreto. Nas
praticas que predominam nas salas de aula, o aluno é visto como um
ser menor, incompleto. Cabe entéo ao professor completa-lo com aquilo
que o aluno precisa para ser gente. Ele ndo € visto como um ser integral
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e capaz de tomar decisdes, ja possuidor de saberes e capaz de se
organizar para aprender. Decorre disto que o aluno e o professor sofrem
porgue ndo estdo caminhando lado a lado. O professor tenta escapar da
sala de aula por todos os meios, e o0 aluno fica feliz quando dispensado
porque ndo hé& professor para dar aula. Parece que, para ambos, a sala
de aula é descartavel, exceto raras excecdes. (PPP Campos Salles,
2012, p. 16).

Tal processo colocou as condicbes necessarias para a aprovagao e
implementacdo de uma metodologia de ensino com base nos principios da Escola da
Ponte® em setembro de 2005. Apdés um processo de visitas a outras escolas que
seguiam 0s mesmos principios como a EMEF Amorim Lima e reunides entre
professores, gestdo e comunidade, foram incorporados mais sistematicamente ao
projeto da escola os principios de autonomia, responsabilidade e solidariedade no inicio

de 2006, assim descritos no PPP:

Autonomia: Nao se espera algo de fora. Aquilo que o homem procura
esta dentro dele mesmo. Deixar-se guiar pelas maximas alheias é
perder 0 eu em si mesmo, ou seja, € abdicar-se do processo de
constituicdo do sujeito. Ninguém se constitui como sujeito na solidao,
este se constitui pelo contato entre os seres humanos, pois as acoes
individuais no cumprimento dos deveres devem salvaguardar a
liberdade prépria e a do outro. (...) 0 conceito de autonomia confunde-se
com o de liberdade, consistindo na qualidade de um individuo de tomar
suas proprias decisdes, com base em sua razéo individual. O individuo
autdbnomo interroga, reflete e delibera com liberdade, responsabilidade e
solidariedade. Ele n&o aceita obedecer e seguir aquilo que foi
construido e pensado pelo outro sem a sua participagéo.
Responsabilidade: O termo responsabilidade originou-se da palavra
latina responsabilitas, de respondere, que significa: responder, estar em
condicdes de responder pelos atos praticados, de justificar as razdes
das proprias acbes. E responséavel o individuo que aceita e repara as
inevitaveis consequéncias de seu comportamento. Antes de agir reflete,
pois responde por seus atos e ndo quer provocar danos que nao pode
reparar ao outro e a si mesmo. A responsabilidade de cada pessoa para
consigo mesma ¢€ indissocidvel daquela que se deve ter em relacdo a
todas as demais. E uma solidariedade que a liga a todas as pessoas e a
natureza que a cerca.

Solidariedade: A solidariedade é um processo dialético que possibilita
o desenvolvimento do potencial humano e dele se nutre. Sendo assim,
ela é fundamental para a construcdo de uma ordem social cada vez
mais justa, na qual as tensbes possam ser mais bem resolvidas e os

5 A Escola da Ponte é uma instituicdo plblica de ensino, localizada no distrito do Porto, em Portugal, que
proporciona aprendizagens a alunos do 1.° e 2.° Ciclo, dos cinco aos treze anos, entre 0 1° e 0 9° ano, cujo método de
ensino se baseia nas chamadas Escolas democraticas. Ficou conhecida no Brasil através do livro de Rubem Alves de
2001 chamado "A Escola com que Sempre Sonhei sem Imaginar que Pudesse Existir. Pautada pelos principios de
solidariedade, autonomia e responsabilidade, a Escola da Ponte tem servindo como fonte de inspiracdo para
diferentes projetos de educacao no Brasil.

35



conflitos encontrem mais facilmente sua solugcdo por consenso. (PPP,
Campos Salles, 2015, p. 27).

Assim, percebe-se que a escola da especial importancia a tais temas no
desenvolvimento de seu trabalho pedagdgico. Esses principios terminam sendo temas
transversais que terminam sendo parte significativa do curriculo da EMEF Campos
Salles. Ainda em 2006, com o intuito de superar a fragmentacdo das disciplinas, os
educadores da escola agruparam tais disciplinas em areas de conhecimento. Para
evitar uma fragmentacdo em outro nivel os educadores realizaram diferentes atividades
entre elas:

- Os objetivos e os sentidos de cada area para formagdo humana tendo como ponto
de partida o estudante contextualizado e o ensino fundamental.
- Difundiram os resultados para estudantes e pais.

Também em 2006, os estudantes passam a trabalhar em equipes na tentativa de
integrar as areas de conhecimento e quebrar as barreiras entre as disciplinas, e em
2007 as paredes da escola sdo quebradas formando quatro salées de estudo que
agrupam estudantes da mesma série.

Atualmente os educadores da escola elaboram coletivamente roteiros de estudo
com temas escolhidos pelos proprios estudantes em assembleias que ocorrem no
inicio do ano letivo buscando caminhar para a construcdo de um curriculo

interdisciplinar e de docéncia compartilhada.

3.2. Os dispositivos pedagogicos da EMEF Campos Salles

Para objetivos do trabalho torna-se importante compreender como a EMEF
Campos Salles funciona, mais precisamente, como a escola organiza seus dispositivos

pedagdgicos, o tempo e o0 espago escolar.

Roteiros de estudo

A escola trabalha com roteiros de estudo elaborados coletivamente pelos
professores com temas escolhidos pelos alunos em assembleias. Para a elaboracdo
dos roteiros leva-se em consideracgéo: as expectativas de aprendizagem propostas pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo, os saberes e necessidades da

comunidade e segundo o PPP da EMEF Campos Salles, a inclusdo da escola no
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mundo e este na escola. Em conversas com os professores alguns deles diziam que
buscam, ap6s a escolha dos temas pelos alunos, vincular o tema com os parametros
curriculares nacionais.

A proposta dos roteiros de estudo busca articular toda a comunidade escolar em
base a responsabilidade e o trabalho em equipe. Em relacdo aos professores os
roteiros buscam articular as areas de conhecimento e as disciplinas, ao mesmo tempo
em que colabora em uma conduta polivalente dos professores a fim de alcancar o
conhecimento do curriculo do Ensino Fundamental independentemente do Nivel de
Ensino ou de suas disciplinas. Assim, os roteiros de estudo vao em encontro da
interdisciplinaridade.

J& em relacdo aos estudantes, os roteiros visam o desenvolvimento da
competéncia de trabalhar em equipe e o exercicio da autonomia. No PPP a escola diz
que:

Considera o estudante como um ser integral, completo, capaz de tomar
suas proprias decisdes, portador de saberes e capaz de organizar
individualmente e coletivamente para aprender. (PPP Campos Salles,
2015, p. 5).

Os estudantes trabalham em grupos nos saldes de estudos e s6 recebem
auxilio dos professores se solicitarem. Dessa forma, ndo ha na escola aulas expositivas
e os professores trabalham como “professores orientadores”. Os jovens podem
consultar livros e a internet para trabalhar com os roteiros e cada grupo vai realizando

seu trabalho em seu préprio tempo.

Organizacao do espaco: saldo de estudos e sala de orientacdo dos roteiros

Em 2007 a escola quebrou as paredes que dividiam as salas de aula, formando
cinco salBes de estudo que reunem todos os alunos da mesma série. Os saldes que
estivemos realizando as observagfes do sexto e nonos anos tinham em média 100
alunos. Os jovens estdo organizados em mesas coletivas de trabalho em grupos de
guatro ou as vezes menos estudantes.

Em cada saldo de estudo trés professores trabalham acompanhando os
estudantes e auxiliando em suas dificuldades, os alunos trabalham com bastante

autonomia e parecem, de uma maneira geral, possuir bastante fluidez no uso dos
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tempos e espacos dos saldes de estudo. Em um dos salées observados havia
estudantes trabalhando em roteiros que iam do terceiro ao décimo terceiro.

Em relacdo ao espaco, a escola também possui também trés salas de
orientacdo destinadas a alfabetizacdo de portugués e matematica onde acontecem as
chamadas “oficinas” com roteiros especificos para produgdo de texto, leitura e
interpretacdo e resolucdo de problemas. A participacdo dos alunos nessas atividades

nao é opcional.

3.3 A Geografia na EMEF Campos Salles

No projeto pedagdgico da escola, a disciplina escolar Geografia, encontra-se
inserida na area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias, juntamente com Historia.

Entre os seus objetivos para o ensino fundamental Il e para o EJA, encontram-se:

Area Ciéncias humanas e suas tecnologias — historia e geografia
-Reconhecer-se como sujeito de sua proépria historia, identificando o seu
grupo de convivio e as relagdes que estabelecem entre 0s outros;
-Propiciar ao estudante a constru¢cdo de uma identidade social fundada
no passado comum de seu grupo de convivio, mas articulada a historia
brasileira;

-Conhecer a organizacdo do espaco geografico e o funcionamento da
natureza em suas multiplas relagbes, assim, como perceber as
transformac@es socioculturais;

-Incentivar o estudante a pesquisar, a fimn de comparar dados e
informacdes, inserindo-o no “mundo” das representagdes através da
linguagem cartografica;

-Questionar sua realidade, identificando problemas e refletindo sobre
possiveis solucdes, reconhecendo formas de atuacao;

-Incentivar o estudante a pesquisar, a fim de comparar dados,
informacdes e o0 processo de desenvolvimento histérico da civilizagao
em seus aspectos (sociais, culturais, econdmicos, etc.);

-Compreender as alteracbes nas formas de producdo, identificando
suas relacbes com o0s aspectos sociais e culturais, assim como o
processo de transformacéao da histéria da humanidade.

Area Ciéncias humanas e suas tecnologias — historia e geografia
EJA

-Reconhecer-se como sujeito de sua proépria historia, identificando o seu
grupo de convivio e as relacdes que estabelecem entre os outros;
-Propiciar ao estudante a construcdo de uma identidade social fundada
no passado comum de seu grupo de convivio, mas articulada a histéria
brasileira;

-Compreender as alteracdes nas condicdes de vida, nos direitos
politicos, progresso tecnolégico e transformagfes sociais e culturais.
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-Desenvolver habilidade de leitura e analise a fim de comparar dados e
informacdes, inserindo-o no “mundo” das representacdes, através da
linguagem cartogréfica, documentarios e fontes historicas;

-Questionar sua realidade, identificando problemas e refletindo sobre
possiveis solug@es, reconhecendo formas de atuacao;

-Compreender as alteracdes nas formas de producdo, identificando
suas relacbes com o0s aspectos sociais e culturais, assim como o
processo de transformacédo da histéria da humanidade;

-Compreender o porqué dos movimentos migratorios internos, as
diferencas entre as regides e as politicas sociais responsaveis por esse
fendmeno. (PPP Campos Salles, 2012, p. 41).

O ensino/aprendizagem de geografia na EMEF Campos Salles acontece atraves
de um curriculo que caminha para a interdisciplinaridade e que através de roteiros de
estudos integrados entre as diferentes areas vao relacionando temas presentes nos
parametros curriculares nacionais (PCNs) com assuntos escolhidos pelos proprios
alunos em assembleias. Assim, ndo h& aulas expositivas de nenhuma disciplina na
escola.

Segundo o que pudemos acompanhar e em conversas com professores e
membros da equipe da escola, ndo ha uma preocupacédo conteudista no curriculo da
escola e nem nas atividades propostas. Como nao h& aulas expositivas os alunos vao
trabalhando com os roteiros e em oficinas com a colaboracdo e ajuda dos trés
professores que ficam em cada saldo de estudos. Em relagdo ao conteudo, ndo existe
uma posicdo homogénea dos professores. No trabalho de observacdo feito, houve
professores que relataram a necessidade de passar determinados conteudos de suas
disciplinas especificas e mantinham uma posi¢do mais conservadora em relacdo aos
conteudos escolares. E por outro lado, outros que apostavam mais na proposta de
integracdo do curriculo, interdisciplinaridade e docéncia compartilhada da escola
através dos roteiros. Nesse sentido, foi importante perceber o carater diverso em
relacdo a posicado dos professores sobre 0 que a escola propde como metodologia. Na
maioria dos casos em reunifes e mesmo nas atividades nos salbes de estudos podia
perceber posicOes e atitudes mais proximas a uma metodologia conservadora ao
mesmo tempo que percebia em muitas situacbes professores mais alinhados as
propostas da escola.

Sobre a organizagédo dos saldes de estudo, os membros da equipe da escola

assinalaram que ha um cuidado na organizacdo dos salfes de estudos para que se
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tenha um professor de cada area® presente. Além disso, os professores especialistas
colaboram uns com os outros na elaboracdo dos roteiros quando necessério. Nessa
perspectiva, reconhecemos certa similaridade com a proposta expressa nos PCNs, que
propde a organizacdo do curriculo em ciclos e ndo em séries e, para 0 primeiro e
segundo ciclos, a organizacdo em areas e ndao em disciplinas. Tal proposta também
contempla temas transversais que seriam assuntos de interesse social (como ética,
meio ambiente, sexualidade dentre outros) que devem permear “"atravessar" o
conteudo de todas as disciplinas. Apesar disso, a proposta da escola, manifestada em
seu projeto pedagoégico contem outros elementos que superam a proposta dos PCNSs.

Outro ponto que nos pareceu relevante e pudemos relacionar com o ensino de
geografia na escola é a presenca de oficinas e projetos de contra turno na escola. No
periodo das observacgfes, ndo foi possivel participar de nenhum projeto que acontece
na escola, somente das oficinas de producdo de texto e matematica e resolucao de
problemas. Mesmo assim, escutamos relatos de uma professora sobre um projeto de
contra turno que aconteceu na escola organizada por uma professora de geografia que
trabalhava com meio ambiente, linguagem cartogréfica e jogos.

Assim, a EMEF Campos Salles possui um curriculo que trabalha com temas
transversais que vao a direcdo de uma formacdo integral (como autonomia,
responsabilidade e solidariedade) que levam em consideracdo saberes néo
relacionados diretamente com as disciplinas escolares e também possui no curriculo a
dimensédo que diz respeito a instrucdo, através dos saberes disciplinares, em um
processo de vé-las a partir da Gtica interdisciplinar, em que se possa relacionar tais
saberes e articula-los. Essas duas dimensdes curriculares terminam se misturando nas
atividades que acontecem na escola. Apesar das preferencias que um ou outro
membro da equipe da escola possa ter por uma ou outra dimenséo, a tendéncia é de
gue se equilibrem nos roteiros e no cotidiano escolar. Como foi possivel perceber a
construcdo de tal processo nao € linear e estéatica assim, ha avancos ao mesmo tempo

em gue existem contradi¢des e coisas para melhorar.

6 As trés areas da escola sdo linguagens e suas tecnologias (portugués, artes, ed. fisica e inglés), ciéncias naturais e
suas tecnologias (matematica e ciéncias) e ciéncias humanas e suas tecnologias (geografia e historia).
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3.4. A pesquisa na escola

Entre os meses de agosto e dezembro de 2016 estive realizando observacdes
na EMEF Campos Salles nos saldes de estudo do sexto e nonos anos e em outros
espacos da escola, participando de reunides de conselho de classe e planejamento de
atividades e conversando em diferentes situacbes com professores e membros da
equipe da escola. Como metodologia para realizar a pesquisa na escola, além das
observacoes, foi aplicado um questionario com quatro questdes, duas fechadas e duas
abertas, para se chegar a percepc¢do dos alunos sobre o processo educativo da EMEF

Campos Salles. As quatro questdes do questionario eram:

1) Apesar de nao ter aulas especificas na EMEF CAMPOS SALES
vocé acha que aprendeu Geografia?

2)Vocé acha que a forma de ensinar da EMEF CAMPOS SALES
ajudou ou atrapalhou no seu aprendizado?

3)Vocé utiliza os conhecimentos de Geografia aprendidos na escola em
sua dia-a-dia? Se sim, em quais situacfes? Se nao, por qué?

4) O que vocé acha que deveria mudar na EMEF Campos Salles para
gue vocé aprendesse mais Geografia? (Questionario para alunos
campos Salles, 2016).

Também foi realizada uma entrevista com o professor de geografia do periodo
da manha no sentido de captar o ponto de vista de um educador da escola especialista
em Geografia. A escolha de realizar as observac¢des nos sextos e nonos anos foi em
virtude de poder estar em contato com os estudantes que recém entram no ensino
fundamental Il, a0 mesmo tempo, que poderia conhecer a realidade dos jovens que
estardo se formando, finalizando seu ciclo na escola.

Além disso, a pesquisa bibliografia realizada durante todo o processo de
pesquisa colaborou para que se possa compreender e aprofundar algumas questdes

gue foram surgindo com o trabalho de observacgao na escola.
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4. Discussao dos resultados

De uma maneira geral percebe-se com o resultado dos questionarios que a
maior parte dos alunos dos dois anos respondeu positivamente em relacdo ao
aprendizado de geografia na escola. Ou seja, por um lado, a maioria dos estudantes
considera que aprendem Geografia na escola.

Por outro lado, nas perguntas abertas, podemos perceber que segundo a
percepcdo dos estudantes, a disciplina escolar de Geografia segue sendo bastante
associada aos livros didaticos e ao roteiro de estudos da escola. No relato da maioria
dos alunos dos dois anos, a Geografia aparece como um conhecimento
demasiadamente tedrico e descontextualizado, que n&o traz interesse para 0S
estudantes. Aléem disso, uma grande quantidade de alunos ndo conseguiu encontrar
relacdo entre suas vidas cotidianas e o ensino/aprendizagem de Geografia.

Outra situacdo que apareceu claramente nos resultados encontrados sao as
diferentes percepcbes dos educandos do sexto ano em comparacdo com os do nono
ano que nos indicam os momentos de vida e as diferentes possibilidades que os
educandos possuem para realizar uma sintese dos seus proprios processos de

ensino/aprendizagem.

4.1. Sexto ano

No sexto ano, havia uma maior dificuldade em encontrar uma definicdo do que
seria geografia. No momento de responder o0s questionarios alguns alunos
perguntavam, apesar de terem uma intuicdo sobre, o que era Geografia. Isso pode
explicar talvez os trés alunos que responderam que ndo havia Geografia nos roteiros
de estudos na primeira pergunta do sexto ano. Na mesma pergunta um dos estudantes
respondeu que aprende Geografia, mas em atividades especificas como oficinas. Apos
responder, os alunos disseram que havia em algum momento na escola uma oficina

com temas de Geografia.
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Grafico 1: Apesar de nao ter aulas especificas de geografia na EMEF Campos
Sales, vocé acredita que aprendeu geografia? (6° ano)

6

0 0
A)Sim, nos roteiros e B) Sim, mas em C) Os roteiros e as D) Nio, os roteirose  E) N3o sei dizer com
nas outras atividades atividades especificas atividades tem as atividades ndo tem certeza
aprendo geografia na (oficinas e projetos) geografia, mas mesmo geografia.
Emef Campo Salles. da emef Campos  assim eu ndo aprendo.

Salles.

Fonte: questionario aplicado aos estudantes da EMEF Campos Sales, 2016.

Na segunda pergunta direcionada a forma de ensinar e aprender da escola,
cinco alunos responderam positivamente. Nessa questdo, ndo houve diferenca nas
respostas dos alunos dos dois anos. Percebe-se que nessa pergunta aparecem mais
posi¢cdes criticas sobre o método de aprendizagem da escola em comparacdo com a
primeira pergunta, ja que apesar de estarem divididos em trés tipos de respostas
diferentes, o grupo de alunos que optou em responder que ndo gostam da forma de
ensinar da escola, somam metade dos alunos que responderam o questionario. Esses
alunos se dividiram nas seguintes respostas: que preferem aulas expositivas (3), que
nem os ajuda e nem os atrapalha (1) e que me atrapalha, mas gosto da liberdade que
tenho na escola.

Por serem alunos do sexto ano, chama a atencdo a resposta dos alunos que
expressaram uma preferéncia por aulas expositivas. Como ja foi dito, a grande maioria

dos estudantes s6 estudou na EMEF Campo Salles.

43



Gréfico 2: Sobre a forma de ensinar e aprender na EMEF Campos Salles (6° ano)

fal
)

A)Gosto! Me ajuda B) Me ajudou, mas C) Nem me ajuda, nem D) Me atrapalha, mas E) Nao gosto.
bastante, gosto da prefiro aulas me atrapalha. gosto da liberdade que
liberdade que tenho expositivas. tenho na escola e de
na escolae de participar das
participar das decisdes.
decisdes.

Fonte: questionario aplicado aos estudantes da EMEF Campos Sales, 2016.

A terceira questdo do questionario perguntava se o0s estudante utilizam os
conhecimentos da geografia no seu dia a dia. Como essa pergunta era aberta, optei
por identificar alguns grupos de respostas para sistematizar os dados. Nessa questao,
0s alunos do sexto ano apresentaram uma variadade maior de respostas que os do
nono ano. Houve uma predominancia de respostas mais negativas em relacdo a
utilizacdo da geografia no cotidiano, j& que a maior parte das respostas, foram de
estudantes que ndo utilizam a geografia no cotidiano por ndo achar necessario ou que
a utilizam somente quando leem o livro ou fazem o roteiro de estudos da escola.

Além disso, um grupo de trés alunos que apesar de ndo contestar, se utilizavam
ou ndo a geografia no cotidiano, responderam aquilo que acreditam que fosse o objeto
de estudo da Geografia escolar. Um deles respondeu “sobre mapas e estados” outro
“sobre animais” e o terceiro sobre “histéria”. Houve um ultimo aluno que nao soube

responder.
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Gréfico 3: Vocé utiliza os conhecimentos de Geografia no seu dia-a-dia? (6° ano)

IIIIIII[

A)N3o utilizo  B) Utilizo quando C) Utilizoem D) Utilizopara E)Geografia fala F)Geografiafala G) Geografiafala  E)Ndo sei.
porque ndo é  leio olivro ou jogos me locomover e sobre mapase sobre animais.  sobre historia.
necessario faco os roteiros (eletronicose de  conhecer os estados
conhecimentos) lugares.

Fonte: questionario aplicado aos estudantes da EMEF Campos Sales, 2016.

Na ultima questdo, ao serem perguntados sobre como os alunos poderiam
aprender mais geografia na escola, a maioria das respostas foram em “colocar mais
geografia nos roteiros” e “nao sei”. Também apareceram outras respostas
interessantes como a solicitagcdo de mais oficinas do tema na escola e a ajuda
individual com mapas. Nessa Ultima resposta, apos responder o questionério o aluno
fez questdo de falar comigo que tinha muitas dificuldades para entender mapas e que
gostava do fato de na escola os professores darem uma atencdo mais individualizada.

Segundo ele, esse tipo de atencdo deveria acontecer com mais frequéncia.

Gréfico 4: O que Ihe ajudaria a aprendar mais geografia na EMEF Campos

Salles? (6° ano)

A)Geografia nos B)lLendo mais o livro. C) Mais oficinas. D) Ajuda individual E)N3o sei.
roteiros com mapas.

Fonte: questionario aplicado aos estudantes da EMEF Campos Sales, 2016.
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4.2. Nono ano

No nono ano, de uma maneira geral pode-se perceber respostas mais criticas do
gue no sexto. Ainda que de uma forma generalizada, predominaram as respostas
positivas em relacdo ao aprendizado de geografia na escola e a forma de aprender e
ensinar da EMEF Campos Salles, encontramos diferencas com o sexto ano.

Na primeira pergunta, podemos perceber essa tendéncia mais critica ao ver que
dos dez alunos que responderam, cinco acreditam ter aprendido Geografia na escola,
trés optaram por responder que apesar de ter Geografia nos roteiros ndo conseguem
aprender e e outros dois alunos ndo souberam responder. No sexto ano, nenhum aluno
havia se posicionado dessa forma. A segunda pergunta, ndo houve diferenca na

distribuicdo das respostas em relagdo ao nono ano.

Grafico 5: apesar de nédo ter aulas especificas de geografia na EMEF Campos

Salles, vocé acredita que aprendeu geografia? (9° ano)

6 6
A)Sim, nos roteiros e nas B) Sim, mas em C) Os roteiros e as D) Nio, os roteirose as  E) N3o sei dizer com
outras atividades atividades especificas atividades tem geografia,  atividades ndo tem certeza
aprendo geografiana  (oficinas e projetos) da mas mesmo assim eu ndo geografia.
Emef Campo Salles. emef Campos Salles. aprendo.

Fonte: questionario aplicado aos estudantes da EMEF Campos Sales, 2016.

Na terceira questdo questéo, outra vez nota-se bastante diferenca em relacédo as
respostas dos estudantes do sexto ano. Sete alunos dos dez que responderam o
guestionario, disseram nao utilizar a geografia no cotidiano por ndo ser necessario e
outros trés disseram utilizar quando leem livros ou fazem os roteiros. Percebe-se nas
respostas do nono ano, de maneira mais forte a ideia da percepcdo de uma geografia
estritamemnte vinculada aos assuntos teéricos dos livros didaticos ndo contextualizada

gue termina servindo somente para as atividades escolares.
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Gréfico 6: Vocé utiliza os conhecimentos de geografia no seu dia-a-dia? (9° ano)

A)NZo utilizo porque ndo é necessario B) Utilizo quando leio o livro ou fago os roteiros

Fonte: questionario aplicado aos estudantes da EMEF Campos Sales, 2016.

Gréfico 7: O que |Ihe ajudaria a aprender mais geografia na EMEF Campos Salles? (9°

ano)

Illll

A)Aulas especificas  B)Mais oficinas e C)Mais oficinas.  D)Localizar capitaise E)Vincular com algo F)N3o sei
de geografia explicar melhor o mapas e estudar  que os alunos gostem
roteiro coisas gerais de
alguns paises.

Fonte: questionario aplicado aos estudantes da EMEF Campos Sales, 2016.

Na udltima pergunta do questionario, trés alunos responderam de diferentes
formas que precisariam de mais aulas especificas para aprender mais geografia.
Outros trés disseram que precisariam de mais oficinas de geografia na escola e uma
melhor explicacdo dos roteiros. No sexto e no nono ano, muitos alunos solicitavam
mais oficinas para colaborar no aprendizado de geografia na escola, isso corrobora
algumas conversas com professores sobre as experiéncias de oficinas de temas
especificos na escola, um dos professores disse que em algum momento um dos
educadores da escola realizava uma oficina de contra turno com temas de geografia

gue obteve bastante éxito entre os alunos.
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4.3. Resultados gerais

Ao vermos as respostas das duas turmas somadas, € possivel perceber nas
duas primeiras questdes relacionadas ao aprendizado de geografia e a metodologia de
ensino da EMEF campos salles respostas positivas, havendo na primeira questao mais
da metade dos alunos que responderam o0s questionarios dizendo que aprendem
geografia na EMEF campos salles. Aparecem também com namero significativo as
respostas “os roteiros e as atividades tem geografia mas mesmo assim eu nao
aprendo” e “N&o, os roteiros e as atividades ndo tem geografia’.Assim, pode-se
considerar que ainda que a maior parte dos estudantes acreditam que aprendem
Geografia na escola, ha um nimero consideravel de alunos que consideram que néo

aprendem ou que os roteiros e atividades nao tem Geografia.

Grafico 8: apesar de ndo ter aulas especificas de geografia na EMEF Campos Salles,

vocé acredita que aprendeu geografia? (6° e 9° anos)

A)Sim, nos roteiros e nas B) Sim, mas em C) Os roteiros e as D) Ndo, os roteirose as  E) N3o sei dizer com
outras atividades atividades especificas atividades tem geografia, atividades ndo tem certeza
aprendo geografiana  (oficinas e projetos) da  mas mesmo assim eu geografia.
Emef Campo Salles. emef Campos Salles. ndo aprendo.

Fonte: questionario aplicado aos estudantes da EMEF Campos Sales, 2016.

Na segunda pergunta ainda se mantém uma predominancia de respostas
positivas em relacdo a metodologia da EMEF Campos Salles, mas ainda assim, ha um
namero significativo de estudantes que responderam preferir aulas expositivas. Nesse
caso, é curioso ver que houve alunos que disseram preferir aulas expositivas mesmo
nao tendo parametros para comparar as metodologias, ja que toda a sua experiéncia
escolar aconteceu na EMEF Campos Salles.

Assim, comparando o que foi visto nas observagdes, no que toca o cotidiano

escolar, com outras experiéncias que tive em escolas, as respostas podem mostrar
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certa duvida dos jovens sobre a eficacia da metodologia de ensino da escola em
relacdo a modelos de provas como os das ETECs’ ou até mesmo vestibulares. Em
algumas conversas com alunos do nono ano, alguns deles levantavam tais duvidas
sobre esse tipo de prova e também sobre a adaptacdo em escolas com modelo de

ensino dominante.

Grafico 9: Sobre a forma de ensinar e aprender da EMEF Campos Salles (6° e

9° anos)

o
&)

A)Gosto! Me ajuda B) Me ajudou, mas prefiro C) Nem me ajuda, nemme D) Me atrapalha, mas E) N3o gosto.
bastante, gosto da aulas expositivas. atrapalha. gosto da liberdade que
liberdade que tenho na tenho na escolae de
escola e de participar das participar das decisdes.
decisdes.

Fonte: questionario aplicado aos estudantes da EMEF Campos Sales, 2016.

J& na terceira, pode-se inferir pelas respostas dos estudantes que 0s mesmos
guase se dividem entre os ndo veem utilidade nos conhecimentos de Geografia para o
seu cotidiano e os que utilizam tais conhecimentos somente em atividade escolares.
Tal resultado pode mostrar a principio que o ensino/aprendizagem de Geografia na
escola, encontra-se na mesma situacdo que muitas escolas da nossa atualidade, ou
seja, uma disciplina desinteressante e sem importancia para a vida dos jovens.

Nesse sentido, penso que apesar dos diferentes avancos da EMEF Campos
Salles em relacao a participacdo democratica dos estudantes nas decisdes da escola e
a concretizacdo de um projeto de escola que faz parte da vida da sua comunidade.
Algumas questbes em relacdo aos conhecimentos procedimentais que dizem respeito
as disciplinas escolares, mesmo em uma proposta interdisciplinar, possuem

dificuldades parecidas a muitas escolas.

7 Exame de aprovacio para o Ensino Técnico do Estado de Sao Paulo, popularmente conhecido como Vestibulinho.
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Da mesma forma, é importante lembrar que a EMEF Campos Salles faz parte de
uma rede de ensino municipal de Sdo Paulo, e nesse sentido, ha um condicionamento
da escola em relacao as diretrizes dessa rede e e, outra escala das diretrizes nacionais
de educacdo, que nao esta organizada de maneira a dar condicbes para docentes e
equipes escolares organizarem curriculos interdisciplinares com dedicacdo exclusiva

por exemplo para o trabalho em uma Unica escola.

Gréfico 10: Vocé utiliza os conhecimentos de geografia no seu dia-a-dia? (6° e

9° anos)

A)N3o utilizo B) Utilizo C) Utilizoem D) Utilizo para E)Geografia fala F)Geografiafala  G) Geografia F)N3do sei.
porque ndo é quando leio o jogos me locomover e sobre mapase sobre animais. fala sobre
necessario  livro ou fagop os  (eletronicose  conhecer os estados historia.
roteiros de lugares.
conhecimentos)

Fonte: questionario aplicado aos estudantes da EMEF Campos Sales, 2016.

Na quarta pergunta, ao serem perguntados sobre o0 que necessitam para
aprender mais Geografia, as respostas mais significativas em termos de nameros
foram “mais Geografia nos roteiros”, “mais oficinas e melhor explicagédo dos roteiros”,
‘ndo sei” e “aulas expecificas de Geografia”. Nos chamou a atencdo a demanda por
mais oficinas na escola e relacionamos tal fato a experiéncia relatada por professores e
alunos de atividades anteriores com projetos e oficinas que ocorriam na escola. Em
uma conversa com uma professora, soube que nessas oficinas se trabalhavam com
jogos e temas de Geografia e meio ambiente de maneira interdisciplinar. Da mesma
forma, encontramos relacdo entre esse tipo de respostas com outras como “ajuda
individual com mapas”, vincular com algo que os alunos gostem” e “mais oficinas”. A

demanda por aulas “especificas de Geografia” também chama a atencéo, ja que os
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estudantes ndo possuem parametros de comparacdo com o0 modelo de aulas
expositivas.

Ainda assim, nos parece relevante esse demanda que aponta para uma
necessidade de um acompanhamento mais proximo dos estudantes que possuem
tempos e dificuldades diferentes. Aqui, voltamos ao fato que mostra o condicionamento
da EMEF Campos Salles com a rede de ensino Municipal de S&o Paulo, ja que a
guantidade de docentes nos salbes de estudo e a qualidade do acompanhamento dado
estdo diretamente influénciados pelas condi¢cdes oferecidas pela Rede de ensino.
Esses condicbes terminam por impor aos docentes jornadas excessivas e
desgastantes que fazem com que o trabalho termine por se burocratizar.

Grafico 11: O que lhe ajudaria a aprender mais geografia na EMEF Campos Salles?

(6° e 9° anos)

A)Mais B)Aulas C)Mais D)Mais  E)Localizar F)Vincular G)Lendo H)Ajuda  1)N3o sei.
Geografia especificas oficinase oficinas. capitaise comalgo mais o livro individual
nos roteiros de explicar mapas e que os com mapas
geografia melhor o estudar alunos
roteiro coisas gostem

gerais de
alguns
paises.

Fonte: questionario aplicado aos estudantes da EMEF Campos Sales, 2016.

4.4. Entrevista com professor de geografia do periodo da manha

Outro importante momento da pesquisa realizada na escola foi a realizacao da
entrevista com o professor de Geografia do periodo da manha. Esse professor da aulas
ha 30 anos e chegou até a escola interessado no projeto pedagdgico, passando em
2006 e voltando em 2009 onde permaneceu até este momento.

Muitos dos assuntos que foram surgindo na entrevista complementaram o0s

resultados dos questionérios com os alunos e as observa¢gfes na escola. Entre varios
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temas que surgiram na entrevista, alguns merecem destaque. Uma primeira parte da
sua fala é interessante ao enquadrar o trabalho que vem sendo realizado na escola
com os roteiros de estudos como um “roteiro integrado” e n&o interdisciplinar. Para o
professor, a escola esta em processo e falta bastante para se chegar a um roteiro
interdisciplinar por diferentes questbes que vado desde a organizacdo da Rede
municipal de SP, que dificulta que os todos os professores possam ter horario de
planejamento, até a cultura conteudista dos professores que mantém uma
fragmentacdo do conhecimento que nao colabora para que os estudantes possam
compreender e contextualizar o aprendizado escolar.

Segundo ele, os roteiros contemplam a visdo das disciplinas, mas terminam
sendo integrados somente, por manter um determinado ponto de vista disciplinar em
relacdo aos temas propostos pelos alunos e néo interdisciplinar. Isso se da segundo o
professor porque ha dificuldades para que os professores se encontrem e, do encontro
do ponto de vista das diferentes disciplinas, surja uma visao interdisciplinar.

Um dos impedimentos para que isso aconteca segundo ele é de organizacao da
rede municipal que nao permite que todos os professores possam participar das horas
de formacéo JEIF, em razdo do numero de aulas. Ele cita também as formac¢des dadas
pela DRE em que além de ndo serem realizados na escola, somente alguns
professores podem participar.

Por outro lado, o professor comentou na entrevista a dificuldade propria da
carreira docente que obriga o professor a realizar uma jornada excessiva em diferentes
escolar, sem exclusividade. Fato que faz com que nédo se tenha tempo de reflexdo
sobre o realizado, e muito menos dialogo com os outros educadores da escola no
sentido de se avancar em uma atitude e de projetos interdisciplinares. O proprio
professor, além de do cargo na EMEF Campos Salles é diretor de outra escola
municipal.

Perguntado sobre como seria o0 aprendizado de Geografia em uma escola em
gue nao havia aulas expositivas de Geografia, o professor respondeu que acreditava
ndo haver mais aula expositiva em lugar nenhum, ja que o que acontece normalmente
€ que o professor até tenta, mas ndo consegue chegar ao aluno, que pouco aproveita
ou lembra depois dos contetdos despejados nos 45 minutos de aula. Nesse sentido,

ele fez questdo de lembrar que muitos alunos da EMEF Campos Salles costumam ir
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bem em provas como a da ETEC justamente por sairem da escola com uma visdo mais
interdisciplinar e menos fragmentada do conhecimento.

O professor também apontou que os alunos que concluem o ensino fundamental
Il na escola saem com bastante autonomia na maneira de organizar seus estudos e
buscar o conhecimento, dizia que “mais importante do que se apropriar do
conhecimento era importante se apropriar de como buscar o conhecimento”. Dessa
forma, ele reconhecia que os alunos saem da escola com uma visdo mais critica e
participativa, dizia que diferentemente de outras escolas em que trabalhou, “os alunos
saem melhor do que entraram”.

Apesar de tudo, na entrevista toda havia um tom de autocritica por parte do
professor reconhecendo que a escola deveria seguir avancando. Nesse ponto, 0
professor fazia criticas ao processo de avaliacdo da escola, que ao invés de avaliar
aspectos mais relevantes do aprendizado terminava avaliando se o aluno progredia ou
nao para o préximo roteiro.

Também criticou bastante a forma como os roteiros vao sendo construidos,
muito em raz&o da falta de dialogo entre os educadores e “da correria” do dia a dia de
um professor e que a visdo de cada disciplina ndo necessita ser fragmentada. Nesse
sentido, a ideia de interdisciplinaridade do professor vai de encontro de uma
interdisciplinaridade que nado é a eliminacdo da nocao de disciplinaridade, mas o
encontro e didlogo de tais visbes que permitem articular os fragmentos em busca da
totalidade minimizando o isolamento das especializagbes ou dando um novo rumo a
elas, como nos mostra Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007).

A fala do professor destaca alguns pontos importantes para pensarmos sobre a
realidade e as préticas de ensino/aprendizagem da EMEF Campos Salles. Entre eles a
impossibilidade de tirarmos qualquer conclusdo em relagdo a escola isolando-a do
contexto no qual a mesma esta inserida, no caso a Rede Municipal de ensino de Sao
Paulo com todos os seus problemas e contradicbes. Percebe-se que diferentes
questdes relacionadas a estrutura de tal rede, que também se encontra condicionada
pelas diretrizes de educacao federais, dificultam e muitas vezes impedem que o projeto
pedagogico da escola se concretize. Dessa forma, a proposta de um curriculo
interdisciplinar através da docéncia compartilhada encara dificeis obstaculos como as
condicdes objetivas do trabalho docente e as proprias condicbes estruturais e de
organizacdo da Rede de ensino.
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Uma proposta interdisciplinar que depende de planificacdo, pesquisa, encontro e
didlogo para a sua realizacao, fica seriamente comprometida em uma realidade diaria
de urgéncias em que a grande maioria dos professores vive, com jornadas de trabalhos
em diferentes escolas em virtude da baixa remuneracéo recebida. A colaboracdo da
Geografa nesse contexto, como das outras disciplinas fica afetada por ndo ser ter
espaco de articulacdo e reflexdo. A escola tendo em vista seu projeto pedagdégico e
politico vai buscando solu¢des que sejam vidveis dentro de tal contexto para seguir
aprofundando em sua proposta.

Ainda assim, algumas impressdes do professor em relacdo aos avancos da
escola coincidem com o visto nas observacdes realizadas na escola. De qualquer
maneira, ha na escola um ambiente muito diferente do que estamos habituados nas
escolas que trabalham com a metodologia dominante. HA mais interesse por parte dos
alunos e sem nenhuma ddvida maior autonomia no sentido da busca pelo
conhecimento.

Assim, pode-se constatar que ainda com as dificuldades citadas, diferentes
aspectos do PPP da escola se concretizam e que no que toca o ensino/aprendizagem
dos conteudos procedimentais a escola tem conseguido das respostas levando em
consideracdo dados como os do IDEB e mesmo a constatacdo do professor de
aprovacao em exames aprobatorios para escolas técnicas do estado de Sao Paulo.

Isso mostra a dindmica de um processo de construcdo e articulagdo de um
projeto escolar que estda em constante movimento com avangos e retrocessos,

contradi¢cdes e certezas que vao sendo construidas no cotidiano da escola.
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5. Consideracdes finais

Com o seguinte trabalho foi possivel apresentar as escolas democraticas como
movimento de resisténcia na educacdo com seus fundamentos e paradigmas tedricos,
além de algumas das principais experiéncias desse modelo durante a histoéria e pelo
mundo. Tais escolas buscam trazer para cotidiano escolar de maneira radical a ideia de
democracia dando elementos para que os estudantes possam construir valores como
autonomia e solidariedade, transformando a estrutura das relagdes da escola.

Em S&o Paulo, encontramos a EMEF Campos Salles que nos interessou por ser
publica e estar localizada na periferia da cidade, mantendo, ha alguns anos, um projeto
politico pedagdgico de educacdo democratica que tem a escola como centro de
referéncia da sua comunidade.

Dessa maneira, 0 ensino de Geografia nha EMEF Campos Salles acontece
através de uma proposta de docéncia compartilhada, com a elaboracdo de roteiros
integrados buscando atingir um interdisciplinar, com temas escolhidos pelos proprios
alunos em assembleias. Assim, ndo ha aulas expositivas. O ensino/aprendizagem de
Geografia também acontece em oficinas e projetos de contra turno com atividades
desenvolvidas por professores e colaboradores da escola.

Ao vivenciar o cotidiano escolar, foi possivel notar uma clara diferenca, em
comparacao com o habitual clima escolar, no qual se percebe um ambiente em que os
estudantes realizam suas atividades organizando seus proprios tempos e tarefas de
maneira autdbnoma, utilizando espacgos do saldao de estudos sem que os professores
necessitem coagir com gritos e ameacgas 0s estudantes. Dessa forma, se reconhece
uma significativa mudanca das praticas de ensino e das relagdes estabelecidas na
escola, que se refletem também nos resultados apresentados pelos educandos, tanto
de conhecimentos procedimentais como em conhecimentos atitudinais.

Em relacdo ao ensino/aprendizagem de Geografia, ao analisar os resultados do
trabalho, € possivel perceber que, de uma maneira geral, a situacdo da Geografia
continua parecida com a de muitas escolas que trabalham de maneira mais
conservadora em relacdo a sua metodologia, apesar das inovagdes e particularidades
da EMEF Campo Salles. A disciplina continua sendo vista como desinteressante e
desconectada da realidade dos jovens, os estudantes parecem ter dificuldade em

relacionar tais conhecimentos com algo que va além dos conteddos e das atividades
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escolares. Segundo a percepcdo dos alunos, a maior parte dos que participaram da
pesquisa acreditam que aprendem Geografia na escola, mas ao mesmo tempo, néo
veem utilidade nesses conhecimentos para as suas vidas.

E importante ressaltar que o processo de uma escola é dinamico e estando em
constante transformacéo. Nesse sentido, € preciso observar essa pequena amostra de
dados no contexto de um projeto educativo que vem buscando transformar as maneiras
de ensinar e aprender e, mais do que isso, mudar praticas e ideias a respeito do que
ensinar e de como aprender cristalizadas nas mentes de professores, estudantes,
familias e comunidade escolar.

Ao mesmo tempo, também é preciso pensar na escola de uma maneira
estrutural no sentido do que compde tal objeto de estudo nas suas relagcdes, processo
e composi¢ao, para chegarmos a conclusdo que a escola que estamos estudando nédo
se encontra isolada do mundo e, por isso, é importante termos em conta os elementos
gue a compde, que terminam por condiciona-la e, de certa maneira, impde limites a sua
acdo. Assim, para compreender o0s problemas e as dificuldades de
ensino/aprendizagem da EMEF Campos Salles em relacdo a Geografia € necessério
considerar, além das suas proprias contradi¢cdes, todos os condicionantes que dizem
respeito ao ambito educativo formal, representado pela Rede municipal de ensino e
também dos proprios limites das concepcdes tedrico-metodologicas de ensino de
Geografia da atualidade.

Como educadores professores e gedgrafos temos a responsabilidade de
refletirmos sobre as nossas praticas e buscar alternativas para os problemas
educacionais que vivemos. Dessa maneira, € necessario ndo deixar que as atuais
condi¢cOes de obscuridade apaguem 0 nosso espirito e nos entregue a resignacao e ao
compromisso com o0 nosso préprio umbigo.

Estudar, pesquisar e conhecer iniciativas e pessoas, que com suas dificuldades
e contradicoes, trafegam pelas dguas movimentadas do intento trouxe esperancas e
davidas, perguntas e certezas. Com a confianca que tais dlvidas e certezas séo
proprias do caminho daquele que decide cruzar a fronteira do comodismo, finalizo esse

trabalho com alegria e agradecimento por ter a oportunidade de seguir aprendendo.
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