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Resumo:

Para colaborar com a transformacao de uma escola publica que torne o educando como
sujeito ativo da sociedade, resulta o objetivo desta presente pesquisa ser para investigar a
formagéo da autonomia do discente, e suas relagdes com outros sujeitos, grupos e escola,
experimentadas no cotidiano do espaco escolar. Dessa forma, para cumprir com o
objetivo, foi realizado uma pesquisa bibliografica extensa para abordarmos o assunto
dentro de trés pilares: a concepgdo de lugar e espaco vivido, o entendimento sobre a
importancia da autonomia para os educandos e a analise de uma percepcdo de uma
educacdo critica que se assemelha com a ideia de escola transformadora presente no Cieja
Campo Limpo. Além disso, serdo utilizados dados institucionais, Seade e IBGE, referente
a populacdo de Capédo Redondo, que dardo horizonte sobre o perfil dos educandos do
Cieja Campo Limpo e sua relacdo com a escola referente a populagéo de Capao Redondo.
Nesta pesquisa, espera-se alcancar os resultados que colaborardo na producdo de mapas
do perfil socioeconémico da populacdo de Capdo Redondo, e juntamente a isso, €
proposto um retorno documental sobre as consequéncias da pratica de uma educacgao
critica, democréatica e transformadora, tendo como resultado o éxito de consolidar

autonomia no processo de ensino-aprendizagem do educando.

Palavras-chave: Lugar na escola; Autonomia; Educag&o critica.
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1. Introducéo:

A pesquisa a seguir foi elaborada para buscar, ao menos, uma reflexdo em como a escola
Cieja Campo Limpo, que adota uma pedagogia transformadora, age na construcdo da
autonomia do educando, através da abordagem sobre o lugar, o cotidiano e redes de

associacdo do discente na vivéncia do espaco escolar.

A partir da anélise dos educandos como sujeito e sua relagdo com o espago escolar com
a abordagem de lugar, cotidiano, autonomia e educagédo, serdo empregadas bases
norteadoras para alcancar os resultados esperados. Para isso, 0 objetivo geral da pesquisa
sera verificar a construcdo da autonomia e de relagdes vivenciadas pelos educandos no
espaco escolar. Ja seu objetivo mais aprofundado seré possibilitar a criacdo de mais uma
ferramenta na producéo de mapas que abordam a situacao socioeconémica no distrito de

Capéo Redondo e dos educandos do Cieja Campo Limpo.

E a partir da analise do PPP (Projeto Politico Pedagdgico), do Cieja (Centro Integrado de
Educacdo de Jovens e Adultos) Campo Limpo e da sua préatica escolar, que sera possivel
compreender e disputar a Geografia da escola enquanto acdo fundamental para a disputa

mais ampla de um projeto de educacao e sociedade.

Com isso, ha de focar na analise das préaticas educativas que constroem a autonomia do
educando, e assim reveladas em um espaco de vivéncia escolar, relacionar com a
Geografia como uma experiéncia no mundo, representado na forma como denominamos
as coisas, como organizamos a vida, como estabelecemos contato com outro ser humano,

CcOmMo pensamos nossa relagdo com a natureza.

Logo, sera abordado o lugar como espaco da vivéncia e do cotidiano produzidas
socialmente pelas diferentes representacdes que construimos e que sao construidas acerca

dos fendbmenos da realidade.

No Brasil atual, a dindmica de possibilidades da educacédo estd sendo ampliadas, assim
conforme as novas propostas de educagdo ndo convencionais aplicadas tanto em escolas
publicas ou privadas. Essas tendéncias questionam as técnicas da educacdo que sdo
predominantes e os vinculos definidos, as relagdes de subordinagdo com niveis continuos
de poderes, o ordenamento do espaco e do tempo escolar, a diviséo por etapas de vida, 0
desenvolvimento do preparo dos professores e 0s questionamentos dos alicerces da

educacao brasileira. Da mesma forma, experienciamos os resultados da decadéncia do



programa educativo inflexivel e da coacdo praticada pelas instituicdes tanto econémicas
quanto politicas que pretendem espalhar o limite econémico do mercado da educacéo e
produzir fatores que moldam os estudantes para as recentes obrigagOes lucrativas e

corporativas do capitalismo atual.

Com um curriculo menos rigido, os educadores acreditam na construgdo de um educando
autbnomo que experimentam um caminho de cooperacdo e autogestdo para descobrir

caminhos que sejam capazes de conceber uma perspectiva do movimento educacional.

Simultaneamente, é preciso superar os projetos e opinides das mudancas do curriculo, das
metodologias e pedagogias que ndo indagam os alicerces da escola. A oportunidade de
uma escola que trabalha a autonomia de seus alunos transita conjuntamente pela aceitagédo

de outras condicOes da vivéncia dos estudantes.

O Cieja Campo Limpo possui a qualidade de uma dinamica de uma escola democrética
com uma gestdo participativa, onde os estudantes participam das decisdes e determinam
seus itinerarios de aprendizagem. Trazendo a nog¢ao de autonomia de um modo radical na
vivéncia do dia a dia, assim a escola trazem suas concepc¢des na acdo que auxilia a
fortalecer as relag6es na qual se pratica a autonomia que proporciona um conhecimento

critico e racional.

A elaboragdo desta pesquisa se compbds numa producdo baseada em uma anélise
bibliografica e em primeiras rela¢cbes comunicativas com o Cieja Campo Limpo e no seu

PPP (projeto politico pedagdgico).

Dessa forma, este texto € composto por cinco capitulos, no qual nos primeiros capitulos
é possivel caracterizar o distrito de Campo Limpo e os elementos norteadores que
compdem o Cieja Campo Limpo. Nos préximos capitulos, é possivel demonstrar o papel
fundamental da autonomia e da educacdo transformadora, além da contribuicdo da
Geografia com seu conceito de lugar no projeto pedagdgico da escola Cieja Campo

Limpo.

Sendo assim, este trabalho tem a perspectiva de auxiliar e provocar a reflexdo acerca do
conceito de lugar da Geografia e da ideia de autonomia numa escola organizada por
modelos contrarios a educacdo hegemoénica que norteia as normas do curriculo

educacional nacional.



E essencial que este trabalho aborde a concepcdo de uma educacdo democratica e
transformadora baseada na educacéo libertadora ou problematizadora que reflete como
fatores fundamentais o educador como um sujeito humanista, revolucionario e dialdgico
que busca problematizar o ser humano em suas relacbes com o mundo na atitude de
intermediario dos conhecimentos que ultrapassa a antitese do educador e educando. Esse
cenario sé é permitido por meio do didlogo que admite a ressignificacdo do conhecimento
do cotidiano por intermédio dos saberes escolares diante de temas geradores.

Dessa forma, compreendemos que 0s conhecimentos docentes sdo compostos de varios
elementos que séo capazes de serem norteados e sujeitos a uma educagéo transformadora
e democraticamente radical que pense o educador como sujeito na dinamica educativa e

ndo como receptaculo de conteddos inflexiveis.

Desse modo, vamos nos dirigir a premissa de uma educacdo de qualidade que concede
uma relacdo dialdgica que consiste na acdo de incluir um discurso critico que possuli
algum sentido, que analise as condicdes politicas, econémicas, socias, historicas e
geogréficas do territorio na qual a escola esta estabelecida, tendo que nédo se confinar a
um estudo local, com o objetivo de que o educando seja capaz de aprender acontecimentos

em outras escalas.

Assim, resistimos a ideia de que o educador precisa observar e levar em consideracao o
espaco geografico da escola e dos sujeitos que se conectam para que facam a
ressignificacdo dos saberes do cotidiano por meio do conhecimento escolar e, em
sequéncia, a aprendizagem se transforme em algo importante para a vivéncia do aluno.
Em suma, defendemos uma educacdo que se apodere dos saberes cientificos para o
entendimento dos eventos de qualquer critério. Em sintese, temos como objetivo de
analisar o lugar da escola, onde o0s sujeitos podem intervir no processo de aprendizado da

escola.

Esta pesquisa tem como consequéncia central aperfeicoar, elucidar e transformar
principios e pensamentos, contando com a elaboracdo de questionamentos e hipdteses

que serdo pesquisadas para estudos seguintes.

Neste trabalho, procuramos como as praticas socioespaciais, inserida no contexto do
conceito de lugar, estrutura e produzida na escola publica, possuem o potencial de intervir

e determinar agdes cotidianas inéditas, no qual o lugar se transforma em uma peca



fundamental para edificacdo da observacéo reflexiva do espaco, sobretudo se este lugar

esta situado nas periferias nas metropoles do Brasil.

Esses lugares sdo espacos urbanos, historicamente e socialmente, produzidos a favor da
reproducéo capitalista, onde a valorizagdo do espago atinge a visibilidade e a autonomia,
as dinamicas em nivel global se reproduzem e os sujeitos e a utilizacdo do espaco se
tornam incluidas no sistema de racionalizacdo e mercantilizacdo da producgédo do espaco.
A reproducdo da vida termina sendo permeada pela l6gica do mercado, com o intuito de

estabelecer as desigualdades e segregacfes socioespaciais.

Esse processo cotidiano expulsa o sujeito das centralidades e areas consolidadas da
cidade, estando despojados do espaco urbano. Esse processo que determina novos
aglomerados periféricos que aglutinam e excedem a inexisténcia do planejamento da

gestdo publica, onde a auséncia de infraestrutura basica se institui.

A dindmica de aperfeicoamento geografico desigual sela a expansdo do municipio de Séo
Paulo, onde as exigéncias da logica da especulacdo imobiliaria em conjunto com a
ampliacdo financeira e 0 crescimento expressivo da descentralizacdo e a locomogéo
migratoria acentuaram a reproducdo do espago urbano, juntamente com as segregacoes
socioespaciais. Este movimento que beneficia o processo de valorizacao e desvalorizagédo
dos lugares, se ampliando horizontalmente na mancha urbana e nos caminhos de
acessibilidade de locomocéo, produzem novas centralidades, expandindo as hierarquias
socioespaciais e de auséncias de correlacdo social de uma extensa parcela da populagédo
gue se envolvem nestas dindmicas do cotidiano, ja que o espaco na qualidade de meio,
condigdo e produto da reproducdo social faz com que questionamos o papel do ser
humano enquanto sujeito, transpassando por seus valores, projetos, cultura e resisténcias,
como afirma Carlos (2013). Inclusive, estes sujeitos, em grande nimero, sdo excluidos
de areas centrais e consolidadas das cidades, tornando-se expropriados do urbano. Essa
expropriacdo passa a ser tornar um processo que determina recém aglomerados na
periferia, que coexistem enquanto becos e vielas nos quais se que se agrupem e se
expandem na caréncia de um planejamento de gestdo publica que através da desigualdade

e fragilidade da auséncia de infraestrutura priméria constitui-se a espoliacdo do urbano.

Através deste movimentos, 0s sujeitos deixam de possuir a garantia de uma vida justa e,
assim, quase nada se envolvem e se apropriam da cidade. A auséncia de acessibilidade e

locomocdo urbana, a deficiéncia dos servigos publicos e a escassez de moradia digna,



constrdi, em uma parte da populacéo, a sua resisténcia de luta dentro desse movimento
de desigualdade socioespacial. Isso mostra que o espaco também é produzido pelas
condigdes de reproducéo da vida humana (Carlos, 2013).

Em outras palavras, os lugares na qual as dificuldades sdo postas em muitos aspectos da
vida, acontece a idealizacdo e a finalizagdo de projetos que colaboram com a retomada
de consciéncia critica e do apoderamento das praticas espaciais, que assim se concede a
construir e desenvolver um pensamento geografico, planejando processos de

enfrentamento por uma melhor condicdo de vida, entendendo o contexto que vive.

Assim, buscamos analisar, segundo as relacdes composta através da escola e lugar, se €
permitido revelar o conhecimento geografico nos quais nds participamos e vivemos esse
movimento global e, também, local, com seus embates e diferencas, possibilidades e
desafios limitrofes para elaborar um pensamento critico do espaco, visto que o lugar
deposita para si 0s seus significados e aspectos do movimento da vida que seja capaz de
ser entendido pela memoria através do corpo e dos sentidos. Dessa forma, o lugar se faz
na inter-relacdo oposta do mundial que se confirma como tal e da historicidade propria
do local. Por consequéncia, o lugar manifesta-se como passagem de inter-relacdo através

da mundialidade que se constitui e da singularidade do local (Carlos,1996).

Este trabalho pretende entender que o lugar € fundamental para observar o espaco em
movimento e em continuo processo de mudancas, no qual as relagdes sdo heterogéneas e
0s sujeitos, ao mesmo tempo, se reproduzem materialmente e imaterialmente no foco com
o local, mas com embates e articulacdes com as logicas globais intermediadas pelo modo

de producéo capitalista.

Consequentemente, o objetivo principal é compreender a autonomia no processo de
relacBes socioespaciais, considerando o lugar como um ambito de entender a realidade,
justamente, para a constituicdo da cidadania e do exercicio politico que se expressa no
espaco publico. O objetivo final deste trabalho é auxiliar na reflexdo e nas praticas
educacionais, promovendo um ensino da Geografia que consista no caminho de preparar
0S jovens na pratica de uma perspectiva madura, trazendo a realidade como objeto de

mudanga na qual o ser humano pratique suas agoes.

Para chegar até esse resultado, se buscou, primeiramente, apresentar o distrito de Capao
Redondo, onde se localiza o Cieja Campo Limpo, que € considerada um bairro periférico

da Zona Sul da cidade de S&o Paulo. Este distrito é, basicamente, formado por habitacdes
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de autoconstrucdo, no qual residem pessoas vulneraveis em sua situacdo econdmica.
Ademais, neste trabalho foi incluido o processo de producdo espacial, fundada na
reproducdo do modo capitalista, no qual se destaca a formacdo e a relacdo centro e
periferia na cidade de Sdo Paulo. As informacGes para este capitulo foram retiradas de
obras institucionais como o Caderno de Propostas dos Planos Regionais das

Subprefeituras de S&o Paulo.

E dado um contexto geral do Cieja Campo Limpo, baseado em seu Projeto Politico
Pedagogico, que valorizam uma nova concepcao e questionam estereotipos, acerca do
que € ser periférico e 0 morar na periferia. Nesta relacdo escola-lugar, se observa que o
Cieja Campo Limpo ¢é a centralidade para a aquisi¢cdo de lazer, cultura, assim sendo, um
lugar que mantém boas relagdes com o seu entorno, com 0s moradores e com 0S

estudantes.

No proximo capitulo, se pretende mostrar pensamentos acerca da autonomia, com
destaque na obra de Paulo Freire, “A Pedagogia da Autonomia” (1996), sendo a
autonomia do educando ponto central e feito por meio da formacdo do docente
concomitante com a reflexdo da préatica educativa e progressista. E compromisso do
educador que ele fortaleca a capacidade do pensamento critico do aluno e sua curiosidade.
Para tal fim, o educador, igualmente, exerce seu papel de ensinarem seus alunos a
pensarem certo. Com o intuito que aconteca o ato de pensar certo, o aluno tem que estar
com a mente aberta para que um novo conhecimento seja aprendido e em outras
possibilidades de conhecimento. Em conjunto com a curiosidade epistemoldgica, se cria
no educando e no educador o entusiasmo em pesquisar e em compartilhar os
conhecimentos obtidos. Também, o educador ha de se atentar ao aprendizado obtido pelo
educando através da sua prética na comunidade e, assim, usar esses conhecimentos para
sustentar o processo de ensino-aprendizagem com a finalidade do aluno se sentir mais

acolhido, o tornando mais autoconfiante.

Em seguida, partimos para um entendimento sobre o papel da educacdo, baseado em
autores como Vitor Henrique Paro, em seu trabalho, “Educacdo como exercicio do poder:
critica ao senso comum em educacdo” (2014), que constroéi uma reflexdo pedagogica,
avaliando o senso comum do educador sobre os contetdos escolares. Paro (2014), pensa
que a educacgdo como exercicio do poder oferece uma maior compreensdo do movimento
que fomenta o processo pedagogico, contribuindo para uma concep¢do democratica da
pratica escolar.
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Portanto, a pesquisa € centrada na analise do que acontece no intimo de uma escola que
se consegue criar e executar acdes para transforma-la de forma que ela cumpra seu

proposito como instituicdo que contribui para uma sociedade democrética.
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2) Caracteristicas do distrito de Capado Redondo

A par do contecto da escola, para entendermos a dinamica do Cieja Campo Limpo, vamos
abordar sobre o distrito de Capao Redondo para compreender o espaco residido pela boa
parte dos seus discentes.

Este distrito est4 situado na Zona Sul do municipio de Sdo Paulo e integra a subprefeitura
de Campo Limpo, juntamente com os distritos de Campo Limpo e Vila Andrade. A
subprefeitura de Campo Limpo envolve uma éarea de 36,7 km2 e possui 607.105
habitantes, sendo 296.378 habitantes no distrito de Capdo Redondo. A populacdo do
distrito do Capao Redondo é bem jovem, por volta de 54% tem entre 0 a 34 anos de idade.
Ja a idade média da populacdo ao morrer varia entre 60 a 65 anos. Esta situado a
aproximadamente 16km do centro de Sdo Paulo. Ela faz divisa, ao norte, com a
subprefeitura do Butantd, ao sul com a subprefeitura de M"Boi Mirim e a leste com a
subprefeitura de Santo Amaro. No oeste, faz fronteira com os municipios de Tabodo da
Serra, Embu e Itapecerica da Serra. Por volta de 14% do territdrio, na regido sul do Capéo
Redondo, encontram-se areas com sérias restricbes referente a ocupacdo urbana,
apresentando morfologias de relevo desfavoraveis, altas declividades, macicos de solos e
rochas passiveis de erosdo e movimentacao de massas, além da presencga de matacvoes e
cabeceiras de drenagem. Essas areas deveriam ser reservadas a preservacdo ambiental,

por meio da implemantacao de parques de uso restrito.

O territério da subprefeitura do Campo Limpo, onde localiza o distrito de Capéao
Redondo, é incorporado pelas sub-bacias do Corrego Pirajussara, do Morro do “S”, do
Corrego Morumbi, afluentes da Bacia do Rio Pinheiros. A parte oeste do Capdo Redondo
é formado pelos corregos Diniz e dos Mirandas. Essa area encontra-se quase totalmente
impermeabilizada e densamente opcupada, com predominancia de edificacdes de baixo

padrdo, restando muito poucas areas vegetadas.

O frequente aumento de ocupacOes irregulares nas margens dos cursos d"agua tem
causado um aumento de despejos clandestinos de esgotos domésticos e de residuos
solidos, ocasionando na baixa qualidade da &dgua e nos sucedidos enchentes. O Corrego
Pirajussara estéa parcialmente canalizado. A sub-bacia do Corrego do Morro “S” executa
uma importante fun¢do na macrodrenagem da cidade de S&o Paulo, drenando a parte leste
do Capdo Redondo. Diversos corregos, existentes na subprefeitura de Campo Limpo,

formam a diretriz do sistema viario estrutural, j& que nas vias como a Avenida Carlos
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Caldeira Filho, a Estrada do Campo Limpo, Estrada de Itapecerica e a Avenida Carlos
Lacerda seguem pelas médias encostas e fundos de vale. Contudo, a avenida Giovanni
Gronchi segue com dominio de espigdes.

A vegetacdo concebida na regido da subprefeitura de Campo Limpo faz parte do bioma
da Mata atlantica, na qual foi bastante desmatada, restando poucas areas no decorrer de
fundos de vale e em algumas vertentes em areas mais acidentadas. A taxa de cobertura
vegetal nesta area é de 10,8%, sendo um dos mais baixos do municipio de S&o Paulo. O
Capdo Redondo, densamente ocupado, € marcado pela presenca do Parque Santo Dias e

do Parque Linear Feitco da Vila.

A subprefeitura do Campo Limpo estd praticamente localizada na Macrozona de
Estruturacdo e Qualificacao Urbana, se caracterizando como uma zona urbana com
bastante diversidade nos padrdes de uso e ocupacéo do solo, além de desigualdades sdcio-
espaciais e padrdes diferenciados de urbanizacdo. No meio das macroédreas que
constituem esta macrozona, duas delas estdo localizadas nessa subprefeitura: a Macroarea
de Estrturacdo Metropolitana e Macroarea de Reducdo da Vulnerabilidade Urbana. A
primeira compde uma area de influéncia do arco Faria Lima-Aguas Espraiadas-Chucri
Zaidan, onde acontece a Operacdo Urbana Aguas Espraiadas (Lei 13260/2001) e o
subsetor intitulado Arco Jurubatuba, que faz parte do setor Orla Ferroviaria e Fluvial.
Esta area se centraliza na Vila Andrade e na parte nordeste de Campo Limpo. J& na
Macroarea de Reducdo de Vulnerabilidade Urbana ha predominio de areas de baixa
qualidade urbana que se constituem da existéncia de altos indices de vulnerabilidade
social e baixo indice de desenvolvimento humano. Esta area é tomada por uma populacao
de baixa renda em assentamentos precarios e irregulares, na qual contém precariedades
territoriais, além de irregularidades fundiarios, ameacas geoldgicas e de inundacdes, e

deficiéncia no oferecimento de servicos, equipamentos e infra-estrutura urbana.

Somente um trecho da subprefeitura de Campo Limpo localiza-se na Macrozona de
Protecdo e Recuperacdo Ambiental, na qual incorpora um territorio ambiental vulneravel
decorrente dos aspectos geoldgicos, como a existéncia de mananciais de abastecimento
hidrico e a expressiva biodiversidade que reinvindica esforgos na sua conservagdo. Em
Campo Limpo esta determinado a Macroarea de Reducdo de Vulnerabilidade e
Recuperagdo Ambiental, que se define pelo embate da vulnerabilidade social da

populacdo e o meio ambiente debilitado que pede pra ser protegido e esta situado ao sul
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do distrito de Capdo Redondo. Ademais, a rede hidrica e ambiental é constituida pelas

areas de intervencdo urbana e pelos equipamentos sociais e urbanos.

Além do mais, a subprefeitura de Campo Limpo abriga 20 Centros de Educacgéo Infantil
(CEI), um Centro Educacional Unificado (CEU), 10 escolas municipais de educacao
infantil (EMEI), uma unidade bésica de salde (YBS), trés unidades de Pronto-

Atendimento (UPA) e uma unidade de referéncia a satde do idoso (URSI).

O nome Capéo Redondo tem origem do tupi e significa "uma por¢do de mato isolado no
meio do campo”. Essa condicdo fisica equivale a sua caracteristica territorial no comeco
do século XX, pois era uma regido com uma cobertura extensa de Mata Atlantica de

aparéncia circular.

A histéria do distrito de Capao Redondo estd associada com até entdo cidade de Santo
Amaro que foi fundada em 1560 como povoado conhecido pela sua atividade rural muito
desenvolvida. No ano de 1829, deu-se a chegada de imigrantes alemaes que terminou
trazendo os adventistas em 1915 que fundaram o seminério adventista, atual Centro
Universitario Adventista de S&o Paulo.

Apos a décado de 1930, aconteceu a transferéncia da area industrial do Bras e Mooca para
a regido de Santo Amaro. Esse episddio deu o inicio de uma sequéncia de parcelamento
e loteamento de antigas glebas rurais com o intuito de servir a classe trabalhadora. Ja a
partir da década de 1970, com um acentuado crescimento demogréafico na regido do
Capédo Redondo, em decorréncia da migracdo de trabalhadores vindos do Nordeste do
pais e de uma populacdo forgcada a sair das areas centrais da cidade de Sao Paulo, foi

impondo a concentrcao no territorio, originando novos loteamentos irregulares e favelas.

Até a década de 1990, o distrito era conhecido como um dos mais violentos de SP. Hoje
em dia, o cenario é bem diferente, mesmo que as taxas de violéncia ainda estejam altas,
teve uma grande melhora. Esse avanco na qualidade de vida adveio de investimentos por
parte do Estado e da mudanca de comportamento da populacdo do distrito de Capéao
Redondo que passou a se perceber como sujeito periférico, em um processo de conquista
da consciéncia dos moradores que aplicaram a determinar a identidade com o territorio e

se tornaram responsaveis na sua fala.

O distrito de Capao Redondo se evidencia como um modelo de descontrole de ocupacao

urbana e de habitacdo com a inexisténcia do Estado. No territorio deste distrito, a infra-
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estrutura urbana se mostra no decorrer dos anos como a causa do processo de ocupagéo
do distrito. Verifica-se a presenga de um movimento de concentracdo de investimentos e
valorizacdo nas areas em que foram instaladas determinadas infra-estruturas publicas,
provindo o advento de centralidades importante no distrito. Grande parte da ocupacgédo do
uso do solo se da pelo uso residencial, com o predominio do tipo horizontal de baixo
padrdo. Da mesma forma, enfatiza-se a existéncia notavel de uso comercial e de servi¢os

no decorrer das vias do distrito de Capao Redondo.

A area menos periférica do distro encontra-se onde estd estabelecida o metrd "Capéo
Redondo"- linha lilas, sendo uma area muito heterogénea nos usos do solo. A populacao
que ai habita apresenta um padrdo de renda maior se contrastado com o restante da
populacdo do distrito, além de ter uma densidade menor, tendo um melhor indice de
vulnerabilidade. Assim sendo, esta area € beneficiada, visto que além de uma infra-
estrutura que um transporte coletivo proporciona, esta area é proxima das principais vias

de acesso.

A oferta de emprego no territério do distrito € baixa e uma consideravel parte da
populacdo tem que se locomover para as regides centrais, sendo assim, 0s espacgos juntos
a tais infra-estruturas e equipamentos buscam a se valorizar e a cativar uma rede de

comeércio e servicos, além de empreendimentos habitacionais para a classe média.

Dessa forma, ha nesta area uma aglomeracgdo de residéncia horizontal de médio e alto
padrdo por toda a extensdo do trecho da Estrada de Itapecerica que percorre 0 Shopping
Campo Limpo até a estacdo do metrd Capao Redondo. Além disso, nota-se 0 aumento de
um mercado local de habitacdo vertical de médio e alto padrdo, sobretudo nas
proximidades do shopping.

Além das residéncias, ha uma resistente participacdo de comércio de médio porte,
sobressaindo a presenca de comércio e servigos voltadas para automadveis e motocicletas.
O distrito de Capao Redondo apresenta um indice de empregabilidade no setor industrial,
de 10.5%, um tanto mais significativos do que os outros distritos da subprefeitura de
Campo Limpo. No Capéo Redondo, 42,7% dos empregos estdo no setor de servicos, 28%
no setor de comércio, 10,5% no setor industrial e 7,4% no setor de construcdo civil. Ja a
remuneracdo dos 73,2% dos empregados da subprefeitura de Campo Limpo encontram-
se na fracdo de um a trés salarios minimos. Em todo caso, o desenvolvimento econémico

tem o perfil dos cairros carentes, com baixa diversificacdo nas atividades produtivas e 0s
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habitantes possuem baixa escolaridade. Além disso, o distrito de Capdo Redondo possui
baixo desenvolvimento humano e de qualidade de vida. A assiduidade das criancas na
escola, na faixa etaria dos 0 a 5 anos esté na faixa dos 44,3%. J& a frequéncia na escola
da faixa etéria dos 6 aos 14 anos é de 94,9% e dos 15 aos 17 anos é de 58,2%. A
insuficiéncia na escolaridade média dos trabalhadores, o perfil etario da populacédo
demasiado jovem e a baixa educacao profissionalizante dos jovens produz baixos niveis
salariais. A escassez de emprego formal no setor privado, com cerca de 70 mil postos de
trabalho e a pouca diversificacao das atividades econdmicas locais conduzem a extensos
deslocamentos dos habitantes a outras subprefeituras. No Capdo Redondo, 36,1% dos
habitantes percorrem mais de uma hora para chegar ao local de trabalho, também, em
parte do fraco desempenho do transporte publico de média e de alta capacidade.

A medida que distanciamos das principais vias, 0 padrdo muda para residéncia horizontal
de baixo padrdo, onde as habita¢cdes sdo mais unifamiliares com dois ou trés andares e
auto-construidas. No limite do distrito com a regido do Jardim S&o Luis e Jardim Angela,

observa-se a hegemonia de favelas.

Também, ressalta a existéncia de duas vias importantes: a Avenida Carlos Lacerda, que
conecta o distrito de Capdo Redondo com o distrito de Campo Limpo, onde destaca-se a
presenca do comércio de habitacfes de uso misto.

Na extremidade do distrito de Capdo Redondo, verifica-se o dominio de uso residencial
de baixo padrdo, por conta da localizacdo mais distante das principais vias e
equipamentos. Sendo assim, essa regido aglomera uma populacdo mais vulneravel. Em
2010, a inadequacdo domiciliar estava a 10,2% no Capdo Redondo, e os domicilios em
favela representavam 26,8% do territério do distrito. Em 2014, o uso residencial
horizontal no Capdo Redondo, era de 54,79%, acompanhado de 28,69% de uso nao
residencial e 16,53% de uso residencial vertical. Também, em 2010, verificava que

12,49% dos domicilios no Capdo Redondo nédo estavam conectadas a rede de esgoto.

Nos Ultimos anos, o processo de planejamento urbano em grande parte se pautou com as
politicas de implementacdo de alguns equipamentos, assim como os de cultura e lazer,
como mecanismos para orientar as mudancas de espacos da cidade. Observa-se que 0
Estado, juntamente, com setores econémicos contribui com a fragmentacéo terriotrial
embasado na condicdo soOcio-econémica. Visto que existe uma concentracdo de

investimentos em areas centrais e ja estabelecidas, trazendo o0 acesso a esses
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equipamentos e infra-estrutura. Dessa forma, produzindo trechos urbanos desconectados

e refletindo na manutencéo de entraves de acesso.

Conforme a pesquisa de mobilidade do territério do distrito de Capdo Redondo, € viavel
constatar uma estacdo de metrd e um terminal de Onibus, situadas na parte norte do
distrito, sendo 0 acesso as demais areas seja bem restrito. A pesquisa de Origem e Destino
do metré de 2007, mostrou que o transporte coletivo é o mais usado (51,6%), seguido
pelo"a pé" com 31,7%, pelo individual de 23,3% e por biclieta com apenas 0,6%. Em
2010, os habitantes da subprefeitura de Campo Limpo, percorriam mais de uma hora no

trajeto casa-trabalho.

Além do mais, identifica-se uma ampla quantidade de vias coletoras e locais, com um

nucleo principal de vias arteriais, no qual se encontra corredores de énibus.

A maioria das se¢es viarias do territorio de Capdo Redondo circundam vias locais que
sdo vias de interseccBes e ndo semaforizadas, determinadas apenas ao acesso local ou a
areas restitas. As calcadas sdo, em grande parte, desniveladas, estruturando degraus
irregulares, sendo obstaculos aos cadeirantes e lugares de acidentes.

A constituicdo do relevo da subprefeitura de Campo Limpo, na sua maioria, é formada
por colinas cristalinas e morrotes acidentados, exclusivos da zona de transi¢do da Bacia
Sedimentar de Sdo Paulo. Cerca de 85% do territorio se localiza em areas com restricdes
geoldgicas oportunas a ocupacdo urbana, indicando de maneira localizada areas com altas
declividades relacionadas a macicos de solo e rochas, além da presenca de cabeceiras de

drenagem, que impdem parametros peculiares de projeto e implementacao.

As principais adversidades do distrito de Capdo Redondo resume-se na melhoria das
condicdes de vida da populacdo mais vulneravel, no saneamento ambiental, na relacdo
desequilibrada de emprego e moradia e na mobilidade local e regional. Com isso, a
insatisfatoria qualidade de vida dos habitantes da subprefeitura de Campo Limpo esta

conectada ao problema habitacional e ao acesso a um meio ambiente equilibrado.

O saneamento ambiental é agravado pela poluicdo da rede hidrica, causada pela
deficiéncia da rede de coleta e tratamento dos esgotos domiciliares. A questdo ambiental
é prejudicado pela frequente ameaca a vegetacdo remanescente da Mata Atléantica, por
conta da extensdo urbana, pelas nascentes e cursos d"agua mortos, pelo baixo indice de

cobertura vegetal e de areas verdes publicas por habitante, especialmente, nas regides
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mais adensadasa e pelo alto indice da populacédo residente a mais de um quilémetro de

parques publicos.
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3) Os principios do projeto politico pedagdgico do CIEJA Campo Limpo

Vamos apresentar agora o cendrio do Cieja Campo Limpo. Ele se localiza na divida dos
bairros de Capdo Redondo, Jardim S&o Luis e Jardim Angela. A fachada da escola que se
apresenta como casa de bairro se contrapde com a aparéncia de uma escola publica. O
Cieja Campo Limpo além dos seus vinte anos de historia, € fonte e refugio de inovagoes
pedagogicas que a fizeram um modelo de conquista de uma educagdo integral,
democrética e inclusiva. E identificado como um centro cultural que fortalece o senso de
pertencimento, um espaco de encontros. Os educadores sdo incentivados a assumir uma
atitude de criacdo ativa. Para o Cieja Campo Limpo é essencial que quem se insere na
comunidade compreenda a dimenséo da liberdade semeada na escola, pois 0os caminhos
de acdo e expressdo que ela abrange, buscam engajamento, compromisso, doacdo e

bastante trabalho.

Este Cieja faz parte de um grupo de escolas ditas escolas transformadoras. As escolas
transformadoras se constituiram em variados contextos, como em um processo de
movimentos de mobilizacdo social e comunitaria, pela iniciativa de lideres e
empreendedores sociais, pela diversidade social e pelo anseio e intermédio de educadores.
Um ponto conciliador da origem desse movimento foi a intencionalidade nitida de se
dedicar na formacdo de sujeitos transformadores com capacidade critica de intervencao.
Enxerga-se no aluno, na sua familia e na sua comunidade o centro de desenvolvimento
de um projeto politico-pedagoégico. O objetivo do Cieja Campo Limpo é a apropriacdo

dos saberes e a descoberta do valor de aprender pelos estudantes.

Todos os conteudos apropriados a iniciativa de melhoria qualitativa da educacéo ofertada
foram decididos em coletivo. A primeira acdo que a comunidade solicitou ao Cieja
Campo Limpo foi a retirada de carteiras. Estas foram substituidas por mesas sextavadas.
Nas salas de aula do Cieja, as mesas e cadeiras sdo combinadas em grupo de seis pessoas.
Uma sala, individualmente, pode comportar uma infinidade de realidades vividas pelos

alunos.

A comunidade escolar decidiu pela flexibilizacdo dos horarios para que os alunos
pudessem frequentar a escola de manhd, a tarde e a noite, ja que uma grande parcela das

pessoas trabalham em horarios alternados. Considerando o espaco limitado da escola,
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determinaram ndo poOr paredes e conceder uma area ampla, inserindo as areas de

conhecimento de modo integrado.

Percebe-se no Cieja Campo Limpo, uma identificagdo de que o outro, apesar da onde
venha ou o que facga, precisa ser valorizado. Por esta razéo, os jovens em situacdo de
liberdade assistida quando vai ao Cieja Campo Limpo se matricular, ndo se questiona dos

seus antecedentes.

O Cieja Campo Limpo atende mais de 1.500 alunos, diariamente, sendo sua maioria
mullheres e jovens: por volta de 65% dos estudantes tém entre 15 a 17 anos. A escola
também atende alunos adultos que optaram por voltar a estudar, pessoas com deficiéncia,
jovens expulsos de outras escolas ou aqueles que estudam durante o dia e a noite retornam
para centros de atendimento socio-educativos. A coordenadoria da escola ndo predispde
de dados etnograficos, contudo, os trabalhadores do Cieja Campo Liimpo, confirmam que
a grande parcela dos alunos tem mais de 40 anos de idade e sdo chefes de familia e
trabalham em um ou mais turnos, além de estudar. Uma grande quantidade de estudantes
sdo moradores das varias favelas da regido e ndo sdo nascidos da capital paulistana, vindos
em sua maioria da regido nordeste do Brasil, além disso 0s estudantes apresentam

situacOes de caréncia estrutural.

O ensino € ramificado em quatro médulos com duracdo de um ano cada. Os modulos sao
denominados de: Alfabetizacdo, Basico, Complementar e Final. Cada mddulo é composto
por 4 ciclos: Linguagens e codigos, Ciéncias Humanas, Ensaios l6gicos e artisticos e
Ciéncias do Pensamento. Existem dois professores de areas distintas em cada ciclo e
passa-se pouca licdo na louca, sendo a maior parte da duracdo da aula é destinado a
debates.

Nas aulas é aplicado o método de situacdo-problema, do qual a finalidade principal sdo
relacionar as matérias e gerar que o aluno compreenda a ligagdo entre o conteido e o
cotidiano. Esse processo acontece na escolha de temas geradores e na resolucdo de
situagBes-problemas que ocorrem por intermédio de sequéncias didaticas, relacionando
com o cotidiano do educando, provocando o desenvolviemtno de habilidades baseadas na
autonomia. Assim, se aprimora a conexao entre cultura, movimentos sociais e educacao,
fortalecendo uma rede de trocas de servico que transformam a realidade local e as

perspectivas de inclusdo dos sujeitos de modo diverso na sociedade. Sendo assim, a
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pratica da escola nos oferece perguntas profundas sobre o papel da escola no territorio do

Capéo Redondo.

Nas sextas-feiras, o tempo é oferecido a encontros de professores com seus colegas de

area. Nas reunides, durante o dia, os educadores arquitetam as aulas da proxima semana.

A transformacéo estimulada pelo Cieja Campo Limpo se fundamenta no acolhimento.
Existe uma inexisténcia de obstaculos na escola, partindo pelo portdo de entrada aberto
no periodo das aulas, sucedendo pela falta de cameras, pela auséncia de divisao de
banheiro, pela merenda servido pelos proprios estudantes, até a biblioteca que é aberta a
comunidade, além de integrar 0 acesso aos moradores de rua que nao possuem

documentos e que tém direito de conseguir livros emprestados.

Apesar do atrativo ao descobrimento de uma nova relagdo com o conhecimento, a evasao
escolart no Cieja Campo Limpo permanece alta. Por volta de 20% dos estudantes
abandonam a escola. Esta dificuldade é a reproducdo de uma demanda social, sendo a

principal causa a procura pela sustentacdo financeira.

O curriculo proposto pelo Cieja Campo Limpo prop6e aulas com duracdo de 2h30, com
areas de conhecimento ao invés de desciplinas, estando presente a interdisciplinaridade.
Os principios do projeto pedagogico da escola reconhece a educa¢do como uma maneira
de contemplar o mundo, transformando a si proprio e 0 mundo ao seu redor. A estrutura
educacional interna se molda a cada instante as alternancias necessarias para a evolucao

do projeto pedagdgico.

As caracteristicas do fazer cotidiano no Cieja Campo Limpo, encontra-se na sua estrutura
fisica, em parte no projeto pedagdgico, nos encontros e parcerias, no administrativo e na
sua hiostoria. 0s espacos sdo multiusos, sendo as mudancas dos espacos classificadas
como essenciais no refazer pedagdgico. Aqui, o cuidado com a estética da escola se

manifesta como um embate primordial da transformacéo do lugar.

No Cieja Campo Limpo, ndo é praticada a analogia com ano e serie escolar, ja que
entende-se que cada agrupamento constitui uma fase de aprendizagem e desenvolvimento

do aluno.

O Cieja Campo Limpo é caracterizado pela comunicagdo com agentes publicos, com a

midia, com o movimento de saraus e da cultura periférica, constituindo uma gestao
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democratica e participativa, além de maneiras criativas de conviver com o cotidiano
escolar. Assim, analisar o Cieja Campo Limpo cria o processo de pensar a poténcias das
Escolas de Jovens e Adultos (EJA) como projeto de mudanca na educacéo desta forma
que tem atuacGes em rede, em particular pelas afinidades com a cultura periférica. Logo,
0 cendrio de préticas e reflexdes feitas pelo Cieja Campo Limpo, impreterivelmente,
ultrapassa os limites da escolarizagcdo em sua finalidade estrita, na qual estdo inseridas as
iniciativas direcionando na qualificacéo profissional, no desenvolvimento comunitario e

em atividades culturais representadas em outros espacos que ndo é o da escola.

No Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Cieja Campo Limpo, afirma a integracdo entre
a escola e a comunidade do entorno do Cieja, na qual todas as aulas decorrem do uso do
apoio da comunidade, incluindo para a escolas os debates e saberes dos moradores e
equipamento com o uso de recursos usufruidos no territério do distrito do Capéo
Redondo.

A politica publica do Cieja Campo Limpo se baseia no principio da gestdo emocratica,
focalizando no acesso e permanéncia dos seus estudantes. Assim, ddo énfase para a
preparacdo para o mundo do trabalho e na apreciacdo da cultura. O cCieja Campo Limpo
se fundamenta na postura democrética e no trabalho coletivo que estabelece a préatica
pedagogica fundado nas dinamicas cotidianas.

No Cieja Campo Limpo, o desenvolvimento integral da aprendizagem dos jovens e
adultos, os seus saberes e sua cultura possibilitam a extensdo dos seus conhecimentos e
potencialidades, afirmando de maneira determinante suas aprendizagens e a producao de

questdes de observacdo e acompanhamento das dificuldades de aprendizagens.

A escola conta com a teoria da modificabilidade cognitica estrutural (MCE) que foi
elaborada pelo psicologo Reuven Feuerstein, na qual se baseia a premissa de que
encontra-se um potencial de aprendizagem a ser desenvolvido por qualquer sujeito,
independente da faixa etaria e da origem étnica e cultural. Os referenciais tedricos do
Cieja Campo Limpo para a idealizagdo do curriculo parte dos pressupostos da Educagao
Popular, do construtivismo sdcio-interacionista, a interdisciplinaridade e a avaliacdo

emancipatoria.

Importante ressaltar que o Cieja Campo Limpo ficou em primeiro lugar no Il Prémio

Municipal de Educacdo em Direitos Humanos com o projeto Café Terapéutico, que
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elucida diferencas e deficiéncias com a comunidade local. A comunidade é quem fornece
a demanda dos contetidos geradores na escola. Desde 1998, pais, alunos, professores e a
vizinhanga participam do cotidiano da escola e partilham as decisdes. Todo o trabalho da
escola é voltado aos excluidos do sistema de ensino da educacgéo basica. A escola realiza
assembléias com os estudantes desde a combinados verbais quanto a meios de escolher

0s temas e projetos de estudo. Tudo é trabalhado no coletivo.

A comunidade escolar é composta por jovens em liberdade assistida com dificuldade de
aprendizagem, por mulheres que sdo donas-de-casa, pessoas que trabalham o dia inteiro,
e todas as pessoas que foram excluidas do processo regular de educacao. Os alunos mais
velhos jamais estudaram ou ndo chegaram a concluir seus estudos na educacao bésica.
Em contrapartida, os alunos mais jovens, em sua grande parcela, foram reprovados em
outras escolas. Os professores também foram excluidos do sistema escolar, pois suas
ideias se contrapunham as praticas em suas escolas e ndo conseguiam por seus projetos

em pratica. Muitos estudantes ja ingressaram na Universidade.
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4) Autonomia, Educacéo e Lugar no CIEJA Campo Limpo

4.1) Autonomia:

Debus (2018) apresenta uma discussao em torno da educagdo, autonomia e, segundo o autor, a
emancipacdo e nos oferece um caso para analise dessa proposta. Trilhando em uma tendéncia
atual e emancipatoria, € em Jacques Ranciere que se caminha para o conceito de autonomia e de
emancipacao, atribuido em um novo sentido com base de uma prética pedagdgica que expde uma
nova aparéncia na relagdo educando e educador. Jacques Ranciére nos traz um relato ambientada
na Franca revolucionaria de 1789, onde narra a histéria do professor Joseph Jacotot exilado na
Holanda, que desconhece a lingua local em O Mestre Ignorante. Da mesma forma, seus
educandos desconhecem a lingua francesa e ndo ha meios linguisticos de fazer uma mediacéo.
Logo, o professor utiliza de recurso um livro em comum e adota o livro de Telémaco: as aventuras
de Telémaco, de Felenon, um romance francés, familiar na Europa desde 1699. Dessa maneira,
ele instituiu o livro escrito em francés para seus alunos e pediu que o aprendessem, apoiados pela

traducdo. Ele deixou seus estudantes a propria sorte e requereu em francés o que tinham lido.

Ranciére associa 0 tempo de Jacotot com seu percurso intelectual e a realidade social, académica
e politica da Franca do final do século XX, e coloca no debate contemporaneo uma concepgao
remota sobre autonomia e emancipacdo do sujeito. O professor Jacotot influenciou-se na
aprendizagem da lingua francesa pelos alunos de modo autbnomo e natural e acabou por ensinar
pintura e piano. A sua vontade era se desertar do tradicional método explicativo, fruto do
desconhecimento do educando. Neste método, o saber é transmitido com o professor no controle,
no poder e sempre em um nivel elevado ao aluno. Na opinido de Raciére, 0 método tradicional
explicativo é a criacdo da inabilidade do sujeito. Isto é, produz com precedéncia um inabil que
precisa de uma explicagdo. Nesse sentido, Jacotot sugeriu um movimento autbnomo no processo
de emancipagéo intelectual baseado nas vivéncias dos estudantes que conduziriam a desenvolver
sua propria vontade, a fazer o uso apenas da sua inteligéncia. Dessa forma, foi indispensavel
transformar a logica do sistema explicador e emergir o interior da forca renovadora da relacdo
ensino-aprendizagem que desenvolve o conceito de autonomia. Assim, Jacotot ausentou-se de
seus educandos com as narrativas de Telémaco e acompanhado somente com o desejo de
aprender, sendo a inteligéncia do professor como elemento explicador afastada da experiéncia.
Isto, permitiu o desfecho do afastamento ilusério que afasta o professor do aluno. Refere-se,
portanto, em um argumento filosofico: perceber se a atitude do professor € um ato de igualdade
ou desigualdade, especialmente, quando atribuido no ambito das inteligéncias. Desse modo, a
emancipacéo intelectual subentende um desempenho das inteligéncias igual e universal para todos

que favoreca aos pobres, j& que sdo 0s que mais experienciam a desigualdade das inteligéncias.
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De acordo com Debus (2018) para Raciere, a verdade emancipadora criard um rumo com 0S
principios da liberdade e da autonomia. Contudo, segundo citacdo de Raciére em Debus (2018,
p.45), “a liberdade ndo se garante por nenhuma harmonia pré-estabelecida. Ela se toma, ela se
conquista e se perde somente pelo esfor¢co de cada um”. Neste ponto vemos as diferencas entre
0s métodos de Joseph Jacotot e de Paulo Freire. Para Jacotot, sua teoria se conduz aos individuos
e sua concepc¢do de emancipacdo € intelectual e ndo social, ndo ha proposito em organizar a classe
trabalhadora oprimida. Diferentemente de Paulo Freire, a sua concepcao de emancipacdo humana
tem o sentido de apoderar-se e vivenciar a capacidade de reinventar as coisas que envolve o
mundo. Assim, segundo o autor Debus, o0 processo de emancipacdo de Freire abrange tanto o

oprimido quanto o opressor.

Seguindo com a andlise de Debus (2018), deparamos com a escola vygotskyana para a educacao
que apresenta que o0 processo de construcdo de conhecimento acontece por meio da similitude do
sujeito historicamente construido e o meio sociocultural onde habita. Dessa forma, os fendmenos
sdo analisados e dominados como processos em movimento. Da mesma forma, Paulo Freire
confia neste desenvolvimento e mostra que devesse ter em consideragdo 0 movimento interior em
direcdo a rede das realidades sociais que compde o processo de construgdo do conhecimento,
compreendendo a cada rede de enredo uma especificidade do sujeito. Em ambos, a vivéncia do
sujeito € essencial para a producdo do conhecimento, sendo que 0 meio se concebe em uma matriz
de saberes e 0 ato educacional que elabora um sujeito autbnomo e com pensamento critico nao se

refere a uma trivial relacéo ensino-aprendizagem.

Em Vigotsky, segundo Debus (2018), o individuo se comp®e no intimo das relagdes sociais, no
qual a acdo do individuo se realiza e se aprimora apenas com a existéncia de outros individuos no
contexto social. Em vista disso, o psicoldgico pode ser assimilado nas suas composicdes culturais,
individuais e sociais, sendo que o processo de aprendizado é essencial para 0 progresso da crianga.
Nesse cenario, a autonomia do sujeito se revela baseado na autorregulagéo de seu processo que
esta no interior das a¢Oes de interacdo por meio do social e do cultural. Assim, segundo Vygotsky,
0 individuo se compreende como um ser capaz de autorregular-se no instante que atinge a
internalizacdo das regras, das normas, e dos costumes presentes no meio no qual se refere. Dessa
maneira, a concepg¢do de autonomia de Vygotsky encontra-se unida ao progresso da atividade
voluntaria que distingue o ser humano do animal e conduz ao dominio das motivacdes
socialmente estabelecidas que atribui significado nas acdes do individuo. Isso da significado a
acdo humana que é partilhado e organizado pelas vivéncias com 0 outro que se tornam
autorreguladas pelas motivacGes e que se encontram na origem da atividade do sujeito e

contribuem para a producéao das formas autbnomas.
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A partir de Jean Piaget, a autonomia é entendida como uma dependéncia ativa do eu em relagdo
as regras estimadas como adequada e a qualificou baseado com a juncdo dos conceitos de
equilibrio, estrutura e génese. Deste modo, a autonomia, na rela¢do de ensino-aprendizagem para
Piaget, encontra-se no preceito do método da construcdo, no qual a aprendizagem e a evolugéo
do educando se desenvolvem no momento que busca alcancgar o saber por si mesmo. Ou seja, em
Piaget o conhecimento é sobretudo construgdo e possui em seu pilar dois principios da educagéo
motivada pela liberdade: a primeira refere que as verdades reais sdo construidas espontaneamente
e que o bem moral € autbnomo. Assim, para Piaget, torna-se indispensavel ensinar os educandos
a refletirem, sendo impraticavel aprender a pensar sob uma disciplina autoritaria. Pois, pensar é
buscar a si mesmo, ter pensamento livre e critico e ter autonomia. Um dos fundamentos do
construtivismo, na qual VVygotsky e Piaget fazem parte desta teoria, é que é possivel o aluno e o
professor atuarem unidos na construgdo do pensamento. Os construtivistas concordam que “0
conhecimento é uma construgdo humana de significados que procura fazer sentido do seu mundo.

Os seres humanos sdo observadores e intérpretes naturais do mundo fisico”. (Debus,2018, p.47)

De acordo com Piaget, sdo os métodos da educacao moral que validam o estagio de autonomia.
Dessa forma, existem métodos que enriquecem a autonomia da consciéncia e outros métodos que
busca a heteronomia. Neste ponto, a “licdo de moral” e a pedagogia do respeito unilateral é
advertida por Piaget que parte do pressuposto de que € um método que requer uma relagdo
desigual entre a pessoa que respeita e 0 outro que é respeitado, é o respeito do pequeno pelo
grande (Piaget, 1996). Com isso, mostra um efeito proprio de sensagdo de dever, consequéncia
da coacdo do adulto sobre a crianca. Com esta andlise, Piaget fundamenta um modelo de
pedagogia amparada no respeito matuo, pois nela ndo se aplica nenhuma coacéo e, sim, uma
relacdo de cooperagdo. Em sintese, podemos citar Piaget na qual ele analisa os preceitos sobre

moralidade em Durkheim:

“Trés elementos principais constituem a moralidade, segundo Durkheim.
Primeiramente, o espirito de disciplina: a moral é um sistema de regras que se
imp&em a consciéncia e deve-se habituar a crianca a respeita-las. Em segundo
lugar, a ligacdo aos grupos sociais: a moral implica o elo social e deve-se
cultivar solidariedade nas criancas. Finalmente, a autonomia da vontade.
Porém, como a regra se imp8e ao individuo sob a pressdo dos grupos, ser
autdbnomo significa ndo libertar-se dessa pressao dos grupos, mas compreender
sua necessidade de aceita-la livremente.” (Piaget, 1996, p.11)

Basicamente, Piaget observa a educacdo como um percurso de desenvolvimento e emancipagéo
do sujeito. Sendo, a autonomia um fruto resultado das relagGes sociais entre iguais que instituem

normas de convivio em conjunto com a moral da cooperacao. (Debus, 2018)

Seguindo a discussdo de Baquero (2012), uma das proposicdes sobre a emancipacdo é o que

atribui ao empoderamento de individuo tanto em aspecto individual quanto coletivo, sendo o
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termo um anglicanismo que traduz conquista, crescimento ou superagdo do complemento de
poder. Ainda que o uso gradual do termo se usufrua apoiado nos movimentos sociais
emancipatérios associados a lutas de direitos a cidadania (como: movimento das mulheres,
LBGTQIA, dos negros, pessoas com deficiéncia) nos Estados Unidos na segunda metade do
século XX, foi no século XVI estabelecida por Lutero que o empoderamento (empowerment) tem
seu inicio. Portanto, empoderamento social ndo € uma discussao nova, mas sua eclosdo se da com
0s movimentos contracultura e de libertagdo dos anos de 1960. Aqui, usaremos 0 sentido de
empoderamento como um movimento em gue 0 sujeito age e maneja no que se refere a sua
existéncia, o transformando um ser capaz e amparado no desenvolvimento de habilidades por
meio de seu proprio empenho. Como um processo onde individuos, comunidades e organiza¢Ges
obtém meios que possibilitam dispor de fala, visibilidade, influéncia e capacidade de acéo e
decisdo com o propdsito de harmonizar a estrutura de poder da sociedade. (Baquero, 2012, p. 179)
Entretanto, como cita Baquero, a perspectiva freireana apresenta 0 empoderamento de classe
social que ndo se refere a um ato de natureza individual. Paulo Freire ndo admite a aceitar a
autolibertagcdo, pois acredita que a libertagdo é um ato social. De fato, para Freire, o
empoderamento individual baseado na consciéncia critica acerca da existéncia social €
indispensavel. O empoderamento abrange um movimento de conscientizagdo através do processo
de um pensamento ingénuo para um pensamento critico numa relagéo dialética entre o ser humano
e 0 mundo, compartilhado em um ato de acéo e reflexdo que se realiza por meio da préxis. Dessa
forma, para Freire, conscientizar é um ato de conceber uma andlise mais profunda da realidade e
abrange uma clivagem do real para conseguir concretizar nas suas relagbes. Segundo Freire, para
aprimorar 0 movimento de conscientizagdo séo essenciais o dialogo e uma educacao dial6gica no
interior de uma pedagogia situada, ou seja, aquela que dispde o processo de aprendizagem nas
possibilidades reais de cada grupo. Assim, a educacdo dialdgica ndo € um método de ensino, e
sim é um principio epistemoldgico. Dessa forma, o dialogo como objeto de instrumento do
processo de conscientizagdo consiste em um compromisso entre individuos para pensarem quanto
a sua realidade do jeito que fazem e re-fazem. Aqui, o dialogo se comp8e como um processo de
problematizar o modo oficial do conhecimento, interpelando as relagdes dominantes que o
produziram, sendo um processo de contestacdo e de redescoberta do conhecimento. Assim, 0
dialogo esta empregado a uma educa¢do emancipadora. Em vista disto, segundo Baquero, Freire
compreende a educacao tal qual um ato politico, por concluir como um projeto social que inclui
acdo cultural para a libertacdo, concebendo um projeto de intervencdo de mundo. (Baquero,2012,
p. 181-182)

Portanto, a definicdo de empoderamento freireano parte do processo de conquista da consciéncia
coletiva que se faz através da interacao entre sujeitos e compreende uma instabilidade nas relagdes
de poder na sociedade. Para Freire, a educacdo é a forma de empoderamento da classe

trabalhadora. A educacdo de jovens e adultos alcanga visibilidade na obra de Paulo Freire uma
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vez que o conceito de empoderamento engloba o significado de classe social e é fundamental no
cerne do processo de transformacgédo da sociedade.

Através de uma reflexdo da formacdo docente e da pratica educativo-critica, abordaremos os
saberes, que Paulo Freire em seu livro Pedagogia da Autonomia, no qual se alinham a discussao
da emancipacdo na educacdo. Um desses saberes inclui a ideia de que o educando é sujeito da
producdo do saber e de que ensinar ndo é transferéncia de conhecimento. O educador progressista
e democratico ndo deve rejeitar a responsabilidade de fortalecer a competéncia critica dos
educandos, assim como o seu interesse e a sua independéncia. Para Freire (p.26,1996), a pratica
docente tem a incumbéncia de fortalecer o potencial da critica do discente, assim como a sua
vontade de saber e a sua rebeldia. Sendo assim. é abordado pelo docente a rigorosidade metédica
na qual necessita abeirar-se dos objetos cognosciveis e, desse modo, ampliar com a construcao de
situacBes onde o aprendizado critico é factivel. Para isto acontecer, € fundamental a atuacdo de
educadores e educandos criativos, exigentes, incitantes e, ao mesmo tempo, implacavelmente
indagadores e perseverantes. A constituicdo do aprender critico traz a conjectura de que o
educador segue portando vivéncia da construcdo de variados saberes e que estes ndo devem
consistir tdo somente no processo “bancario” ou de transferéncia aos educandos. Longe disso, o
processo de aprendizagem inclui que os educandos se tornem plenos sujeitos da producédo e
construcao do conhecimento orientado e ensinado, em conjunto com o educador, da mesma forma
sujeito do processo.

Juntamente a isso, cabe ao docente 0 compromisso de ensinar a pensar certo no qual identifica,
de fato, uma correlacdo entre o que foi estudado com o que acontece em torno da realidade social
e que diante da leitura se da um entendimento essencial que o leitor também tende a fazer-se
sujeito. O educador que pensa certo permite revelar aos educandos, que uma das formas
de existir no e com o mundo, é o poder de se exprimir e de relacionar-se com o mundo em base
do nosso conhecimento que possui historicidade. Quando é produzido um conhecimento
atualizado, este alcanga o outro que um dia foi novo e passa a ser colocado em suspensdo para
gue um dia seja superado. Por isso, que é essencial dominar o conhecimento vigente, a0 mesmo
tempo, que se permita entrar em nossas mentes e estarmos preparados & producdo do
conhecimento que até este momento nao surgiu. Por aqui, observemos que a triade, ensinar,
aprender e pesquisar se ocupam de duas etapas do ciclo gnosiol6gico: uma é que o0 ensinar € 0
aprender se baseiam em um conhecimento factual e a outra etapa aprimora a construcdo de um
conhecimento que até 0 momento néo surgiu.

A proxima exigéncia, que Freire (1996) enuncia, é que ensinar reivindica 0 respeito ao
conhecimento e a experiéncia dos educandos que sdo socialmente construidos na pratica coletiva,
debatendo com os estudantes o proposito de alguns desses conhecimentos através da realidade
concreta e, assim, relacionar com o ensino dos conteidos da disciplina. Nesse processo, a

curiosidade em seu formato mais puro se criticiza, transformando -se, em curiosidade
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epistemoldgica na qual aborda de maneira mais metodicamente organizada e profunda o objeto
cognoscivel. De outro modo, nédo existiria 0 processo criativo desprovido de curiosidade, ja que
é este que nos conduz e que nos coloca inconformados perante a0 mundo que ndo criamos,
somando-lhe alguma coisa que criamos. Ademais, a curiosidade é historicamente e socialmente
produzida e reproduzida, justamente em razdo de que o progresso da ingenuidade para a
criticidade ndo se gera imediatamente e mecanicamente, logo uma das responsabilidades do
processo da pratica educativo-progressista ¢ rigorosamente “o desenvolvimento da curiosidade
critica, insatisfeita, inddcil” (p.32,1996). Incentivar o gquestionamento, 0 pensamento critico sobre
a prépria pergunta, qual a sua intencdo perante as explicacdes discursivas do educador. Sendo
assim, Paulo Freire continua a nos explicar sobre esse dialogo entre professor e aluno, afirmando
que:
“A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos em
que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental é que professor e
alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dialdgica,
aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve.
O que importa é que professores e alunos se assumam epistemologicamente
curiosos.” (FREIRE, Paulo; p.86,1996)
Para 0 ato de pensar certo, € fundamental o repudio de qualquer forma de discriminacéo, sendo
ela imoral, pois esta pratica nega a democracia. O pensar certo € um ato comunicante, sendo o
entendimento co-participado (p.37, 1996). Dai, o trabalho harmonioso do educador que pensa
certo é instigar o educando com quem e a quem dialoga a produzir seu conhecimento do que esta
sendo dialogado. Portanto, o pensar certo é dialégico.
A autonomia, portanto, de Paulo Freire, esta focada em um saber que cria as alternativas para sua
propria producéo e construcdo dentro da pratica do ensinar. E, por assim, pensar que o sujeito
estuda em prol e em oposicdo de que e de quem. O educador assim que entra numa sala de aula,
tem que estar disposto e acessivel aos educandos a duvidas, a vontade de conhecer o
desconhecido, aos seus bloqueios, ao seu espirito critico e indagador. Este saber que é necessario
ao educando precisa ser vivido através da consciéncia de mundo e de si enquanto ser incompleto
gue constrdi seu movimento continuo de busca do saber. Na pratica educativa, o educador precisa
empregar o saber do respeito com a autonomia do ser do educando. Deste modo, 0 educador que
despreza e desrespeita a curiosidade do educando, em sua apreciacdo de uma estética, da sua
linguagem; o educador que exige rigidez na postura ao mais sutil sinal de rebeldia legitima, tal
como aquele que se isenta de sua obrigacdo em aplicar limites a liberdade do educando, infringe
0s principios essencialmente éticos para a nossa existéncia. Segundo Freire, “a autonomia,
enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, é vir a ser “(FREIRE; p.107). E dessa forma
que uma pedagogia da autonomia ha de encontrar-se centrada em experiéncias instigadoras da

escolha e da responsabilidade em vivéncias reverentes da liberdade. O principal na relacdo
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professor-aluno € a reinvengdo do ser humano no aprendizado de sua autonomia. Como professor
progressista, deve-se ficar atento ao arduo rumo de passagem da heteronomia para a autonomia,
visto que:

“Aprender para nos € construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo se

faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito.” (FREIRE, Paulo; p.69,

1996)
Em suma, a autonomia vem do grego que significa governar-se a si préprio. No contexto de uma
educacdo antiautoritaria, a autonomia parte do processo da dialética de ensinar na qual se exalta
a capacidade do educando de buscar respostas as suas proprias perguntas, aperfeicoando a sua
formacdo autbnoma. Assim como definiu Carl Rogers, em um método de aspecto ndo diretivo,
baseado na empatia, na espontaneidade, na certeza nas capacidades do ser humano, na pertinéncia
do assunto a ser aprendido, na aprendizagem participativa, na totalidade da pessoa, na auto-
avaliagdo e na autocritica. (GADOTTI). Neste sentido, compreende que o educando formado é
aquele que aprendeu como aprender; bem como professores, gestores e educandos deviam ter
suas capacidades criativas estimuladas. (MARTINS,2002). Por fim, a questdo da autonomia tem
um papel fundamentalmente critico e mobilizador em oposic¢éo ao poder vertical e burocratica no

qual esta estabelecido, sendo utilizado a pratica social da participagdo ativa.

4.2) Sobre a Educagéo Publica:

N&o é de hoje que o Brasil tem passado por graves contrariedades na educacdo basica para
assegurar o direito constitucional de acesso e permanéncia das classes populares. Em sua
execucdo, é regular ter problemas no que se refere a realizacdo e suporte nas politicas publicas
educacionais para toda a populacdo. Diante disso, € recorrente as criticas definidas a histéria da
educacdo brasileira que tem historico de programas malsucedidos, sobretudo quando se refere aos
descendentes dos trabalhadores.

Com base nos estudos de Camini (2009), é durante a metade do século XX que se efetua a
ascensdo do marxismo nas pesquisas sobre as relacdes entre educacdo e sociedade de classes,
mais precisamente, sobre o papel social da escola na vida dos trabalhadores. Essas analises
podiam estar seguidas de uma concepgéo sobre a perspectiva de uma nova escola que surgiu do
embate da velha escola tradicional pela qual ainda somos formados. Uma dessas reflexdes
examina a escola no angulo das contradi¢fes. Nela, a escola executa seu papel de reproduzir as
relagdes sociais do progresso de producdo capitalista e trazendo no seu caminho individuos,
grupos e classes. Também, neste pensamento ha a colaboracdo relevante para uma analise
profunda da escola, mostrando alternativas que ela tem a oferecer para uma transformagéo social,
ndo considerando a escola como uma genuina reproducédo social, mas que ela contribui em suas

mudancgas, por vezes propositadamente, outras ao oposto do seu anseio e algumas mudancas
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acontecem independente da escola. Em Gramsci, um dos autores dessa vertente de pensamento,
¢ apontado o valor do conhecimento indispensavel a classe trabalhadora, como premissa de
alcancar a autonomia cultural sobre a burguesia, ou seja, atingir a independéncia dos trabalhadores
acerca aos intelectuais de carreira. Em outras palavras, o preceito da educacdo que Gramsci mais
almejou foi que a escola teria de ser Unica, determinando um primeiro estagio com o proposito de
conceber uma cultura geral que combinasse o trabalho intelectual com o manual, assim dando
origem a novas relag6es entre trabalho industrial e trabalho intelectual que ultrapasse as fronteiras
da escola e passe a se relacionar na vida social. No proximo estagio, persistiria a atuacao dos
educandos, estimulando a criatividade, a autonomia e a autodisciplina, além de tornar essencial o
papel do professor.

Para conhecer a escola é necessario entender a sociedade capitalista, ja que foi arquitetada na
dindmica do capital e mantem quaisquer contradi¢des porque o sistema esta no interior e em torno
dela, sendo seu alicerce na relagdo de objecdo ao trabalho. Ao indagarmos as contradi¢es
periféricas como escola, curriculo e avaliagdo, indicamos intervengdes nas praticas pedagégicas,
e assim de algum modo iremos colaborar para que seja excluida as primarias, capital x trabalho.
A escola capitalista desempenha finalidades que obtém no perimetro da sociedade na qual
pertence e se incumbe dos processos de avaliagdo de assegurar o controle do cumprimento de tais
fungdes. Segundo citagdo de Camini (2009) a Freitas, este cita Mészaros que assegura que a
educagdo possui duas funcdes essenciais dentro de uma sociedade capitalista: como produgéo das
qualificacBes primordiais ao funcionamento da economia e a geracéo de situacdes e composi¢do
de métodos para um controle politico. Além disso, a escola capitalista € uma escola de classe com
vocacdo elitista. Segundo Camini (2009), a escola atual ndo ensina apenas as disciplinas escolares,
ela ensina inclusive valores e comportamentos, sobretudo, a obediéncia ao poder da autoridade
através da avaliacdo dos professores. Mais um assunto a refletir € sobre o espago da sala de aula
gue aparenta ter s6 um modo de compor uma escola. Ha dois tempos, um longo composto pela
sala de aula, e um curto, que é o intervalo. Esta composicéo da escola vem da premissa do que
vem de fora da escola ndo pertence ao educando. Dessa forma, o aluno se olha regido por uma
temporalidade singular, diferente do meio familiar e da rua, da qual o surgimento deu-se nas
cidades da Idade Média.

No feudalismo, a educacdo possui como base central a familia como um sistema pouco
estruturado e em intima relacdo com a vida social. Aqui, as criancas aprendiam observando e
relacionando-se com os mais velhos, comprometidos com a totalidade do que vivia. Através dessa
vivéncia, 0s conhecimentos e 0s preceitos eram assimilados, possibilitando que cada um se
encontrasse apto a viver em uma sociedade conhecida pela tradi¢do. Em seguida, a educacao era
atribuida a oficina e ao aprendizado ou a Igreja. A partir da insercdo do capitalismo houve um
aceleramento nos tempos de elaboracdo da mao-de-obra definindo as séries como uma linha de

producdo, isto €, a escola seriada € estruturada com uma turma para cada professor. As diretrizes
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sdo exercidas pela secretaria e pela administracdo do poder publico, sendo separado do aluno e
do professor o poder da conjuntura, tornando-se o ato de educar um ato impessoal. Na Idade
Média, o aprendizado dependia do principio do trabalho e inerente ao ato de aprender. Quando
instaura 0 modo de producdo capitalista, baseado nos vinculos entre a forca de trabalho e a
propriedade privada, por outro lado, desassocia o ato de aprender na escola com o trabalho que
se encontra fora dela. Através desta divisdo se manifesta o imbroglio da apatia pelo aprendizado
gue esta desassociado da pratica. Sendo assim, é forcado a criar estimulos para o aprender, até
mesmo inserindo técnicas superficiais. Conforme a escola foi guiada a estimular a concorréncia
e o individualismo, ela foi sendo afastada da realidade da vida social, reforcando a auséncia de
uma unidade entre a escola e a realidade de seus educandos. Para compreender o papel da escola
capitalista, Petitat (1994, p.200, apud CAMINI, 2009, p.96) assegura que a escola é um dominio
habilitado na educacdo das futuras geracoes, na qual a acdo se propaga até aos adultos, e da qual
sua composicao se faz indispensavel logo que a sociedade chega a um ponto de divisao do trabalho
que resulta no uso da escrita, na existéncia do estado e no aparecimento de extensos grupos
sociais. Para Petitat, a escola se institui perante os modelos basico de educacdo, como a da
comunidade ou a familiar, que sdo fracionadas e dispersas, colaborando dessa forma para produzir
e reproduzir uma homogeneidade da cultura associada com a diviséo social do trabalho e um tanto
definida pelos embates sociais e pelas narrativas de dominacdo. Assim, as classes dominantes
executam um papel essencial em dar diregdo nas organizac¢des escolares, atuando na escolha de
seus contetdos simbolicos, das suas préaticas e do seu publico alvo. Entretanto, a sala de aula é
um espaco de intencionalidades, onde as limitacGes da escola capitalista hdo de ser superadas,
sendo assim um espaco de disputa de conhecimentos, onde as transformacdes apenas acontecerdo
com a interrupcéo das relagdes sociais vigentes.

Com o objetivo de um entendimento com maior abrangéncia e intensidade sobre a educacéo é
necessario refletir os usos comuns do termo com o proposito de distinguir da definicdo mais
precisa que sera descrita. De acordo com Paro (2014), a ideia sobre educagéo no senso comum é
a utilizacdo ndo cientifica dela, é supor que a educagdo € uma mera transferéncia, oral ou escrita,
de conhecimentos e informagdes de quem possui saber para quem ndo possui. Nesse cenario, o
que importa é o contetido ser divulgado, destacando o educador como um modesto fornecedor de
conhecimentos e 0 educando como um mero recipiente para esses contetdos. Ja 0 método de
ensino fica aligeirado a uma exibicdo do contetdo sem levar em conta a subjetividade do educador
e do educando e suas matuas relagGes, ndo considerando outras formas metodolégicas para cada
contexto. De qualquer maneira, 0 que ocorre de forma catastrofica é que esta concepc¢do
tradicional de educacdo é que predomina e guia a préatica escolar brasileira.

Para abordar a educagdo de modo mais cientifico, é fundamental se ter um conceito mais exigente,
que nos aponte sua especificidade e sua condi¢do. Para dar inicio a outra percepcao da educacéo,

é preciso dizer que a educacdo se constitui na apropriacdo da cultura. Aqui, cultura é
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compreendida como a totalidade que o ser humano produz ao fazer histria em sua transcendéncia
da natureza (como costumes, valores, arte, ciéncia e tecnologia). Quando se apodera a cultura
como objeto de apropriacdo do aluno, essa concepcdo de educacdo ndo tem a finalidade de
aprimorar competéncias e habilidades aos educandos que os instruam somente a realizar provas
ou entrar no mercado de trabalho, contudo mira na forma¢do humana integralmente. Também, ha
de analisar o ser humano como o propdsito da educacdo e, assim, requer ter entendimento de sua
especificidade histérica em sua condicdo de sujeito. Logo, o sujeito faz histdria ao produzir
cultura. A demanda por educacdo resulta, pois, 0 sujeito ao nascer esta completamente destituido
de toda caracteristica cultural e para se tornar sujeito é primordial apropriar-se da cultura
historicamente produzida.

Segundo Paro (2014), duas caracteristicas importantes do conceito critico de educacdo que
validam o modo de criagdo da realizagdo préatica do ato educativo séo: a educacdo na formacao
integral do sujeito e de sua condicao histdrica, e sendo a cultura humana seu préprio contetido
como producdo histérica humana. O sujeito como ser historico pressupde concebé-lo como ser
social e como ser politico. Em geral, o conceito de politico compreende a producdo do convivio
entre sujeitos e grupos. Essa convivéncia é possivel ser estabelecida através da dominacao ( na
qual uma parcela de pessoas ou grupos limita ou invalida a subjetividade de outrem, usando-o
como objeto) ou pelo didlogo ( quando tem alternancia de manifestagdes, confrontacdo de
interesses e vontades, porém com a soberania da aquiescéncia reciproca e do acordo, isto é,
quando o convivio se exerce através da afirmacdo da subjetividade dos lados envolvidos, dando
a formacéo da democracia.

Em relagdo a educacdo, a suposicdo central dessa premissa politica do ser humano se refere ao
tipo de sociedade que se entende em termos politicos e ao modelo de sujeito politico que se
intenciona criar. Dentro de uma sociedade democratica, esses dois atributos do conceito de
educacdo obtém outros significados. A primeira tem o sentido que apropriar o0 homem historico
como finalidade da educagdo resulta desenvolvé-lo como cidaddo, garantindo sua condicdo de
sujeito e formando-o para agir democraticamente na sociedade. J& o segundo atributo, denota que,
ao pressupor a cultura como contetdo da educacdo, nela contém os principios do convivio
democratico, posto que a democracia € um dos componentes dessa cultura que somente se efetua
e se institui historicamente.

Apobs essa abordagem politica da educacdo, abordaremos as suposi¢des metodolégicas para a
pratica educativa. Para uma educacdo com abordagem mais critica do que a da tradicional, 0s
contetidos permanecem sendo valorosos, contudo os cuidados se ampliam tanto para o educador
quanto para o educando. O conte(do passa a impor uma nova metodologia de ensino por estar
em outra composi¢do. No momento em que se aborda a conceder somente conhecimentos e

informagdes, é possivel cogitar um ensino verbalista, mesmo que isto ndo seja o bastante. No

34



entanto, no momento em que o conteudo abarca a cultura de forma integral é visivel que os
métodos de ensino devem integrar a participacao ativa do educando.

Logo que se nega a perspectiva da educacdo do senso comum e se decide pela pratica de uma
educacdo democréatica tem que aplicar novos principios metodol6gicos, na qual considere a
posicao de sujeito do educador e do educando. Para o educando, a educacdo somente se realiza
guando ele se envolve com a educagdo como protagonista e possuidor de vontade. Deste modo,
ndo é o bastante que o educando use sua acdo no processo, é fundamental que essa acdo seja
guiada através de sua vontade. Aqui, o fundamental a pensar € que, se 0 objetivo a completar é o
ser humano como sujeito, a forma e os métodos empregados devem ter I6gica com esse objetivo.
Aqui estd um fato: o aluno somente aprende se desejar, se tiver vontade. Por isso, 0 que resta é
criar e descobrir maneiras de guiar o educando a querer adquirir conhecimento e cultura, assim,
é indispensavel tornar o ato de aprender interessante. Para esse fim, é essencial dar importancia
as condicdes em que o aluno se constitui como sujeito. Quanto ao educador, a questao mais visivel
de sua condicgdo de sujeito é que, assim como o educando, do mesmo modo o educador deve
querer ensinar para poder realiza-lo. Como educador, comprometido com a formacdo de
identidades humano-histérica, ndo tolera que possua um comportamento alheio ao processo de
aprendizagem, como um simples depositario de contetdo. Portanto, o educador tem o papel de
promover situacdes aos educandos para que se formem sujeitos, é necessario possuir
conhecimento politico de seu papel e do ele simboliza na construcéo de sujeitos democraticos.
Segundo Paro (2014), qualquer processo educativo implica, em parte, por um educador com a
intencdo de transformar comportamentos que pertence a outras pessoas e por educandos na qual
0 comportamento se pressupde suscetivel de ser transformado. Isto significa que o processo
educativo implica uma relacdo de poder, tanto em estado potencial quanto em estado atual, e é
possivel ser um poder-sobre ou um poder-fazer. Na situagdo que predomina o poder-sobre, 0
educador dita os elementos culturais em contraposi¢cdo a vontade ou do individualismo do
educando, empregando o uso da coacdo. No contexto que se exerce o poder-fazer, 0 método de
pratica do poder é através da persuasdo, e somente este poder se concilia com uma educacao
interpretada como um progresso histérico-cultural com o propdsito de compor sujeitos livres.
Antes de tudo, é importante observar que o poder existe e é praticado pelo educador e educando,
e se faz como uma aptidao de se conduzir sobre as realidades e como uma aptiddo de delimitar as
acdes das pessoas. Para o educando, “a capacidade de agir sobre as coisas” trata-se da sua atuacao
intencional no processo de compreender a realidade, tornando-se sujeito do aprendizado e
inserindo componentes culturais que o valoriza e o intensifica, ampliando sua poténcia, sua
habilidade de poder-fazer. Também, a faculdade de definir o papel do outro esta existente na acdo
do educando uma vez que ele corresponde a intervencdo do professor, através de atitudes que
modificam a agfo do educador a fim de adaptar as exigéncias de aprendizagem do aluno. E,

portanto, uma relacéo dialdgica na qual o educador ndo oferece sua aula totalmente finalizado, e
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sim uma atividade preparada para ensinar que integra-se a flexibilidade que possibilita altera-la
baseada na reacéo do aluno no processo de ensino-aprendizagem. Ja o poder do educador abrange
a sua habilidade de agir e de transformar comportamentos das pessoas, porém, do mesmo modo,
se apresenta que o processo de ensino para o outro € igualmente processo de aprendizado para o
educador. Contudo, o mais significativo para o ensino é justamente sua aptidao de influenciar na
atitude de outra pessoa, na composicdo de sua personalidade. O sujeito humano surge com
inlmeras competéncias para se constituir um humano-histérico, mas isto ndo ocorre de forma
natural, é necessario o intermédio do educador. Sendo assim, este € poder do educador:
transformar sujeitos composto de historicidade.

A fim de dar continuacdo a pesquisa da relacdo entre educacdo e poder é primordial refletir as
condi¢des na qual esse poder se faz atual, permitindo a préatica do poder. Como dito, na educagdo
democratica, 0 modo de exercicio de poder vinculada no processo de ensino é a persuasao. Na
compreensdo do que é um diélogo, a persuasao tem como caracteristica a incerteza. Dessa forma,
o individuo que predisp8e a persuadir precisa a todo momento manifestar-se a perspectiva ndo
somente de ndo persuadir no sentido que planejava, também precisa ser persuadido no sentido
oposto. Por esse motivo, a educagdo é em geral uma probabilidade, nunca uma certeza. O
educador somente executa seu poder, ou seja, somente realiza seu papel social de compor
identidades humano-histéricas, no momento em que consegue conceber no educando uma
qualidade que atravessa todo seu processo de aprender: a vontade de aprender. Quando isso
acontece, o educador aperfeicoa o educando, beneficia seu poder-fazer. A partir deste ponto é o
educando o protagonista do seu aprendizado. Por outro lado, o papel do professor é um paradoxo,
pois seu valor e essencialidade se mostra no momento em que sua atuagéo educativa ndo é mais
obrigatéria. No momento em que o educando dispGe a aprender, guiado pela persuasdo do
educador, é ele quem pratica seu poder-fazer, pondo aparte a a¢do educativa do professor. Ao
tornar -se constante no tempo e visto como algo habitual pelos que estdo comprometidos com o
processo, o poder do educador e da escola se mostra na qualidade de um poder estabilizado. Para
além disso, significa ter um poder institucionalizado, visto que a escola e os educadores
apresentam papéis precisos e ordenadas de forma regular e reconhecidas como instituig&o.
Ademais, a continuidade de um poder estabilizado e institucionalizado na escola instiga a pensar
acerca da existéncia da autoridade tanto da escola quanto do educador. Aqui, se adere 0 conceito
de autoridade como um poder auténtico, onde o respeito com as ordens se faz através de um
consentimento do poder resultado de sua analise positiva e voluntariamente considerada,
atendendo a uma pratica pedagdgica democratica. Como, o educando somente aprende se quiser,
ele tem a necessidade de consentir o poder que o educando pratica no processo de ensino. O
avesso disso é o autoritarismo, onde ocorre o esforgo do professor de transferir 0s contetidos sem
a aceitacdo do educando. Assim, o dano causado pelo autoritarismo na escola tradicional, ndo

vem somente de carater pedagégico (pela obrigacdo tirana de conteldos), como também de
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caréter politico (pela falta de auxilio na formacdo de uma identidade politica). Deste modo, a
escola passar a oferecer uma formacéo de personalidade autoritarias, onde suas caracteristicas
esséncias sdo baseados, de um lado, numa forte submissdo para aqueles que possuem forca e
poder, e de um outro lado, numa posi¢do em agir com menosprezo e prepoténcia aqueles que nao
detém poder e autoridade.
Contudo, como nos lembra Paro (2014), a préatica escolar ndo se limita nas paredes da sala de
aula. Sua vivéncia é com a escola em sua totalidade, sendo a prépria escola a disciplina mais
fundamental. E através desta vivéncia que os alunos validam o sentido que eles ddo para a escola.
Além do mais, € habitual buscar no curriculo formal escolhido pela escola o que constitui a lista
de conhecimentos a serem assimilados pelos alunos. Porém, é fundamental levar em conta o
conceito de curriculo oculto que permanece tanto dentro quanto fora das salas de aula e que
atribui:
“...aquelas normas, valores e crengas ndo declaradas que séo transmitidas aos
estudantes através da estrutura subjacente de uma determinada aula. Um
volume substancial de pesquisas sugere que o que os alunos aprendem na
escola ¢ moldado mais pelo curriculo oculto, o padrdo subjacente de
relacionamentos sociais em sala de aula e na escola como um todo, do que pelo
curriculo formal. [...] Além disso, o curriculo oculto muitas vezes atua em
oposicao as metas declaradas do curriculo formal, e, em vez de promover uma
aprendizagem efetiva, ele enfraquece a mesma. Em tais condigdes, a
subordinacdo, conformidade, e disciplina substituem o desenvolvimento do
pensamento critico e relagdes sociais como caracteristicas béasicas da
experiéncia escolar.” (GIROUX, 1997, p.86, apud PARO, 2014, p.66)
Contudo, a escola tradicional persiste em desconsiderar essas questdes, considerando apenas o
curriculo formal, enquanto dissocia a aula que acontece nas salas de aula daquelas que ocorrem
em outros espagos e em outros contextos da escola. Dessa forma, a préatica escolar que teria que
se conduzir por processos coletivos, através da cooperagdo entre 0s sujeitos, como um ato
democratico, termina a se fazer através de acdes e relagdes individuais.
Numa reestruturagcdo da escola democrética, a principal finalidade é o aperfeicoamento da
autonomia do aluno, pois o objetivo da escola democréatica € a composicao de identidade humano-
historicas em seus educandos. O corpo docente ndo deve ser visto como sé mais uma das
categorias a serem recompensadas na reorganizacdo escolar, pois ele é certamente o grupo
simboliza a causa de existir da escola e da sua realizacdo democratica. Tanto o poder-fazer quanto
a participacdo do educando nas deliberacdes ndo tem que se limitar a uma atividade no conselho
escolar ou em alguma entidade estudantil dissociada de sua pratica escolar cotidiano. E
fundamental que o educando pratique seu poder no cotidiano da escola. Isso ndo significa, que o0s
adultos abstenham de sua responsabilidade de conduzir e gerir a escola com a possibilidade de

alcancar seus propositos. Mas é necessario pensar algum nivel de autonomia aos educandos que,
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através de um processo de ascensdo de responsabilidades, possam realizar papéis de auto-
organizagéo e autogoverno.

Como dito, na escola, o poder se atinge na sua condicao atual e na sua condicdo potencial. Porém,
como ndo se deve omitir a sua condi¢do potencial, tendo que levar em considera¢do os modelos
ideol6gicos e simbolos do poder assim como sua legitimacdo de diretrizes e preceitos que tem
origem dos 6rgaos superiores da instituicdo escolar, visto que isso induz e mantém o ato da pratica
do poder, é indispensavel do mesmo modo um cuidado com o poder atual, ou melhor, da sua
prética ativa na escola.

Por fim, analisar a pratica escolar dentro da concepcdo do poder exige considerar o poder-contra
gue se apresenta em inimeras maneiras de dominacéo e de atentado com a subjetividade, mas
também considerar o poder-fazer que valoriza as individualidades e favorece a forga da prética
humano-social. Isso significa ter em consideracdo e incluir como centro de critica 0s
micropoderes se operam no nucleo da instituicdo escolar, mantendo-se cauteloso para as
proibicdes, as imposicdes, as manipulagdes e a vigilancia, mas também admitir o revigoramento
reciproco de subjetividades, de solidariedade, as relagcdes de autonomia e o desenvolvimento do
poder-fazer a cada um dos individuos. De fato, no momento que se cogita que esses micropoderes
que se demonstram no convivio da escola sdo inseridos por poderes de classes dominantes e do
Estado, significa perceber em que parte eles se realizam, ja que sdo nas pequenas instancias que
os individuos vivenciam seus intensos resultados. Deste modo, apenas analisando intensamente o
que acontece no intimo da escola é que conseguiremos criar e executar acfes para muda-la de
forma a que ela comprove seu proposito como instituicdo que contribui para uma sociedade

democratica.

4.3) Sobre a importéncia do Lugar no Cieja Campo Limpo

De acordo com Serpa (2013), no campo da Geografia, a concepcdo de lugar é pesquisada por
distintos pensamentos e perspectivas, quer relacionado a um estudo marxista, no qual reflete os
lugares como os diversos aspectos dos processos de reproducéo do capital, quer relacionado a um
estudo da fenomenologia e humanista, onde o lugar é o local especifico para a reproducéo da vida
cotidiana, mediado por distintas perspectivas de mundo e cultura. Esses estudos levantam
demandas sobre a funcdo dos lugares nas cidades da época contemporanea, em um cenario de
fragmentacdo, homogeneizacdo e metropolizacdo, que termina ordenando lugares numa
hierarquia baseada por critérios econémicos e politicos. A metropole aparenta repudiar os lugares,
priorizando principios e questdes hegemonicas as vivéncias arraigadas no cotidiano do lugar.

Ao concebermos que atuamos apoiado a um lugar e que as acbes compdem uma histéria, logo
todo lugar é lugar da enunciacdo, suporte a reproducdo do vivido e para producdo das praticas

espaciais. Todavia, dentro de uma conjuntura resultante da tomada de decisdes de organizacdes
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econdmicas e politicas, a0 mesmo tempo hegemdnicas e que agem por coagdo, existe a
expectativa de desenvolver, como diz Serpa (2013), um “enredo do lugar”? Enfim, quem dita os
enredos dos mais diversos lugares nas metrépoles capitalistas? Como o Cieja Campo Limpo se
comporta como um lugar e qual a ideia de centralidade e periferia da escola dentro do contexto
do bairro Capdo Redondo? Para Serpa (2013), o primeiro argumento nos traz uma situacdo de
disputa entre os lugares, a procura de integracdo no mercado de vantagens comparativas e de
producdo de mais-valias relativas, ressaltando a regra de um progresso desigual e combinado do
modo capitalista de producdo. Nos bairros da classe trabalhadora das metrépoles capitalistas sdo
0s seus habitantes os agentes de modificacdo do espaco, no qual se associam em redes
sobrepostas.

Além disso, partimos da hip6tese de que os lugares séo centros e que ainda ha uma hierarquia de
centros das mais diferentes escalas. Essa organizacdo hierdrquica retrata e conserva as
disparidades no interior dos lugares, firmando uma dialética entre centro e periferia. A relacdo
centro-periferia, refletidas das mais diversas escalas, desde da intraurbana a internacional, tem
que ser observadas por seu sentido e pela sua funcéo do que por sua localizagdo geogréafica. Assim,
0s centros e periferias ndo somente coexistem, como também se justapdem. Importante destacar
que a dialética centro e periferia € ao menos operacional e expde os contrastes da reproducdo do
sistema capitalista. Conforme essa perspectiva, os centros sdo a todo momento inerentes as
periferias, uma vez que 0 espaco nao é jamais uniforme e ndo se deve contestar a presenca de uma
hierarquia dos lugares. Além do mais, é necessario abranger a andlise acerca do significado de
centralidade fora das normas de hierarquizacao e das peculiaridades dos espagos, aprofundando
0 pensamento da centralidade ndo apenas como contetdo relativo as formas e organizagdo do
sistema urbano, mas como significado da existéncia do viver e da reproducdo da vida cotidiana
nas metrépoles.

Segundo Serpa (2013), citando Relph (1979, apud SERPA, 2013), na fenomenologia, o lugar é
conhecido como um fendmeno da experiéncia humana. Desta forma, o lugar requer afetos e
deveres, visto que entendemos o mundo por intermédio dos lugares em que vivemos. Portanto,
assim como acontece na escola Cieja Campo Limpo, os lugares pertencem a uma existéncia a
uma realidade vivida, formas de conhecimento de si prdprio e de consciéncia social. Para Tuan
(1983, apud SERPA, 2013), a distancia é uma nocdo de espaco sem importancia se isolado da
noc¢do de objetivo ou de lugar, ja que é no lugar que as mais variadas vivéncias de espacos sao
capazes de se conviver de um jeito peculiar. Também, é através da condi¢cdo humana que se
concebe um espaco, um complexo de vinculos e trocas, de varias vertentes e distanciamentos, que
conduzira o lugar de sua vivéncia. O lugar deve ser definido baseado em trés elementos que se
correlacionam, que sdo: seus tragos fisicos, suas atividades e suas fungdes visiveis, assim como
os simbolos e os significados. Conhecer os lugares permite analisar um fendémeno peculiar do

vivido, mostrando a diversidade e a vivacidade das experiéncias que ocorrem no lugar.
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Alguns pressupostos tém demonstrado a necessidade de mudancga, como a inflexivel dicotomia
centro-periferia, a repensando como espaco vivido e sentido, o considerando como um lugar. O
movimento de composicdo e estabelecimento de centralidades é resultado de um processo
histdrico. Elas sdo consequéncias de um processo moroso e de um cotidiano de apropriacdo do
espaco, se constituindo em formas urbanas com forte identificacdo com os individuos dos bairros
populares (Serpa,2013,p.103). Outro ponto, representar o espaco urbano se fundamentando em
uma ideia inflexivel de centro-periferia oculta uma farta pluralidade de contextos refletida no
conceito de bairro como uma unidade estrutural e morfoldgica, quer ele sendo central ou
periférico (Rossi, 1998, apud Serpa, 2013).
Por conseguinte, o conceito centro-periferia resolve a questdo das desigualdades, porém isso ndo
acontece com as diferencas. A diferenciacdo entre as duas € essencial, ja que a desigualdade
requer um padrdo comum e constitui uma classificacdo que ocasiona uma analogia global. Por
outro lado, a diferenca exige uma assimetria, ndo tendo, inicialmente, a viabilidade de
hierarquizagdo. Ao escolher o bairro como recorte espacial nas escalas intraurbana e
metropolitana é logo determinado como um espaco vivido e sentido, pois € um lugar de agdo e da
experiéncia. Assim, perceber o bairro como um lugar demanda ser observado como um processo
de relacGes particulares. Esse pensamento traz a no¢ao de centralidades vividas que surge em todo
recorte, quer ele seja intraurbano, metropolitano, regional ou nacional, baseado no cotidiano das
relacdes socio-espaciais que sdo, basicamente, intersubjetivos e relacionais. Ou seja, o lugar é
funcional, mas também é vivido. (Serpa, 2013, p.104)
A compreensdo destas centralidades nas periferias das metropoles, como a escola Cieja Campo
Limpo do distrito de Capao Redondo, procede da composi¢do de uma nova perspectiva a respeito
dos espagos no qual a vida cotidiana acontece, especificamente, nos espacos publicos urbanos e
seus atributos nos bairros periféricos da metrépole que constituem uma variedade de sistemas nas
periferias das metrépoles e incorporado com a ldgica do circuito inferior da economia nas areas
populares metropolitanas. Em outras palavras, como afirma Serpa (2013), é a ldgica da
invisibilidade e da invalidacéo pelos agentes hegemdnicos da producéo do espago urbano que
definira a expectativa de aparecimento de centralidades em tais areas, mesmo que no Cieja Campo
Limpo esteja presente a participacdo do poder institucional. Apesar da infraestrutura insuficiente
e com o cenario de subdesenvolvimento, problemas ambientais e de emprego, os bairros populares
metropolitanos no Brasil sdo indispensaveis a pluralidade cultural e social no espaco da
metropole. Sendo assim

“... € preciso reconhecer os lugares populares das metropoles como centrais

para o cotidiano e a vida, desfazendo paulatinamente a ideia de uma hierarquia

de centros e assumindo o principio de que todos os lugares séo centralidades

potenciais e merecem destaque na produgdo do conhecimento geografico”.

(Serpa, 2013, p.105)
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Além disso, as metrdpoles do periodo atual sdo expressadas como um conglomerado de Varios
lugares com uma variedade de centralidades. Dessa forma, conforme afirma Sposito (2013), as
escalas da acdo politica, dos interesses econdmicos e da vida social ndo sdo em alguns momentos
idénticos, ocasionando em desarticulagdes ¢ descontinuagdes que desvendam as ‘“brechas
espaciais”, no qual a separacao entre politica e poder se rompe, e 0s dois retornam a agir na esfera
local. Em contrapartida, os agentes que gozam de poder econdmico e politico atraves de diferentes
escalas se refletem inaptos de conter ou impedir o aparecimento de tais brechas espaciais que
admitem o cumprimento de narrativas e acBes ndo hegemonicas. Além disso, existe uma
morfologia caracteristica dessas brechas espaciais, onde os encontros e as relages se constituem
e se interligam.

Tais brechas espaciais possuem uma morfologia diversificada e multipla, sendo capaz de se
demonstrar de forma suficientemente variado nos mais distintos contextos espaco-temporais. Os
espacos de terreiros de umbanda e candomblé, de associacBes de moradores, igrejas e escolas,
como a da Cieja Campo Limpo, formam sua base espacial, estabelecendo alternativas para as
relacdes sociais em um espaco publico urbano no qual, ao mesmo tempo, regula a existéncia
cultural e politica e por ambos €é regulada. Segundo Serpa (2013), tais espagos instituem a
“espacialidade primaria” fundada na contiguidade (proximidade), na qual operam redes
associativistas e informais, superando as fronteiras dos bairros nos quais se incluem, relacionando
tamanhos e recortes que oscilam do local ao global.

A concepcéo de lugar € debatida na Geografia, principalmente, em teorias humanisticas e critica.
De acordo com Fani (1996), progressivamente mais 0 espago se compde na relagdo entre o local
e o0 global, legitimando o espaco como centro dos processos de reprodugdo no qual atuam no e
por meio do espago. Assim, conforme suas desigualdade de acesso e de obstaculos, o espago se
faz o lugar e o meio das diferencas. Em relacéo a obra, A natureza do espago: técnica e tempo.
Razao e emogao, Milton Santos (2009) entende o objeto da Geografia, 0 espaco geografico, dentro
de um contexto de globalizacéo e da estrutura do modo de producéo capitalista. Segundo Santos
(2009), o espaco geogréfico se constitui no composto de fluxos e fixos, no qual este é o lugar
natural ou humanizado no espaco. Ja os fluxos sdo capazes de refazer os fixos, transformando e
redefinindo os lugares. Outra perspectiva observada por Santos (2009), é analisar 0 espago como
uma composicdo territorial relacionada a relagcBes sociais. Esta configuragdo territorial se
apresenta como semelhante da materialidade, e assim, 0 espaco sendo um conjunto de
materialidade e de relagbes sociais. Durante a histdria, a configuracdo territorial,
progressivamente, muda da natureza para territorialidades mais humanizadas, representadas pelas
casas, infraestrutura urbana e plantagdes.

Pelos estudos de Santos (2009), é possivel afirmar que a Geografia € uma ciéncia focada na analise
da sociedade dentro de sua espacialidade, levando em conta os objetos, que sdo as forgas

produtivas, e a pratica representada pelas relagdes sociais que sdo a composicdo do espaco
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geogréfico de forma critica. Assim, o autor nos direciona a um conceito de lugar, através do
reconhecimento dos objetos na paisagem e, também, no espagco que somos avisados para as
relacBes existentes nos lugares (Santos, 2009, p.72). Dessa forma, € por meio do reconhecimento
do espaco geografico enquanto materialidade e das relacdes sociais que € possivel analisar as
conexdes entre os lugares que formam a totalidade globalizada.

Segundo Santos (2009, p. 56), o lugar ndo é apenas uma localizacdo escalar e pontual, sendo
reflexos das diversidades sociais que se formam no tempo e que se mostram no espaco, de cada
lugar geografico condiz com um “... conjunto de técnicas e instrumentos de trabalho, resultado de
uma combinagéo especifica que também ¢ historicamente determinada”.

Um outro estudo de Santos (2009) é sobre a referéncia geogréfica situada no contexto da
globalizagdo. Ou seja, uma pesquisa geografica que abrange a totalidade do mundo apenas é
viavel caso a relacdo dos lugares esteja correlacionada no processo universal-particular-
particular-universal. Com isso, o autor evidencia duas escalas essenciais numa perspectiva
geogréafica: o lugar e o mundo. Por causa da globalizacdo, os acontecimentos e eventos
empreendem nos lugares as perspectivas de acdo que incluem o universal e o individual. Em
outras palavras, para Santos o “nivel global e local do acontecer sdo conjuntamente essenciais a0
entendimento do mundo e do lugar” (2009, p. 164). Assim, para ele o lugar € um subespaco, uma
imagem das contradi¢des do capitalismo, juntamente com as diferencas que ha no espaco, tendo
a possibilidade ou ndo da produtividade geografica, tornando-se fonte de rentabilidade e de
investimentos.

Ao que se refere a analise do lugar em relagéo a globaliza¢do, Santos (2009) aponta a atengédo
para o que denomina de for¢a dos lugares. Essa caracteristica aborda as resisténcias que os lugares
se manifestam em seu cotidiano, como movimentos sociais que emancipem a busca de uma outra
globalizagdo possivel. Aqui, o lugar é ativo ao visar uma globalizacdo que dignifique o ser
humano. O cotidiano, enquanto conceito que caminha junto com o lugar, se mostra essencial para
0 entendimento das relagdes sociais que se produzem na proximidade e se fazem necessario no
processo emancipatério de compreender o mundo.

Em perspectiva critica da geografia sobre o lugar, Carlos (1996) aponta que no lugar se revela o
que ¢ global de uma maneira contraditéria, sendo ele um centro de articulacdo entre o local e o
global. Através do lugar que atuam as demandas do mundo, de forma conflituosa e contraditdria,
ao mesmo tempo, distantes e proximas e bastante desiguais. Sendo assim, para Santos (2009),
cada lugar € um espaco no qual se agrupa légicas que atuam em diferentes escalas que procuram
como fim o lucro. Portanto, os lugares sdo 0 ponto de encontro de interesses proximos ou
distantes, local ou global, apresentados conforme uma série de classificagdes que se ampliam e
transformam.

Carlos (2007), afirma que o conceito de lugar extrapola o simples fato de ser uma localizacao

para estar relacionado ao espaco geografico ao ser um lugar das contradicdes e desigualdades
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criadas pelo capitalismo. O sistema capitalista provoca a articulagdo dos lugares por conta da
ansia de ampliar o mundo da mercadoria. J& que o espaco se resulta do processo de producao da
vida, o lugar possibilita a compreensdo do espaco, visto que ele se mostra em seu cotidiano 0s
processos da producéo social. Assim, o lugar propicia entender as questdes do mundo atraves da
sua espacialidade.

Através da espacialidade do cotidiano e do vivido, o lugar nos mostra as relagdes sociais que
foram construidas historicamente. Assim, a producdo social que se constitui em cada lugar é
configurada pela configuracdo do espacgo geografico. Para Carlos (1996), a producéo espacial se
forma no plano do cotidiano e se apresenta nos moldes da utilizagdo, apropriacdo e ocupacao de
algum lugar em dado momento e se mostra através do uso, sendo uma producao da divisdo social
e da técnica do trabalho que cria uma morfologia espacial fragmentada e hierarquizada. Ja que
cada sujeito se localiza em algum espaco, o lugar revela refletir o viver, o morar, o trabalhar e o
lazer como situagBes vividas, mostrando por meio do cotidiano, o conflituoso mundo
contemporaneo.

Logo, na pratica cotidiana da escola essa dialética entre o local e o global fica visivel. Sendo um
lugar, a escola se encontra, conjuntamente, com as realidades subjetiva e objetiva. Os problemas
decorrentes da vida particular do estudante, juntamente, com sua cultura, seus costumes, seus
problemas familiares e pessoais provenientes nos ambitos da salde, condi¢cdo econdmica,
estrutura social e familiar e seguranca, como exemplos, se relacionam com os embates de nivel
nacional e global, como a questdo da distribuicdo de renda, a existéncia da desigualdade
socioecondmica e da violéncia e entre outras contrariedades. Dessa forma, a escola apenas reflete
as realidades objetivas da sociedade por meio de suas caracteristicas materiais que se resultam de
contrariedades sociais, econbmicas e politicas. Assim, estas questdes estdo associadas a

problemas locais onde a escola se situa.
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5. Consideragdes finais

Neste trabalho, foi possivel retratar como as escolas democraticas sdo mobilizacdes de resisténcia
na educacao brasileira. Essas escolas empenham-se em incluir na vivéncia escolar, radicalmente,
a pratica da democracia oferecendo pecas para que 0s alunos sejam capazes de se desenvolver.
O presente trabalho teve como objetivo mostrar um exemplo de escola transformadora, visto
como movimento de resisténcia da educacdo publica e democratica perante seus fundamentos e
de seus modelos tedricos. O Cieja Campo Limpo procura oferecer em seu cotidiano escolar,
radicalmente, o ideal de democracia, transferindo conhecimentos e bases com a finalidades dos
alunos sejam capazes de formar valores como a autonomia, alterando os alicerces das relagdes na
escola. Sendo assim, situada na periferia de Sdo Paulo, o Cieja Campo Limpo resiste a um projeto
politico pedagdgico de educacdo democratica na qual esta é o centro de referéncia do Capao
Redondo. A experiéncia compartilhada do ensino de Geografia do Cieja Campo Limpo, visto em
sua visita, nos demonstra uma proposta docente que é compartilhada por meio da elaboragdo
roteiros interdisciplinares, sendo os temas definidos pelos estudantes através das assembleias.
Dessa forma, buscamos explicar a relacdo escola e lugar que propicia uma reflexdo sobre as
nossas praticas socioespaciais, no qual estdo relacionadas no processo de apropriacdo de nossas
consciéncias e que reflete nosso conhecimento sobre o espaco, definido por alguma condicao
escalar. Deste modo, as préticas elaboradas e desempenhadas na escola precisam estar de acordo
com as praticas socioespaciais que ocorrem do lado de fora da escola, construindo e refor¢cando
tanto a identidade social quanto politica presente no lugar que se encontra a escola e o lugar dos
sujeitos que a compdem.

Ademais, estamos vivendo o processo de transformar a educagdo em mercadoria que colaboram
para moldes de escolas publicas consideradas superficiais, conteudistas e submissas. Dessa forma,
se atentar ao debate da educacg&o publica, refletimos na aceitacdo e na tomada de consciéncia que
temos como seres politicos, no qual precisamos disputar para uma existéncia do espaco publico,
e que por ela conter dindmicas sociabilizagdo e de relagdes dialdgicas, nos permite nos identificar
enquanto seres em transformacao e vivéncia. Assim, de acordo com Girotto (2009), esclarecer 0s
varios enredos que o lugar, cuja escola esta inserida, proporciona aos sujeitos a participacdo na
construcao da escola enquanto espaco social, possibilitando que os sujeitos se identifiquem como
agentes sociais em que se construam formas de resisténcia a qualquer movimento que queria
desmantelar a natureza pablica e a mercé aos interesses privados.

Neste trabalho, mediante o levantamento da pesquisa bibliografica, pode constatar que o distrito
de Capéo Redondo, onde esta situado o Cieja Campo Limpo, é um territdrio periférico que resiste
perante o desigual acesso frente a infraestrutura publica, envolvendo uma carestia social por uso

do espaco publico por conta dos moradores que la residem. Esse cenario aponta que 0 espaco
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institucional, que é a escola publica, pode ser repensado e problematizado, visto que a escola é o
primeiro lugar de transicdo da vida privada para a vida publica.

Com a andlise do PPP do Cieja Campo Limpo, podemos perceber que esta procura desenvolver
uma pratica pedagdgica na qual se empenha a elaborar um processo escolar em continuo didlogo
em relacdo ao lugar e com a vivéncia dos que integram a escola, além da comunidade do entorno.
Sendo assim, 0s projetos elaborados pelo Cieja Campo Limpo busca abranger o espaco de
sociabilizacdo e de formacédo dos alunos, onde ndo haja barreiras ao didlogo com as adversidades
e capacidades vistas na realidade, em que viabiliza a discussao e embate frente as desigualdades
produzidas.

Através da pesquisa, pretende-se afirmar que o lugar na e da escola também compreende que sua
localizac@o importa como um ponto de uma rede complexa de significados. Outro passo, é pensar
a escola em sua dimensdo multiescalar nas relagcdes que cada escola que, por intermédio dos seus
sujeitos, estabelece outros lugares, e que no encontro de agentes hegeménicos do capital, em um
campo de disputas de projeto de sociedade na escola.

Outro resultado esperado pode ser gerar uma devolutiva sobre os impactos de uma educagdo
transformadora sobre a autonomia dos educandos, além de uma andalise comparativa dos mapas
para refletir sobre os processos educacionais do Cieja Campo Limpo. Além disso, pretende-se
colaborar com uma agenda de pesquisas dentro de uma agenda de lutas em defesa da Geografia,
da escola publica e na construgdo de um outro projeto de sociedade para além da l6gica do capital.
Por fim, espera-se compreender como as politicas educacionais e a constru¢do da autonomia no
lugar que representa a escola, sob a 6tica do Projeto Politico Pedagdgico Cieja Campo Limpo,

tém construido um outro lugar para a Geografia na escola.
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