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RESUMO

SILVA, Maria Perroni da. A REFORMA DO ENSINO MEDIO E O ENSINO DE
GEOGRAFIA NAS ESCOLAS PUBLICAS: UMA DISCUSSAO SOBRE A
APLICACAO DA LEI N° 13.415/2017 EM UMA ESCOLA TECNICA ESTADUAL.
Trabalho de Graduacao Individual. Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sao Paulo, 2019.

Esse estudo visa compreender as alteragdes no Ensino Médio, nas escolas técnicas
estaduais a partir da aplicagdo da Lei n°® 13.415/2017 e analisar qual o impacto
dessa reforma no ensino de Geografia. Realizamos este trabalho através de um
estudo de caso, buscando tracar relacdo entre as alteracdes na educagao basica e
as necessidades do mercado de trabalho regidas pela politica econédmica neoliberal.

Palavras- Chaves: Reforma do Ensino Médio; Ensino de Geografia; Escola Técnica.



ABSTRACT

SILVA, Maria Perroni da. HIGH SCHOOL REFORM AND THE GEOGRAPHY TEACHING
IN PUBLIC SCHOOLS: A DISCUSSION ABOUT THE APPLICATION OF THE LAW
13.415/2017 IN A STATE TECHNICAL SCHOOL. Individual Undergraduate Work.

Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, 2019.

This study aims to understand the changes in High School, in state technical schools, from
the application of Law 13.415/2017 and analyze the impact of this reform on geography
teaching. We carry out this work through a case study, seeking to draw a relationship
between the changes in basic education and the needs of the labor market, governed by

neoliberal economic policy.

Palavras- Chaves: High School Reform; Geography Teaching; Technical School.
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INTRODUCAO

O presente Trabalho Individual de Graduagao tem por finalidade apresentar a nova
reforma do Ensino Médio e suas alteragdes no que concerne ao curriculo de Geografia na
Educacao Basica, buscando compreender este processo através de um estudo de caso
em uma Escola Técnica Estadual (ETEC), localizada no municipio de Osasco, regiao
metropolitana de Sao Paulo.

Para atingirmos o objetivo proposto debrugamo-nos, inicialmente, a compreender o
histérico das reformas educacionais no pais tentando desvendar quais os fatores politicos
e econdmicos que as produziram e que ainda continuam a nortear os rumos da Educagéao
Basica no Brasil. Analisando a Lei n° 13.415/2017, que estabelece a Reforma do Ensino
Médio, no interior de uma crise politica e econdmica que se arrasta no pais, buscamos
responder as seguintes questbes: 1. Qual o didlogo que se pretende tragar com os
estudantes do Ensino Médio a partir das alteragdes previstas pela reforma? 2. Quais séo
as demandas do século XXI e do setor produtivo a ponto de se fazer necessario diminuir a
carga horaria de disciplinas obrigatorias das ciéncias humanas, tais como a Geografia? 3.
Qual o impacto dessas mudangas na educagdo de milhares de jovens formados pela
escola publica e, mais precisamente, formados por uma educagao tecnicista tal como o
projeto das Etecs? 4. Como a reforma do Ensino Médio pode ser compreendida como
mais um momento de avango nos processos de precarizagao do trabalho, nos termos
apontados por Antunes (2018)? 5. E possivel pensar a reforma do Ensino Médio como
processo de formacgédo do sujeito neoliberal, nos termos propostos por Dardot & Laval
(2016)? 6. Como a Geografia, enquanto disciplina escolar, pode contribuir na leitura da
reforma e na formacado dos sujeitos sociais para além da légica da precariedade e da
subjetividade neoliberal? E na tentativa de responder & estas inquietacdes que esta
pesquisa se fundamenta.

Para o desenvolvimento do estudo de caso, realizamos observagcées na ETEC em
questao, além de entrevistas com estudantes e docentes com o intuito de compreender a
percepcao dos diferentes sujeitos sobre as implica¢gdes da reforma do Ensino Médio no
cotidiano escolar.

O presente trabalho encontra-se organizado da seguinte forma: na primeira parte,

realizamos uma breve histérico das reformas educacionais no Brasil. Apds isso,
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discutimos o contexto da atual reforma do Ensino Médio, buscando construir relacbées com
os debates trazidos por Antunes (2018) sobre o avang¢o da precarizagdo do trabalho e
Dardot & Laval (2016) sobre a formacao do sujeito neoliberal. Na terceira parte,
apresentamos os resultados do estudo de caso desenvolvido, discutindo como a reforma
do Ensino Médio é percebida e enfrentada pelos sujeitos da educagdo em uma unidade
escolar especifica. Por fim, discutimos nas consideragoes finais a importancia de defender
o ensino de Geografia dentro desse contexto de rupturas e corte de direitos, manifestando
a relevancia desta ciéncia e de seu ensino na educacdo de base para a formacao de

jovens conscientes e cidad&os ativos.
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1. O ciclo vicioso das reformas educacionais no Brasil

Nos ultimos anos, especialmente apdés 2016 com a deflagracdo do golpe
constitucional sofrido pela entdo presidenta Dilma Rousseff, reformas na constituicdo em
diversos ambitos tém sido aprovadas em uma velocidade surpreendente. Acompanhamos
a aprovacgao da reforma trabalhista, a reforma previdenciaria, a aprovacao da Proposta de
Emenda Constitucional (PEC) 241/55, conhecida como PEC do fim do mundo, a reforma
do Ensino Médio, e vivemos ainda sob a ameaca da destruicido do ensino superior publico
com o projeto Future-se, destinado as Universidades Federais. As recentes reformas sao,
em tese, justificadas para estancar uma grande crise econdmica que se arrasta pelo pais.
Justifica-se a necessidade de cortar os gastos publicos para fazer o Brasil voltar a
crescer, direitos histéricos da populagéo tem sido sistematicamente “rifados” e o sonho do
“Brasil, um pais para todos” nunca pareceu tao distante. Na pratica, tais medidas
representam um projeto politico de sociedade que visa submeter ainda mais o pais a
economia internacional ditada pelos paises desenvolvidos.

Sobre o tema, encontramos no trabalho de Motta e Frigotto (2017) luz as reflexdes
que desejavamos tragar. De modo geral os autores abordam em suas analises um padrao
nas politicas educacionais que ocorrem de modo ciclico. Segundo eles, a atual reforma do
Ensino Médio, ou contra-reforma como o préprio autor denomina, remonta os periodos
anteriores a ditadura da Era Vargas na difusdo de um ensino tecnicista que visa a
producdo de uma mao-de-obra barata para o mercado de trabalho. Para os autores, as
reformas de Capanema de Vargas, da década de 1970 do periodo militar, dos anos 1990
com o Governo de FHC e, finalmente, a atual reforma aprovada em projeto de lei em
2017, estao atreladas a um modelo de sociedade que atende aos interesses do capital
internacional que, em uma economia globalizada, faz com que os paises periféricos
arqguem com os custos das crises ciclicas de reprodug¢ao do modo de produgao capitalista.
Partindo do materialismo historico-dialético, os autores expdem como as histéricas
rupturas democraticas no Brasil produziram reformas educacionais caracterizadas por

perdas de direitos da classe trabalhadora.
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E uma constante nas ditaduras e golpes efetivarem reformas na
educagao. Assim, foi na ditadura Vargas, na ditadura
empresarial-militar de 1964, no golpe neoliberal na década de 1990 a
Constituicdo Federal e, agora, no golpe parlamentar, midiatico,
juridico e policial. A reforma do ensino médio e congelamento dos
investimentos nas instituicbes publicas de Ensino Superior sao a
concretizagdo material do que interessa a PEC 55 e vai ao encontro
das ideologias do Escola “sem” partido e do Todos pela educagéo.
(MOTTA e FRIGOTTO, 2017, p. 367)

Como nos demonstra a histéria, as reformas na educacido estdo diretamente
vinculadas as crises ciclicas do modo de producgéo capitalista e a necessidade de, por
meio da propagacédo de uma ideologia de Estado, construir, nos espagos das salas de
aula uma determinada leitura da realidade a ser ensinada aos estudantes. Parece-nos
claro que tais medidas, nas suas diferentes areas de aplicacéo, foram pensadas também
devido a grande movimentagdo politica e social que ocorreu nos ultimos tempos,
especialmente por parte dos sujeitos da escola publica. A ocupagao das escolas em 2016,
realizada pelos estudantes secundaristas com uma grande participagdo dos estudantes
das ETECs, iniciou-se em Sao Paulo mas em pouco tempo se alastrou pelo pais
chegando ao numero de quase 1000 escolas ocupadas em todo o territdrio brasileiro’. Os
estudantes, especialmente do Ensino Médio, iniciaram seus protestos contra a
reorganizagao escolar no Estado de Sao Paulo, que previa o fechamento em massa de
inimeras escolas, mas, posteriormente, as pautas contra a PEC 241/55% e a reforma do
ensino médio foram incluidas pelo movimento estudantil. Diante desse cenario politico
agitado, com estudantes questionando os retrocessos na educacao, foi preciso pensar
nos meios possiveis para reprimir a insatisfacdo popular. Nado a toa que, de todas as
medidas aprovadas ou em processo de votagdo, trés delas atingiam diretamente os
professores e alunos da rede publica.

Mas afinal, qual resultado esperam com a aplicacdo da reforma do Ensino Médio?
Para Motta e Frigotto (2017) a reforma esta diretamente ligada ao papel que o Brasil
desempenha na Divisdo Internacional do Trabalho, na continuidade de submissdo aos

paises hegemobnicos, oferecendo uma educacgao de baixo custo e formagao de méao de

' <https://brasil.elpais.com/brasil/2016/10/24/politica/1477327658 698523.html> . Acessado em:
18/08/2019

2 Proposta de emenda constitucional, aprovada em 2016, que congelou os gastos nas areas da salde
e da educacéao durante 20 anos.
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obra barata, em resposta ao acirramento da crise entre capital e trabalho. No atual ciclo
de globalizacdo neoliberal, as politicas educacionais sdo pensadas para aumentar a
competitividade no mercado internacional e para gerar empregabilidade, nao significando
necessariamente uma geracao de empregos de qualidade, visto que a atual reforma
passa a considerar somente obrigatorio o ensino de Portugués e Matematica, ficando as
demais areas de conhecimento a cargo das condicbes de cada escola ofertar ao seus
alunos, como eixos itinerantes. Assim, temos uma relagéo entre politica econdbmica e

politica educacional:

No ciclo da globalizacao neoliberal, a politica econdmica esta focada
nas vantagens comparativas dos paises como forma de potencializar
a competitividade na nova divisdo internacional do trabalho. No
Brasil, as vantagens comparativas sdo: os fartos recursos naturais
que possibilitam o mercado de exportacdo de matérias-primas; e o
setor de servicos, que é favorecido, ainda, pelo baixo valor da
mercadoria forca de trabalho. Com isso, na nova divisdo internacional
do trabalho, a base econbémica brasileira manteve-se na producéao e
exportagdo de commodities minerais, agricolas e alguns produtos
manufaturados; e o baixo valor da mercadoria forca de trabalho atraiu
muitas industrias estrangeiras para produzirem determinados
segmentos do processo produtivo, como as montadoras de
automoveis e motocicletas. (MOTTA e FRIGOTTO, 2017, p. 358)

Para que se tenha um baixo valor agregado a for¢a de trabalho, € necessario que o
investimento para formar estes trabalhadores seja igualmente baixo. A educacao
brasileira ja passou por modificagbes que visavam baratear seus custos e formar mao de
obra para o mercado de trabalho, através de cursos técnicos, como nos afirma Pinto
(2007). O autor, ao discorrer sobre as reformas do Ensino Médio implementadas no

governo ditatorial de Médici, fala sobre uma “profissionalizacédo compulsoéria”.

...todas as escolas de segundo grau deveriam assegurar uma
qualificacdo profissional, fosse de nivel técnico (quatro anos de
duracdo), fosse de auxiliar técnico (trés anos de duragado). Tudo
indica que o objetivo por tras deste novo desenho do ensino médio,
dando-lhe um carater de terminalidade dos estudos, foi o de reduzir a
demanda para o ensino superior e tentar aplacar o impeto das
manifesta¢des estudantis que exigiam mais vagas nas universidades
publicas. (PINTO, 2017, p. 55)
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Assim, tal como ja realizado anteriormente, a atual reforma do Ensino Médio segue a
cartilha do modelo neoliberal tendo, como uma de suas expressdes, a profissionalizacao
compulsoéria, barata e precarizada, fungdo que a classe trabalhadora brasileira deve
ocupar na légica da economia internacional. E por esta razdo que as reformas
educacionais no pais parecem repetir ciclos econbmicos vinculados a uma crise
econdmica internacional. Por que a discussdo sobre o ensino puramente técnico na
educacao de base volta frequentemente a nos assombrar? Por que temos dificuldade em
avancar no que se refere a uma educacgao critica, comprometida com a formacio de
sujeitos ativos e conscientes do seu papel na construgdo de uma sociedade igualitaria e
nao meramente competitiva, como se verifica na escola tradicional? Limitamo-nos a
repetir politicas educacionais falhas que no fim produzem um Brasil cada vez mais
desigual e com grande discrepancia de acesso a informagao.

Embora a atual reforma se assemelhe em muitos pontos com as antigas aprovadas
outrora, seria um erro considerar que estamos diante dos mesmos processos de
precarizagao vistos nas décadas anteriores. Apesar das crises ciclicas, o capital carrega
consigo a incrivel capacidade de se reinventar constantemente, seja em seu modo
produtivo stricto sensu, seja em sua ideologia propagada. Compreendendo isto, os
autores Dardot e Laval (2016) discutem a formagdo do sujeito neoliberal na
contemporaneidade, como fruto destes novos processos. Como o mundo do trabalho se
alterou tao significativamente e de forma tao rapida? A resposta, segundo a concepcgao
dos autores, encontra-se na modificagcdo das fungdes do Estado diante da economia
mundial pés década de 1990. O intervencionismo estatal e o seu papel de mantenedor de
direitos sociais e trabalhistas, emergido com a politica do keynesianismo, comeca a
perder forca frente ao discurso neoliberal, propagado por Margareth Thatcher e Ronald
Reagan. O neoliberalismo surge para fortalecer o modo de produgéao capitalista, prevendo
as privatizagdes em massa e a abertura dos mercados, essencial para a expansao da
economia globalizada. Para tanto, o Estado necessitou passar por modificacbes em suas
responsabilidades: na medida em que recuava de sua funcido de interventor econémico,
cedia espago para a iniciativa privada, que agora iria gerir e organizar a produgao
segundo a lei da livre concorréncia. No Brasil, por exemplo, vimos a politica neoliberal ser
aplicada através do Consenso de Washington - cartilha que recomendava a abertura

econdmica do pais para as transnacionais e o fim da nossa industrializagdo protegida.
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Assim, a consolidacao dos direitos trabalhistas e politicas sociais concedidos pelo Estado
também irdo passar por significativas mudangas.

Este € o pano de fundo das mudangas que se observa na contemporaneidade. O
neoliberalismo cria a racionalidade neoliberal (DARDOT E LAVAL, 2016), que sera
absorvida ndo somente pelo Estado mas, inclusive, pelos préprios individuos. Tem-se
agora a ideia do sujeito enquanto “empresa” em uma continua concorréncia com outras
‘empresas”, que no fundo sao individuos competindo por estabilidade no mercado de
trabalho. Segundo os autores, encontramo-nos em um momento histérico no qual além da
forca de trabalho extraida, extrai-se também as subjetividades dos sujeitos. O sujeito
neoliberal, ou neosujeito, aparece como uma nova condicdo do homem, sendo
caracterizado como “hipermoderno, “impreciso”, “flexivel”’, “precario”, e “fluido”. O discurso
do empreendedorismo em voga tras consigo a ideia de que o homem deve ser um
empreendedor nato para atender as demandas atuais do mercado de trabalho e, para se
configurar como empreendedor deve ser cada vez mais fluido e precario. Fluido, pois é
necessario estar apto as mudangas constantes que o modo de producgao capitalista exige
e, consequentemente precario, uma vez que os direitos trabalhistas perdem espago nessa
relacdo de poder entre empregador e empregado. E comum encontrarmos alguém
desempregado justificando tal situagdo como um problema individual, como se o sujeito
nao tivesse se “auto empreendido” o suficiente, se profissionalizado, agregado valor a si

proprio o bastante para estar de acordo com as exigéncias das empresas.

. em outras palavras a racionalidade neoliberal produz o sujeito de
que necessita ordenando os meios de governa-lo para que ele se
conduza realmente como uma entidade em competicdo e que, por
isso, deve maximizar seus resultados, expondo-se a riscos e
assumindo inteira responsabilidade por eventuais fracassos.
“‘Empresa” é também o nome que se deve dar ao governo de si na
era neoliberal (DARDOT E LAVAL, 2016, p. 328)

O novo trabalhador internaliza, de tal modo, as leis do neoliberalismo que passa a
naturalizar o modo de gestdo empresarial em todas as esferas da sua vida, inclusive na
esfera politica e social. Torna-se natural a concepg¢ao de Estado-empresa e por isso pagar

por servicos como previdéncia, educacao e plano de saude, ndo parece a primeira vista
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um problema, uma vez que sio vistos como produtos que os individuos tém a

oportunidade de consumir, e ndo como direitos basicos dos sujeitos.

A pura dimensao do empreendedorismo, a vigilancia em busca da
oportunidade comercial, € uma relagcdo de si para si mesmo que se
encontra na base da critica a interferéncia. Somos todos
empreendedores, ou melhor, todos aprendemos a ser
empreendedores. Apenas pelo jogo do mercado nés nos educamos a
nos governar como empreendedores, isso significa também que, se o
mercado € visto como um livre espago para empreendedores, todas
as relacbes humanas podem ser afetadas por essa dimensao
empresarial, constitutiva do humano. (DARDOT E LAVAL, 2016, p.
146)

Constitui-se pouco a pouco um sujeito que absorve a logica empresarial dentro de si
e que expande este modus operandi em suas relacdes pessoais. Mais do que um
adestramento dos corpos, tem-se agora uma gestdo das subjetividades tao eficaz que os
sujeitos ndo se Iéem mais como trabalhadores precarizados, e sim como empreendedores

de si.

O momento neoliberal caracteriza-se por uma homogeneizagao do
discurso do homem em torno da figura da empresa. Essa nova figura
do sujeito opera uma unificagcdo sem precedentes das formas plurais
da subjetividade que a democracia liberal permitiu que se
conversassem e das quais sabia aproveitar-se para perpetuar sua
existéncia (DARDOT E LAVAL, 2016, p.326).

Essa discussdo realizada pelos autores encontra ponto em comum em outro
pensador contemporaneo que nos auxilia a assimilar melhor o momento histérico no qual
o Brasil se insere. Ricardo Antunes, com seu estudo intitulado “O privilégio da servidao
voluntaria: o novo proletariado de servigos na era digital” (2018), discute a formacao da
classe trabalhadora em uma contemporaneidade marcada pela técnica e automatizagao
dos servigos compreendendo que “a precarizagao nao € algo estatico, mas um modo de
ser intrinseco ao capitalismo, um processo que pode tanto se ampliar como se reduzir,
dependendo diretamente da capacidade de resisténcia, organizagao e confrontagdo da
classe trabalhadora” (ANTUNES, 2018).
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A partir da década de 1970 o mundo passou por um processo de reestruturagao
produtiva , ainda em curso, modificando as rela¢des de trabalho, sendo tais modificacoes
a expressao maxima do neoliberalismo. Para que o capitalismo pudesse se manter como
modo de produgdo hegemobnico, segundo o autor, precisou passar por modificagcbes em
seu interior, gerando assim um novo mundo do trabalho, ndo mais marcado pelo fordismo
ou taylorismo. Em sua forma antiga de organizagao da produgéo, as relagdes trabalhistas
eram regidas pela CLT, surgida no Brasil com o governo de Vargas, e pelo Estado de bem
estar social amplamente disseminado pela Europa, com a conquista de direitos e a
regulamentacdo do trabalho. Mas um grande processo de precarizagao estrutural do

trabalho alterou este cenario.

Nessa contextualidade, ampliam-se ainda mais os mecanismos de
exploragao, intensificacdo e precarizacdo da classe trabalhadora,
uma vez que a destruicdo dos direitos sociais conquistados passa a
ser uma imposi¢cdo do sistema global do capital em sua fase de
hegemonia financeira. (ANTUNES, 2018, p.66)

Diante disso, Antunes tenta responder a questdo: Quem é a classe trabalhadora
hoje? O autor caracteriza tais mudangas como um processo de corrosao do trabalho
emergidas com o advento do toyotismo e com as formas de empresa flexivel. Vemos o
mundo digitalizado ampliando a precarizacdo dos postos de trabalho, especialmente
aqueles localizados no setor de servigcos. Somados a isto, ha um grande desmonte dos
direitos trabalhistas fruto das conquistas e organizagbes sindicais. Uma das maiores
expressdes desse processo é o fendbmeno designado de ‘uberizagéo das relagbes do
trabalho”, no qual os trabalhadores fornecem seus proprios instrumentos para exercer
suas funcgdes, sem garantia de direitos ou de remuneragao fixa e, em contrapartida, uma
grande empresa lucra através da sua plataforma de servigco. Esse conjunto de
modificagdes gerou uma classe trabalhadora diferenciada, que se submete a condigbes
insalubres porque, como o proprio autor reflete no titulo de sua obra, antes ter o privilégio

da servidao do que fazer parte dos doze milhdes de brasileiros desempregados, segundo
dados oficiais do IBGE®.

3

<https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/9171-pesquisa-nacional-por-amostra-de-domicili
os-continua-mensal.html?=&t=destaques> Acessado em 29/09/2019.
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As formas de intensificacdo do trabalho, a burla dos direitos, a
superexploragao, a vivéncia entre a formalidade e a informalidade, a
exigéncia de metas, a rotinizacdo do trabalho, o despotismo dos
chefes, coordenadores e supervisores, os salarios degradantes, os
trabalhos intermitentes, os assédios, os adoecimentos, padecimentos
e mortes decorrentes das condigbes de trabalho indicam o claro
processo de proletarizacdo dos assalariados de servicos que se
encontra em expansao no Brasil e em varias partes do mundo, dada
a importancia das informagdes no capitalismo financeiro global.
Constituem-se, portanto, numa nova parcela que amplia e diversifica
a classe trabalhadora. (ANTUNES, 2018 p.70)

Esta nova classe trabalhadora se vé obrigada a aceitar tais condigbes de
trabalho tdo precarias e praticamente destituidas de direitos ao trabalhador, uma
vez que o medo do desemprego € uma preocupacao real das classes baixas no
pais, e talvez este seja um dos motivos que faga os jovens depositarem tanta
esperanga em uma educacao técnica voltada essencialmente para o mercado de
trabalho. Destituidos de perspectivas de futuro, desprovidos de outras
possibilidades, agarram-se a ideia da formagéao técnica no Ensino Médio como a

oportunidade de saida da crise do mercado de trabalho.

2. “Quando eu reduzo a formagao basica comum a metade do curriculo,
eu estou destruindo a ideia de Ensino Médio como educacio basica”*: A Lei n°
13.415/2017 e as modificagcdes na LDB

A década de 1990 ficou conhecida como o inicio da democratizacdo do
ensino fundamental e uma expanséao significativa do Ensino Médio no pais. Ainda
hoje, embora permeada por muitas contradigdes e criticas, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (1996) é considerada um avango no campo
educacional, instituindo a educagao em nivel médio como um direito de todo cidadao
e estabelecendo, pela primeira vez na historia do pais, um ensino comprometido
com o0 pensamento critico e emancipatorio do aluno. Inicia-se assim, um novo

curriculo com uma nova estrutura educacional dividindo o Ensino Médio

4 Monica Ribeiro da Silva, Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio. Reforma do Ensino
Médio no contexto da medida proviséria no 746/2016. Educ. Soc., Campinas, v. 38, n° 139,
p.385-404, abr.-jun., 2017
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propedéutico e a educagao profissional, anteriormente vistos de forma interligada
através do ensino tecnicista.

Deste modo, o Ensino Médio passa a ter duas tarefas centrais: fornecer aos
jovens uma formacéao cidada, com acesso a uma educagao que abranja as diversas
areas de conhecimento e, atendendo as necessidades de inserir a mesma
populagéo jovem no mercado de trabalho, tem-se o ensino técnico. Conforme a Lei
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da

educacao nacional:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacao basica, com
duragdo minima de 3 (trés) anos, tera como finalidades:

I — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos;

Il — a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formacéao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina.

Assim, o Ensino Médio foi estabelecido como um direito fundamental da
ultima etapa da educagdo basica, objetivando consolidar e aprofundar os
conhecimentos ja abordados nos anos anteriores do ensino fundamental e,
incorporando a necessidade de preparar os jovens para o mercado de trabalho e
suas novas necessidades advindas com os processos industriais, mas sem
negligenciar os conhecimentos constitutivos de uma cidadania completa. Essa é a
teoria, o que consta na lei e o que deveria ter sido aplicado nos anos subsequentes
a aprovacao da LDB. Mas o que se observou na pratica foi uma realidade
completamente diferente, com inumeras dificuldades de efetivagdo da

universalizacdo do EM e a equidade nacional da formacgao basica. Um dos
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problemas mais expressivos sdo as altas taxas de evasao escolar, que tentaram ser
contornadas pelo MEC com recomendag¢des como a aprovacdo automatica e o
projeto Ensino Médio Inovador®.

A tabela a seguir apresenta a taxa percentual de evasédo escolar no Ensino
Médio, por Unidade Federativa, segundo os dados do IBGE entre 2007 e 2010.

Tabela 1 - Taxa percentual de abandono escolar no ensino medio (Brasil/Estados), 2007-2010

Colocagao UF 2007 2008 2009 2010
g Pard 20,0 220 20,7 19,2
. Alagoas 199 17,0 19,2 178
3 Paraiba 18,9 188 17.8 174
4° R. G. do Norte 24,2 22,7 209 173
5 Piaul 19,7 22,2 20,2 16,7
[ Bahia 199 19.8 18,5 157
7™ Sergipe 18,3 18.4 16,2 155
B° Amapd 19,6 18.4 175 153
o° Maranhdo 17,5 16,2 13,8 14,7

10° Rio de Janeiro 14,0 14,8 13,8 128
1% Acre 149 14,3 128 125
12° Goias 159 15,1 12,0 11,7
13° Ronddnia 13,2 12,7 11,6 11,5
14° Mato Grosso 17,9 19,4 15,8 11,2
15" Pemnmambuco 20 18,0 14,0 11,1
16° R. G. do Sul 13,0 12.4 11,7 11,0
17° M. G. do Sul 12,7 11,9 1.8 11,0
18° Ceard 14,7 138 13,0 10,6
19° Amazonas 11,2 14,1 13,4 10,2
20° Minas Gerais 12,0 11,0 93 8.8
21 Tocantins 11,7 11,3 B.7 8.0
2r Santa Catarina 5 7.3 6.8 7.1
23 Esgpirito Santo 12,5 115 10,7 7
24° Roraima 89 B7 78 6.9
25° Parand 9.0 10,3 83 6.7
26" Sdo Paulo 5.2 43 39 4.5

Fonte: IBGE, 2011.

Pontos interessantes a serem destacados:

5 Art. 1° Instituir, no dmbito do Ministério da Educagdo, o Programa Ensino Médio Inovador, com
vistas a apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas escolas do
ensino médio nado profissional. Art. 2° O Programa visa apoiar as Secretarias Estaduais de Educacgao
e do Distrito Federal no desenvolvimento de agdes de melhoria da qualidade do ensino médio nao
profissionalizante, com énfase nos projetos pedagdgicos que promovam a educagdo cientifica e
humanistica, a valorizagdo da leitura, da cultura, o aprimoramento da relagéo teoria e pratica, da
utilizagdo de novas tecnologias e o desenvolvimento de metodologias criativas e emancipadoras.
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1) As Regides Norte e Nordeste apresentam, desde 2007, os
maiores indices de evasao escolar do pais.

2) Em uma andlise comparativa entre os anos de 2007 e 2010,
todos o0s estados, com excecdo de Santa Catarina,
apresentaram redugdes significativas em seus indices, sendo
Rio Grande do Norte e Mato Grosso as Unidades Federativas
que apresentaram as maiores redugdes, com 6,9% e 6,7%,
respectivamente.

3) Séao Paulo e Maranhdo s&o as unicas Unidades Federativas em

que os indices aumentaram de 2009 para 2010.

Fazendo uma interpretacdo dos dados apresentados na tabela, pode-se
concluir que o pais tem melhorado significativamente na contengédo do abandono
escolar por parte dos estudantes. Mas dados apresentados pelo INEP revelam uma
grande disparidade entre o numeros de alunos que concluem o ensino fundamental
e alunos que adentram ao ensino meédio, provando que a universalizagao desta
etapa da educagao ainda parece distante de ser concretizada. Em 2010, por
exemplo, havia 14.249.633 alunos nos anos finais do ensino fundamental, enquanto
que em 2011 constava apenas 8.400.689 matriculas no ensino médio,
representando uma evasao de quase 59%?°.

Assim, é irrefutavel a ideia de que o EM, e a forma como se organizava desde
suas primeiras edi¢des, apresentava problemas de ordem extremamente relevante
e, portanto, deveria ter sua formulacao revisitada. A evasao escolar é apenas um
dos inumeros problemas estruturais que a Educacgao Basica enfrenta, ndo excluindo
obviamente o problema curricular, a péssima remuneracdo dos profissionais da
educacéo e o ambiente escolar, em sua maioria, deteriorado e incapaz de estimular

os alunos a aprender.

A escola continua improdutiva, primeiro porque se nega uma
educacao de qualidade aos jovens que frequentam a escola publica,
o tempo do professor, o salario do professor. Eu costumo definir

¢ Censo de 2010 disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/divulgacao_censo20
10_revisao_04022011.pdf>. Censo de 2011 disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnico_cen
so_educacao_basica_2011.pdf>. Acessado em 12/10/2019.
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qualidade enquanto concepg¢ao e enquanto materialidade. Vocé nao
tem qualidade de uma boa comida se vocé nao tem matéria-prima,
vocé nao tem uma roupa que esquente se nao tem matéria-prima,
entdo, o que é a base material de uma escola? E a infraestrutura,
com biblioteca, laboratérios, campos, auditérios para o jovem se
sentir dentro de um espago educativo, é tempo do professor e
condi¢des de trabalho do professor, é continuidade do professor na
mesma instituicdo, € também o reconhecimento da sociedade do
ponto de vista do que se remunera este professor. E por isso que a
escola continua improdutiva’

Isto posto, concordamos que era necessario uma reformulagdo do Ensino
Médio, uma readequacéao de seu curriculo aproximando o conhecimento do cotidiano
dos alunos e, assim, incentivando-os a permanecer no ambiente escolar.
Discordamos, entretanto, da atual reforma, aprovada em carater de urgéncia através
de uma Medida Provisoria e, posteriormente, transformada em lei, sem uma
discussao aprofundada de quais aspectos deveriam ou ndo ser modificados na
estrutura curricular.

Em conformidade com a Exposi¢cao dos Motivos contidos no texto da Medida
Provisoria 746/2016, encaminhada ao Congresso Nacional, argumenta-se que “o
Ensino Médio possui um curriculo extenso, superficial e fragmentado, que nao
dialoga com a juventude, com o setor produtivo, tampouco com as demandas do

século XXI"® e propde um novo modelo de ensino que oferecera

... além das opc¢des de aprofundamento nas areas do conhecimento,
cursos de qualificagdo, estagio e ensino técnico profissional de
acordo com as disponibilidades de cada sistema de ensino, o
que alinha as premissas da presente proposta as recomendacgdes do
Banco Mundial e do Fundo das Nag¢oes Unidas para Infancia -
Unicef.

Neste sentido, a presente medida proviséria propde como principal
determinagdo a flexibilizagdo do ensino médio, por meio da oferta
de diferentes itinerarios formativos, inclusive a oportunidade de o
jovem optar por uma formagao técnica profissional dentro da carga
horaria do ensino regular.

Na perspectiva de ofertar um ensino médio atrativo para o jovem,
além da liberdade de escolher seus itinerarios, de acordo com
seus projetos de vida, a medida torna obrigatéria a oferta da lingua
inglesa, o ensino da lingua portuguesa e da matematica nos trés
anos desta etapa, e prevé a certificagdo dos contetdos cursados de

7 ENTREVISTA COM GAUDENCIO FRIGOTTO. Revista e-Curriculum, Sdo Paulo, v.15, n.3, p. 871
—884. Disponivel em <https://www.redalyc.org/html/766/76652988015>
8

<https://www2.camara.leg.br/legin/fed/medpro/2016/medidaprovisoria-746-22-setembro-2016-783654-
exposicaodemotivos-151127-pe.htm> Acessado em 12/10/2019.
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maneira a possibilitar o aproveitamento continuo de estudos e o
prosseguimentos dos estudos em nivel superior e demais cursos ou
formacbes para os quais a conclusdo do ensino médio seja
obrigatéria. (Brasil, 2016a) - grifo nosso.

Assim, com o que foi proposto inicialmente pela Medida Provisoria, temos
uma reforma justificada pela necessidade de maior flexibilizagdo do curriculo
escolar, caracterizado como engessado, excessivo, com 13 matérias de carater
obrigatério, e de dificil assimilacdo para os estudantes. Para além disso, aparece o
anseio de se fazer ter um ensino dialogavel com as demandas produtivas, ou seja,
as demandas do mercado de trabalho no seio do modo de producéo capitalista.
Apods a identificagcdo e apontamento do que seriam os maiores problemas do ensino
médio, segundo os autores do Governo Temer, apresenta-se como resposta a
implementacdo das Escolas em Tempo Integral com a formacgédo de itinerarios
formativos de carater opcional e a obrigatoriedade apenas das matérias de lingua
inglesa, portugués e matematica, sendo este ponto a principal alteracdo da Medida
Provisoria para o curriculo no que se refere ao art. 36 da LDB, que passaria pela
seguinte modificagéo:

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos especificos, a
serem definidos pelos sistemas de ensino, com énfase nas seguintes
areas de conhecimento ou de atuagao profissional: | — linguagens; Il
— matematica; Il — ciéncias da natureza; IV — ciéncias humanas; e V
— formacéo técnica e profissional.

§ 1.° Os sistemas de ensino poderao compor os seus curriculos com
base em mais de uma area prevista nos incisos | a V do caput.

§ 3.° A organizacao das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem,
definidas na Base Nacional Comum Curricular, sera feita de acordo
com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino. (BRASIL,
2016a)

Cada estado, como ja era pré-estabelecido anteriormente, ficara responsavel

por organizar seu curriculo considerando a Base Nacional Comum Curricular,
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concomitantemente em que busca aplicar as devidas alteracdes realizadas pela
reforma. Sera viavel a existéncia de todos os eixos formativos em todas as escolas
publicas do pais, a fim de que os estudantes tenham realmente a possibilidade de
optar pelo seu viés formativo? Ainda que a reforma fosse pautada por preocupagdes
pedagogicas e formativas, o que nao julgamos ser verdade, como isso seria possivel
em face da também aprovada PEC 241/55 que congela os gastos publicos por 20
anos? Nao é sensato e lucido propor qualquer reforma no ambito educacional sem
prever um maior investimento para que tais mudancas ocorram de forma eficaz.

A segunda problematica que levantamos é a respeito do denominado
“protagonismo juvenil” que aparece com entusiasmo no texto em nome de uma
suposta liberdade de escolha. Ora, isso nada mais é do que a abstencao do Estado
e da sociedade civil em afirmar para estes jovens, que ainda se encontram em
processo formativo, a existéncia de um corpo de conhecimentos historicamente
produzidos que devem constar na formacao de todo e qualquer individuo para que
este seja capaz de se consolidar como um cidadao consciente e politicamente
responsavel. Jovens ndo sao individuos autbnomos, como querem nos fazer crer,
sao dependentes do Estado e de suas politicas e, o Estado por sua vez, deve ser

responsavel pela formagao integral destes individuos.

Com efeito, se a EB é “Direito de todos e dever do Estado” (CF
1988), se o EM é a etapa final dessa (LDB) que é obrigatéria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ela nao
tiveram acesso na denominada “idade propria” e se os sistemas de
ensino devem assegurar a universalizacdo do ensino obrigatério
(BRASIL, 2009), entdo a defesa da universalizacdo da EB de
qualidade, incluindo sua etapa final — 0 EM - é a defesa de um direito
constitucional. Portanto, fazer valer esse direito, torna-lo realidade
para todos nao pode ser encarado como crise nem como problema,
como tratam patrocinadores e defensores da reforma. E, na verdade,
um bom desafio social, um passo importante e necessario no
processo de travessia de uma sociedade desigual e excludente para
uma igualitaria em que todos estejam incluidos como cidadaos de
pleno direito. Ao invés disso, a reforma promove a reducdo de
conteudos formativos em cada um dos itinerarios formativos
propostos. Ou seja, € a negagdo do EM como etapa final da EB.
(MOURA E FILHO, 2017)
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Desconsiderando todos os questionamentos por parte de professores e
estudiosos da educacdo basica no Brasil que alertavam o fracasso e
irresponsabilidade social trazida pela reforma, a Medida Proviséria foi promulgada
em Lei (n° 13.415/2017) tornando obrigatdério sua aplicagéo a partir do ano de 2019,
considerando um prazo de cinco anos até que as unidades de ensino publicas
estejam totalmente padronizadas, segundo as modificagbes da LDB e da BNCC. A
seguir comentaremos como este processo tem ocorrido no Estado de Sao Paulo e,
mais especificamente, nas ETECs através de um programa integrado entre ensino

meédio e ensino técnico.

3. Como o Estado de Sao Paulo tem pensado a reforma do Ensino

Médio?

Neste capitulo iremos nos debrugcar sobre como as Escolas Técnicas
Estaduais do Estado de Sao Paulo tem aplicado a Lei n° 13.415/2017 em seus
cursos e, de que modo, tais mudancgas tém sido percebidas e compreendidas tanto
pelo corpo docente quanto pelos alunos da instituicdo. Faremos esta analise através
de um estudo de caso em uma ETEC da regiao metropolitana de Sao Paulo. Para
tanto, faz-se necessario uma contextualizagdo das origens do ensino
profissionalizante no Brasil e o histérico de formagao do maior centro de educacgao

técnica do pais, o Centro Paula Souza.

3.1. Breve historico do ensino técnico no Brasil

As origens do ensino técnico e profissionalizante no pais remontam a década
de 1920, com o desenvolvimento do primeiro surto industrial. A economia brasileira,
que sempre foi eminentemente primaria e agroexportadora, comecga a apresentar
deficiéncias e entraves no século XX, principalmente como reflexo das crises
internacionais. Assim, enquanto a maior parte dos paises europeus e da Ameérica do
Norte ja haviam desenvolvido suas industrias, o Brasil iria passar pelo processo que
ficou conhecido como industrializagao tardia iniciado no Governo de Getulio Vargas

(1930-1945). Com o surgimento das primeiras industrias de base, a economia
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marcadamente agraria cede espacgo para a fase industrial, na qual a mao de obra
qualificada torna-se cada vez mais necessaria. Assim, o Estado passa a se
preocupar com a formacao profissional das classes populares, uma vez que serao
estas as fornecedoras da mao de obra que a industria necessita. Era preciso
modernizar a educacdo dos trabalhadores para conquistar um desenvolvimento
industrial efetivo. Ao Estado coube a funcao de qualificar os trabalhadores, tendo por
referéncia os modelos educacionais ja existentes nas nacgbdes europeias
industrializadas como a Inglaterra, Franga e Alemanha (TAIRA, 2007). Buscando
atender as novas demandas do capital produtivo a época, tem-se o surgimento do

ensino técnico:

O grande fato histérico que marca a implantagéo oficial e duradoura
do ensino técnico e profissionalizante no Pais foi a criacdo, através
do Decreto-lei n° 4.048, de 22 de janeiro de 1.942, do SENAI —
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial. A Instituicdo foi criada
através de promulgacao de leis organicas para o ensino naquela que
ficou conhecida como “Reforma Capanema”. (CALSAN, 2011, p.20)

Implementada pelo Ministério da Educagdo durante o Estado Novo
(1937-1945), a Reforma Capanema ou Leis Orgénicas do Ensino, através da criagéo
do SENAI, subordinado a Confederacao Nacional das Industrias, estruturou o ensino
industrial e reformulou o ensino secundario, organizando-o em dois ciclos, a saber:
0 ginasial com duracdo de quatro anos e o colegial com trés anos. A reforma criada
para atender as necessidades de producdo da época, estabelece a primeira
instituicdo técnica do pais ligada diretamente ao maior 6rgao de organizagao do
setor industrial brasileiro, ou seja, sdo as proprias industrias que determinam a
formagao educacional e técnica dos estudantes.

O SENAI, primeira tentativa de aperfeicoamento da classe trabalhadora,
passara por uma grande expansao com o processo acelerado da politica
desenvolvimentista de Juscelino Kubitschek (1955-1960) e, posteriormente, com a
chegada dos militares ao Governo (1964-1985) que dardo continuidade as politicas
de desenvolvimento industrial brasileiro (CALSAN, 2011).

Historicamente o processo de industrializacdo brasileira se desenvolveu

concentrada no sudeste em detrimento das demais regides do pais. Assim, estados
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como Sao Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais foram os que mais sofreram
alteragdes produtivas devido a guinada industrial impulsionada pelos sucessivos
governos desde Vargas. Foram locais que conheceram n&do sé uma industrializagao
bastante intensa, mas também um processo gradativo de urbanizagdo com um
expressivo crescimento populacional. Entre os trés estados, Sao Paulo foi o que
mais expressou esses fendmenos em suas maiores potencialidades. Assim, é
possivel tracar uma relagdo entre o forte processo industrial paulista e a
concentracdo do grande numero de escolas técnicas existentes no estado. As
empresas se instalaram gradativamente em S&o Paulo e o setor de servigos também
se expandiu, trazendo novas demandas produtivas ao local, refletindo no ambito da

educacao.

Em Sao Paulo, o ensino profissional-técnico comeca a ser
formalizado no final do século XIX e inicio do século XX, quando a
cultura existente acompanhava paradigmas relacionados ao
progresso industrial, com influéncia das poténcias européias. No
avanco que acontecia, havia, em nosso meio fabril, uma tradicao de
experiéncias adquiridas na pratica (saber-fazer), em que segredos
profissionais técnicos eram transmitidos no cotidiano do trabalho,
sendo a técnica, ainda, um dos sinbnimos desse saber-fazer.
(TAIRA, 2007,p.148)

E neste contexto que, em 1969, o Governador Roberto Costa de Abreu Sodré
cria o Centro Estadual de Educagao Tecnolégica, renomeado posteriormente como
Centro Estadual de Educagao Tecnoldgica Paula Souza, responsavel por administrar
as escolas técnicas do estado e implementar as faculdades de tecnologias, as
FATECs. Com o passar do tempo o CEET-SP adquire também a responsabilidade
de gerir todas as escolas técnicas que integravam convénio entre Unido, Estado e
municipios, tais como a Escola Profissional Masculina (atual Etec Getulio Vargas) e
a Escola Profissional Feminina (atual Etec Carlos de Campos), ambas na Capital. A

esse respeito Taira tece alguns comentarios:

O CEET SP (Centro Estadual de Educagdo Tecnologica de Sao
Paulo) nasceu com especificidades, em momento de excegéo: foi
criado (em 1969) por forca de ato complementar, amparado pelo Ato
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Institucional n° 5 (Al-5, de 13 de dezembro de 1968), como autarquia
com vinculo administrativo a Secretaria de Estado dos Negécios da
Educacdo e financeiro a da Fazenda, tendo por finalidade a
articulagdo, a realizacdo e o desenvolvimento da educacéo
tecnoldgica nos graus de ensino médio e superior, devendo para
isso:

| — incentivar ou ministrar cursos de especialidades correspondentes
as necessidades e caracteristicas dos mercados de trabalho
nacional e regional, promovendo experiéncias e novas modalidades
educacionais, pedagogicas e didaticas, bem assim o seu
entrosamento com o trabalho;

Il — formar pessoal docente destinado ao ensino técnico, em seus
varios ramos € graus, em cooperacdo com as universidades e
institutos isolados de ensino superior que mantenham cursos
correspondentes de graduagao de professores;

Il — desenvolver outras atividades que possam contribuir para a
consecugao de seus objetivos.

Deste modo, conseguimos fazer duas associagbées com o ensino técnico no
Brasil: 1) Surge para atender as necessidades produtivas do capital industrial que
consequentemente demanda mé&o de obra qualificada, seja para operacionalizar as
maquinas ou para trabalhar no setor de servigos; e 2) As escolas técnicas e as
formagdes profissionais sédo voltadas para a classe trabalhadora, consolidando-se,
assim, uma divisdo histérica no pais onde se constitui uma elite intelectual formada
nas universidades publicas principalmente, e escolas técnicas que sao responsaveis
por inserir os jovens no mercado de trabalho através de uma formacgéo tecnicista e
precarizada.

Como vimos anteriormente, essa necessidade de atender as demandas
produtivas do capital e redirecionar a formagao educativa da classe trabalhadora tem
sido uma constante no pais, quase como um ciclo vicioso. O Estado de Sao Paulo
expressa esse fenbmeno através da sua larga expansdo das ETECs e FATEC,

conforme mapa a seguir.
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MAPA 01- Distribuicdo das Etecs e Fatecs pelo Estado de Sao Paulo (2010)
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Fonte: Centro Paula Souza®

Observamos que as unidades do Centro Paula Souza (CPS) encontram-se
em todas as regides administrativas do Estado, apresentando maior concentragao
no municipio de S&o Paulo com cerca de 37 unidades das ETECs, seguida por
Campinas com 32 unidades. Como ja apontado, encontramos forte relacdo com a
concentragdo das escolas técnicas no Estado de Sao Paulo com o papel industrial

que esta localidade desenvolveu com o passar do tempo.

Criado em 1969, com a missao de estruturar os primeiros cursos
superiores de tecnologia do Pais, o CPS estendeu ao longo dos anos
sua atuacao para todos os niveis de ensino e se consolidou como a
maior instituicdo publica de ensino profissional da América Latina. O

°Disponivel em: <http://www.cpscetec.com.br/portalcetec/pdfs/mapa-de-unidades.pdf>. Acessado em
04/11/2019

30


http://www.cpscetec.com.br/portalcetec/pdfs/mapa-de-unidades.pdf
http://www.cpscetec.com.br/portalcetec/pdfs/mapa-de-unidades.pdf

Paula Souza atende hoje mais de 297 mil alunos matriculados em
223 Escolas Técnicas (Etecs), 73 Faculdades de Tecnologia (Fatecs)
estaduais e classes descentralizadas presentes em mais de 300
municipios.

Em um momento no qual a discussao sobre a formagao técnica dos jovens
adquire novamente centralidade, € o Centro Paula Souza que ira desempenhar o
papel de articulador da implementacdo da Lei n°® 13.415/2017 no Estado de Sao
Paulo. Como tem sido esse processo, suas contradi¢des e disputas € algo que

discutiremos a seguir.

3.2. O M-TEC e o NovoTec: O jovem empreendedor de sua aprendizagem

Como vimos, o Centro Paula Souza foi criado na segunda metade da década
de 1960, mas somente em 1994 que a instituicdo passou oficialmente a responder
pelo ensino técnico publico estadual, com a integragdo de 82 escolas ja existentes,
tornando-se em um dos maiores centros gerenciadores do ensino profissional no
pais.

As ETECs, Escolas Técnicas Estaduais, surgem oferecendo a formagao
técnica e o0 ensino médio inicialmente como programas desvinculados. Os
estudantes poderiam optar por realizar o Ensino Médio, ofertado no periodo
matutino, e realizar um curso técnico no periodo vespertino ou noturno,criando um
ensino integral mas de carater opcional. Posteriormente, criou-se o programa ETIM,
caracterizado por ter o ensino médio integrado ao técnico, no qual a formagao
profissional soma-se a base nacional comum curricular, sendo o curso em regime
integral. Assim, nesta nova modalidade, os estudantes que desejavam acessar as
ETECs obrigatoriamente deveriam optar por um curso profissionalizante, mesmo
aqueles que s6 buscavam a formacgao basica.

Apos a aprovacdo da Lei 13.415/2017, o CPS inicia uma reestruturagao
curricular, buscando adequar seus cursos a reforma. Como primeiro passo desse

processo ocorre em novembro de 2017 um curso de capacitagao voltado para os

'® Fonte: <https://www.cps.sp.gov.br/cps-comemora-50-anos-de-pioneirismo-no-ensino-profissional>
Acessado em: 04/11/2019
"idem
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diretores das ETECs, cujo titulo era “Ensino Médio- Novos Desafios”, objetivando
“discutir a proposta e capacitar a equipe escolar sobre a nova realidade apontada
pela legislagdo da Educagdo Basica”, conforme ANEXO A. Essa é uma das
primeiras movimentag¢des que darao origem aos novos programas oferecidos pelas
ETECs: O M-TEC e o NovoTec Integrado, sendo este ultimo implementado
oficialmente a partir de 2020.

A nova modalidade de curso técnico, ja implementada pelo Centro Paula
Souza, traz o Ensino Médio vinculado a habilitagdo técnica (M-TEC), semelhante ao
programa ETIM, entretanto sem o regime integral. Ou seja, os alunos que prestam
esta modalidade tem, em um unico periodo, as matérias da base comum e as
matérias componentes do curso técnico. Sendo assim, ha uma redugado da carga
horaria das matérias da base comum de modo a fornecer ao aluno um ensino
condensado, que seja capaz de viabilizar tanto o diploma do Ensino Médio como a
habilitagao profissional técnica.

Colocamos abaixo a grade curricular do ETIM (Ensino Médio Integrado ao
Técnico) e a grade curricular do M-TEC, ambos do curso curso de administragao, a

fim de realizarmos uma analise comparativa:
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MATRIZ CURRICULAR
Eixo Tecnoldgice | GESTAOQ E NEGOCIOS
Curso Hahiltac3o Profissional de TECNICO EM ADHIHISTRAI;AD INTEGRADD AD Plano de 3
__ | ENSING MEDIO [Penoso Dumo) gl __ | Curse
Ll Faderal r? 5a5d, oe 20-12-1996; Lal Federal n® 11741/2008; Resaiugan CHNEICED n° 1, de 5-12-2014; Resolugsn CNEICES N° B, de 20-9-2012;
Fesolugio CNEACEE n.° 2, de 30-1-201Z; Resoluglo CNEFCEE n.° 4, de 13-7-2010; Resciugio SE n.° 78, da 7-11-2008; Decrety Faderal n.” 5154, de
23-7-2004. Plano de Curso aprovado peia Portana Cetec — 735, de 10-9-2015, publicada no Diane Oficial de 11-5-2015 — Poder Executive — Se¢ia | —
| paging 53,
Carga Horarla em Horas-sula l_f;;ﬂ:;
Componeniss Currculanss 1 22 3 i e
SERIE | SERIE | SERIE Horas
Lingua Porfuguesa, Lieratura e Comunicago Profissional 150 150 160 480 o |
Lingua Esirangeira Modema — Ingids & Comunikagdo Profissional a0 a0 B0 240 12
Lingua Estrangeira Modama — Espanhol - " - * %
E Anes 120 - - 120 108
i Edueagio Filea a0 a0 80 240 212
= Aplicativos Informatizades a0 - - B T
:» Hishwla a0 a0 B0 240 12
" Gapgrala 80 an B0 240 12
IE Flosota 40 40 410 120 108
g Socloiogla 40 40 40 120 108
i Fislca a0 80 Bl 240 712
ﬁ Culmics a0 a0 Bl 240 712
ﬁ Bioiogla a0 a0 Bl 248 712
E Mabamatica 150 150 160 480 424
E Gastio Emprasana a0 - = 80 T
';I: Administracio de Marketing 120 - - 120 108
‘5 Efica e Cldadania Qugantzacional 40 - - 40 35
% Técnicas Crganizacionals a0 - - B T
5 GesiSo de Passoas 2 11 - 120 120 240 12
% Calcules Finamcelnos e Estatisticos - 80 - B0 T
= Lagklagio Empresana = a0 = 80 m
E Cusios, Processos & Operagles Contabeis - 120 - 120 108
- Gesti0 Empreendedora e Inovagao - a0 - BO ™
Gestdo Fnancelra e Econdmica - - B0 B0 ™
Gestio de Produgdo e Materas - - B0 8O ™
Loqgistica Empresanal - - Ed B |
Planeamenta & DEEmua:ﬂmmn::_“'I;mgecmm de Curso [TCC) em B 2 i = ™
TOTAL GERAL DO CURSO | 1480 1440 1400 | 4320 3813

Componentes curricularas
o3 Formagao Profizslonal 1* Sarla Apllcativos infomatizados.
com aulas Integraliments
praficas [100% da carga 3 S arka ﬂlarﬂz'nenn:-e Desenvalvimento do Trabalho de Conclus3o de Curso (TCC) em Administrago
norarka pratica) (dvlsan de ciasses em hamas).
1* Sarle Gualificacio Profissional Técnica de Mivel Médio de AUXILIAR ADMINISTRATIVO

CartifNcados & Diploma | 1%+ 2* serle Gualificacso Profissional Técnica de Mivel Médio de ASSISTENTE ADMINISTRATIVO

| 1%+ 29, 30 Sarle Hﬁ:lllt.lré:l Profssional de TECHICO EM ADMINISTRACED

Plano de Curso.
Obasrvapies

* — Os conhecimenios da "Lingua Esirangeim Modema — Espanhol™ serio desamvaividos por meio de
A carga horaria desorita como pratica & aguela com possibilidade de divisio de dasses em turmas, conforme o item 4.9 do

Trabaho de Concusdo de Cursa: 120 horas.
A distiipulgdo de Componentes Cumiculanss da Base Mackonal Comum, da Parte Diversificada e da Formacdo Profsslonal consta do
Plano de Curso 2 alende 3 iegislacio.

Carga Horara Semanal Mamima: 40 horas-auia semanals (oras-aula de SO minubos |
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MATRIZ CURRICULAR — ENSING MEDIO COM HABILIT.AC&G PROFISSIOMAL
Eixo Tecnolégico GESTAQ E NEGOCIOS
b e TECNICO EM ADMINISTRAGAD (Dumo — Manh&Tarse) e | 3
Led n° 0,394, de 20-12-1905; Lel n* 13.415, o 156-2-2017; Resolugio CNE/CEB re 1, de 5-12-2014; ResoiugSo CNEICER e 6, de 20-9-201%
FasoiugSo CHECEE n® 4, de 13-7-2010; Resolugio SE n° 78, de 7-11-200; Decrato n° 5154, de 23-7-2004; Decretn 1 5,266, de 15-5-2014. Plang
g CUFS0 aprovado pela Poiana Categ — 1338, de 17-11-2017, publicada no Dirie Oficial de 18-11-2017 — Poder Execuiivg — Segpio | — pagina 42,
Carga Horarla em Horas-aula Ccarga
‘Componentss Cumicularas 1= na 3 l-k:::‘a
serie | seme | sere || TOE | o
Lingua Portuguesa, Likeratura & Comunicacdo Profisskonal 120 120 120 360 300
E Lingua Estrangeira Modema — Ingids & Comunicagio Profssional &0 a0 ED 240 200
E Matamatica 120 120 120 360 200
a Aries &0 - - 80 &7
E Histona a0 a0 - 160 133
5 Geografla &0 a0 : 160 133
e Filca &l a0 E 160 133
= Culmica & a0 . 160 133
3 Bloiogla &0 a0 E 160 133
; Educagha Flsica &l a0 2 160 133
Fliosofa : 40 : 0 33
Lingua Estrangelra Modema — Espanhol - - : . .
Socloiogla E E 40 a0 33
Total da Base Naclonal Comum Curricutar | 880 840 360 w80 | 1733
Procadmentos & Técnlcas Empresanials &0 - - 80 &7
Legslagdo Empresanal &l - - B &7
Adminisiragin de Marketing & Processss Comercials ] - - B0 &7
Progeto Intagrados | €41 &0 a0 : 160 133
® Aplicativs Informatizades B a0 : B0 &7
i Fiolinas de Departamario Pessoal g 80 E B0 &7
£ Cusios, Processos & Operagies Contabels - 120 - 120 100
% Administragio de Recurscs Humanos - - BO B0 &7
. Modeln te Negocios g E 120 120 100
5 Asministraco Financelra & Econdmica - - ED B0 &7
E Anministagao da Produglo & Sanvigos : B E0 80 &7
¥ Loglstica Empresarna : - ED B0 &7
5 Fundamentos da AdministragSo Poblica = = ED B0 &7
Tesnoiogla da Informacio em Administragio - - BO il &7
Efica e Cltadanla Organizacional - - 40 40 33
FlanE{amanta & DesenyOVIMENID Or TTabais d& CONCLSS0 G CUrED [TCC) &m ) — e FoR
Administracso
Total da Formagao Tecnica 8 Profiaslonal | 320 360 760 w0 | 1200
TOTAL GERAL DO CURSO | 1200 120 | 1120 || 3s20 7333
Aulas semanala 30 30 = -
Componentsa 1 AdministapS0 0 Marketng & Processos Comestials; Procedimentos e Tecnicas Emprasanals; Projeio
curricularss da sorle | Integrador .
mﬁﬁg‘ﬁ:@ i’ME Aglcativos Informatizacos; Projeta Integrador I; Roinas de Departamenn Pessoal.
}mﬁm‘:‘fﬁgfa EY Modelo de Negacios; Planejamento e Desenvolvimento do Trabaiho de Conclusdo de Curso (TCC) em
prafica — sm laboratorig) | 388 | Adminisiragdo joivisdo o2 classas em tumas |, Tecnologla da Infomnagdo em Administragdo.
1 Sérke QUAITCap Y0 PIONGE0Nal TECTICa 08 Mivel Medio 02 AUKILIAR ADMINIS TRATIVO
1% = 2 Serieg Quals Profssional Tecnica oe Mivel Medio oe ASSISTENTE ADMINISTRATIVO
TSRS o ;;1 Pa.3 l-umn:?agﬂﬂmslmz de TECNICO EM ADMINISTRAGAD
BE
* — O conhecimentos da *Lingua Estrangeira Modema — Espanhol” serao desenvoividos por melo de
Obssrvagdes | Trabaiho de ConclusSo oe Curso: 120 horas.
Horas-auia e 50 minuios {3 canga horana ndo contempla o Inkarvalo).

A analise dos documentos indica uma reducido na carga horaria de todas as
disciplinas que compdem a base do Ensino Médio, incluindo portugués e matematica
que apresentaram, ambas, uma redugao no total de 120 horas. Artes, Sociologia e

Filosofia deixam de ter uma carga horaria equivalente a 120 horas e passam a ter
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apenas 80 horas durante os trés anos do Ensino Médio para ministrarem seus
conteudos. As demais matérias, como Geografia, Histéria, Educagado Fisica,
Biologia, Quimica e Fisica, apresentaram uma reducao de 80 horas, de acordo com
o programa M-TEC. Assim, matérias consideradas essenciais na formacgao basica
dos individuos, seja para um preparo mais qualificado na disputa pelo vestibular,
seja no direito inerente do ser humano na aprendizagem dos conteudos, ficam
deficitarias com uma grande lacuna que tenta ser suprida pela formagao técnica.
Que tipo de informacado tais alunos nao terdo mais acesso? Quais conteudos
geograficos, e de outras areas do saber, deixardo um hiato no ensino destes
estudantes? Como definir o que sera prioritario lecionar no tempo reduzido de aula
que cabe a cada disciplina? A formacao para o trabalho precede a formacao cidada?
Dardot e Laval (2016) ao discutirem a modelagem da sociedade pelas empresas,
como uma caracteristica central da fase atual do neoliberalismo, reiteram como as
questdes produtivas tém ganhando cada vez mais espago nas diversas esferas
sociais, inclusive no setor educacional onde ha uma disputa da consciéncia dos
individuos, homogeneizando-os em torno da figura das empresas.

O segundo programa criado para dar seguimento a reforma do Ensino Médio,
o NovoTec, foi apresentado oficialmente em 10/09/2019 em uma videoconferéncia,
tendo como publico alvo os Diretores e Servidores de Ensino das unidades. Além de
apresentar o programa, seus objetivos e suas metas, também foram expostas
orientagdes aos participantes sobre o que seria esperado deles nesta nova fase do
Centro Paula Souza. O encontro teve como palestrantes Valéria Muhi, diretora do
Departamento de Curriculo da Seduc; Daniel Barros, coordenador de Ensino
Técnico e Profissionalizante da Secretaria de Desenvolvimento Econdmico; e
Sabrina Gomes, diretora do Departamento de Supervisdo Educacional do Centro
Paula Souza. "2

Por que pensar o NovoTec? Segundo Daniel Barros a necessidade de
expansdo do ensino profissionalizante surgiu devido, principalmente, pela demanda
dos proprios estudantes de se inserirem no mercado de trabalho, obtendo uma

formagao basica e técnica concomitantemente. Diante do que foi apontado como

'2 Videoconferéncia disponivel em:
<http://www.rededosaber.sp.gov.br/Videoteca/DadosBloco.aspx?id_bloco=2934>. Acessado em
02/11/2019.
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uma caréncia de uma formacgao profissional que atinja todos os estudantes que
desejam uma maior conexdo entre o ensino médio e o mundo do trabalho, o Centro
Paula Souza anunciou oficialmente que o NovoTec sera um projeto de expanséo do
modelo de ensino das ETECs para as escolas publicas, em parceria com a
Secretaria de Educacao do Estado. Como isso ocorrera? A ideia € expandir os
cursos técnicos, fazendo com que eles tenham uma abrangéncia maior sem criar
novas estruturas e unidades, aproveitando espagos considerados subutilizados nas
escolas publicas onde possam ocorrer o ensino técnico, conduzido pelos préprios
professores das ETECs. A meta é ter pelo menos 30% dos alunos de Sdo Paulo em
cursos profissionalizantes, com uma grade horaria estruturada em 1800 horas da
Base Nacional Comum e 1200 horas do itinerario formativo, designadas para a
formacéo técnica.

O projeto piloto NovoTec Expresso ja foi colocado em pratica neste ano de
2019, com cerca de 10 mil vagas ofertando aos alunos 10 horas semanais de
formagao profissional como um complemento a sua carga escolar, segundo Barros.
Além disso, ha também o NovoTec Virtual em parceria com a Univesp que oferecera
4500 vagas de formacao profissional EAD.

Assim, o Centro Paula Souza em parceria com a Secretaria de Educacao do
Estado oficializam trés novos programas: O NovoTec Expresso, NovoTec Virtual e
NovoTec Integrado, ou hibrido, de carater integral que sera aplicado tanto nas Etecs
quanto nas escolas publicas. A ideia do “aluno empreendedor de sua propria
formagao” € um dos pilares dos programas idealizados, tal como foi citado na propria
videoconferéncia. Novamente encontramos em Dardot e Laval (2016) a base
necessaria para refletir sobre a questdo. Os autores apontam o medo social como o
fator que faz a classe trabalhadora e, podemos incluir os filhos desta, em aceitar
condigbes precarias e provisérias no mercado de trabalho, com a naturalizagdo do
discurso neoliberal. Deste modo, o medo social €, igualmente, o fator que faz os
alunos aceitarem as suas novas condicbes de formacdo, compreendendo que a
preparagao para o mercado de trabalho € mais urgente e imprescindivel do que uma

educacgao integral e ampla.

. a grande novidade reside na modelagem que torna os individuos
aptos a suportar as novas condigdes que Ihe sdo impostas, enquanto
por seu préprio comportamento contribuem para tornar essas
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condi¢cdes cada vez mais duras e mais perenes. Em uma palavra a
novidade consiste em promover uma “reagdo em cadeia”, produzindo
“sujeitos empreendedores” que, por sua vez, reproduzirao, ampliarao,
e reforcardo as relagdes de competicdo entre eles, o que exigira,
segundo a logica do processo autorrealizador, que eles se adaptem
subjetivamente as condi¢cbes cada vez mais duras que eles mesmos
produziram (DARDOT E LAVAL, 2016, p.329).

Além disso, dos apontamentos feitos pelos professores e coordenadores da
ETEC da qual visitamos se refere a como os novos programas foram apresentados
quase em carater de urgéncia e de modo muito confuso, ndo havendo mais
explicacbes além da videoconferéncia realizada. Preocupam-se com a deficitaria
infraestrutura das escolas da rede publica, como a falta de laboratérios de
informatica, impossibilitando a formacido técnica. Além de acreditarem que o
NovoTec, considerando a rapidez com a qual sera implementada sem uma estrutura
e preparo adequado dos professores, servira como propaganda nas proximas

disputas eleitorais.

3.3. Andlise das entrevistas: As contradigcoes do M-TEC e NovoTec

“Nas propagandas eles falam que a maioria das pessoas aprovam a
reforma... Quem respondeu essa pesquisa? Eu ndo conhego”
(Estudante 1, 16 anos)

Por esta pesquisa se tratar de um estudo de caso, optamos por realizar
algumas conversas com alunos e professores de uma ETEC da regido metropolitana
da cidade de Sao Paulo, portanto, as entrevistas (Anexo B) e analises tratam de uma
amostragem. Foram realizadas cerca de trinta e quatro entrevistas, as quais buscam
entender qual o objetivo dos estudantes ao ingressarem em uma ETEC, como eles
enxergam o seu processo formativo e de que modo eles compreendem as atuais
alteragdes curriculares na instituigao.

Entre todos os entrevistados, 32% haviam cursado escolas particulares no
ensino fundamental e 67% dos alunos, advindos de escolas publicas, decidiram
prestar o vestibulinho da ETEC por acreditarem que o ensino basico era de melhor
qualidade. Ainda que alguns alunos tenham mencionado a vontade de fazer algum

curso técnico e a vantagem de ter dois diplomas ao final do Ensino Médio, o desejo
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de obter uma educacdao melhor em uma escola com infraestrutura adequada
apareceu em quase todas as respostas. Tal fato nos fez estabelecer uma relagao
entre o ensino superior publico e as ETECs, guardando suas devidas proporgdes.
As instituicbes superiores publicas do pais sao reconhecidas por seu ensino de
qualidade e desenvolvimento de pesquisa, o que as torna muito concorridas
selecionando os alunos através do sistema de vestibular. As ETECs funcionam sob
a mesma logica: sao instituigdes publicas, mas que se diferenciam das escolas
publicas da rede por terem uma estrutura mais adequada e um ensino
inegavelmente melhor em muitos pontos - comentarios que também apareceram nas
falas dos estudantes. Entretanto, o acesso a essas escolas so é possivel através de
um sistema de selegdo similar ao vestibular, configurando um acesso também
desigual. Isso nos causou algumas reflexbes, ainda que n&o sejam diretamente
sobre o estudo ao qual se propde este trabalho mas que perpassam a constituicdo
das ETECs: por que temos essa diferenciagdo entre um ensino publico precarizado
e um ensino publico de melhor qualidade, que seleciona os estudantes? Por que
existe uma grande diferenga de infraestrutura e investimento nas ETECs e nas
escolas da rede quando ambas sao de responsabilidade do Governo do Estado? Por
que estudantes devem ser selecionados para terem acesso a uma educagao, seja
ela basica ou profissional, quando isso é um direito basico de todo cidadao? N&o
teremos tempo e nem arcaboucgo tedrico para responder os questionamentos feitos,
mas por surgirem no processo de andlise e escrita deste trabalho achamos
condizente registra-los aqui.

Ao questionarmos os alunos o que pensavam acerca da Reforma do Ensino
Médio tinhamos por objetivo entender como estes estudantes compreendiam as
novas mudancas que irao ocorrer em seu processo formativo e, portanto, saber se
este debate tem sido feito com o corpo discente. E importante pontuar que até o
momento das entrevistas (set/2019) o NovoTec ainda nao havia sido oficializado,
existindo apenas a discussao sobre o programa M-TEC. Assim sendo, as respostas
dos alunos foram em um &ambito genérico acerca da reforma e suas possiveis
mudancas nao sendo pontuado as especificidades do programa.

Acerca das respostas sobre a pergunta “O que vocé pensa sobre a nova

Reforma do Ensino Médio?” obtivemos o seguinte resultado: 88% dos estudantes
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sdo contra a reforma, 6% sao favoraveis e 6% nao souberam opinar. Os que se
afirmaram favoraveis consideram boa a ideia dos préprios estudantes poderem optar
por determinadas areas de estudo de acordo com a carreira que planejam seguir. Os
alunos que nao souberam opinar ndo conheciam a reforma e nao estavam por
dentro da discussao sobre suas alteragdes ou consideraram cedo demais para dizer
se ela seria benéfica ou ndo para a educagado do pais, visto que ainda n&o foi
aplicada. A maior parte dos estudantes, conforme pesquisa, demonstraram-se contra
a reforma por compreenderem que ela viola direitos basicos da educacao. Listamos
abaixo os principais argumentos utilizados:
1) A reforma desvaloriza algumas matérias, principalmente das ciéncias
humanas;
2) Arbitrariedade no modo como foi elaborada;
3) Dificulta o ensino dos que desejam prestar vestibular;
4) Reducédo do mercado de trabalho para profissionais das areas de
ciéncias humanas;

5) Falta de infraestrutura das escolas publicas para aplicar a reforma.

A reflexao critica que apareceu nas respostas dos estudantes € a mesma
apontada por autores como Moura e Filho (2017) e Motta e Frigotto (2017),
principalmente no que diz respeito ao modo autoritario como a reforma do EM foi
planejada e ao desprestigio atual das ciéncias humanas. Ao afirmarem que a criagéao
dos itinerarios formativos, tornando algumas matérias optativas, expressa uma
verdadeira desvalorizacdo de determinadas areas do conhecimento, os estudantes

demonstraram lucidez sobre os direitos da sua educacao.

"Pensando de modo geral nas escolas publicas nés ndo temos um
ensino tdo bom, entao ao invés de quererem tirar matérias deveriam
investir para que os alunos aprendessem melhor o que eles ja tem.
Para fazer uma mudanga deveria melhorar o que a gente ja tem... as
matérias que querem tirar sGo muito importantes, todas fazem com
que a gente tenha conhecimento como cidaddo... Geografia,
histéria... tudo isso é importante pra gente entender a nossa posigcéao
perante a nossa sociedade."” (Estudante 2, 15 anos)

Recorrentemente diziam que a formag¢ao do Ensino Médio, além de preparar

0s jovens para o mercado de trabalho, algo que consideram de suma importancia,
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também deveria ter por obrigagédo a formacgao politica dos individuos, conscientes de
seus direitos e do papel que precisam desempenhar no conjunto social. Apontaram
como essencial nesse processo formativo matérias como Geografia, Historia,
Filosofia, Sociologia e Educacao Artistica por serem o que chamaram de “matérias
que nos tornam pensadores”. Pontuaram, do mesmo modo, a inexisténcia do dialogo
dos o6rgaos governamentais com os estudantes, buscando saber a opinido destes

sobre o ensino.
“Acredito que precisa de uma reforma mas ndo essa, precisa ser
discutido com as pessoas que estdo em sala de aula, com os alunos
e com 0s professores...Isso deveria ser conversado e nao poucas
pessoas decidirem o destino da educagéo no pais todo.” (Estudante
3, 18 anos)

Encontramos conexéo entre estes argumentos e as reflexdes realizadas por
Moura e Filho (2017) quando os autores apontam como a reforma EM suprimiu o
debate social e a manifestacdo democratica, sendo aprovada em carater de
urgéncia, sob medida proviséria, ndo concedendo tempo e espago para uma
discussdo séria e aprofundada sobre as alteragdes propostas com o conjunto da
sociedade. Afinal, uma grande reforma educacional como prevista pela Lei N°
13.415/2017 necessita, no minimo, de uma discussdo com os profissionais da
educacao e com os estudantes do Ensino Médio, visto que serdo eles os maiores
afetados. Os autores afirmam também que a reestruturacdo curricular para a
chamada “crise do Ensino Médio” tem por finalidade esconder o problema central da
educacao basica: a precaria infraestrutura que impede o funcionamento adequado
da instituicdo escolar. Ndo é preciso um estudo minucioso para ter ciéncia das
condicbes fisicas que assolam grande parte das escolas publicas do pais, basta
conhecer as instituicbes que se localizam nas regides periféricas. A comparagao
entre a estrutura, seja ela fisica ou n&do, das ETECs e a de uma escola publica da
rede foi algo bastante recorrente na fala dos alunos, apontando inclusive as
debilidades das instituicbes como sendo um grande entrave para a aplicacédo da

reforma de modo a ofertar todos os itinerarios formativos.

“A escola de onde eu venho ja ndo tem professor, imagina com
algumas matérias sendo consideradas menos importantes quando sé
uma parte da escola, por exemplo, vai querer ter artes... eu nunca
cheguei a ter aula de artes! Os alunos ja acham artes inutil e ai
menos alunos vao passar a querer fazer ela e a escola ndo vai se
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preocupar em ter professor... é preciso ter consciéncia da
importéncia dessas matérias e investir mais na educagdo e néo
querer economizar’ (Estudante 4, 16 anos)

“A importancia das ciéncias humanas abrange o movimento de cada
cidaddo... A gente ndo tem nem o basico direito, que é portugués e
matematica, imagina com a reforma... A escola ndo vai conseguir
atender a todos, ja ndo tem e ai vai ter menos ainda.” (Estudante 5,
15 anos)

Além da falta de professores para lecionar determinadas matérias, ndo ha
espagos que estimulem o desenvolvimento do conhecimento com os alunos, como
bibliotecas e laboratérios. Este problema n&o parece ser motivo de preocupacéo,
visto que ndo ha nenhuma mengao sobre a melhoria de infraestrutura das escolas
publicas, contratagdo de novos professores ou mais investimentos na area da
educacao contidos no texto da lei N° 13.415/2017. Quando Daniel Barros,
coordenador de Ensino Técnico e Profissionalizante da SDE, afirmou na
videoconferéncia que o objetivo do NovoTec era expandir o atendimento do Centro
Paula Souza sem criar novas instituicdes, ele reiterou a questao central da reforma:
reducdo de custo e formacédo de mao de obra barata.

Outro ponto relevante destacado pelos estudantes € o aumento da
desigualdade no Ensino Basico, afetando principalmente aqueles que desejam
adentrar o ensino superior publico. Com a alteragao curricular e a desobrigagao de
fornecer algumas matérias, muitos alunos receberao um ensino ainda mais defasado
e suas chances de passar em um vestibular serdo reduzidas, considerando que as
provas das Universidades continuardo a ter o mesmo padrdo de exigéncia em

relagado aos conteudos do EM.

“Os vestibulares, eles sempre mantém um nivel e tirando essas
matérias eles tiram a oportunidade das classes mais baixas de
ingressar nas Universidades... A escola particular vai ter condi¢bes
de manter as aulas normais... as provas continuam a mesma mas o
ensino vai ser diferente” (Estudante 6, 17 anos)

“No vestibular eles vao te cobrar todas as matérias e tem gente que

nao vai saber...essa mudanca vai fazer uma reforma muito brusca e
prejudicar muitos alunos” (Estudante 7, 17 anos)
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A consideracado dos alunos retoma o que apontamos anteriormente: A quem
se destina o ensino técnico? Aos filhos da classe trabalhadora. A quem se destina o
ensino superior? Aos filhos da burguesia. Historicamente tém sido assim, uma
educacao que forma mao de obra para as demandas do mercado de trabalho dentro
modo de produgdo capitalista, que se encontra sob a égide da politica neoliberal, e
uma educagao superior com acesso a informacao perpetuando privilégios e,
consequentemente, desigualdades. A critica aqui feita ndo é sobre a formacéao
técnica em si, € importante salientar. Compreendo o significado do trabalho para
aqueles que dele necessitam para sobreviver, inclusive porque sou filha e fruto da
classe trabalhadora brasileira. Mas justamente por ter vivenciado o ensino de ma
qualidade do Estado de Sao Paulo e, posteriormente, adentrar a Universidade
publica é que defendo o direito incondicional de todos terem acesso, ndo somente
ao trabalho, mas a informacdo, ao conhecimento cientifico e a emancipacgao
educacional. Nao se trata aqui, simplesmente, de descartar o ensino técnico como
desnecessario na formagao dos jovens, mas defender que os alunos de baixa renda

tenham mais possibilidades além de trabalhar em empregos mal remunerados.

4. Consideragdes Finais: do direito a Geografia

Tal como o direito a habitagdo, ao trabalho e a educagao, consideramos o
conhecimento geografico um direito inalienavel de todo e qualquer cidadao. Milton
Santos (1987) postula em seus estudos que a cidadania € correlata do espacgo, ou
seja, a atuacado do cidadao em um pais, € o0 que lhe é atribuido. O exercicio da
cidadania se efetiva pela conscientizagdo politica, histérica e geografica que
circunscrevem um pais e, consequentemente, o territério do qual o individuo esta
inserido. Assim, a educacdo e as suas diversas areas do conhecimento
desempenham um papel central no desenvolvimento integral e humano dos
estudantes, sendo por isso as politicas educacionais alvo de grandes disputas.
Conforme Santos (1987):

A educacado deveria prover todas as pessoas com 0S meios
adequados para que sejam capazes de absorver e criticar a
informacdo, recusando os seus vieses, reclamando contra a sua
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fragmentagao, exigindo que o noticiario de cada dia nao interrompa a
sequéncia dos eventos, de modo que o filme do mundo esteja ao
alcance de todos os homens. O morador-cidadiao, e ndo o
proprietario consumidor veria a cidade como um todo, pedindo
que a fagam evoluir segundo um plano global e uma lista
correspondente de prioridades, em vez de se tornar o egoista local,
defensor de interesses de bairro ou de rua, mais condizentes com o
direito fetichista da propriedade que com a dignidade de viver. O leitor
teria sua individualidade liberada, para reclamar que, primeiro, o
reconhegam como cidadao. (SANTOS, 1987, p. 128/129. Grifo nosso).

Este “ver a cidade como um todo” a qual Santos se refere é ter a ciéncia de
como O espaco é produzido, gerenciado e organizado e, portanto, ter uma leitura
completa da realidade. E precisamente neste ponto que a importancia do ensino de
Geografia se justifica. Sendo a ciéncia geografica uma ciéncia de sintese, que busca
relacionar os diversos fendbmenos da realidade pelo viés do espacgo, representando
um saber estratégico e imprescindivel para a analise de um territério. O homem é
um agente poderoso modificador da superficie terrestre, sendo influenciado pelo
meio e concomitantemente modificando-o conforme suas necessidades. A Geografia
se preocupa em compreender a relagdo existente entre a sociedade e natureza,
entre 0 homem e o meio, e por fim explicar as particularidades do lugar de acordo
com os agentes que os produziram. A Geografia busca incessantemente olhar para
o mundo e se perguntar: Por que as coisas estdo onde elas estdo? Quais fatores
fizeram com que a realidade que nos foi apresentada seja esta e ndo aquela? Por
que ha desigualdade entre os lugares? Como elas surgiram e quem as produziu?
Todas as perguntas tem uma resposta em comum que € modo como as sociedades
se organizaram no decorrer do tempo histérico modificando a superficie terrestre e
como esse processo de alteracdo da natureza ainda esta em curso, em uma
complexidade permanentemente em mutagao.

Tudo o que existe esta circunscrito em um tempo e espacgo especifico, sendo
a localizagao das coisas constituidas ndo de modo aleatério, mas obedecendo a um
motivo. Nao ha individuo a-espacial e a-histérico. Assim, todos nés carregamos uma
Geografia que nos constitui e ter ciéncia disso é direito fundamental da cidadania.
Isso é sobre saber qual € o seu papel no mundo e de que modo podemos intervir

para alterar a realidade, jd que somos fruto dessa relacédo e consequentemente
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agentes, tal como dizia Santos (1987). Compreendemos a Geografia como categoria
de existéncia, por isso € indispensavel seu saber disciplinar, necessario para o ter o
entendimento da dindmica das relagdes.

As origens dessa ciéncia e de seu ensino escolar estao ligadas as praticas do
Estado e da sua necessidade de constituir uma nagao que se identificasse como
parte de um territério, conforme nos demonstra Lacoste (1988). O autor aponta como
o conhecimento geografico de um lugar significa ter o poder sobre a area e de que
modo a analise geografica foi utilizada para fins militares na disputa e conquista de

territorios.

A geografia é, de inicio, um saber estratégico estreitamente ligado a
um conjunto de praticas politicas e militares e sao tais praticas que
exigem o conjunto articulado de informagdes extremamente variadas,
heteréclitas a primeira vista, das quais nao se pode compreender a
razdo de ser e a importdncia, se ndo se enquadra no bem
fundamentado das abordagens do Saber pelo Saber. Sdo tais
praticas estratégicas que fazem com que a geografia se torne
necessaria, ao Chefe Supremo, aqueles que sdo os donos dos
aparelhos do Estado. Trata-se de fato de uma ciéncia? Pouco
importa, em ultima analise: a questdo n&o é essencial, desde que se
tome consciéncia de que a articulagdo dos conhecimentos relativos
ao espacgo, que é a geografia, € um saber estratégico, um poder.
(LACOSTE, 1988, p. 23)

Ndo se trata meramente de um estudo decorativo sobre alguns aspectos
fisicos e politicos dos paises, como acontece frequentemente na pratica escolar.
Mas é, como aponta Lacoste, um saber estratégico que se encontra na mao de
poucos e aqueles que detém tal conhecimento compreendem melhor o mundo em
que vivem escolhendo conscientemente como agir diante disso. A questao nao esta
em saber de tudo, até porque isso seria humanamente impossivel, mas aprender a
relacionar os fendmenos apresentando uma leitura integral da realidade. Em ultima
instancia € essa a finalidade do ensino de geografia: fazer com que os estudantes
consigam desenvolver um raciocinio geografico sobre o mundo, mas mais
especificamente sobre o seu pais, compreendendo os processos de formacéo e
alteracdo do espaco e, assim, sabendo identificar qual parte desta grande
complexidade |he cabe enquanto agente de transformagéo. Por isso consideramos
que a auséncia ou empobrecimento do conhecimento geografico no ensino basico é

uma faceta ideoldgica do capitalismo e do Estado.
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Mas a geografia ndo serve somente para sustentar, na onda de seus
conceitos, qualquer tese politica, indiscriminadamente. Na verdade, a
funcao ideoldgica essencial do discurso da geografia escolar e
universitaria foi sobretudo a de mascarar por procedimentos
que nao sao evidentes, a utilidade pratica da analise do espaco,
sobretudo para a condugdo da guerra, como ainda para a
organizagao do Estado e pratica do poder. E sobretudo quando ele
parece "inUtil" que o discurso geografico exerce a fungao
mistificadora mais eficaz, pois a critica de seus objetivos "neutros" e
"inocentes" parece supérflua. A sutileza foi a de ter passado um
saber estratégico militar e politico como se fosse um discurso
pedagdgico ou cientifico perfeitamente inofensivo. Nés veremos que
as consequéncias desta mistificagdo s&o graves. E o porqué de ser
particularmente importante afirmar que a geografia serve, em
primeiro lugar, para fazer a guerra, isto €, desmascarar uma de suas
funcdes estratégicas essenciais e desmontar os subterfugios que a
fazem passar por simpléria e inutil. (LACOSTE, 1988, p.25. Grifo
Nosso).

Mas como pensar a defesa do ensino de Geografia e o direito de aprender
diante desse cenario de politicas publicas que visam destruir a educacao basica? De
que modo defender a educagao plena dos estudantes quando ha uma série de
reformas em curso que precarizam o trabalho docente e distanciam ainda mais a
escola publica do seu dever com o ensino de qualidade? Como superar o ciclo
vicioso nas politicas educacionais que formam cidaddos mutilados? N&o ha
respostas prontas e este trabalho ndo tem a menor pretensédo de ser uma. Trazemos
mais duvidas do que certezas, mais angustias do que consolos. A Geografia por si,
como um dado da realidade, nunca ira desaparecer. Resta-nos lutar para que seu
ensino chegue a todos, ndo sendo seu conhecimento cientifico um privilégio e sim
um direito basico. A escola publica, permeada por paixdes e contradi¢gdes, ainda
continua sendo o lugar das possibilidades. A sala de aula permanece sendo o lugar
que mais carece da nossa atencdo e esforco, onde ainda é possivel fazer da
educacao uma ferramenta de transformacao da realidade.

Assim, crentes de que a esperanga se conquista através da luta diaria pela
educacéao publica e a qualidade do ensino de geografia, encerramos este trabalho

com as palavras de Ruy Moreira:
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A geografia é um saber vivido e apreendido pela prépria vivéncia. Um
saber que nos pde em contato direto com nosso mundo exterior, com
o seu todo e com cada um de seus elementos, a um s6 tempo. Se
nisto reside sua peculiaridade, da qual deriva sua natural
popularidade, reside nisto igualmente seu amplo significado politico.
(MOREIRA, 2012, p. 94)
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ANEXOS

Anexo A- Convite para os diretores das Etec participarem do curso de formacgao

sobre o novo Ensino Médio

‘_‘#‘-“W‘

Prezado Diretor!

Gostariamos de convida-lo (a) para participar do Curso: Ensino Médio -
Novos Desafios.

Este curso tem por objetivo discutir a proposta e capacitar a equipe escolar
sobre a nova realidade apontada pela legislagdo da Educag@o Basica.

Além disso, discutir sobre o perfil dos estudantes do Ensino Médio, que
desafiam as escolas a tornar o processo de ensino e de aprendizagem
dindmicos e interessantes.

Esse € um momento para reforgar nossa misséo de formar para a vida, para o
mundo do trabalho e ainda incentivé-los a continuar os estudos.

Entre os dias 18 de outubro e 18 de novembro, os questionarios devem ser
aplicados e respondidos. Para facilitar esse processo, reunides para explicar a
razdo da aplicacdo dos questionarios, deverdo ser realizadas com
representantes de pais, alunos e dos professores.

Para acesso aos links, o endereco deve ser digitado na barra de enderegos
do navegador:

Docentes: http://gg.gg/cps-docente

Pais: http://gg.gg/cps-responsavel

Alunos: http://gg.gg/cps-aluno

A metodologia adotada para esta proposta consiste em 20 horas de
atividades, compostas por 01 encontro presencial, com 04 horas de duragdo
e 16 horas de atividades a distancia.

O encontro presencial acontecera no Centro de Capacitagdo do Centro Paula
Souza, rua General Couto de Magalhdes, 145 - Santa Ifigénia - Auditorio
Verde, das 09 as 13horas.

Palestrantes:
*Profa. Dra. Nora Krawczyk (Faculdade de Educagdo da Unicamp)
#Profa. Dra. Dirce Zan (Faculdade de Educagdo da Unicamp
«Prof. AlImério Melquiades de Araujo (Centro Paula Souza)

Cetec NS

Capacitagdes Centro
Paula Souza
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Anexo B- Entrevistas

Estudante 1: 16 anos, fez o ensino fundamental em escola privada.

Maria Luiza: O que vocé pensa sobre a Reforma do Ensino Médio?

Estudante 1. Acho que nao deveriam tirar matérias que s&o importantes para
conhecer 0 nosso passado, principalmente histéria... € uma matéria que nos ajuda a
descobrir mais sobre o passado além de descobrir mais sobre a gente.

Estudante 2: 16 anos, fez o ensino fundamental em escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a Reforma do Ensino Médio?

Estudante 2: Essa como algumas outras mudangas nao sao tao beneficios para o
aluno... estado procurando tirar matérias que sao relacionadas a humanas e deixar
mais exatas... Eu nao concordo muito com isso.

Estudantes 3: 15 anos, fez o ensino fundamental em escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a Reforma do Ensino Médio?

Estudante 3: Eu acredito que ndo é uma coisa tdo positiva. Pensando de modo geral
nas escolas publicas nés nao temos um ensino tdo bom, entdo ao invés de
quererem tirar matérias deveriam investir para que os alunos aprendessem melhor o
que eles ja tem. Para fazer uma mudanca deveria melhorar o que a gente ja tem...
as matérias que querem tirar sdo muito importantes, todas essas matérias fazem
com que a gente tenha conhecimento como cidadao.... Geografia, historia, tudo isso
€ importante pra gente entender a nossa posigao perante a nossa sociedade. As
matérias de humanas sé&o triviais pq elas nos tornam mais pensadores... Sem a
filosofia ndo teria existido a ciéncia.

Estudante 4: 15 anos, fez o ensino fundamental em escola privada.

M.L.: O que vocé pensa sobre a Reforma do Ensino Médio?

Estudante 4: E muito ruim porque se ndo tiver na escola a gente vai ter que pagar
pra aprender (se referindo ao fato de que os vestibulares cobram esse conteudo).

Estudante 5: 15 anos, fez o ensino fundamental em escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 5: Estdo cortando matérias que sao essenciais pro nosso futuro, que sao
do nosso dia a dia, que nos ajudam a viver em sociedade... essa falta de estudo é
uma falta de conhecimento.

Estudante 6: 16 anos, escola publica.
M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?
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Estudante 6: A escola ndo tem estrutura para receber essa reforma....e os proprios
alunos ndo querem essa mudanga, entdo a gente vé uma falta de comunicagao
entre a gestdo da educacao e a propria educagao. (Participou de reunides de alunos
na escola para discutir a reforma).

Estudante 7: 15 anos, escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 7: O governo ja n&o oferece tanta coisa, aqui na ETEC n&o... Mas eu falo
com meus amigos € muito diferente o que a gente vive aqui e o que eles vivem |a é
tipo...Imagina uma escola onde n&o tem tantos recursos disponiveis e o governo
ainda tirar algumas matérias que s&o cobradas no vestibular... E meio injusto. Tipo
tirar o que a gente ja ndo tem muito.

Estudante 8: 15 anos, escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 8: Isso tira tanto da formagao quanto com relagédo ao ENEM porque ela [a
pessoa] ndo vai ter conhecimento total daquele conteudo que ela nao teve no ensino
médio.

Estudante 9: 15 anos, escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 9: A educacgédo aqui é bem melhor, eu falo com meus amigos de outra
escola e a educacéo |a € mais basica e isso acaba prejudicando quem n&o vai fazer
cursinho.

Estudante 10: 15 anos, escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 10: Bom, eu vou falar por experiéncia propria, minha mae € professora e
ela mesmo diz ... o desemprego também vai aumentar € uma coisa que €
preocupante em qualquer area, onde o socidlogo vai trabalhar? Entdo acho que de
nenhuma forma esta melhorando o Brasil s6 esta dando um déficit na educacao..

entdo eu acho que essa ideia de retirar as coisas n&o vale a pena.

Estudante 11: 15 anos, escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 11: Acho um plano ruim, porque pelo que eu vi € como se o aluno
pudesse escolher as matérias que ele quer ver e é importante ter todas as matérias
do curriculo, do componente escolar.

Estudante 12: 15 anos, escola publica.
M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?
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Estudante 15: Tem gente que menospreza muitas matérias , tipo filosofia, sociologia,
geografia... sdo deixadas de lado... muita gente ndo sabe que precisa.

Estudante 13: 16 anos, escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 13: Ndo acho que essa reforma vai ser uma coisa boa, todas as matérias
sdo importantes independente da area que vocé vai seguir no futuro.

Estudante 14: 16 anos, escola privada.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 14: Eu descobri que mais pra frente vao tirar essa modalidade de ensino
médio regular e a gente que precisa ajudar em casa, vai fazer como? Acho que eles
deveriam escutar mais os alunos ao invés de so pensar em gastos.

Estudante 15: 16 anos, escola privada.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 15: Eu acho que antes de fazer qualquer mudanca no ensino deveriam
pensar em ter uma infraestrutura melhor... O ensino vai cair também.

Estudante 16: 16 anos, escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 16: Falaram para gente que ndés somos praticamente a ultima turma que
vai fazer sé o Ensino Médio, entdo somos privilegiados, as outras turmas vao ter que
fazer o técnico das 7:30 até as 14 horas.... eu fiquei realmente chocada porque eu
teria que largar o meu emprego.

Estudante 17: 16 anos, escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 17: Qualquer mudanga é relevante na educacao porque a educacgao € a
base da sociedade, entdo qualquer decisdo que se vai se tomar em relagao a isso
tem que tomar muito cuidado... Eu acho que é relativo, tem os seus pros e os
contras...Ai tem que ver o que pesa mais. Acho que pesa mais os proés, eu acho....
Nao sei.... Acho boa a parte de se especializar mais em uma area que eu quero
sequir.

Estudante 18: 16 anos, escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 18: Eu acho que a partir do momento que vocé decide cortar matérias que
sdo primordiais para o nosso crescimento e que sao exigidas em qualquer grande
empresa... Acho que eles tdo pensando muito mais em criar profissionais do que
seres humanos, entdo quando eles cortam matérias que fazem a gente pensar sobre
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a nossa sociedade na minha opinido esta tentando nos cegar... Nao querem
pessoas que debatam o que esta acontecendo no dia a dia.

Estudante 19: 17 anos, escola privada.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 19: No vestibular eles vao te cobrar todas as matérias e tem gente que
nao vai saber. Essa mudanga vai fazer uma reforma muito brusca e prejudicar
muitos alunos.

Estudante 20: 18 anos, escola publica.
M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?
Estudante 20: Nao tenho opinidao sobre.

Estudante 21: 18 anos, escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 21: Com esse corte da carga horaria das humanas eles acabam criando
pessoas alienadas que nao vao saber o que ta acontecendo e comparar com o que
era antigamente. Eles estdo impondo uma coisa sem realmente as pessoas saberem
o que ela significa.

Estudante 22: 16 anos, escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 22: E uma coisa que ndo é muito bem pensada... A escola de onde eu
venho ja ndo tem professor, imagina com algumas matérias sendo consideradas
menos importantes quando sé uma parte da escola, por exemplo, vai querer ter
artes... Eu nunca cheguei a ter aula de artes! Os alunos ja acham artes inutil e ai
menos alunos vao passar a querer fazer ela e a escola n&o vai se preocupar em ter
professor. E preciso ter consciéncia da importancia dessas matérias e investir mais
na educagao e nao querer economizar.

Estudante 23: 15 anos, escola privada.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 23: A importancia das ciéncias humanas abrange o movimento de cada
cidaddo. A gente ndo tem nem o basico direito, que € portugués e matematica,
imagina com a reforma. A escola n&o vai conseguir atender a todos... Ja ndo tem e
ai vai ter menos ainda. Tem escola que pode funcionar, tem escola que nao.

Estudante 24: 17 anos, escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 24: Para sociedade funcionar as pessoas precisam entender histéria,
geografia...Teve um professor que me disse uma frase uma vez “Quando um pais
nao conhece a sua historia ele esta propensa a repeti-la” e eu acredito nisso.
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Estudante 25: 17 anos, escola privada.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 25: Eu ndo gosto porque ela corta muito da grade do ensino normal. Eu
aprecio muito as matérias de humanas e acho elas muito necessarias. As matérias
de humanas fazem as pessoas terem um pensamento critico. Isso é importante.

Estudante 26: 16 anos, escola privada.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 26: As matérias fazem a gente ter uma opinido sobre o mundo. Muito
dessa reforma € por uma questao de gastos... A educagao é vista como uma gasto.

Estudante 27: 15 anos, escola privada.
M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?
Estudante 27: (N&o quis opinar)

Estudante 28: 15 anos, escola publico.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 28: Acho que independente da profissdo a gente necessita de matérias
comuns. Um engenheiro ndo tem que saber sé calculo. Os vestibulares eles sempre
mantém um nivel e tirando essas matérias eles tiram a oportunidade das classes
mais baixas a ingressar nas Universidades. A escola particular vai ter condigbes de
manter as aulas normais. As provas continuam a mesma mas O ensino vai ser
diferente.

Estudante 29: 17 anos, escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 29: Vai mais pro lado social do que profissional. Se uma sociedade for
educada corretamente com matérias como sociologia a gente consegue ter um
desenvolvimento muito maior. Eles estdo tdo preocupados com um ensino técnico
que estdo esquecendo da base, ndo tem como aprender com essa reducéo de carga
horaria.

Estudante 30: 16 anos, escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 30: Eu acredito que tirar essas matérias vocé tira uma nog¢ao do individuo
da sociedade como um todo. Eles deviam tentar garantir que os alunos de escola
publica tenham essas aulas ai sim a gente iria avancgar. A gente precisava ter
também ética, matéria sobre legislagao.
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Estudante 31: 17 anos, escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 31: Sou contra porque existe um motivo pra essas matérias estarem ali.
Isso vai deixar um vacuo, as matérias que querem tirar se complementam.

Estudante 32: 16 anos, escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 32: O certo é termos matérias que nos formam como seres humanos. Ano
passado a gente tinha artes, agora ndo temos mais. Histéria se ligava muito com
artes porque aprendiamos uma pintura com um momento histérico. As matérias que
eles querem tirar sdo matérias que nos fazem ter opinido.

Estudante 33: 16 anos, escola privada.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 33: Eu acho que é dificil de falar porque esta no comeco... Quer formar a
sociedade um rob6? As humanas fazem a gente pensar. Na propaganda eles falam
que a maioria das pessoas aprova a reforma. Quem respondeu essa pesquisa? Eu
nao conheco.

Estudante 34: 18 anos, escola publica.

M.L.: O que vocé pensa sobre a reforma do Ensino Médio?

Estudante 34: Acredito que precisa de uma reforma mas ndo essa, precisa ser
discutido com as pessoas que estdo em sala de aula, com os alunos e com 0s
professores... Isso deveria ser conversado e nao poucas pessoas decidirem o
destino da educacéao no pais todo.
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