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Sprawling on the fringes of the city
In geometric order

An insulated border

In between the bright lights

And the far unlit unknown

(PEART, 1982)



Resumo

YOKOYAMA, Henrique Agena. A cartografia escolar no ensino de Geografia das Industrias:
analise dos temas, do tratamento grafico e dos fundos de mapa na cartografia das colegc6es
didaticas de Geografia aprovadas pelo PNLD 2018. 2021. 112 f. Trabalho de Graduacao Individual.
Departamento de Geografia, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o
Paulo. Sao Paulo, 2021.

A linguagem cartogréfica tradicionalmente se faz presente em livros didaticos de Geografia. Seu uso
neste tipo de publicagcdo, no entanto, pode cumprir diferentes papéis. Este trabalho propde-se a
identificar os papéis que a Cartografia pode exercer no ensino de Geografia, quais ela deve exercer
no contexto brasileiro da Nova Republica, e quais de fato tem sido exercidos nesse contexto. Para tal,
tracou-se primeiramente um panorama sobre os caminhos e desafios indicados pelos documentos
regulatérios da educacéo e pelos documentos curriculares brasileiros. A Geografia se destaca como
importante disciplina para formagéo critica e para o desenvolvimento dos estudantes em meio a
diversidade sociocultural; e a Geografia das Industrias aparece como tdpico especifico fundamental
para articular os conhecimentos geograficos nesse sentido. A partir dai, elaborou-se uma metodologia
de analise qualitativa dos mapas sobre a industria presentes nas cole¢fes didaticas de Geografia
aprovadas para o ensino médio no PNLD 2018 (Programa Nacional do Livro e do Material Didético).
Os parametros de analise foram baseados nos temas explorados cartograficamente, no tratamento
grafico das informagbes e nos elementos do fundo do mapa. Os resultados indicam que ha ainda
limitagbes a serem superadas para realizacdo do potencial cartografico no ensino de Geografia,
relacionadas a influéncia do paradigma euclidiano na Cartografia.

Palavras-chave: Linguagem cartografica. Livro didatico. Geografia das Indistrias. Paradigma
Euclidiano.



Abstract

YOKOYAMA, Henrique Agena. The educational cartography in Industrial Geography teaching:
analysis of themes, graphical representation, and map's backgrounds in cartographic features
of Geography textbooks approved by PNLD 2018. 2021. 112 f. Trabalho de Graduacao Individual.
Departamento de Geografia, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o
Paulo. S&o Paulo, 2021.

The cartographic language traditionally appears in Geography textbooks. Its usage in this kind of
publication, however, may assign to different roles. The purpose of this paper is to identify the roles that
Cartography can play in Geography teaching and learning, the ones it must play in the brazilian context
of the New Republic, and the ones that are actually being played in that context. In order to achieve
that, it was elaborated, at first, an overview of the paths and challenges pointed out by brazilian
regulatory frameworks for education and curriculum. Geography stands out as an important subject to
support critical thinking in the development of students amidst social and cultural diversity, and Industrial
Geography comes out as a fundamental specific topic to articulate geographical knowledge towards
that. From this point, a methodology was developed for the qualitative analysis of the maps about
industry found in high school Geography textbooks approved for acquisition by PNLD 2018 (National
Textbook and Teaching Learning Material Program). The parameters of analysis were based on the
themes explored cartographically, the graphical representation of information and the elements of the
map’s background. The results indicate that there are still limitations for Cartography to achieve its full
potential on Geography teaching and learning. Limitations related to the influence it gets from the

Euclidean Paradigm.

Keywords: Cartographic language. Geography textbook. Industrial Geography. Euclidean Paradigm.
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Apresentacéo

Tal qual o curso meandrante dos rios de planicie, o desenvolvimento do presente trabalho foi
marcado por voltas, redobras e cambaleios. Odette Seabra, no classico titulo de sua tese de
doutoramento, sabiamente observou que as atividades do homem, ainda que busquem seguir a
geometria da razao platbnica, ndo escapam das sinuosidades imperfeitas de sua prépria natureza

(SEABRA, 2019). Por isso recorri aqui a metafora semelhante.

O projeto de pesquisa, elaborado entre 2016 e 2017, previa um estudo focado no fundo do
mapa como objeto. E o levantamento amostral para analise cartografica seria feito a partir das cole¢des
didaticas de Geografia aprovadas no PNLD 2015 (Programa Nacional do Livro e do Material Didatico),
voltado ao ensino médio. Essa edicdo do PNLD promoveu a distribuic&o de livros didaticos ao sistema

publico de educac¢éo durante os anos de 2015, 2016 e 2017.

O desenvolvimento da pesquisa deparou-se entdo com os referidos meandros em seu curso,
e sua navegacao nao foi concluida. Mas pdde ser retomada anos mais tarde. E se adaptou a novas
curvas a frente. Uma nova edicdo do PNLD para o ensino médio, por exemplo, foi realizada,
promovendo a distribuicdo de livros em 2018, 2019 e 2020. Avaliou-se ser mais pertinente a analise
das cole¢Bes didaticas dessa edicao, e assim, foi feito um novo levantamento para o estudo. O avango
e aimplementacdo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), a reforma do ensino médio, em 2017,
e o acirramento dos debates sobre a qualidade do sistema de educagdo brasileiro também
configuraram um novo contexto no campo investigado, exigindo atencdo na retomada das reflexdes
gue vinham tomando forma na primeira versao do trabalho. O PNLD 2021 indicou ainda novos rumos
para as politicas publicas de material didatico, que trardo aos debates do campo pedagdgico outras

perspectivas sobre a organizacédo de contetdos curriculares nos proximos anos.

Além disso, novas considera¢des sobre o objeto de pesquisa foram feitas, remodelando e
ampliando ligeiramente os objetivos propostos anteriormente, pois verificou-se que o fundo do mapa
deve estar articulado a outros elementos do mapa para expressar sua importancia. A presente versao
do trabalho, portanto, tem como objetivo investigar o papel da linguagem cartogréfica no ensino escolar
de Geografia. Mais especificamente, procurou-se refletir sobre como avaliar o potencial comunicativo

da cartografia presente nas obras didaticas.

O primeiro capitulo traz reflex6es sobre os desafios, 0s objetivos e a qualidade da educacao
basica. Com base nesse contexto geral é que os critérios de andlise comecaram a ser definidos.
Destacou-se como foco a etapa do ensino médio, e a questdo da formacgéo critica para o
desenvolvimento dos jovens em meio a diversidade sociocultural. Destacou-se também o peso do livro
didatico nesse processo, ja que ele consiste hoje em um instrumento central de apoio profissional aos

docentes, embasando o planejamento das atividades de ensino-aprendizagem.

A discussédo do segundo capitulo se debruca sobre o papel da Geografia enquanto disciplina
escolar nesse contexto efervescente em que se busca renovar politicas e praticas educacionais. A
apresentacéo do saber geografico nos documentos curriculares mais recentes é analisada, e colocada

em relagdo com os debates da Geografia universitaria, em um esforco de compreensdo dos
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descompassos entre os fundamentos tedricos observados em uma e em outra. Esses descompassos
apontam para a questdo da producdo socioespacial da diferenca como pilar a ser fortalecido na

educacéo geografica, e como importante critério a ser adotado na analise cartografica.

O terceiro capitulo aprofunda a reflexao sobre a producao socioespacial da diferenca, tendo
por base a hip6tese da urbanizagdo completa da sociedade, de Lefebvre. Nesse caminho, destaca-se
a geografia das indlstrias como objeto indispensavel a leitura dos processos contemporaneos de
avanco capitalista. Processos que tensionam o espaco, entre as formas concretas de reproducéo e de
transformacéo social. A partir dessas formulagdes, a discussao introduz ainda ideias sobre o papel da
geografia das indUstrias na formacgéao escolar, dado que os conteldos curriculares da Geografia escolar

devem abordar a producéo da diferenca.

O quarto capitulo insere, finalmente, a Cartografia na reflexdo. Argumenta-se que o papel
atribuido & Geografia escolar de debater elementos do processo de producdo socioespacial da
diferenca exige ndo apenas que se reproduzam em sala representacdes da realidade industrial. E
preciso que as representacdes sejam constituidas por sistemas linguisticos-semiéticos vivos, com
maior capacidade de acompanhar a concretude histérica da comunicacéo cotidiana. E preciso que as
formas de representacdo atuem como linguagens, pois dessa forma permitem aos alunos que se
apropriem ativamente dos contelidos tratados, como agentes criadores. A Cartografia aparece como
forma de representacgéo tradicionalmente ligada & Geografia, mas identifica-se que essa conexao é
atravessada pelo paradigma euclidiano construido historicamente, que limita suas possibilidades

linguistico-semidticas, e ndo aproveita o potencial analégico dessa forma de linguagem.

O quinto capitulo, por fim, apresenta os métodos e procedimentos elaborados para analisar a
linguagem cartografica presente nas cole¢cbes de Geografia aprovadas no PNLD 2018. Selecionou-se
o recorte de conteudo da geografia das industrias, e, para avaliar o potencial comunicativo do conjunto
de representac¢des cartograficas, dividiu-se a analise em trés momentos: a andlise dos temas
trabalhados, do tratamento gréfico das informacdes, e dos elementos do fundo do mapa, todos sob a
perspectiva da variedade de abordagens. A articulagdo entre estes trés momentos oferece um

panorama geral sobre a influéncia do paradigma euclidiano nas colecdes.

Verificou-se na analise que a variedade das abordagens, nos parametros definidos, néo
correspondeu ao que se colocou como esperado para realizagdo do potencial cartografico de ensino
de Geografia. Mas enfatiza-se que s@o considera¢cfes gerais apenas, que ndo permitem conclusfes
definitivas sobre as obras em si. O exercicio empreendido nesse trabalho deve ser lido como

aproximacao inicial das questfes levantadas.
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1. Educacéo Basica

Ao longo da histéria, a educacao protagonizou reiteradamente incontaveis estudos, propostas,
debates e comentarios que versavam sobre os rumos da sociedade. Incorporando ora Pandora, ora
Panaceia, ela movimenta ainda hoje narrativas eruditas e populares que cantam o0s embates entre
passado, presente e futuro, colocando-se no rol das grandes for¢as que determinam o destino de cada

geracao.

Assim como ocorre em outros campos de similar importancia nas teorias sociais (0 mercado,
a midia e o Estado, por exemplo), a proeminéncia adquirida pela educacéo nos discursos cotidianos
traz como efeito colateral certa opacidade. Torna-se tentador toma-la por uma entidade de acéo coesa
e universal, muitas vezes perdendo-se de vista as particularidades histérico-geograficas, a
complexidade de camadas e a multiplicidade de atores que permeiam os processos educativos na

concretude do real.

Entre os deveres da pesquisa em educacdo esta, portanto, destacar os objetos e recortes
especificos de andlise que serdo utilizados para aproximacdo e interpretacdo dos fendmenos,
assumindo assim as limitagBes que acompanham as escolhas préticas da investigacdo. Ndo é um
dever exclusivo da pesquisa em educacéo, evidentemente, estendendo-se a todo estudo de interesse
publico. Mas, ainda que soe redundante, o alerta segue valido e recomendavel em cada empreitada

dessa natureza.

Observando tais disposicdes, fica aqui estabelecido que o desenvolvimento do presente
trabalho orientar-se-a pela apreciacéo critica do sistema brasileiro de educacao basica, buscando
definir alguns objetos e métodos pertinentes para analisa-lo no contexto da Nova Republica. Procura-
se identificar fatos, eventos e documentos que revelem tragos significativos da realidade escolar, e
pretende-se discutir de que maneira tais objetos se inserem nas politicas do setor, moldando-o durante

0 movimento histérico de redemocratizacdo do pais.

1.1LDB

Em 20 de dezembro de 1996 foi sancionada a lei n® 9.394, conhecida como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (LDB). Trata-se do marco que institui um novo alicerce normativo para
a estruturacao do sistema educacional brasileiro, elaborado de acordo com os principios previstos na
Constituicdo Federal de 1988, em substituicdo a LDB de 1971. Assim, assume-se a educagdo de
gualidade como direito de todos, devendo o Estado garantir a igualdade de condi¢Bes para o acesso

e permanéncia dos alunos na escola (BRASIL, LDB, 1996, art. 3°).

A partir dai, o desdobramento de normatizacdes posteriores e de politicas publicas para
educacéo foi pautado pela necessidade de se tracar caminhos para a efetivacdo da garantia prevista
na LDB. Naturalmente, diferentes ideias e projetos concorreram para tal durante as décadas que se

passaram, gerando efervescentes debates na area educativa & medida que se alternavam os
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programas politicos, econdmicos e sociais dos sucessivos governos. E esses debates continuam a se
desenvolver, pois apesar dos avancos conseguidos?, ainda nao se verifica na realidade brasileira o
acesso universal ao ensino nos padrées minimos de qualidade definidos pela redacéo da lei, quais
sejam “a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem” (BRASIL, LDB, 1996, art. 4°).

A definicdo do padrdo de qualidade constitui um ponto-chave do desafio aqui relatado, pois
somente ao estabelecer o que é o minimo e o indispensavel no processo de ensino-aprendizagem é
gue se pode pensar em estratégias verdadeiramente efetivas para consolidacdo de um sistema
nacional de educacdo adequado e para universalizacdo do acesso a esse sistema. Cabral e Di Giorgi
(2012, p. 123) atribuem ao texto pouco esclarecedor da LDB em relagdo a este topico uma das
dificuldades para que seja alcancada a garantia plena do direito a educacdo, assinalando que as
particularidades existentes no processo educativo de cada aluno, em diferentes regides do pais,
tornam a expressao “‘insumos indispensaveis” judicialmente estéril quando utilizada sem maiores
especificagbes. Isso porque seu contelido € relativo e pode variar muito de caso para caso, 0 que
dificulta a acdo de um cidaddo que queira, por exemplo, exigir em alguma instancia juridica o

cumprimento de um padrao de qualidade.

Partindo desse ponto, os autores exaltavam a importancia de que se confirmasse uma futura
homologacéo do parecer n® 08/2010, elaborado no ambito da Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacgéo (CEB/CNE). O parecer adotava como uma das referéncias para o
financiamento do ensino publico o Custo Aluno-Qualidade Inicial (CAQi). Esta é uma ferramenta
desenvolvida pela Campanha Nacional pelo Direito & Educacdo (CNDE), com parametros que
incorporam a valorizagdo salarial da carreira do magistério, a infraestrutura de escolas e creches, o
ndmero de alunos por turma, além de outras variaveis estruturais, no calculo de um gasto minimo por
aluno, necessario para que se estabeleca a matriz de uma educacéo basica de qualidade. Apesar de
o CAQi estar referenciado no Plano Nacional de Educacéo (PNE), que foi aprovado pelo Congresso
Nacional em 2014 e que estabelece metas para a educacéo a serem atingidas até 2024, o parecer nao
foi homologado pelo Ministério da Educagdo (MEC). Em 2019 foi aprovado e homologado o parecer n°
03/2019, que anula o parecer n° 08/2010, alegando incompeténcia da CEB/CNE para estabelecer os
valores do CAQi.

A guestéo do financiamento, no entanto, ndo encerra a discussdo sobre a qualidade de um
sistema de ensino. Aos fundamentos administrativos e materiais, é preciso agregar fundamentos
tedricos e metodoldgicos da pauta pedagdgica que ajudem a tracar os objetivos gerais de formacéo a
serem buscados no processo de ensino-aprendizagem. Esses objetivos sustentardo as definicdes do
gue seja conceitualmente indispensavel na construcéo dos diversos saberes e lastreardo o padrédo de

gualidade a ser buscado.

1 A taxa de escolarizac&o da populacdo com idade entre quatro e dezessete anos supera a marca de 90%. Calculo feito com
base em dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2019, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE, 2020).
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Nesse sentido, pode-se dizer que a LDB trouxe consigo uma contribuicdo relevante ao redefinir
as etapas componentes da chamada educacéo basica obrigatéria, incluindo nesse escopo a educacao
infantil e o ensino médio2. A incorporacao da pré-escola no sistema da educacdo basica aponta para
o reconhecimento da importancia que o processo de desenvolvimento cognitivo infantil possui desde
suas fases iniciais na formacao do sujeito, além de responder também a demanda de pais e maes que
necessitam aumentar sua disponibilidade de tempo para inser¢cdo no mercado de trabalho e que, por
isso, buscam o atendimento escolar para seus filhos pequenos. A incorporagéo do ensino médio, por
sua vez, indica mudancas na concepcao do papel e dos objetivos gerais da educacao, ja que traz o
prolongamento da vida escolar obrigatdria dos adolescentes e reforga a importancia dessa fase de
desenvolvimento, atribuindo-lhe um caréater conclusivo no processo formativo basico. E um novo e

importante pardmetro qualitativo.

Segundo Sabrina Moehlecke (2012, p. 40-41), tal medida da LDB sobre o ensino médio
tenciona superar uma longa contenda na historia das diretrizes brasileiras para educacéo, entre as
ideias que se articulam em torno do ensino propedéutico de um lado, e as ideias que orbitam em torno
de um ensino profissionalizante no lado oposto. Moehlecke observa que as duas modalidades ganham
pesos distintos em diferentes momentos e normatizacdes, e que foram politicamente direcionadas a
publicos distintos ao longo do periodo revisado em sua pesquisa, sendo, em geral, o ensino
preparatério para o ingresso nos cursos superiores voltado as classes dominantes e a formacéo para
o mundo do trabalho voltada para as “classes menos favorecidas”. Ressalta-se aqui que, apesar de
haver oposi¢éo entre as modalidades citadas, ambas possuem em comum a preponderancia de um

carater introdutério, preliminar.

O reconhecimento oficial do papel do ensino médio enquanto etapa obrigatéria da educacao
basica e o importante carater de conclusdo atribuido a tal fase escolar trazem como novidade a
valorizag&o de objetivos mais abrangentes no processo de ensino-aprendizagem, que delineiam uma
formacao geral e humanista do estudante, com abertura a multiplas possibilidades de trajetéria dos
estudantes, conclui a pesquisadora. Ambas as designacdes préaticas de ordem introdutéria, a vida
académica e a vida profissional, foram mantidas, mas agora acompanhadas desses objetivos mais
amplos, que ultrapassam a formacédo para a continuidade dos estudos e a preparacao técnica para o
trabalho, e compreendem destacadamente a formacdo ética, o desenvolvimento da cidadania, da

autonomia intelectual e do pensamento critico (BRASIL, LDB, 1996, art. 35°) 3.

2 Ap6s a Ultima alterag&o, dada pela lei n® 12.796 de 2013, o texto da LDB passa a indicar educac&o basica obrigatéria e gratuita
dos quatro aos dezessete anos de idade. Anteriormente vigorava o texto da lei 12.061 de 2009, indicando “universalizagéo do
ensino médio gratuito” em substituicdo ao texto original, que trazia “progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade do
ensino médio” (BRASIL, LDB, 1996, art. 4°).

3 Ainda hoje, no entanto, essa dualidade histérica entre o ensino propedéutico e o ensino profissionalizante ndo se mostra
totalmente superada. O ensino médio continua percebido como um espaco de indefini¢cdo do sistema, em busca de consolidagédo
de sua identidade diante dos debates sobre as funcionalidades e terminalidades especificas que devem balizar a qualidade
educativa neste nivel, vide a repercussao polémica acerca de sua mais recente reforma curricular, sancionada em 16 de fevereiro
de 2017 pela lei 13.415. Fica em aberto, para discussdo em outra oportunidade, o questionamento sobre os reais limites e
potenciais do texto da atual LDB.
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1.2 Ensino Médio

O que hoje se organiza como ensino médio ja foi regulado como a etapa colegial da educacéo
secundaria e, numa fase posterior, como ensino de 2° grau. Trata-se do nivel de ensino que se volta
ao jovem adolescente, numa importante fase de transicdo da infancia para a vida adulta. Philippe
Jeammet (2005, p. 140), do ponto de vista da psicanalise, destaca que ao abarcar essa transicdo, a
adolescéncia se torna o espelho da sociedade, atuando como um duplo revelador. Exibe, por um lado,
as caracteristicas da criagdo e do tratamento oferecidos as criangcas, no que diz respeito ao
desenvolvimento de sua autonomia. Por outro lado, exibe as representacdes que os adultos tém de si
mesmos e dos proprios adolescentes, através dos modelos e das aspiragdes que o jovem se coloca
em busca de identidade.

A observacgdo da adolescéncia a partir dessa colocacdo mostra que as posturas da sociedade
diante de cada geracdo estabelecem em muitos casos uma relacdo incoerente, pois por vezes séo
conflituosas entre si, com desarticulagdes entre a forma pela qual o individuo é criado na infancia e as
expectativas geradas sobre ele durante seu amadurecimento. Criancas que crescem sob a falta ou
sob o excesso de zelo, por exemplo, podem ter dificuldades para constru¢édo de autoconhecimento e
para exploragdo de seu potencial criativo e cognitivo, turvando no horizonte a compreenséo sobre suas
relacdes de dependéncia e contribuicdo com a sociedade enquanto individuos. S&o condi¢Bes que
conflitam com as expectativas de que tais criancas tornem-se, sem maiores tensdes, adultos
independentes e responsaveis, com participacéo ativa e integrada a sociedade, pois podem estimular
emogoes, decisdes e a¢gBes marcadas por demasiada inseguranca ou por excessiva imprudéncia
diante do desejo latente de autoafirmacdo que caracteriza a adolescéncia. Trata-se de uma fase
delicada, conclui-se, e deve ser acompanhada pelos adultos que comp&em o circulo social dos jovens
com a perspectiva de orientacédo para formagdo de autonomia e de vinculos sociais saudaveis. Essa
perspectiva ajuda a minimizar as possibilidades de atitudes autodestrutivas ou temerarias, que
comprometem as projecdes da qualidade de vida futura do adolescente.

E de fato razoavel considerar, portanto, que o ensino médio ndo deva apenas introduzir os
estudantes a possiveis funcbes e atividades futuras, académicas ou profissionais, mas que deva
igualmente conduzir a aprendizagem anterior a uma etapa de conclusdo na qual se ressalte a
importancia do pensamento critico, fundamental para o desenvolvimento da autonomia e para
socializagdo adequada dos jovens. Explica-se: o pensamento critico traz a tona a condicdo social e
historica da construgdo do saber e dos valores culturais. Ele revela que as praticas escolares e 0s
conteudos abordados ao longo do ensino basico em um determinado periodo compdem um legado de
conhecimento compilado, organizado e transmitido pelas geracBes anteriores com base nas
necessidades e possibilidades que a histéria entdo indicava. Também mostra que o contato com
diferentes perspectivas culturais, possivel com maior intensidade e volume no contexto técnico-
informacional contemporaneo, desafia preconceitos e potencializa o desdobramento desse legado em
inmeras novas formas de conhecimento e de aplicacdo do saber, dando movimento a histéria. Dessa

forma, o olhar critico contribui para que o jovem desperte em si maior interesse sobre os estudos e
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atividades escolares, na perspectiva de que ao debrucar-se sobre eles e ao agregar-lhes sua

experiéncia atual, possa criar sua propria voz enquanto agente historico.

Mais sucintamente, o desenvolvimento do pensamento critico deve integrar uma fase
conclusiva da aprendizagem bésica por duas principais razdes. Primeiramente, mostra ao jovem que
explorar e dar sentido ao conhecimento historicamente e socialmente construido na escola aciona seu
potencial criativo e cognitivo, 0 que pode atender aos seus anseios por autoafirmacéo e a busca por
identidade prépria. Esse € um movimento que ajuda a consolidar a construcdo de autonomia e
independéncia. Ao mesmo tempo, o desenvolvimento do pensamento critico da juventude exige que
se aguce a percepcdo sobre a diversidade sociocultural, que fundamenta as relacdes sociais
contemporaneas e que esta em constante transformacgéo. E dessa forma que as identidades proprias
em construcdo dos adolescentes podem tornar-se mais integradas entre si e mais participativas,
comunicando as geracdes anteriores que apesar de constituirem um grupo social diversificado,
apresentam-se como elementos fundamentais para compreensdo de novas possibilidades de
articulac&o social nos debates publicos mais urgentes. E um processo que consolida a construgéo do
senso de responsabilidade e cidadania, destacando inclusive que a adolescéncia ndo configura apenas
a transi¢é@o entre a infancia e a vida adulta, citada por Jeammet, mas representa também uma etapa

com formas culturais préprias e diversas que possuem papéis relevantes na estrutura social.

A antropdloga Regina Novaes (2006, p. 119) € uma autora que também destaca a condi¢éo
juvenil como campo privilegiado para investiga¢des sociais, por ai se revelarem reunidas e acentuadas
as vulnerabilidades que a desigualdade como heran¢a promove e as potencialidades criativas que o
ineditismo da experiéncia geracional proporciona. Afinal a juventude é vivenciada diferentemente em
cada contexto histérico, antecipando a formacdo da proxima geracéo de adultos. A autora inclusive se
vale também do espelho, retrovisor neste caso, como metafora para relacionar a juventude e a

sociedade, esta observando naquela quem a ultrapassara.

Suas pesquisas sobre os jovens brasileiros de hoje desenham um cenario em que as
desigualdades sociais — de classe, de raca, de género, de endereco — ancoram os dois principais
desafios e medos enfrentados por eles: 0 desemprego e a violéncia. Diante de realidades sociais,
econdmicas e politicas muito dispares dentro do pais, o potencial inclusivo de instituicdes sociais
tradicionais, como a escola e a policia, € minimizado aos olhos da juventude. Destaca-se aqui a ruptura
de classes marginalizadas com o ‘mito da escolaridade’, que revela o desencanto com o papel da
escola na relacdo educacao-trabalho (NOVAES, 2006, p. 107). Se anteriormente confiava-se no
percurso escolar como gatilho para formacéo e insercao no mercado de trabalho, atualmente cresce a
percepcdo entre os jovens dessas classes de que outros atributos pesam mais no acesso aos
empregos valorizados, e de que o ensino bésico formal ndo oferece muito mais a formagéo pessoal

além de uma certificagcdo para vagas que sdo, em geral, pouco atraentes no mercado.

Assim, delineia-se uma justificativa mais para o esfor¢co de reflex@o e de ressignificacdo do
ensino médio. A realidade brasileira, desigual e excludente, exige que as instituicdes escolares

reafirmem entre os estudantes seu papel formador do pensamento critico e cidadao, que possibilita a
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acao politica transformadora pela mobilizacdo dos jovens em sua diversidade, ao invés de apenas

propagarem e propagandearem capacitagdes meramente funcionais, hoje vazias de sentido.

Para melhor contextualizac&o dos desafios enfrentados nessa discusséo, sobre o lugar pivotal
do jovem adolescente na discussdo sobre a construgdo de um sistema educativo de qualidade,
acrescenta-se ao panorama descrito a vertiginosa expanséo da pressdo por vagas no nivel médio
ocorrida principalmente nas décadas de 1990 e de 20004 resultado da expansdo do ensino
fundamental ocorrida nas décadas de 1980 e 1990. Sé a partir de 2005 verifica-se a desaceleracao no
crescimento do nimero de matriculas, devido ao arrefecimento do crescimento populacional e ao
aperfeicoamento do sistema de levantamento de dados (MOEHLECKE, 2012, p. 42). Mesmo passando
por essa expansdo significativa ao longo do periodo mencionado, ainda ndo se atingiu a
universalizacdo do ensino médio. Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2020), 89,2% dos jovens
de 15 a 17 anos de idade estavam matriculados na escola em 2019. Nota-se que apenas 71,4% dos
jovens dessa faixa etaria estavam matriculados no nivel médio ou haviam concluido esta fase nesse
mesmo ano, o que indica problemas no fluxo escolar desde o ensino fundamental e implica atrasos de
ingresso no ensino médio, além de revelar uma parcela de jovens acima de 17 anos que também deve

ser contemplada pela educagéo basica regular.

Em suma, avista-se um sistema de ensino médio que se expandiu rapidamente, e ainda busca
expandir-se mais, ao mesmo tempo em que procura se ressignificar para que atue adequadamente no
desenvolvimento das identidades de jovens adolescentes e dessa forma retome um papel relevante
de formacéo frente as futuras geragdes, superando modelos predominantemente funcionais que se
mostram incompativeis com as necessidades sociais produzidas historicamente pela desigualdade no
Brasil.

A andlise deste cenario consiste em um ponto fulcral para o debate sobre a qualidade
educativa, j& que o nivel médio é a fase de culminéncia da educag¢éo basica obrigatdria, e por isso
suas atividades devem se orientar pelo alcance dos objetivos gerais que fundamentam a qualidade
desejada na formacé&o estudantil, aliando desenvolvimento cognitivo, preparacdo ao ensino superior,
ao mercado de trabalho e leitura critica de uma sociedade diversa. Cabe destacar que a adocao desse
ponto de partida na presente reflexdo ndo pretende diminuir a importancia das outras etapas da
educacdo béasica. Assume-se a posicdo de que o trabalho de ensino-aprendizagem na educacédo
infantil e no ensino fundamental possui atribuicdes especificas, complexas e igualmente relevantes na
formacdo dos alunos. Apenas pelo ponto de vista adotado, partindo da politica organizacional do
ensino basico, é que o foco do trabalho recaira sobre a escolha do limite Ultimo de obrigatoriedade do

sistema, e sobre o que ela representa para a definicdo de qualidade educativa.

4 “Com a expansdo do ensino fundamental, ocorrida nos anos 1980 e 90, o ensino médio sofreu significativa pressao, em
meados da década passada, por ampliagdo de vagas. Se no periodo dos anos 1980 a taxa de crescimento de matriculas nesse
nivel de ensino ficou em torno de 34%, na década de 1990 esse percentual subiu para 243%. De um total de 2,819 milhbes de
alunos matriculados em 1980, passou-se para 8,193 milhdes em 2000 e 8,369 milhées em 2007” (Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP — Sistema de Consulta a Matricula do Censo Escolar, 2007 apud
MOEHLECKE, 2012, p.42).
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1.3 Livro Didéatico

Neste momento da reflexdo, o olhar sobre a recomposicéo das etapas da educacdo basica
obrigatéria deve ser acompanhado de um olhar sobre outros debates mais especificos, que também
atravessam o planejamento de 6rgdos educacionais. Discussdes que tratam de aspectos pedagégicos
mais proximos do exercicio cotidiano do magistério, como a escolha de conteldo das aulas, de
sistemas e formas de avaliacdo, e do uso de materiais didaticos. Sao tépicos de interesse de diversos
atores, e se mostram fundamentais porque articulam o planejamento realizado pelo Estado com a vida
concreta das escolas, passando pela producdo de conhecimento nas universidades, pelo interesse

mercadoldgico na qualificacédo do trabalho, dentre outros segmentos sociais.

Entra-se assim no campo das teorias e praticas curriculares, entendido o curriculo como o
processo todo de orientacdo, selecdo e viabilizagdo das atividades escolares, mais do que como
apenas uma lista de assuntos definida a priori por especialistas, conforme analisam Sacristan e
Gomez® (1998 apud VITIELLO, 2017, p. 23).

Sendo um processo mediado por diversos atores, em diversas escalas de deciséo, cuja
realizacdo ird ocorrer na escola através das a¢fes de professores e alunos, infere-se de fato que a
relacdo entre o curriculo e as praticas escolares ndo configura necessariamente apenas a
disseminacdo mecénica dos contetdos, com a reproducdo irrefletida e massificada de valores
escolhidos por uma restrita elite politica e intelectual. Essa relacdo deve, em tese, apresentar o
potencial democratico para gerar questionamentos, avaliagdes, resisténcias e novas propostas a partir
de qualquer instancia envolvida na organizacdo da educagdo de um pais, em movimentos
multidirecionais. Potencial democratico que aumenta se h& o reconhecimento de que o poder maior de
escolha e preparacao das atividades letivas deve emanar da concretude da sala de aula, contemplando
as necessidades particulares de cada ambiente pedagoégico. Assim, desenha-se o espago singular de
construgdo cultural e simbdlica dos saberes que é a escola, conjugando em seu cotidiano poténcias

antagonicas de reproducéo e de transformacéao social®.

A partir das definigcBes apresentadas, € possivel argumentar que o livro didatico esté inserido
entre os objetos proprios das investigagdes curriculares, afinal, € uma obra que se dedica a orientar
praticas escolares a partir de uma selec@o de temas conduzida por diferentes agentes, para além dos
autores, como o Estado, a academia, o mercado editorial, organiza¢des sociais e culturais. Apresenta-
se como objeto que representa o curriculo consumivel em sala de aula’. Diferentemente de
publicacdes como documentos orientadores e exames oficiais, que sdo também vertentes curriculares,
o livro didatico é pensado para estabelecer uma relacdo imediata e cotidiana com o aluno e para

compor o planejamento de acdo docente como apoio material das tarefas de aprendizagem.

Mércio Vitiello (2017, p.25-26) o destaca como material multifacetado, que carrega em si as

disposicBes de contelidos cientificos e culturais, a preocupacdo pedagdgica com propostas de

5 SACRISTAN, Gimeno; GOMEZ, A. |. Pérez. Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre: Artmed, 1998.
6 |bidem, p. 140
7 |bidem, p. 138.
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atividades e levantamento documental, além das especificidades que possui enquanto mercadoria, em

sua producao técnica e na distribuigdo no mercado editorial.

O autor também traca o panorama do uso do livro didatico no Brasil, e desvela assim sua
relevancia e a complexidade de seu papel nas praticas educativas (VITIELLO, 2017, p. 26-27). Com
profunda penetracdo em salas de aula®, esse material representa certa limitagao a diversificagéo de
orientacdes curriculares, dado que as obras predominantes e mais difundidas pelo pais serédo as que
se sobressaem na avaliacdo promovida pelo MEC, como sera visto adiante. Devido a incumbéncia
designada ao ensino médio de promover 0 pensamento critico para mediar identidades especificas em
meio a multiplas diferencas sociais, essa limitacdo ndo pode ser ignorada. Mas, ao mesmo tempo, o
livro didatico também representa um recurso importante de auxilio a atividade docente, em uma
realidade na qual professores do ensino basico possuem rendimento salarial médio cerca de 30%
abaixo do que o rendimento médio de outros profissionais com ensino superior (TODOS PELA
EDUCACAO, 2020, p. 111), e por isso precisam frequentemente ministrar excessivas aulas para obter
melhor remuneracdo, muitas vezes em areas do conhecimento diferentes de sua area de formacao
(TODOS PELA EDUCACAO, 2020, p. 100), o que dificulta a preparacdo para as aulas.

Mais do que apenas inserido dentre os objetos préprios das investigagfes curriculares,
portanto, o livro didatico acaba se mostrando instrumento fundamental da atual estrutura de educacéo,
sendo, discutivelmente, o principal responsavel pela efetivagdo curricular concreta a medida que o
sistema busca expandir-se e universalizar-se sem conseguir fortalecer os outros pilares de sustentacdo
da qualidade, a exemplo da infraestrutura das escolas e dos planos da carreira docente. Como ja
mencionado anteriormente, esses aspectos poderiam ser contemplados por medidas como a adocao
do CAQi.

N&o a toa, ganha relevancia politica o Programa Nacional do Livro e do Material Didético
(PNLD), que hoje organiza a selecéo e distribui¢cdo de livros didaticos para alunos da rede publica de
ensino basico no Brasil. Se ao longo da década de 1970 a média anual de distribuicao de livros
didaticos via programas do governo foi de 20 milhdes de unidades, esse niumero chegou a 50 milhdes
no final da década de 1980, e 0 ano de 2017 registrou aproximadamente 170 milh6es de exemplares
distribuidos pelo PNLD, ao custo de pouco mais de 1,4 bilhdo de reais® (VITIELLO, 2017, p. 49; 52).

Ap6s incorporar o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), em 2017, o PNLD, até
entdo chamado de Programa Nacional do Livro Didatico, passa a abranger ndo apenas as politicas de
aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos, mas também as politicas voltadas a outros materiais de
apoio, executadas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), autarquia
vinculada ao MEC. Antes dessa remodelagem do programa em 2017, ele fora instituido em 1985 pelo

decreto 91.542, em substituicdo ao antigo Programa do Livro Didéatico para o Ensino Fundamental

8 Segundo levantamento realizado pela plataforma QEdu, 96% dos professores dizem utilizar o livro didatico. O ntimero é
baseado nas respostas a questdo 101 do questionario socioecondmico da Prova Brasil 2017 (253.081 respostas validas).
Levantamento disponivel em http://www.gedu.org.br/brasil/pessoas/professor. Acesso em Fevereiro/2021.

9 O ano de 2020 registrou nOmeros préximos ao ano de 2017. Levantamento disponivel em
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos. Acesso em julho/2020.
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(PLIDEF), trazendo algumas mudancas significativas hos mecanismos de adoc¢é&o e distribuicdo dos
livros didaticos (MANTOVANI, 2009, p. 32-33), dentre as quais:

e A participacdo de professores na escolha das obras adotadas pelas escolas;

e O aumento de séries do ensino fundamental atendidas;

e O fim da participacao financeira dos estados, colocando em contato direto os professores com
os orgaos federais no processo de escolha;

e A orientagdo para reutilizagdo dos volumes, que impactard as exigéncias sobre as
especificacdes materiais dos livros publicados.

E um processo que se insere no contexto da reabertura politica brasileira, pés-ditadura militar,
e, por conseguinte, dialoga com o0s eventos aqui narrados da reestruturacdo da educacdo, que
culminardo na LDB de 1996. De acordo com Freitag, Motta e Costa'® (1989, p. 21 apud VITIELLO,
2017, p. 49) durante a ditadura, “ndo houve outras instituicbes no Brasil capazes de influenciar,

reformular e redirecionar o processo decisorio sobre o livro didatico” além do Estado.

Rompendo com a excessiva centralizagdo e pressionado para zelar também pela qualidade
pedagdgica das obras, ndo apenas pela qualidade material-editorial, o PNLD, a partir de uma
experiéncia-piloto em 1993, passa a instituir uma comissao de professores universitarios para realizar
avaliagbes consecutivas das obras, inscritas em processo seletivo (MANTOVANI, 2009, p. 41-42).
Além disso, 0 programa, em sua trajetéria, passa a atender também o ensino médio e a publicar
anualmente os Guias de Livros Didaticos, com apreciagfes dos livros aprovados pela comisséo para
que os professores da rede publica de ensino basico orientem sua escolha da cole¢éo a ser adquirida
pela escola.

Tal modelo de avaliacdo, divulgacdo e escolha das obras, ao promover a participacdo de
docentes do ensino basico e superior, representa uma importante abertura do processo distributivo de
livros didaticos, ampliando os espacos de discusséo sobre a diversidade teérico-metodoldgica dos

materiais e a diversidade de praticas pedagdgicas incentivadas nas escolas.

A importancia da diversidade de abordagens pedagégicas na composi¢éo de acervos didaticos
dos Programas do Livro se justifica pela prépria diversidade social verificada entre os alunos, que
combina fatores locais, de ordem histérico-geografica especifica, com atributos gerais envolvendo
caracteristicas de classe, de género, étnico-raciais e culturais. A multiplicidade de contextos escolares
existentes, que se conectam de formas singulares as dindmicas nacionais e globais, demanda que os
professores tenham ao seu alcance um amplo repertério de referéncias praticas, podendo selecionar
dentre elas as que forem mais adequadas a sua realidade especifica de atuagéo, e que permitirdo
conduzir apropriadamente o movimento de ensino-aprendizagem em direcdo ao reconhecimento da
diferenca. Como indicado previamente, é fundamental para o processo de formacao do adolescente

que ele possa situar e conectar sua realidade especifica ao complexo e diverso quadro social que

10 FREITAG, Barbara; MOTTA, Valéria R.; COSTA, Wanderly F. da. O livro didatico em quest&o. Sdo Paulo: Cortez/Autores
Associados. 1989.
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compde o mundo. Essa condigéo favorecera o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia,

do espirito de cidadania e de uma postura ativa transformadora.

No entanto, é preciso pontuar que, mesmo diante da referida abertura de espago para o
debate sobre diversidade de teorias e praticas pedagogicas nos processos decisorios sobre a
distribuicdo de livros, algumas limitaces e criticas a esse respeito continuam a ser observadas ao
longo do periodo. A préopria obra acima referenciada de Marcio Vitiello (2007) consiste em uma tese
de doutoramento na qual o pesquisador, que é também autor de colecdes didaticas, discute a
existéncia de cerceamento na producao e distribuicdo de livros didaticos, tendo como foco o trabalho
da comissdo de avaliacdo do PNLD. Sua investigacdo é baseada em, dentre outras fontes,
depoimentos de autoras e autores que julgaram improcedentes e/ou nebulosas as justificativas para
as reprovacgdes de suas obras.

Outras criticas ao processo se direcionam a estratégias de aquisicdo integral dos direitos das
obras pelas editoras, como se verificou, por exemplo, no Projeto Arariba, da editora Moderna (SILVA,
2011). Trata-se de uma estratégia em que a editora busca modelos e projetos editoriais espelhando-
se em publicacBes estrangeiras, de boa aceitagdo em redes particulares, e produz suas obras a partir
do trabalho de autores-consultores que executam o projeto apresentado sob contrato de cesséo de
direitos. Ou seja, a cole¢do € lancada como projeto de autoria coletiva, coordenado por um
responsavel editorial, sem que colaboradores respondam diretamente pela obra ou detenham seus
direitos autorais. A interpretacao e analise aprofundada da estratégia editorial ndo cabem aqui, mas é
possivel inferir destarte que ela provavelmente ndo traz desvantagens para a editora na perspectiva
de ganhos e custos financeiros, e que deve interessar a empresas que buscam internacionalizar seus

negécios, ao evoluir a padronizacdo dos produtos.

Esse tipo de cole¢éo recebeu, em anos recentes, atenc¢ao privilegiada de algumas editoras na
participagdo em editais do porte do PNLD?!, e encontra ambiente favoravel em um contexto marcado
por discursos e praticas neoliberais, onde a¢des de grupos multinacionais sdo promovidas, inclusive
no mercado editorial, especialmente diante de resultados decepcionantes da educacéo brasileira em
indicadores como os do Programa de Avaliacéo Internacional de Estudantes (PISA) e do Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB). Os indicadores sé&o, indubitavelmente,
ferramentas importantes para se tracar panoramas da educacéo e planejar politicas publicas, mas é
necessario ressaltar que representam uma dimensao parcial da realidade escolar, em geral enfocando
as competéncias da leitura e do raciocinio I6gico-matematico. Os projetos editoriais adaptados de
originais estrangeiros, nesse contexto, apresentam como vantagem ao mercado nacional o historico
de insercdo bem-sucedida dos originais em paises com melhores indices nas competéncias medidas
(SILVA, J., 2011). Mas sao cabiveis o questionamento e a investigacao critica, portanto, acerca da
adequacao destas obras best-sellers as particularidades locais da educagéo e a outras dimensdes do

ensino-aprendizagem que cada disciplina deve trabalhar, para além das referidas competéncias.

11 Os livros do Projeto Arariba, por exemplo, aparecem como os mais requisitados em mdiltiplas edi¢es do PNLD, em diferentes
disciplinas.

23



Ademais, a recente proje¢do de movimentos da sociedade civil e de agentes do Estado que
buscam impor controle ostensivo sobre temas discutidos em sala de aula'? também pode ser
considerada como um fator de preocupacéo influente no debate em curso, afetando direta e
indiretamente o ambiente da cadeia de politicas de material didatico. Trata-se de uma escalada de
tensdo nas discussdes sobre temas curriculares que reforca a importancia do olhar atento a medidas

que possam comprometer a diversidade teérico-metodolégica nas praticas escolares.

Evidentemente, a preocupacéo com o respeito a diversidade tedérico-metodoldgica ndo implica
advogar simplesmente contra toda e qualquer utilizacdo de colecdes didaticas pelas escolas,
promovendo apenas 0 uso de recursos proprios, como poderiam propor aqueles interessados em
garantir a maxima conexdo entre o cotidiano especifico dos alunos e os tdpicos estudados.
Retomando o que j& se destacou, diante da realidade apresentada — um sistema cujas caréncias
parecem sobrecarregar os professores e cujas compensac¢fes parecem subvalorizar seu papel —
estabelecer proposta semelhante tende a estender a alcada de atribuicbes docentes e ndo encontra
projecdo concreta de viabilidade. Argumenta-se aqui que a busca por qualidade passa, na verdade,
pela critica a centralidade conferida hoje ao livro didatico no planejamento docente, efeito
principalmente dos fatores de precarizacdo profissional. A centralidade dos livros didaticos no
cotidiano de ensino-aprendizagem acaba fortalecendo o carater reprodutor das politicas curriculares,
em detrimento de um carater transformador. Portanto, uma andlise adequada das obras didaticas
deve respeitar a ideia de autonomia do professor diante dos materiais, sendo o livro encarado como

importante apoio externo as atividades de aula, e ndo como lastro das mesmas.

Também ndo se deve depreender do raciocinio exposto que toda e qualquer teoria ou
orientacao pedagdgica que atenda aos interesses de alguma escola, localidade ou grupo social deve
ser contemplada pelos materiais do PNLD. Explicita-se que os conteudos trabalhados na educacao
basica devem ser amparados por conhecimentos fundamentais, estruturados e consolidados
amplamente pela sociedade. E € o método cientifico o elo articulador que abre caminhos para a
socializagdo de saberes da forma mais democratica, quando empregado honestamente: assumindo
suas limitacdes, abrindo-se para criticas, dialogando com conhecimentos tradicionais e revendo sua
atuacdo ao longo da histéria. Assim, conceitos, informacdes e procedimentos que flagrantemente

contrariem principios cientificos e democraticos ndo podem constituir material direcionado ao ensino.

O que se desenha na presente reflexdo como caminho de investigacéo relevante para
avaliagdo do atual estado do sistema educacional brasileiro é, em suma, a andlise de cole¢des
didaticas na perspectiva de se averiguar a coeréncia entre a diversidade teorico-metodolégica
apresentada e o0s objetivos gerais da educacdo estabelecidos. Assumindo o livro didatico como
importante vertente curricular do sistema, tem-se que essa perspectiva de analise configura uma

interessante aproximacéo em direcdo ao debate sobre a qualidade da educacao.

12 Entre 2014 e julho de 2017, “[...] 62 projetos de lei (PLs) relacionados ao movimento Escola sem Partido tramitaram ou
tramitam no Congresso Nacional e nas casas legislativas de pelo menos 12 estados e 23 cidades do Brasil. Esses PLs tratam
de temas como a proibicdo da discussdo da questdo de género nas escolas, materiais didaticos e em textos legais, como os
planos de educagéo, e o combate a ‘doutrinagéo politico-partidaria’ dos professores dentro da sala de aula.” (ABE, 2017).
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Como recorte operacional da investigacéo, destaca-se o PNLD como principal vetor de acesso
dos alunos aos livros didaticos®®, o que langa atengdo as obras aprovadas no programa. Também se
salientou a etapa do ensino médio como representativa do desempenho do sistema, por encerrar o
caminho do ensino basico obrigatério, muito embora, ressalta-se novamente, seu papel ndo se

sobreponha aos papéis das demais etapas.

Partindo da intencéo de se analisar, pelos critérios citados, as colecdes didaticas aprovadas
no PNLD para o ensino médio, a pesquisa deve seguir com 0 seguinte questionamento: como entao
avaliar a abertura dos livros didaticos a diversidade teérico-metodolégica dentro dos principios de

respeito ao conhecimento cientifico e a diversidade sociocultural?

Trata-se de uma questdo complexa. A principio, pode-se tomar o livro didatico como objeto
composto por duas dimensdes indissociaveis: o conteido e a forma. Em geral, os contelddos
presentes nos livros didaticos foram organizados até recentemente de acordo com os saberes
parcelares tradicionalmente elencados como disciplinas escolares. Hoje testemunha-se um momento
de flexibilizag&o das fronteiras disciplinares nas mais recentes orientagdes curriculares nacionais. Mas
sendo o curriculo um conjunto de mdltiplos processos, articulado em complexas camadas sociais,
trata-se de transformagfes graduais. E mesmo com a sele¢cdo de novos formatos de colecdes
didaticas indicados no edital do PNLD 2021 (BRASIL, 2019), voltado ao ensino médio, o programa
aponta para contetdos (e competéncias) que sao tributarios do conjunto disciplinar tradicional4, até
porque a formacéo de professores é ainda predominantemente orientada pelas cadeiras universitarias

que deram origem as tradicionais disciplinas escolares.

Portanto, o estudo sobre a disposicdo de contelddos hoje presentes nos livros e sobre o
desenvolvimento de potenciais novos conteddos passa inicialmente pela compreensao das trajetérias
de cada disciplina escolar. Analisar criticamente a formacao histérica das disciplinas e suas incursées
na escola significa precisamente lancar luz sobre a relagédo entre a producdo do conhecimento e as
transformacg@es da sociedade, identificando os pontos de inflexdo que originam renovagdes tedricas,
inovacdes praticas e a diversidade de abordagens metodoldgicas. A partir desse embasamento, deve-
se verificar se a disposicao de contetdos nos livros acompanha os grandes debates atualizados das
ciéncias, apresentando nitidamente as questfes latentes da sociedade sobre as quais elas se

debrucam, de modo que jovens de multiplas realidades se percebam atravessados por tais questdes.

Quanto as formas de apresentagdo dos conteludos, tem-se que sdo organizadas a partir de
linguagens. Aqui, a preocupagédo com a diversidade tedrico-metodoldgica e pedagdgica dos livros leva
a analise da interseccéo multimodal de textos. Devem-se levantar as formas de linguagem exploradas
para abordar os conteldos e as maneiras com as quais estas linguagens se relacionam na

estruturacdo das narrativas e raciocinios encetados. Nao apenas espera-se que diferentes formas

13 “A rede publica de ensino tem atendido a maior parte dos estudantes desde a creche até o ensino médio, sendo, em 2019,

responséavel por 74,7% dos alunos na creche e pré-escola, 82,0% dos estudantes do ensino fundamental regular e 87,4% do
ensino médio regular. Essa preponderancia da rede publica nesses cursos é continua e de um ano para outro a variagédo tem
sido pequena.” (IBGE, 2020).

14 As tradicionais disciplinas escolares aparecem como ponto referencial da formag&o dos professores, por exemplo, que é
contemplada no edital do PNLD 2021 com chamada para obras de formagéo continuada (BRASIL, 2019).
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textuais e imageéticas sejam utilizadas, mas também que a utilizacdo dessas formas apresente peso e
posicbes adequadas aos papéis que os conteddos cumprem na conducdo das leituras. Assim,
multiplicam-se os saberes trabalhados e as possibilidades de didlogo com diferentes contextos locais,

escolares e familiares.

Estas consideragdes sobre os critérios de andlise dos livros didaticos sdo proposi¢des iniciais
apenas, a serem esmiucadas. Ressalta-se que o esforco de pesquisa exigird novos recortes
operacionais para uma investigacao estruturada. Nesse sentido, e diante da diversidade de saberes
como pauta de destaque, adota-se como campo disciplinar de atencdo a Geografia, tendo em vista
uma provocativa observacao de Ruy Moreira. O autor, gedgrafo, observa que ao se debrucar sobre a
condicdo espacial que as atuais relacdes de producdo mantém, a disciplina toma para si um posto
privilegiado no urgente resgate dos estudos sobre a diferenca (MOREIRA, 1999, p. 55).
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2. Ensino de Geografia

O papel do ensino escolar de Geografia na atualidade assume diferentes definicdes, variando
de acordo com a fonte consultada. Para entendé-lo é preciso analisar e articular tais definicbes. No
ambito dos documentos oficiais brasileiros elaborados para orientar a organizacdo curricular das
escolas, destacam-se nesta andlise os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), consolidados entre
o fim da década de 1990 e o inicio dos anos 2000, e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja
elaboracao se inicia em 2015. Também foram considerados apontamentos de alguns documentos de

esfera estadual produzidos no periodo.

2.1 Objetivos

Os PCNs se inserem em uma primeira fase do movimento histérico abordado neste trabalho.
Movimento de renovacao na educacdo, que acompanha a renovacéo politica, econdmica e social pela
qgual passa o Brasil pés-ditadura militar. Tal fase teve como alguns de seus importantes marcos a
instituicdo do PNLD em 1985, a promulgacédo da Constituicdo de 1988 e a promulgacdo da LDB de
1996, que previa ja em seu texto original a criagdo de uma base nacional comum nos curriculos da
educacdo béasica. Como o proprio nome do documento indica, os PCNs ainda ndo constituem
efetivamente esse texto curricular unificado. Eles estabelecem apenas parédmetros comuns a serem
observados pelos estados e municipios em suas orienta¢des de ensino, preparando o terreno para a

posterior construcdo da base.

Em sua verséao voltada aos anos finais do Ensino Fundamental, os PCNs (BRASIL, 1998b, p.
29) asseveram que:
Desde as primeiras etapas da escolaridade, o ensino da Geografia pode e deve ter
como objetivo mostrar ao aluno que cidadania é também o sentimento de pertencer
a uma realidade em que as relagfes entre a sociedade e a natureza formam um todo
integrado (constantemente em transformacao) do qual ele faz parte e que, portanto,

precisa conhecer, e do qual se pinta membro participante, afetivamente ligado,
responsavel e comprometido historicamente com os valores humanisticos.

Por ressaltar o sentimento de pertencimento do aluno a um todo integrado, este trecho se
mostra emblematico no que diz respeito & nova concepg¢do curricular engendrada e as novas préaticas
pedagodgicas que ela enseja. Trata-se de uma concepg¢éo que traz ao centro do processo de ensino-
aprendizagem as ideias de emancipac¢édo do individuo, autonomizacgao do sujeito e desenvolvimento
de competéncias (FONSECA, 2004; MELLO, 2000; RAMOS, 2001). Opde-se assim as praticas do
chamado ensino tradicional, tido como conteudista, dogmatico e indiferente as idiossincrasias
discentes. O trecho também evidencia que o objeto de investigacdo geografica deve ser a relacao

entre sociedade e natureza, que constitui a realidade a ser conhecida.

A BNCC se insere no que pode ser considerada uma nova fase desse movimento de
renovacdo da educacdo. Fase que tem como importante marco a instituicio do PNE de 2014,

atualizando metas e estratégias para avancos do setor no pais. E a BNCC que vai de fato estabelecer
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a base curricular comum e obrigatéria a ser utilizada em territério nacional. Em 20 de dezembro de
2017, ap6s aprovacdo de sua versdo voltada ao ensino infantil e fundamental pelo CNE, ela foi
homologada, e a partir do ano seguinte foi iniciada sua implementacéo. A versao voltada ao ensino

médio, por sua vez, foi homologada em 14 de dezembro de 2018.
Em seu texto final, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 360) coloca que:

Essa é a grande contribuicdo da Geografia aos alunos da Educagdo Basica:
desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico para
representar e interpretar o mundo em permanente transformacgdo e relacionando
componentes da sociedade e da natureza. Para tanto, € necessario assegurar a
apropriacao de conceitos para o dominio do conhecimento fatual (com destaque para
0s acontecimentos que podem ser observados e localizados no tempo e no espaco)
e para o exercicio da cidadania.

Existe aqui um destaque ao pensamento espacial, que aparece como dominio teérico de
conceitos capazes de explicar a complexidade gerada pela relagdo sociedade-natureza, novamente
citada. Essa perspectiva, apesar de diferente, ndo rompe com o que foi apresentado pelos PCNs. A
distingdo entre os trechos dos documentos reside no fato de que seus focos sdo colocados em
diferentes momentos da aprendizagem em Geografia, momentos que sdo complementares. Se
primeiramente o foco recaia no aspecto percebido da realidade, dominio dos locais que atravessam
imediatamente ou virtualmente a experiéncia cotidiana, com a fun¢do de despertar o sentimento de
pertencimento do individuo a um contexto dindmico através do simbdlico, no segundo trecho se
ressalta que o raciocinio geogréfico é capaz de articular as diversas localidades sobre um denominador
comum, o conceito de espaco, enfatizando o aspecto concebido da realidade. O movimento desenhado
€ a passagem do olhar localizado ao olhar global no processo de compreensdo do mundo, e de fato,
a leitura integral dos dois textos revela que ambos os documentos tratam, de alguma maneira, desse

movimento ao longo da descricdo seriada de conteudos.

E possivel identificar esse movimento também através das propostas curriculares elaboradas
pelas unidades federativas para o ensino de Geografia. Analisando os documentos curriculares
estaduais que complementavam os PCNs antes da elaboracdo da BNCC, mais especificamente os
documentos dos quatro estados com maior nimero de alunos matriculados na rede de ensino basico®®,
percebem-se ora o destaque a leitura conceitual de uma totalidade articulada (SAO PAULO, 2012, p.
77) através do ponto de vista de uma espacialidade complexa (MINAS GERAIS, 2006, p. 12), ora a
leitura de uma dindmica social que, por estar em permanente transformacéo, exige que se trabalhe a
observacéo e percepcéo do aluno, envolvendo-o no campo do pertencimento (RIO DE JANEIRO, 2010,
p. 99) para entdo apresenta-lo gradualmente as categorias de lugar, regido, territorio e paisagem
(BAHIA, 2015, p. 11). Essas propostas foram redigidas no periodo entre a publicacdo dos PCNs e a
elaboracdo da BNCC, e por isso se nota em todas elas um carater conectivo, que absorve e revisa as

consideracbes primeiras e propde as perspectivas que culminardo nos debates e definicbes

15 Os estados de S&o Paulo, Minas Gerais, Bahia e Rio de Janeiro mantiveram-se como detentores dos maiores nimeros de
matriculas ao longo dos Ultimos anos consultados (2015-2020). As informacdes baseiam-se em dados do Censo Escolar, e
estéo disponiveis em: <https:/inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?dashboard>. Acesso em margo de 2021.
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posteriores. A partir de 2018, com a homologacé&o da verséo final da BNCC, as unidades federativas

passam a publicar novas diretrizes curriculares, ja em acordo com as consideragdes da nova base.

2.2 Objeto

Mas se essas diferentes definicdes do papel atribuido ao ensino da disciplina revelam um
movimento que as une, a expansao do olhar discente em um sentido local-global, também ha que se
notar a permanéncia que as fundamenta: a relacdo sociedade-natureza, que aparece como parte
essencial do objeto de estudo, em geral denominado espaco geografico. Em todas as propostas
curriculares analisadas ha indicios de que essa relacao atravessa o centro da investigacédo geografica,
ainda que apareca de formas diferentes. E um dado relevante na leitura do percurso histérico do ensino
de Geografia, uma vez que ndo se trata de uma no¢éo de objeto gerada apenas recentemente, no
periodo de renovagdo da educacdo que se analisou até agora, mas de uma heranca deixada desde

décadas antes pela chamada Geografia Classica ou Tradicional.
Os PCNs de 1998, voltados ao ensino fundamental, deixam claro que:

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de Geografia fundamentam-se
numa abordagem tedrica e metodolégica que procura contemplar os principais
avancos que ocorreram no interior dessa disciplina. Entre eles, destacam-se as
contribuicdes dadas pela fenomenologia no surgimento de novas correntes tedricas
do pensamento geogréfico, as quais se convencionou chamar de Geografia
Humanista e Geografia da Percep¢do. Sem abandonar as contribuigdes da Geografia
Tradicional, de cunho positivista, ou da Geografia Critica, alicercada no pensamento
marxista, essas novas “geografias” permitem que os professores trabalhem as
dimensdes subjetivas do espaco geografico e as representacdes simbdlicas que os
alunos fazem dele. (BRASIL, 19984, p. 61, grifo nosso).

Aqui, apesar de se reconhecer a importancia e o legado de trabalhos pioneiros no
desenvolvimento do pensamento geografico, deve-se ressaltar a critica realizada por Fernanda
Padovesi Fonseca (2004, p. 155) ao se debrugar sobre os PCNs em sua tese de doutorado: “trata-se
de mais uma elaboracao do interior da Geografia que quando faz alguma discussédo epistemoldgica, o
faz contornando a questdo do objeto de estudo”. Para a autora, ha no documento a adocgéo
incontestada, ou pobremente discutida, da relagdo sociedade-natureza como objeto central da
disciplina. E, no caso, uma relacdo sociedade-natureza que parece manter a mesma forma com a qual
era concebida antes dos movimentos de renovacéo epistemoldgica da Geografia. O espaco, expresséo
da referida relacéo, aparece definido enquanto conceito continente, uma totalidade que serve como
invélucro para os elementos sociais e naturais em transformacgao: “Assim, o espago na Geografia deve
ser considerado uma totalidade dindmica em que interagem fatores naturais, sociais, econémicos e
politicos. Por ser dinamica, ela se transforma ao longo dos tempos histéricos e as pessoas redefinem
suas formas de viver e de percebé-la.” (BRASIL, 1998b, p. 27).

Fonseca (2004, p. 33) destaca que desde a primeira onda renovadora do século XX, no pos-
Segunda Guerra Mundial, opera-se no interior da Geografia uma inversdo da problematica homem-

natureza para a probleméatica sociedade-espaco, 0 que aponta para uma ressignificagdo do espago e
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para seu reposicionamento no debate. Isso ndo é explicitado ou indicado como questao central para
0s PCNs voltados ao ensino fundamental. E essa posicéo reduz as transformacdes ocorridas desde
entdo no desenvolvimento da disciplina a mudancas estritamente metodolégicas, o que é incompativel
com a histéria do conhecimento cientifico, visto que esta se pauta também pelas reconstrucdes tedricas

dos objetos estudados.

Em outras palavras, tem-se na narrativa apresentada pela proposta curricular uma
justaposicao histérica de diferentes abordagens da disciplina, oriundas de distintas orientacfes
metodoldgicas, sobre um objeto que, em tese, permanece, dado que suas eventuais metamorfoses
ndo sdo encaradas com a atencéo necessaria. Um objeto de constituicdo rigida, portanto. Como as
diferentes contribuic6es de cada periodo e corrente sédo consideradas adi¢des conjunturais apenas, e
se acumulam sem a devida discussdo, resultam em formulagBes imprecisas que comprometem a
clareza na orientacdo dos professores que consultardo o documento. Afinal, a relagdo sociedade-
natureza na perspectiva da tradicdo positivista ndo pode ser a mesma relacdo sociedade-natureza
observada pela perspectiva materialista histérico-dialética, ou pela perspectiva fenomenoldgica, ja que
em cada caso néo se trata nem da mesma ideia de sociedade, nem da mesma ideia de natureza. As
diferentes orientacdes metodoldgicas observadas implicariam necessariamente diferentes bases

tedricas, com reconfiguracdes manifestas dos objetos, de conceitos e de categorias.

Ruy Moreira, em importante parte de suas obras, se debruca sobre as contribuicbes dadas
pelos autores classicos, e admite que a relacdo homem-meio mantém-se como eixo epistemolégico
da Geografia atual, o que, a primeira vista, pode aproxima-lo da concepg¢éo expressa nos PCNs
(MOREIRA, 2011, p. 116). O autor, no entanto, apresenta em seus trabalhos as rupturas e
reconstrugdes tedricas que, ao longo da histéria do pensamento geogréfico, irdo permitir & relacdo
homem-meio combinar-se com a relacdo homem-natureza através da categoria espaco, constituindo
assim a ideia fundante de sociedade (MOREIRA, 2014, p. 171-178). Vé-se em sua narrativa um
encadeamento de categorias que vai se sofisticando, a medida que a ciéncia se desenvolve. As
categorias, nesse processo, transcendem a dimensado superficial do visivel, buscam decifrar os
mecanismos sociais mais profundos de movimentag¢éo da historia, transformam seus significados e
conexdes, e abrem novas possibilidades de pensar o mundo através da Geografia.

E préprio de toda forma de representacéo ver e pensar de diferentes modos. A

geografia ndo foge a regra. Dois diferentes modos podem ser vistos como exemplo:
0 modo de ver e pensar historico e 0 que surge nos anos 1970.

Em cada um deles movem-se as categorias da paisagem, do territorio e do espaco,
exprimindo o modo de combinacdo da imagem e da fala (da sensibilidade e da
inteleccé@o) que é proprio da geografia. Mas cada qual ilustra um modo distinto de
representacdo, pelas diferentes maneiras de conceber cada uma daquelas trés
categorias e, sobretudo, a forma como juntas produzem a ideia e o conhecimento do
mundo. (MOREIRA, 2011, p. 109).

A leitura de Moreira sobre o processo concebe o espaco enquanto elemento-chave de uma
realidade em movimento, pois ele aparece tanto como conceito intelectivo, uma categoria de
representacdo do real, na forma com a qual se destaca nos PCNs e na BNCC, quanto como objeto

dotado de concretude, realizando-se dialeticamente como produto historico. Ou seja, haveria também
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concretude no espaco, que € verificada a partir de sua eventual revelacdo na histéria do pensamento
geografico como uma construgcdo primordialmente social. E tal interpretacédo esta, de alguma forma,
em consonancia com as consideracdes de Fonseca. Ambos os autores indicam que o pensamento
geografico pertinente as grandes questdes contemporaneas e a realidade escolar deve considerar a
organizacdo espacial de objetos da paisagem como um arranjo socialmente determinado, além de
condicao para a reproducédo das relacdes sociais. Essa concepcédo supera a centralidade da relacédo
sociedade-natureza como objeto impassivel da disciplina e coloca seus termos sob o jugo do carater

concreto historico-social do espaco.

2.3 Trajetoria

E importante aqui resgatar brevemente algumas fases da histéria do pensamento geografico
colocando seu objeto em questéo, para delinear a discusséo. Parte-se do argumento de Capel (1977):
“apesar da antiguidade do termo geografia, a geografia do século XX pouco tem a ver com a do periodo
anterior ao século XIX”. A referéncia do gedgrafo espanhol &, entédo, o contexto da institucionalizagdo

desse saber e a formacéo de uma comunidade cientifica que a ele se dedica.

Tomando a liberdade de se alargar um pouco a periodizacdo de Capel, assume-se que essa
institucionaliza¢@o se organiza inicialmente em uma Alemanha que esta, ja desde o final do século
XVIII, sob as influéncias antagbnicas do iluminismo e do romantismo (MOREIRA, 2014 p. 15). A partir
do pensamento iluminista se opera na ciéncia a cisao sujeito-objeto (LEFEBVRE, 1991, p. 53-56 apud
KATUTA, 2004, p. 27)%, que se desdobrard nas cisbes homem-meio e sociedade-natureza. O
romantismo, por sua vez, reage a cisdo iluminista buscando um entrelagamento ontoldgico entre as
partes (MOREIRA, 2014 p. 15), o que leva ao carater organicista que pauta a explicagdo geografica

do vinculo entre 0 homem e a paisagem, em Ritter, e entre 0 homem e a vegetacao, em Humboldt.

Esse percurso resulta na elevagéo do status da Geografia, que passa ao patamar de um saber
basilar, com enorme potencial para despertar, justificar e legitimar o sentimento patriético, pois
naturaliza o vinculo entre o individuo e o territorio habitado. E uma caracteristica de fato valiosa no
contexto tratado, dados os interesses que o0 cenério geopolitico suscitava em meados do século XIX
na Europa — exaltacao nacionalista e avancos imperialistas. O contexto ainda testemunha o inicio da
expanséao dos sistemas de educacao basica voltados as massas (CAPEL, 1977). Tem-se assim que 0
ensino escolar da disciplina é amplamente estimulado pelos Estados nacionais, difundindo-se e
consequentemente alavancando também o nimero de cursos e cétedras universitarias, que devem

formar os professores das escolas.

A passagem do século XIX ao XX, entretanto, assiste a reproducdao ampliada do paradigma
fragmentario no sistema de ciéncias, que tende cada vez mais a especializa¢éo. Moreira (2014, p. 22)
pontua que “as primeiras vitimas séo justamente os conceitos de homem e de natureza”. Ou seja, os

dois elementos separados na cisdo originaria se fragmentam ainda mais e o mundo, sob o olhar da

16 | EFEBVRE, Henri. Légica Formal Légica Dialética. Rio de Janeiro: Civilizac&o Brasileira, 1991.
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ciéncia, se transforma em uma totalidade em cacos, baseada no principio de que o todo é a soma das
partes. Se os geografos fundadores se preocupavam em formular um discurso holista que reintegrasse
arelacdo sociedade-natureza, os gedgrafos do século XX se encontravam em uma situacéo bem mais
delicada.
A dificuldade dos classicos € combinar o discurso holista dos criadores com o de
homem-centauro neokantiano positivista a que agora aderem, tendo que encontrar

uma alternativa de conceito de homem e de natureza que minimamente significasse
algo préximo de uma leitura de integralidade (MOREIRA, 2014, p. 25).

Nas fases seguintes desse processo, surgem as propostas de superacao do desafio posto.

Uma notdria abordagem que se desenvolve diz respeito a quantificacdo dos elementos constituintes

da realidade, o que dilui as preocupac¢des acerca dos conceitos de homem e de natureza e lanca luz

aos padrbes matematizaveis do espago. Como visto na leitura da professora Fernanda Padovesi

Fonseca (2004, p. 33), essa abordagem se insere na referida primeira onda renovadora da ciéncia

geogréfica do pds-guerra, que da protagonismo a categoria espaco. A resolugcdo proposta para a

problematica da fragmentacdo, no entanto, se faz ainda sob os termos de um espago absoluto,

cartesiano, que equivale a uma superficie isotropica. O problema dai decorrente é exposto por, dentre
outros autores, Milton Santos, em 1978 (2008, p. 74-75):

O maior pecado, entretanto, da intitulada geografia quantitativa € que ela desconhece

totalmente a existéncia do tempo e suas qualidades essenciais. A aplicagdo corrente

das mateméticas a geografia permite trabalhar com estagios sucessivos da evolugéo

espacial mas € incapaz de dizer alguma coisa sobre o que se encontra entre um
estagio e outro.

Tal observacdo mostra desdobramentos no ambito escolar quando relacionada a outra
importante critica, também da segunda metade do século XX, que esta imbricada na célebre dendncia
de Yves Lacoste acerca do escamoteamento do papel geografico. Em obra seminal de 1976, o autor
francés (LACOSTE, 2007, p. 33) verifica que:

De todas as disciplinas ensinadas na escola, no secundario, a geografia é a Unica a
parecer um saber sem aplicacao prética fora do sistema de ensino. O mesmo nao

acontece com a histéria, onde se percebe, no minimo, as ligacbes com a
argumentagado da polémica politica.

E uma avaliagdo compreensivel diante do cenario desenhado. Em um contexto no qual os
conceitos de homem e natureza foram esvaziados pela fragmentacéo, e onde o espago matematizado
gue os contém nada pode concluir sobre 0s processos reais e seus movimentos, resta a disciplina
escolar de Geografia exercitar nos alunos a memorizacao de inumeraveis aspectos do pais ou regido
em que se vive, exaltando um patriotismo acritico. Ndo a toa, a denlncia repercute vastamente e
engendra diferentes reflexdes e abordagens acerca da producdo e do ensino do conhecimento
geografico. A alternativa que Lacoste propde para ressignificar esse saber mantém o destaque sobre
a categoria espaco, como feito pelos chamados quantitativistas, mas a partir da introducéo de nocées
como conjuntos espaciais e niveis de andlise, que configurardo os espacos de conceituacao
(LACOSTE, 2007, p. 81-85).

Como foi apontado até aqui, alguns dos principais trabalhos dos autores que se inserem nesse

movimento de renovagdo da Geografia possuem como referéncia o espaco. Um espaco que vai
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assumindo novas conotagdes e revelando novas propriedades. Essa perspectiva é aferida por Moreira
(2009) ao se debrucar sobre obras de David Harvey, Neil Smith, Massimo Quaini, Jean Tricart, Milton
Santos, Yi-Fu Tuan e do préprio Yves Lacoste, este Ultimo caracterizado por sua “orientagdo numa
perspectiva subjetiva de inspiracdo relativista e de leitura nitidamente politico-ideoldgica do ente
geografico” (MOREIRA, 2009, p. 77).

Explica-se: em oposicdo a abordagem quantitativa, o gedgrafo francés da importancia a
perspectiva do olhar singular na constituicdo do espaco, por isso subjetiva. Baseada na relatividade de
Einstein, sua nogao espacial vai se conjugar com o conceito de tempo, configurando um “aqui e agora”
gue se transforma de acordo com o referencial adotado, por isso relativista. Assim, a concepcédo de
real mantém a ideia de todo, porém sua apreensao € condicionada pelo ponto de vista adotado pelo
sujeito, ganhando importdncia a questdo da escala, que por sua multiplicidade constituira uma
realidade marcada pela diversidade de interpreta¢gfes. Por isso a menc¢éo ao carater politico-ideolégico
do ente geografico, ja que dentre as diferentes projecdes e escalas que podem focaliza-lo e formatéa-
lo, algumas séo certamente conflitantes, e colocam em cena as histéricas lutas sociais. O que se tem
“é um conceito novo de escala — qualitativo e relativista — e um modo de ver o mundo como diferenca,
igualmente novo. O ineditismo da escala se combina com o resgate do novo enfoque da diferenga”
(MOREIRA, 2009, p. 85).

Como se discutira adiante, a concepgdo de espaco de Yves Lacoste exercerd importante
influéncia no desenvolvimento da Geografia, ndo apenas em ambito universitario, mas também em

ambito escolar.

2.4 Problematica

Neste ponto, é possivel retomar a discussé@o acerca da reconstrugdo dos objetos de uma
ciéncia e apontar alguns tracos de sua relacdo com o0s objetivos curriculares. O trajeto percorrido
evidencia que a relacéo entre sociedade e natureza como descrita pelos gedgrafos fundadores néo se
mantém engessada no plano conceitual e nem se mantém como centralidade do pensamento
geografico em todos 0s momentos. Bem como a no¢éo sobre o espaco se metamorfoseia, revelando

seu timbre fundamentalmente histérico-social, e ganhando diferentes pesos nas analises.

Os PCNs de 1998, reitera-se aqui, parecem esbocar um corpo teérico que pinta o espago
estritamente como externalidade conceitual, uma representacédo l6gica da totalidade dinamica e
complexa que, de fato, se debruca sobre a dimenséo social, mas que deve abrigar também a dimensao
autbnoma da natureza, de forma conciliatoria, pois esta lhe garantiria contetdo concreto. A dimensédo
da natureza, em tese, é conectada a dimensédo social e incorporada a totalidade espacial desde a

influéncia do Positivismo, com sua pretensa objetividade.

J& a perspectiva do individuo se coloca no documento como urgéncia recente da Geografia.
Dai a énfase colocada nos trabalhos sobre o imaginario e o sentimento dos alunos em relacéo ao

mundo. E preciso de alguma forma aproximar a dimens&o subjetiva do escopo do espaco, que
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enquanto conceito continente e abstrato enfatizou os termos sociedade e natureza, e deixou em certo

momento este fragmento da realidade concreta escapar.

Aversdo dos PCNs de 2000, voltada ao ensino médio, caminha um passo adiante para superar
a timidez com a qual a condi¢ao concreta historico-social do espago geografico foi abordada na verséo
do ensino fundamental. A Geografia é referida como ciéncia social e os aspectos relacionais do espaco

séo valorizados em detrimento de seu carater absoluto (BRASIL, 2000, p. 29-30).

Outros matizes sobre o objeto também sao apresentados nas propostas estaduais publicadas
Nnos anos seguintes. Toma-se como exemplo o curriculo de 2012 do estado de Sdo Paulo (2012, p.
74), que explicita os limites da relacéo dicotdmica sociedade-natureza tomada como esséncia de um
objeto rigido, ao pontuar que “ela é responsavel por perpetuar o espago como uma entidade cartesiana
e absoluta, na qual tudo acontece de forma linear ou casuistica”. De forma pertinente, a proposta
enumera transformac6es socioculturais atuais cujas légicas escapam a esse mecanicismo e que o

ensino de Geografia deve contemplar em suas preocupacdes.

Entretanto, o documento enfatiza que as chaves para superacdo dos novos desafios se
encontram basicamente na inser¢cdo do tempo dentre os elementos de analise geogréfica e na
compreenséo de novas instancias do espaco, como o chamado espaco virtual (SAO PAULO, 2012, p.
74-76). Séo, evidentemente, chaves importantes, como a propria observacao de Milton Santos, citada
acima, sobre a abordagem quantitativista expés. Mas que ndo conduzirdo a leitura adequada das
guestdes contemporaneas se ndo forem destrinchadas a luz das ag6es socialmente determinadas que
regem o cotidiano de cada aluno. Isso porque sao chaves que aparecem ainda como externalidade. A
temporalidade dos fendmenos naturais e sociais e as propriedades de um novo espaco virtual, mesmo
estudadas e compreendidas em si, ndo irdo automaticamente se articular com as percepc¢des
empiricas dos alunos e criar uma fagulha que revela a importancia e a concretude histérica de seus
atos e dos atos cotidianos das pessoas com quem convivem. E preciso planejar e orientar atividades

de mediacao para tal.

Ou seja, sdo apresentadas aos docentes problematicas atualizadas e ferramentas importantes,
mas nao se promove abertamente um mergulho em busca dos determinantes sociais mais profundos,
gue moldam valores culturais, a¢des cotidianas, ddo origem a essas problematicas e podem oferecer
um caminho para o reconhecimento do sujeito como produtor do espago. Opta-se no documento por
reforcar que as atividades de Geografia reconhecam a historicidade e provisoriedade de cada elemento
social, natural e politico-econdmico, bem como a complexidade das redes interligadas por tecnologias
em desenvolvimento. Reconhecidas a complexidade e a historicidade dos elementos, restaria saber
como oferecer aos alunos as competéncias cognitivas para que possam explorar por si mesmos esses
caminhos do conceito espacial abstrato, a partir de suas experiéncias particulares. Sendo que se tem
nesse caso uma nog¢do de espaco que ndo assume sua condicdo plena de concretude social, pois
ainda se concebe sob a forma de externalidade conceitual, ao qual o sujeito deve se integrar num

plano de abstracdes logicas sofisticadas.
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O curriculo de 2010 do estado do Rio de Janeiro apresenta de forma mais assertiva a primazia
social do espaco geografico, ao tratar do nivel de ensino fundamental:
Segundo Perez!” (1999), o espaco, enquanto instancia da sociedade é "o territdrio
usado, natureza socialmente definida pelo movimento do viver-fazer humano. (...) E
na complexidade da vida que o homem constréi, destréi, usa e modifica a si e a
natureza". A autora define, metaforicamente, a Geografia como uma escrita
existencial do homem no seu territério. Escrita que imprime "marcas" e deixa
"vestigios" no espaco geografico, resultantes da vivéncia e da interagdo homem-

natureza, de lutas e de conflitos sociais. (RIO DE JANEIRO, 2010, p. 98, grifo das
autoras).

A construcdo da proposta, a partir dai, se orienta principalmente pelo aspecto fenomenolégico
do processo de apreensao do espaco, realcando a importancia do sentimento de pertencimento a uma
dindmica social para realizacdo do poder de acéo do cidadao. Até pelo nivel de ensino em discussao
neste documento, entretanto, ndo se aprofunda a questao das formas de articulagédo entre a dimenséo
vivida pelo sujeito e a dimenséo estudada pelos conceitos geograficos que levaréo a leitura social do

mundo e a acdo cidada.

O curriculo de 2006 de Minas Gerais também reconhece de forma enfatica o espac¢o geogréfico
enquanto instancia social. E apresenta ainda um importante conceito para que 0s mecanismos desse
espaco sejam esmiucados em sua concretude: as praticas espaciais.

As préticas espaciais sdo projetadas no espaco social, que é ao mesmo tempo fisico
e mental. Essas praticas podem reproduzir espagos geograficos em que as relages
sociais estejam a servico da reproducdo ampliada do capital, na medida em que
alimentam padrdes de producdo e de consumo insustentaveis. Como também pode
estabelecer com o espago geografico praticas espaciais que estejam comprometidas
com a construgdo de sociedades sustentaveis, pautadas na qualidade de vida e na

justica ambiental, o que evidencia uma outra razao de se ensinar Geografia. (MINAS
GERAIS, 2006, p. 12).

Trata-se de um conceito que se junta as ideias de pertencimento e de construcéo identitaria
na busca pela conexo entre a dimenséo subjetiva e a dimenséo totalizante do espaco. Mas agrega a
essa busca o peso decisivo da acéo socialmente determinada e socialmente orientada, que coloca em
friccdo o momento presente com as condigbes materiais e historicas herdadas e com os futuros
projetados. Assim, transcende o plano do imaginario abstrato do individuo, potencialmente

conectando-0 ao movimento concreto do devir historico.

A BNCC, apesar dos apontamentos e nuances tratados até aqui, acaba por tomar 0 espago
primordialmente como instrumento conceitual do raciocinio geografico, campo em que os estudantes
devem articular logicamente os diversos fendmenos observados, entre si e com o tempo histérico.
Diante dessa postura, a concretude do espaco enquanto constru¢éo social € um tépico que acaba
obliterado pela énfase no desenvolvimento das competéncias cognitivas individuais de conceituagéo,
de maneira similar a discutida na analise do curriculo de 2012 de S&o Paulo, como se o estudo das
categorias da Geografia e de outras ciéncias humanas garantissem, independentemente do tipo de

mediacdo operada, a conexdo entre a dimenséo vivida e a dimensdo estudada pelos alunos. Os

17 PEREZ, Carmem L. V. Ler o espago para compreender o mundo: Uma funcao alfabetizadora da Geografia. In. Revista
Presenca Pedagoégica. Belo Horizonte: Dimenséo, n° 28, jul/ago. 1999.
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mecanismos pelos quais as condi¢des histérico-sociais fundamentais regem a producao do espago e
determinam as ac¢@es cotidianas séo vislumbrados no documento apenas de relance, no entreato que
liga a sensopercepcao da experiéncia do aluno e os horizontes dos saberes procedimentais almejados.
E por ser uma base curricular comum obrigatéria, essa visdo vai se estabelecer igualmente nos
documentos curriculares estaduais produzidos a partir de 2018 para compor a parte diversificada da
base (MINAS GERAIS, 2018; BAHIA, 2019; RIO DE JANEIRO, 2019; SAO PAULO, 2019).

Percebe-se que a abordagem espacial de Lacoste, discutida por Ruy Moreira, exerce
influéncia nas propostas curriculares analisadas, seja na perspectiva subjetiva do olhar, que marca a
proposta dos PCNs de estimular o sentimento de pertencimento do individuo a um todo, seja no
movimento multiescalar da leitura de mundo, que é destacado no raciocinio geografico proposto pela
BNCC para entender acontecimentos fatuais. Entretanto, observou-se também que os documentos
curriculares de referéncia nacional acumulam certo anacronismo em suas apreciagdes tedéricas sobre
a Geografia, trazendo alguns desalinhamentos e imprecis6es no que é configurado como objetos,

métodos, objetivos e praticas de ensino.

As observacdes podem ser conferidas no trecho ja destacado da BNCC, por exemplo, bem
como em outras partes do documento e em partes das demais propostas curriculares, onde o espacgo
assume o papel de ferramenta cognitiva, de um artificio da razao tdo somente, e ndo de objeto real,
concreto, como encaram importantes tedricos da Geografia Renovada. Isso a despeito da adverténcia
do préprio Lacoste (2007, p. 83):

E preciso fazer uma disting&o radical entre espaco, tomado como objeto real que ndo
se pode conhecer sendo atraves de um certo nimero de pressupostos mais ou menos

deformantes, por intermédio de um instrumental conceitual mais ou menos adequado,
e o0 espaco, tomado como objeto de conhecimento, isto é, as diferentes

representacdes do espaco real [...] que evoluiram historicamente simultaneamente
com a descoberta progressiva que ndo sera jamais terminada (pois a histéria ndo esta
acabada).

Percebe-se também que o gérmen dessa leitura pode estar na atribuicdo dada a relagdo
sociedade-natureza pelos PCNs de 1998, como cerne de concretude do objeto, carregando consigo
problemas e indefinicbes que de certa forma persistem até a BNCC, fazendo supor que o espago pode
se apresentar apenas como conceito metodoldgico para conciliacdo dos termos, como objeto de
conhecimento adequado a uma realidade permanentemente fragmentada, portanto, e ndo como objeto
real de investigacdo, gerado nas transformac6ées das préprias relacdes sociais, que formam a realidade

como totalidade historica.

Uma primeira tese, assim, se delineia. O periodo de renovacdao do ensino de Geografia
apreciado neste trabalho é caracterizado pela articulacdo entre novas propostas metodoldgicas, que
tém base no movimento multiescalar do olhar discente, e um objeto de estudo ainda marcado
fortemente pela relagcao sociedade-natureza, de forma similar a que caracterizou a chamada Geografia
Classica. Essa nogéo transposta de relacéo sociedade-natureza como cerne do objeto traz consigo os
problemas tedricos que marcaram a historia do pensamento geografico do século XX, quais sejam os

da fragmentac&o no interior da disciplina e os da validade, ou aplicabilidade, de um saber fragmentado.
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O olhar em movimento escalar local-global, partindo das experiéncias locais até o contexto
global, aparece como tentativa de reintegracéo da realidade através da consciéncia espacial individual.
Sociedade e natureza precisam reatar lacos ndo apenas entre si, mas agora também com o individuo,
gue promovera uma verdadeira totalidade. Prop8e-se que isso seja realizado inicialmente pelo
simbdlico na percepcao subjetiva em ambito local, e subsequentemente através do desenvolvimento
cognitivo-conceitual que defina as novas formas de rede, para apreensdo de relacbes em ambito

global.

Trata-se, entretanto, de uma abordagem que revelara apenas parcialmente a possibilidade de
renovacdo do ensino de Geografia, pois ainda promove 0 espaco somente como externalidade,
representacdo, como categoria que se deve operar no plano teérico-conceitual em cada individuo,
submetendo o dado empirico local, a sensopercepc¢do, a uma racionalidade universal, em uma rigida

hierarquia I6gico-escalar.

Portanto, se essa tese se verificar verdadeira, o movimento de renovagéo analisado estara
fadado a enfrentar os mesmos problemas que a Geografia Teorética, de verve quantitativista,
enfrentou, de incapacidade de interpretar o devir, jA que esta também se apoiava na decifracdo de
uma realidade permanente e fragmentada através de um constructo cognitivo espacial, que no caso
era uma superficie isotrépica. Mesmo com a abordagem do espago centrada na individualidade dessa
vez, a diferenca fundamental entre os dois momentos residiria apenas no nimero de elementos que
passam a ser considerados na composi¢do dessa construgdo abstrata, e na complexidade escalar
gerada, ja que cada individuo representa a entrada potencial de dados singulares para compor o
sistema. Isso altera também os tipos de dados e os tipos de acesso a tal constructo: se eram
consideradas apenas informagBes mateméatico-estatisticas coletivamente relevantes antes, também

devem ser considerados tragos fenomenolégico-empiricos de significancia individual agora.

Ainda que tanto os PCNs quanto a BNCC reiterem que a relacdo fragmentéaria sociedade-
natureza a qual lancam o olhar estd em constante transformacao, e, por conseguinte, que o saber
geogréfico ndo configura uma representagéo estatica do mundo, tem-se que essa transformacao esta
vinculada apenas a uma externalidade material comum em relac@o aos sujeitos, cuja dindmica se
apresenta sensorialmente diante dos individuos, aos quais caberia perceber e descrever as mudancas
a partir de um método padronizado. Mas nao haveria como agir sobre as fontes dessa transformacéo,
por serem encaradas como externalidades teleologicamente pré-determinadas (quer seja por uma
entidade transcendente e/ou por leis gerais dadas a priori). E nem caberia as individualidades serem
transformadas nesse processo, ja que a razao cientificista pela qual operam e que as define seria
absoluta e a-histdrica. Sao transformac¢des que configuram o movimento apenas aparente do real, e a
disciplina em quest@o continua sem acessar a fonte de pulsdo do movimento concreto, buscando
apenas a adequacédo de seus conceitos as aparéncias em sucessdo, enquanto julga a esséncia como

em permanéncia.
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2.5 Diferencga

Se Lacoste propds o olhar escalar, ndo o atribuiu um carater hierarquico, tomando o mundo
primeiramente como expressao conceitual, abstrata e permanente de racionalidade, em uma escala
abrangente, global e dominante, que se manifesta posteriormente na experiéncia, na interacao fisica
e psicoldgica do sujeito sensualista com o par objetificado sociedade-natureza em uma escala restrita,
local e subordinada. Ele propde na verdade o olhar escalar como producéo social concreta da
diferenga, que articula as multiplas e contraditorias experiéncias da realidade através do contato entre
as diferentes escalas de leituras de mundo que sofrem influéncias madtuas, gerando movimentos no
individuo e na sociedade, e transformacdes concretas que afetam inclusive a razéo cientifica, abrindo

novas possibilidades de acao diante de crises e conflitos.

Dai se tem o carater politico-ideoldgico do ente espacial, sendo este um possivel ponto-chave
para que se complete uma verdadeira renovacdo da Geografia escolar. Ainda que ndo precisem
encerrar as definicbes, mostra-se importante que as propostas curriculares discutam com maior
profundidade a questdo da diferen¢a, forca motriz dos movimentos politicos que transformam a
realidade. E um conceito que frequenta os documentos sob a forma de termos como diversidade
cultural e sociodiversidade, que séo colocados ndo apenas como contetidos disciplinares da Geografia,
mas como fundamentos que sustentam as metas da educa¢@o como um todo. No entanto, passa-se
ao largo de um debate sobre o papel e o sentido que carregam para cada disciplina, bem como néo se

discute as formas de trabalhar o conceito na prética cotidiana.

Para a reflex@o sobre essa certa negligéncia, ou receio, deve-se partir da investigagdo sobre
as origens do pensamento sobre a diferenca, e de sua relacdo com a identidade. Situando essa origem
na obra platdnica, em que a diferenca é fruto da separacdo entre aparéncia sensivel e esséncia
inteligivel, Moreira (1999, p. 43-44) exp6e a problematica como uma questao filoséfica fundamental,
ligada a dialética:

Mas nessa longa marcha o que enraiza-se como dialética no imagindrio popular é o
prevalecimento da unidade sobre a diversidade, apresentado como o escopo da
dialética. O consequente esquecimento da diferenga. E, mais ainda, o esquecimento

do retorno que, logo a seguir a sintese da unidade, se reabre, para que reapare¢a o
diverso, garantindo a dialeticidade do fluxo infindo da dialética.

Segundo o geégrafo, portanto, enfrenta-se uma problematica de ordem fundamentalmente
I6gica. O pensamento dialético, ao buscar uma ligacéo entre a unicidade do ser e a multiplicidade dos
entes, ficou engessado e descaracterizado pela prevaléncia da Idgica identitaria, que projeta 0 mesmo
sobre o outro para defini-lo, e assim escamoteia 0 movimento que é gerado na realidade pela tensédo
sucessiva no sentido contrario dessa relacao e pela revelagcao do ndo-ser. A prevaléncia da identidade
seria explicada por certa exigéncia sociopolitica, de teor conservador, que atravessa diversas
sociedades ao longo da histéria e que prezaria pela unidade e permanéncia na explicacdo da ordem
das coisas (MOREIRA, 1999, p. 44).

Na sistematizacdo das ciéncias humanas, a expressédo dessa ordem légica que suprime a

dialética sera centrada na ideia de sujeito, que é definido por ser possuidor de racionalidade, e assim
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unifica e torna homogéneas as individualidades com base nesse principio. A diferenca, dessa forma,
se coloca apenas entre os entes, no aparente, através do corpo, do género, da etnia, da cultura, e
desenha uma diversidade estéril, pois ndo acessa a possibilidade de mudanca de estado, ou de
qualidade, do ser-sujeito. E essa a forma da diferenca que emerge no processo descrito da elaboracéo
curricular oficial, ao enfatizar a apreenséo singular dos dados da experiéncia individual local e propor
um movimento que tende a mediar esses dados empiricos diversos em torno da razao cientificista
central que determina a identidade una e essencial dos sujeitos, sem oferecer-lhes a poténcia de

transformacéo.
E em seguida, o autor coloca sua visdo acerca do impasse (MOREIRA, 1999, p. 55).

E, no entanto, é a geografia a forma de saber capaz de por sua episteme oferecer
uma saida dialética a diferenga (seria um acaso Deleuze anunciar um projeto de
fundar uma geografia objetavel a histéria no Mil Platés?). A geografia de um espago
gue pode ser pensado como a coabitagdo tensa da diferenca e da unidade.

A saida mencionada no trecho passa pelo reconhecimento de que o espago, em sua
multiplicidade escalar contemporanea, é uma nova forma-valor. Explica-se: a l6gica da identidade, que
uniformiza os sujeitos, o faz pelo artificio da representacdo. E a categoria que historicamente assume
a representacdo hegemonica do homem é a categoria valor, na teoria de Karl Marx. O valor é a
expressao racionalizada da riqgueza produzida pelo trabalho humano, e a partir dele os detentores dos
meios de producgdo irdo organizar esse mesmo trabalho em vista da ampliagdo do regime de
acumulacdo de riqueza, tornando o valor capital. O modelo consagrado de organizagéo de trabalho a
partir da racionalidade do valor € a fabrica, que se difunde da Inglaterra do século XVIII para partes
diversas do globo, constituindo um sistema internacional de relagc8es capitalistas em expanséo. Nessa
narrativa, observa-se o que o papel de condu¢éo da economia cabe ao setor produtivo, em detrimento
do setor de circulagéo, que protagonizava anteriormente a fase mercantil do capitalismo pré-Revolugéo

Industrial.

No modelo fabril, o valor tornado capital é a expressdo que media as relacdes entre matérias-
primas, maquinario, ferramentas e as mercadorias produzidas, bem como entre os sujeitos envolvidos
no processo: operdrios portadores da forca de trabalho e capitalistas detentores dos meios de
producdo. A expansdo de uma economia baseada na industrializacdo implica a reproducdo das
referidas relacdes sociais de producdo, vindo dai a hegemonia do valor e o primado do trabalho na
mediacao da identidade dos sujeitos. Essa reproducdo das relacdes sociais extrapola os muros das
fabricas na medida em que atividades de outros ramos da economia passam a se organizar pelos
mesmos principios da administragdo empresarial industrialista, desenhando o desenvolvimento das

cidades e do campo.

Na metade final do século XX, no entanto, o avanco da técnica e o imperativo de acumulagéo
gue caracteriza o homo economicus (identidade universalizada dos sujeitos) levam a economia
capitalista a transicdo de fases, passando o setor de circulagdo a dirigir 0 processo novamente,
adaptando-se ao cenario modificado. Diferentemente da fase mercantil, na qual a circulacdo se

destacava pelas trocas comerciais e acumulacdo de moeda, agora € seu carater financeiro que se
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destaca. E verdade que o capital financeiro ja atuava de forma importante na fase de expansio
industrial, mediando as relagGes de investimento necessarias para ampliacdo e reorganizagao das
cadeias produtivas, que ja ndo se limitavam as fronteiras nacionais. Entretanto, esse carater financeiro-
bancario ainda estava subordinado aos designios prioritarios do processo de producéo, que gera mais-
valor pelo vinculo do trabalhador com a légica abstrata do tempo de trabalho socialmente necessario
para producédo de mercadorias. O carater que emerge na nova fase é o financeiro-rentista, que lanca
mao das tecnologias de transporte e informacédo para organizar e comandar espacialmente a circulacdo
de bens, mercadorias, trabalho e capital, fazendo o ciclo de valorizacdo do valor girar mais

rapidamente. Configura-se um regime de acumulacéo pautado pela aceleracdo da realiza¢éo do lucro.

Nesse processo, a produgao nao-capitalista também interessa ao jogo econémico dominante,
gue busca apropriar-se dela para coloca-la em circulagdo. Consequentemente, a alteridade ganha
relevancia, posta como producdo realizada por relacdes sociais alternativas diante da identidade
hegemonica do sujeito-trabalho. As diferentes formas de producdo sdo incorporadas ao sistema de
acordo com a posi¢do que ocupam, ou podem ocupar, nas novas configuracdes escalares que a
técnica proporciona. Assim é que o espago pode ser considerado uma nova forma de valor, pois deixa
de ser apenas um conjunto de distancias euclidianas, um obstaculo a ser domado pela organizagao
fabril, e passa a ser um conjunto de vias de articula¢des possiveis numa rede de relacdes que se ligam

por métricas diversas e que favorecem a acumulacdo de riquezas de quem domina esse conjunto.

Também é assim que a diferenca pode ressurgir como disparador de transformacdes na
realidade. O desenho de novas escalas abre possibilidades de articulagédo entre a identidade do sujeito
da razdo universal e suas possiveis alteridades, formag8es sociais construidas por outras ldgicas. Tal
articulacéo tende a favorecer a hegemonia da légica identitaria, como visto, projetando o mesmo (neste
caso a representacdo do valor) sobre o outro para defini-lo e absorvé-lo. Mas se essas novas escalas
também apresentarem a poténcia de articular entre si as diferentes rela¢des sociais de produgdo, ndo
ancoradas no imperativo Unico da acumulagdo, de forma a construir outro tipo de racionalidade, ou
estabelecer diferentes principios de sociabilidade, o pensamento hegeménico poderia ser

desconstruido e se tornar outro.

2.6 Diversidade

O ensino de Geografia que se queira relevante, portanto, deve ser pensado a partir da
renovacgao de seus principios e objetos. Mais do que ferramenta da razdo, o0 espago é componente da
realidade, e cabe ao saber geogréfico investigad-lo em sua complexidade escalar para construir
caminhos de acdo. Com isso 0 proprio saber se torna um agente transformador, gerando a poténcia

de novas formas de relac8es sociais.

A permanéncia histérica da dicotomia sociedade-natureza em sua forma tradicional como
objeto disciplinar limita a atuacdo do pensamento, pois a reunido desses termos é inalcancavel dentro

de um paradigma que os define por sua objetividade inacessivel e que os observa a partir de uma

40



forma de subjetividade universal insuperavel. Mesmo a perspectiva da entrada do individuo como nova
escala de partida para investigacdo do real em sua totalidade n&o pode libertar o devir do conhecimento
se 0 movimento escalar da investigacao (local-global) é pré-determinado por uma razao hegeménica
gue se mostra absoluta. Nesse caso, as duas escalas consideradas, a dimenséo local percebida e a
dimensdo mundial concebida, sdo projecdes uma da outra, e ndo se atritam, ja que entre os individuos
ha apenas diferencas aparentes, conjunturais, que nado abalam a esséncia universal do valor
racionalizado. Ndo ha a diferenca que dispararia movimento dialético do devir, confrontando a

identidade do sujeito-valor com seu ndo-ser, através de diferentes relagfes sociais de produgao.

O papel do individuo construtor da realidade se revela nas escalas intermediarias, entre o local
e o global, a medida que elas permitem o tracar de rotas de acéo transformadoras. Dessa forma o
individuo identifica as articulagbes diversas que o atravessam e pode confrontar o absolutismo da
totalidade racionalista como ser social multiforme que é. No contexto da vulnerabilidade individual e
social da juventude, descrito anteriormente, o saber geografico se mostra primordial para o
desenvolvimento de autonomia e para formacgdo de um espirito de cidadania responséavel e ativo.

Retoma-se entédo a questao apresentada no capitulo anterior, sobre os critérios que permitem
avaliar se ha nos livros didaticos abertura a diversidade tedrico-metodolégica e respeito ao
conhecimento cientifico e a diversidade sociocultural. Foi inferido que o procedimento fundamental
para este tipo de analise é a recuperacgdo da trajetéria historica das disciplinas e a apreciacdo das
relagfes que elas estabelecem com a escola. Tem-se que um material adequado as demandas
discutidas deve trazer bases conceituais sélidas e atualizadas, pois a diversidade tedrico-metodolégica
€ um reflexo dos esforcos de intelectuais para compreender as principais probleméticas
contemporéneas. Sem conceitos claros e dirigidos as grandes questfes atuais para ancora-los, os
pontos de inflexdo que originam renovacdes tedricas, inovagdes praticas e diferentes abordagens
metodoldgicas esvanecerao.

No caso da Geografia, observou-se que as inflexdes epistemolégicas ndo estdo sustentadas
em alicerces totalmente consolidados nos documentos curriculares. Questdes atuais, que interessam
aos principais debates publicos, séo levantadas e justificadamente se colocam diante do pensamento
geogréfico. Mas para que as contribuicbes desse saber possam explorar seu maior potencial na
formacao escolar transformadora, ainda € preciso superar o desafio de conectar verdadeiramente o
conhecimento sobre a producdo do espago, processo que movimenta o real, com o desenvolvimento
de competéncias associadas a esse conhecimento, e com as praticas sociais, que regem o cotidiano
e os projetos de vida dos alunos. A valorizacdo da experiéncia subjetiva na formacédo escolar,
pretendida pelas inspiracbes fenomenolégicas, ocorrera apenas se o sujeito puder vislumbrar as
relacdes sociais de producéo que o permitem definir agdes de transformagéo concreta, dando sentido

as experiéncias.

A andlise dos livros didaticos devera levar tais apontamentos em consideracao, dado que séo
instrumentos que apoiam e sdo apoiados pelos documentos. Para estruturacdo do trabalho, um novo

recorte de investigacao sera operado, em relacdo aos contetidos presentes nas obras didaticas de
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Geografia. As diferentes obras serdo analisadas pelo conteido que dispdem sobre um topico que se
mostrou central para a emergéncia do espaco enquanto objeto social chave de resgate da diferenca:

a geografia das industrias.
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3. Geografia das Industrias

Assumindo ser este, de fato, um importante papel que o atual ensino de Geografia deve ter —
levar o aluno a investigar o processo de producéo da diversidade social e se reconhecer nele — poder-
se-ia argumentar que o curriculo deveria privilegiar a apresentacdo de formac8es socioculturais que
estabelecem as tais relagfes sociais de producéo alternativas. Entretanto, reforca-se aqui que um dos
temas imprescindiveis na pauta das discussdes em sala de aula é o proprio processo de
industrializa¢do. Mesmo subordinado hoje ao comando do capital financeiro-rentista na sistematizagéo
global do modo de producao capitalista, ele ainda pode ser identificado como ponto de ignicao das
transformac@es contemporaneas da sociedade. Caso esse tema seja negligenciado no debate sobre
a diferenca, a discusséo curricular esbarraria na perspectiva de um multiculturalismo acritico, em que
a diferenca € ressaltada, mas aparece aos olhos do sujeito normativo moderno como desvio de padréo,

expressando-se apenas pelo exdtico e folclorico ao invés de explicitar conflitos latentes.

3.1 Sociedade Urbana

Tal consideracéo parte da leitura das ideias de Lefebvre (2009, p. 11), que diz: “a
industrializacdo caracteriza a sociedade moderna. [...] fornece o ponto de partida da reflexdo sobre
nossa época”. Mas o filésofo, ao longo de sua obra, utiliza o termo sociedade urbana para se referir a
sociedade atual, e ndo o termo sociedade industrial, o que pode soar contraditdrio diante de sua prépria

avaliacdo. E conveniente uma breve explanacdo do termo escolhido, portanto.

Sua hipétese € a da urbanizacdo completa da sociedade, hoje virtual, amanha real
(LEFEBVRE, 1999, p. 15). Trata-se de uma abordagem que captura as evidéncias, j& apontadas
anteriormente, de que a industrializacdo ndo mais domina incontestadamente os rumos da expanséo
do valor e tenta entender a realidade social pés-dominio industrial que hoje se apresenta projetando-a

como possibilidade, como objeto com formacéo a ser determinada.

Isto é, mesmo diante da perda de hegemonia do capital industrial no sistema capitalista,
entende-se que ndo é automaticamente o capital financeiro-rentista que passa a definir a sociedade
atual, pois sua esfera de realizacdo é por exceléncia a circulagdo, e ndo a producdo. Para
compreenséo e definicdo da sociedade atual é preciso decifrar as rela¢des presentes em suas bases
produtivas, que hoje estdo sendo repensadas, reformuladas, redimensionadas e reinstituidas. Dessa
forma desenha-se um método em que as inferéncias feitas sobre as propriedades do objeto e o objeto
real sobre o qual se infere se alimentam mutuamente, pois 0s investigadores e as pesquisas inferentes,
por estarem inseridos na realidade social em formacdo que investigam, a transformam e sao
transformados pela mesma, conduzindo a produc¢éo do conhecimento ao movimento histérico-dialético

de realizagdo prética da teoria, a praxis.

Esse método, que Lefebvre chama transducéo (LEFEBVRE, 2009, p.109) vai ao encontro da
perspectiva espacial necessaria para renovagdo do ensino de Geografia, discutida previamente. Pois

logra identificar quais sdo e onde estdo os campos de atuacdo e participacdo social efetiva na
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conformacéo da realidade porvir, quais 0s espa¢os em que 0s projetos sobre a sociedade se desenham
e como o0s jovens mais impactados pela desigualdade promovida pelas relacdes sociais podem
acessar tais espacos para reverter o quadro de sua vulnerabilidade. A criteriosa operacdo da

transducao, segundo Lefebvre, revelara a ideia de que tal realidade é eminentemente urbana.

Ou seja, tem-se que as articulagbes sociais ganham poténcia de acdo, seja esta
transformadora ou conservadora, quando observadas em relacdo com a organizacdo espacial das
cidades, que sdo as expressdes geograficas mais significativas do encontro entre o passado e o
possivel. Dai a hipotese lefebvriana considerar a completude do urbano. E no contexto dos grandes
centros urbanos que o capital financeiro emerge atualmente com seu poder de influéncia, e, portanto,
ali esta a arena em que grandes decisGes sdo tomadas e a partir de onde mudancas sobre todo o
territério podem ser conquistadas. Evidentemente, a urbanizacdo completa da sociedade nao trata de
uma leitura que projeta a reproducdo da cidade enquanto paisagem, dominio edificado, por todo o
ecumeno. A sociedade urbana € identificada, na verdade, pelo conjunto de manifestacdes materiais e
imateriais que apontam para o predominio da cidade sobre o campo. Alguns elementos dessa condigdo
podem ser vistos por vezes na propria paisagem rural, como uma segunda residéncia, uma rodovia ou
um supermercado que nela se localizam. Esses elementos articulados — o central e o periférico, o
industrial e o agrério - constituem o tecido urbano (LEFEBVRE, 1999, p. 17), que se adensa em certas

areas e se esgargca em outras enquanto se expande.

As caracteristicas desiguais do tecido urbano revelam também que nao é toda cidade que
configura um polo de primeira importéncia no sistema politico-decisorio que se forma, com papéis
variando de acordo com a posi¢do que ocupam na trama. E o que definiria uma hierarquia de posicdes
entre as cidades? Certo grau do conflito que se estabelece entre o carater social da vida urbana —
gue permeia 0 encontro, o lidico, o debate e o espontaneo — por um lado, e o carater industrial do
cotidiano — que promove a mobilizacéo racional e planejada do trabalho, das mercadorias e de capitais
— por outro lado. Onde esse conflito € mais intenso, instaura-se maior potencial de construcdo e
conducdo do movimento do real. Sdo centralidades que historicamente assumiram importante papel
na geografia dos negdcios e também na realizagdo da experiéncia urbana cotidiana, que envolve o
habitar, o jogar, o contemplar. Em outras palavras, o autor francés reconhece, dessa forma, que a
cidade e o urbano que hoje conhecemos constituem uma trama complexa em expansao, e sdo movidos
pelo conflito nos grandes centros entre o valor de uso e a mobilizagdo generalizada do valor de troca
gue a industrializagao impulsionou. Apesar de a cidade preexistir a industria, esta, por sua vez, tomou
a primeira de assalto e a transformou, reivindicando um planejamento dos rumos urbanos subordinado
aos seus interesses. A resisténcia do uso social e improdutivo da cidade gera o embate que pbe a

realidade em movimento e abre a historia para possiveis variacdes de percurso.

E por isso que a hipétese da sociedade urbana ndo contradiz a constatacio da industrializac&o
como pedra fundamental de nosso tempo. Pelo contréario, ela reposiciona o olhar sobre o processo de
industrializaco, e infere que ele continua determinante, pois gera mais-valor e atua para organizar o
projeto da cidade. Mas a hipétese infere também que o exercicio dessa determinagdo mudou, pois ndo

se trata mais de esperar o vislumbre resignado da sociedade sobre uma realidade virtualmente
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concluida pela reproducdo de um projeto hegemdnico, em que a indUstria se expande e a cidade
industrial a acompanha, varrendo o ‘atraso’. Deve-se observar agora o choque entre esse modo de
producéo industrial e a vida social urbana existente, os dois focos da realidade contemporanea, dois

projetos distintos e contraditérios que negociam para dar forma a uma realidade inacabada.

Hoje, a negociacao entre os projetos citados € mediada principalmente pelo capital financeiro-
rentista. Ele se baseia nos grandes centros urbanos e busca se equilibrar sobre as superficies instaveis
destes centros, tensionadas pela abertura de possibilidades e pela disputa de interesses de diversos
atores. Para atingir tal equilibrio, ele promove ora o desenvolvimento e expansao da industria, para
geracao de riqueza, ora a aceleracéo da circulacdo, para se apropriar da renda de diferentes modos
de producédo existentes. Ao promover a aceleracéo da circulacdo de mercadorias e capitais, o capital
financeiro potencializa a insercdo de elementos de producdo ndo-capitalista no mercado e integra seus
produtores a vida urbana, direta ou indiretamente, incrementando a possibilidade do encontro, do
debate, do novo, que caracterizam a vida social e a base politica da cidade. Assim € que esses centros
decisdrios da realidade urbana desenham nao sé as vias de desenvolvimento das cidades, mas do
tecido urbano como um todo. E € nessa dindmica que as diferengas, enquanto relagfes sociais de
producédo alternativas, podem ser reveladas em seu movimento real, para além da figura folclérica e
residual, pois no contato conflituoso com o capital industrial em avanco elas préprias se modificam, e
deixam de ser caricaturas desviantes do normativo para se tornarem agentes na disputa pelo projeto

de sociedade.

Mais detalhadamente, a diferenca, que carrega inimeras faces culturais e origens geograficas
(campesinato, comunidades tradicionais, comunidades de imigrantes, coletivos de periferia etc.),
guando integrada ao ciclo de valorizacdo capitalista, aparece principalmente sob as formas
homogeneizadas da mercadoria e da for¢a de trabalho nas cidades, e geralmente vinculada a regimes
de subcontratacdo (MOREIRA, 1999, p. 54). Quando confrontados, diante de um espelho social
classista, com essa sua nova imagem, que tolhe aspectos de sua identidade cultural, os sujeitos
tendem a perder de vista a dimenséo particular das relacdes historicas concretas que os atravessam
na escala local de sua origem, em nome da nova identidade de sujeito da raz&o universal abstrata.
Com isso, passam a se definir apenas pela posicdo que ocupam no mundo do trabalho. Mas esses
sujeitos podem também buscar um resgate histérico-cultural da completude de si em manifestacbes
sociais da experiéncia urbana no espaco publico que unem suas comunidades a outras, como feiras,
festas, festivais, passeatas e jogos, que permitem a afirmacdo e criagdo de novas redes de
sociabilidade a partir da diversidade e da coletividade. E esse movimento engendrado pela cidade
transforma n&o apenas o tecido urbano e os novos sujeitos integrados a ele, como pode reverberar
efeitos em diferentes escalas, atingindo mesmo as relagfes sociais has comunidades de origem destes

sujeitos.
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3.2 Urbanizacéo e Industrializac&o

A essa altura fica claro que a leitura do processo de industrializacdo nao pode ser realizada
separando-o do processo de urbanizacéo, se é buscado revelar a producédo da diversidade social. Esta
diversidade emerge a partir da friccdo entre tais processos. Botelho (2000, p. 4) argumenta que:

Assim, a importancia do espaco da industria € mais ampla do que pode
parecer a principio. Relaciona-se com a urbanizacdo e a formagdo das grandes
metrépoles, com a desterritorializagdo do camponés, com a formagéo de bairros

operarios, com o processo de concentracdo espacial e com a prépria arrumacéo do
territério nacional.

Uma abordagem do assunto que fique restrita aos conceitos de tipificacdo, distribuicdo e
evolucao técnico-administrativa das fabricas, sem relaciona-los ao contexto urbano em que se inserem,

néo é capaz de descortinar a realidade social que da sentido a investigacao.

E o contrario é também verdadeiro. A discusséo sobre a cidade ndo pode prescindir da analise
das industrias, que ndo sao mais vistas como as maquinistas absolutas na conduc¢éo da histéria, mas

continuam disputando a produc&o do espaco para reproducéo do valor, como constatado.

A despeito desse fato, de a dindmica socioespacial urbana ainda remeter ao processo de
industrializacdo como componente, contudo, alguns importantes estudos urbanos que procuram
analisar a reestruturacdo da cidade e da metropole atual chegam a destacar, dentre os fatores
responséveis por essa reestruturacdo, o processo de desindustrializacdo (GOTTDIENER, 1990, p. 59
apud BOTELHO, 2000, p. 2) 18 Trata-se de uma interpretacdo das dinamicas produtivas por um viés
puramente topografico-geométrico do recorte metropolitano, na qual a industria é reduzida aos
elementos fabris, e estes sdo observados apenas por sua tendéncia ao gradativo afastamento
euclidiano em relacdo aos grandes aglomerados urbanos, como se estivessem desarticulados, ou se

desarticulando, desses aglomerados.

Lencioni (1991, p. 13) desenvolve mais precisamente a andlise do fendmeno ao sustentar que
a reestruturacéo do urbano e a reestruturacdo do modo de producédo industrial se pautam pelos
processos sociais de concentragdo e centralizacdo do capital. Esses conceitos, quando aliados a
andlise espacial, permitem que tanto a urbanizagdo quanto a industrializacdo sejam pensadas através
de sua dimensao socioespacial, de forma que a articulagdo entre elas fica devidamente demonstrada.
Tal abordagem e alinha a conclusédo de Ruy Moreira acerca do papel fundamental da Geografia, unindo
espaco e sociedade no resgate da diferenca que emerge dessa articulagdo dos processos

reestruturantes.

A concentracdo e a centralizacdo do capital foram descritas por Marx (2013, p. 700-702) como
desdobramentos da acumulagdo primitiva. De maneira resumida, o filésofo alemdo diz que a
acumulacédo primitiva pode ser tomada como ponto de partida para a geracéo do mais-valor e para um
ciclo de continua reconversao do mais-valor em capital a ser investido, o que configura uma escala

ampliada de producdo e acumulacdo. Assim, cada acumulacdo se torna meio de uma nova

18 GOTTDIENER, Mark. A teoriadacrise e a reestruturagéo sécio-espacial: o caso dos Estados Unidos. In: VALLADARES,
Licia; PRETECEILLE, Edmond. Reestruturagéo urbana: tendéncias e desafios. Sao Paulo: Nobel, 1990.
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acumulacdo, e cada capital individual torna-se concentracdo de meios de producdo dotados de
comando sobre um exército maior ou menor de trabalhadores. Entretanto, o crescimento do capital
social, promovido pela concentracdo, se consuma no crescimento, e multiplicacdo, de muitos capitais
individuais, seja pela formacé&o de novos capitais ou pela cisao de capitais antigos. Essa fragmentagéo
do capital social, ou a repulsdo de seus fragmentos em capitais individuais, é contraposta pela forca
de atracao entre eles, que define a centralizacdo. A centralizacdo ocorre na expropriacao de capitalista
por capitalista, que converte muitos capitais menores em poucos capitais maiores, e se distingue da
acumulacéo e da concentracdo por apenas repartir capitais existentes, e ndo gerar o crescimento da

riqueza social.

Dedicada a investigar a manifestacédo espacial desses processos sociais, a gedgrafa Sandra
Lencioni se debruca sobre a metropole de S&o Paulo (1991; 2003; 2008). Seus estudos identificam as
transformacdes territoriais pelas quais passou a regido metropolitana e seu entorno na histéria recente,
e estabelecem uma chave de leitura dessas transformagfes locais a luz do processo global de
reestruturacdo produtiva. Assim, tém-se duas escalas diferentes em relacdo, o local e o global,
constituindo uma espacialidade particular intermediaria, e seria nessa espacialidade que se tornaria
possivel interpretar a manifestagao articulada da concentracéo e da centralizagao do capital e colocar

0s movimentos de urbanizagéo e de industrializacdo sob uma perspectiva socioespacial integrada.

Observando a evolucdo da forma que a mancha urbana assume nos mapas ao longo dos anos,
Lencioni (2008) avalia que os limites da metropole estdo mais difusos, e que ela passou a crescer de
forma espraiada, irregular. Também nota o aparecimento de ilhas urbanas no entorno da metrépole,
pontos de urbanidade que ndo guardam contiguidade com a &rea-core, mas sao atravessados por vias
de ligacéo. Essas observagdes poderiam levar a ideia de que a urbanizagéo estaria abandonando seu
carater concentrado, pois esse espraiamento difuso e pulverizado torna a metropole visualmente
menos densa. Mas o levantamento de dados relativos a producgéo de riqueza nacional ainda indica a
proeminéncia dos municipios da grande Sao Paulo e entorno?®. E a producgéo de riquezas é efeito da
concentracdo de capitais, enquanto reproducdo ampliada da acumulacdo. Pode-se concluir dai que a
disperséo da forma ndo equivale necessariamente a desconcentragdo socioespacial de capitais. O
aumento da extensdo metropolitana e de sua area de influéncia, ainda que difuso e fragmentado,
continua ocorrendo, e tende a favorecer os fatores de aglomeracéo e de concentra¢éo. O que gera

essas novas formas de expansao territorial € a intensificacdo do processo de centralizagdo de capitais.

19 0 artigo consultado de Sandra Lencioni (2008) usa dados relativos ao ano de 2005. Eles mostram que os sete municipios da
Regido Metropolitana de Sdo Paulo (RMSP) e entorno que figuram entre os 20 municipios com maior Produto Interno Bruto
(PIB) do pais contribuem com 18% do PIB nacional. Dados relativos aos anos 2010-2015, publicados pelo IBGE (2017), indicam
participacdo de 17,5% do PIB nacional referentes aos 10 municipios da RMSP e entorno que integram os 25 maiores PIBs
municipais brasileiros. Na comparagéo entre os dados, alguns municipios foram acrescentados no Ultimo levantamento, e houve
variagdo negativa de 0,5%. Mas, apesar da ligeira queda verificada da participa¢éo, a aglomeracdo em questao ainda configura
polo de concentracéo de capitais, e essa pode ser considerada uma série relativamente estavel.
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(SILVA, L., 2013, p. 60)

Impulsionada pelas revolugdes técnicas, a atividade de gestdo de capitais vé a possibilidade
de se distanciar espacialmente do processo produtivo, comandando-o remotamente. Assim, a gestdo
vai assumir a estrutura resultante da aglomeracgéo urbana central como base de operacgfes, pois essa
estrutura oferece maior eficiéncia aos chamados servicos produtivos, que auxiliam a administracao e
a negociaGao entre grupos empresariais. Ai se realiza a tendéncia de atra¢&o entre capitais individuais,
com aquisicoes, fusBes e outras formas de centralizacdo de capitais. Interessa a essa centralidade
metropolitana que as instalagdes produtivas estejam mais distantes, em especial as de setores mais
tradicionais, para que a eficiéncia da estrutura de servicos produtivos seja mantida, e para que se
evitem as chamadas deseconomias de aglomeracgéo. As instalacdes produtivas, ao buscar localidades
mais favoraveis para se firmarem, irdo escolher ponderando a capacidade de desenvolvimento técnico
da estrutura de circulagdo em sua cadeia, e 0 alto custo da proximidade das grandes aglomeracgdes e
centros de decisdo, dentre outros fatores. Por isso a forma espraiada, difusa e fragmentada dos limites
em expansao da metropole aparece, em contraposi¢do aos limites coesos observados anteriormente,
guando a metrépole era baseada na forma compacta da cidade industrial. A modernizacao técnica
promove maior diferenciacdo entre os ramos da industria e os multiplica, e assim cada um desses
ramos deve adotar uma ldgica prépria de localizacéo das unidades produtivas diante da centralidade

estabelecida, estendendo as formas urbanas para sentidos e distancias diversos.

Portanto, seria impreciso caracterizar o movimento de relocalizacdo das instalacdes produtivas
como descentralizacao industrial, como fazem alguns autores, visto que a centralidade da metrépole,

nesse caso, comanda o setor produtivo e esta bem estabelecida. Ao estudar a dindmica da inddstria
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téxtil em Sao Paulo no final do século XX, por exemplo, a autora (LENCIONI, 1991) reforca que a
dispersédo das unidades produtivas para o entorno da Regido Metropolitana de S&o Paulo é reforco do
primado metropolitano, que continua centralizando as decisfes das empresas, num processo ao
mesmo tempo homogeneizador, pois relaciona as diferentes regides num mesmo circuito produtivo, e
diferenciador, ao especializar o papel de cada regido neste. (LENCIONI, 1991, p. 56-58). A nocéo de
desindustrializacdo da metropole também deve ser observada com a devida atencédo, pois o espaco
da indlstria e sua dindmica ainda contribuem intensivamente com a reorganizagdo espacial

metropolitana.

3.3 Cidade-Regiao

Reiteram-se aqui alguns pontos. O espa¢o, como nova forma-valor, € condi¢cdo para
reproducéo e transformacéo das relagdes sociais de producédo. E responsavel pelo possivel resgate
do movimento dialético que produz a diferenga concretamente. E pode fazé-lo pelo adequado contato
entre diferentes escalas, que contemplem relacdes de producdo nado-capitalistas e que tenham o
potencial de gerar outras novas escalas, novas centralidades e novos protagonistas do jogo social a
partir do acesso ao urbano, da luta integrada pelo direito a cidade. Esse potencial transformador do

espacgo cresce hoje, portanto, diante da aceleragéo da urbanizacéo.

Viu-se também, por outro lado, que ainda que se verifique uma transigcao no posto de condutor
do capitalismo global, da esfera da produc¢éo para a esfera da circulacéo financeira (MOREIRA, 1999,
p. 49), e ainda que se verifique o distanciamento euclidiano de diversas unidades fabris em relacdo ao
centro das grandes cidades, ndo se pode determinar a perda de importancia da inddstria, pois as
transformagfes do modo de producédo industrial devem ser entendidas sob as novas configuracdes
escalares que se apresentam. Nessas novas configuragdes fica claro que “o espago da industria
continuaria tendo uma contribui¢cdo importante para a conformac¢ao do espago, e sua analise ainda é
necessaria, pois na industria contemporanea se produz grande parte da riqueza (mais-valia) social”
(BOTELHO, 2000, p. 3).

Ou seja, o saber geografico hoje deve ter como proposta desvendar quais sdo essas hovas
configuracdes escalares reais do espago que articulam em si 0s processos contraditorios e
indissociaveis de producdo do novo e permanéncia do mesmo. Ou, nas palavras de Ruy Moreira,

escalas que estabelecem a coabitacéo tensa da diferenca e da unidade (1999, p. 55).

Nessas novas escalas a ser desvendadas, o avanc¢o da urbanizacao representa a possibilidade
de emergéncia para o novo e diferente, enquanto a expansdo do modo industrial de producéo indica
tendéncia de unidade e permanéncia do mesmo pela homogeneizacdo dos sujeitos sob uma razéo
univoca. A categoria espacial da metrépole, em sua forma tradicional, d& indicios de que né&o se
sustenta como chave escalar para tal leitura integradora dos processos, no caso de Séo Paulo ao

menos. E o que apontam os estudos analisados de Sandra Lencioni, ao averiguarem o descompasso
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entre a leitura espacial metropolitana tradicional e a dindmica de localizacdo atual das plantas

produtivas.

A evolugdo da mancha urbana, que é referéncia comumente utilizada para definigdo territorial
e cartografica de regides metropolitanas, mostra que a expansao da metrépole se da de forma
pulverizada e sugere, em uma leitura menos aprofundada, certo arrefecimento da urbanizacdo e a
estagnacado de seu nucleo coeso. Assim, a metrépole e a dindmica do urbano parecem desvinculados

da dispersao da industria pelo interior do estado sob esse prisma.

Por isso os processos de concentracdo e centralizacdo do capital sdo analisados pela autora.
Eles incorporam na analise socioespacial os parametros de tendéncia ao crescimento e consolidagéo
do nucleo urbano como locus privilegiado, e até mesmo como mercadoria privilegiada, de acumulacao.
Essa tendéncia parte do desenvolvimento técnico que expande e aperfei¢coa as redes de circulagdo no
territério nacional, e assim eleva o alcance e o poder do capital financeiro-rentista. O capital financeiro
exerce seu poder a partir da aglomeracéo urbana existente, favoravel a centralizacao de capitais, e
esta aglomeracdo passa a comandar e centralizar o processo produtivo. Nesse processo, a prépria
aglomeracgéo urbana incorpora o carater de mercadoria, estimulando a producdo do espa¢o sob um
novo paradigma técnico, e assim a evolu¢éo da mancha urbana adquire novas formas e caracteristicas
(espraiamento, expansdo por capilaridade). Mas isso ndo expressa ruptura com a dispersao e
expanséo da industria, como a leitura restrita ao nicleo coeso da metrépole pode dar a entender. Ao
contrario, esse novo fato metropolitano revela assim as novas formas espaciais com as quais o setor
produtivo participa da logica atual de crescimento do urbano e atinge a multiplicidade de atores e

relacdes sociais que constituem a diferenca ao acompanhar esse crescimento.

A partir de tais principios, Sandra Lencioni (2003) desenvolve sua noc¢ao de cidade-regido.
Esse conceito d& forma a uma nova configuracéo escalar de analise dos processos de reestruturacao
urbana e reestruturac@o produtiva, unindo em um movimento integrado esses processos outrora
observados em suas préprias e diferentes escalas, de forma excludente. A reestruturagéo produtiva é
constituida por acdes e inovagdes técnico-administrativas de ambito global, que foram modificando a
divisdo internacional do trabalho e as cadeias produtivas multinacionais ao longo do século XX, e
respondem a tendéncia atual de centralizagdo da gestdo de capitais nas maos de holdings e
conglomerados, que buscam o incremento da mobilidade das forcas produtivas. E o movimento
percebido, como ja foi colocado, na disperséo de plantas fabris pelo entorno das metrépoles, e age de
maneira relevante sobre a reestruturacéo urbana, dando-a a forma difusa e pulverizada, bem como é
condicionado por esta. A reestruturacdo urbana constitui um movimento de ambito local-regional,
definida pelas respostas da aglomeracdo a necessidade de se estabelecer determinadas condicdes
gerais de producéo, que libertem os fluxos produtivos materiais e imateriais intensificados pela
tecnologia. Os limites encontrados a tais condicbes de fluidez revelam que a tendéncia de
concentracdo do capital se manifesta também territorialmente, com a gradual expansédo da area
metropolitana sendo condicionada pela coesdo de sua centralidade e com a reprodu¢cédo do espaco
urbano sob um novo paradigma técnico e sob novas formas territoriais acompanhando a

desconcentracao industrial a partir dessa centralidade.
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Tais como a cidade-regido, existem outros conceitos criados por outros autores para tentar
desvendar as novas escalas de reestruturacdo socioespacial, unindo industrializa¢éo e urbanizacéo.
Pode-se citar como exemplo o Complexo Metropolitano Expandido, ou Macrometropole Paulista. Este
termo “foi adotado pela Empresa Paulista de Planejamento Metropolitano S/A — Emplasa, que entédo
passa a utilizar tal designacdo nos planos oficialmente lancados a partir da instituicdo do Sistema
Estadual de Desenvolvimento Metropolitano, em 2011.” (CASTRO; SANTOS JUNIOR, 2017, p. 712).
Trata-se de um marco concebido pela observacédo da conurbacdo e pela articulacdo e integracédo
funcional das Regi6es Metropolitanas e Aglomeracdes Urbanas do entorno da RMSP, que consiste no
polo central (CASTRO; SANTOS JUNIOR, 2017, p. 711.). Essa escala aponta para o avango da
urbanizacdo, a interiorizagdo do desenvolvimento econémico e a desconcentra¢do industrial e
populacional em curso (DAVANZO et al., 2011, p. 104 apud CASTRO; SANTOS JUNIOR, 2017, p.
713)2°, Outro exemplo é o Multicomplexo Territorial Industrial Paulista, proposto por Silvia Selingardi-
Sampaio (2009). Essa proposta baseia-se no esfor¢o de tracar a dindmica espacial da atividade
industrial no estado de S&o Paulo entre os anos de 1950 e 2005, e evidentemente se depara e se

alinha com aspectos da estrutura urbano-metropolitana de administracao do territério nesse exercicio.

A partir do entendimento das novas escalas urbanas geradas no processo de desenvolvimento
da industria é que o estudo dos fenémenos industriais pode se amparar nas categorias tradicionais de
andlise, como a tipificacdo dos bens produzidos, distribuicdo dos fatores locacionais e os paradigmas
técnico-administrativos. 1sso porque é na relacdo da industria com o espaco urbano que se revelam as
particularidades regionais do processo histdrico em curso, particularidades que marcam a pluralidade
de narrativas que compdem o espaco global. A analise dessas categorias tradicionais sem a
interseccdo com as escalas urbanas adequadas, e com as redes urbanas que as escalas compdem,
nao revelaria tal pluralidade, permitindo a prevaléncia de narrativas abstratas e pretensamente
hegemonicas de desenvolvimento, como a teoria de localizacdo das empresas industriais de Alfred

Weber ou a teoria de desenvolvimento de Walt W. Rostow.

Lencioni (2015, p. 15), por exemplo, coloca que os fatores de inovacdo e intensidade
tecnoldgica, que integram a tradicional categoria de andlise dos paradigmas técnico-administrativos,
sdo essenciais para a leitura do territério da inddstria, pois ao incorporar tais fatores as andlises
permitem “compreender que a desconcentragao territorial da industria no Brasil tornou o pais tao
desigual como antes, embora aparentemente se divise um territbrio mais equanime, menos
heterogéneo industrialmente falando.”. A desigualdade referida se mostra porque:

[...] os estabelecimentos industriais que implantaram inovacdo de produto e/ou processo
concentram-se, em especial, no Sul-Sudeste do Brasil, particularmente, no estado de S&o
Paulo. Retrata-se, assim, uma grande desigualdade quanto a distribuicdo territorial das

industrias inovadoras, aquelas com maiores possibilidades de gerar riqueza (LENCIONI,
2015, p. 32).

Nota-se que a desigualdade mencionada é demonstrada através da relacdo com o processo

de consolidacao da cidade-regido de Sdo Paulo como regido privilegiada de concentracdo de capitais

20 DAVANZO, A. M. Q.; PIRES, M. C. S.; NEGREIROS, R. e SANTOS, S. M. M. dos. Metropolizacdo e rede urbana. In:
PEREIRA, R. H. M. e FURTADO, B. A. (org.). Dinamica urbano-regional: rede urbana e suas interfaces. Brasilia, IPEA, 2011.
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e como centralidade do movimento de dispersédo industrial pelo pais. Ou seja, as formas de
urbanizacdo que engendram a cidade-regido como escala de andlise permitem que seja possivel fazer
a leitura espacial da concentracdo e centralizacdo de capitais em correlacdo com a distribuicao
concentrada dos estabelecimentos industriais que implantaram inovacdo. A partir dai, a pesquisa
permite também que o investigador se debruce sobre as razdes e as formas com as quais o capital
financeiro-rentista mantém um territério desigual no que diz respeito ao nivel de desenvolvimento
socioecondmico, mesmo quando impulsiona o0 modo de producéo industrial aparentemente de forma

homogénea.

Todas as contribuicdes analisadas, dedicadas a investigacdo geografica da urbanizacéo e da
industrializacdo, apresentam diferentes interpretacBes sobre a nova escala que o conjunto desses
processos desenha, com diferentes formas, dimensdes e métricas geradas a partir de diferentes
critérios. Entretanto, guardam também importantes similaridades entre si, como o fato de comungarem
a perspectiva de que € nessas novas configuracdes escalares que as bases produtivas da dindmica
social estdo ancoradas e onde estéo se redefinindo. S4o novas escalas que podem revelar o avango
do desenvolvimento econémico capitalista industrial e também dos desafios que o acompanham na
forma da desigualdade de condi¢gBes sociais e estruturais de reprodugdo da vida urbana, além do
avanco das novas formas de resisténcia e articulacdo da diversidade, geradas diante da coexisténcia

das diferencas, unidas na luta pelo reconhecimento de seu papel de agéncia no projeto de sociedade.

3.4 Tépico Escolar

Definido o papel-chave do espac¢o da indUstria na conformacéo da realidade geogréfica e na
definicdo dos projetos que se colocam a sociedade urbana, cabe agora refletir sobre a forma adequada
de abordagem do tema no processo de ensino-aprendizagem do Ensino Médio. Fica notoéria neste
momento a complexidade do assunto, dados os diversos elementos e as inUmeras relagdes envolvidas.
Portanto, é importante estabelecer que a preocupacgéo pedagdégica do ensino basico de Geografia nao
deve ser a de formar gedgrafos, urbanistas, economistas ou quaisquer pesquisadores especializados
na investigacdo do tecido urbano, que devem identificar, revelar e decifrar os mais intrincados nés que
o constituem. A abordagem da disciplina neste nivel, embora também exija rigor conceitual, se justifica
primordialmente pela contextualizagdo critica do educando na rede de relagdes espaciais mais
relevantes da qual participa em suas atividades cotidianas, de modo que a ele seja acessivel a
construcdo de uma postura ativa diante da realidade em movimento. E tal postura ativa deve se pautar
pelo potencial transformador que o contato com a diversidade, através do estudo do espaco,

proporciona.

O desafio implica uma sistematizacdo adequadamente projetada ao educando das interacdes
espaciais complexas apreciadas na realidade, de maneira que nessa sistematizacdo sejam mantidas
as propriedades da estrutura social fundamentais a discussdo em sala e uma relacdo de
proporcionalidade com o conjunto de interacdes verificado em sua totalidade no real. Trata-se da

mediagdo didatica, pratica que demanda dominio das expressfes linguisticas e semidticas por parte
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do professor, dado que opera mecanismos analogos as reducgdes primeiras que constituem a prépria
linguagem: do objeto ao conceito, e dai ao signo que o expressa. Ou seja, a mediacdo docente sera
adequada se lograr conduzir as mdltiplas determinacdes da realidade material do aluno a ordenacéo
cognitiva que seja propria de sua experiéncia, e se lograr oferecer a essa ordem cognitiva uma forma
conceitual expressiva que permita sua reintroducdo subsequente a realidade material, onde estara

novamente passivel de novas determinacdes.

O mecanismo destacado constitui 0 mecanismo da representacao, que se mostra fundamental
na prépria génese do homem como ser social, e por isso alicerca qualquer esforco no que tange aos
estudos e praticas sobre educacdo. Aqui cabe retomar algumas ideias ja trabalhadas anteriormente,
segundo as quais a representacao paralisa a dialética e aniquila a diferenga ao colocar-se em oposi¢ao
a esta. Viu-se que encarar 0 espagco apenas como objeto de conhecimento € o que subsidia a
cristalizacé@o da relacdo sociedade-natureza como objeto real de esséncia imutavel da Geografia nos
documentos curriculares, em um momento em que as transformac¢des sociais demandam que o0 espaco
seja encarado também como objeto real em constante constru¢do. E nesse caso tomar o espago como
objeto do conhecimento é o mesmo que tomar o0 espago como representagdo. Viu-se também que foi
principalmente através da representa¢do do homem sob a forma valor que o pensamento cientificista
consagrou o sujeito da razdo universal e sua identidade mediada pela categoria trabalho como base
do pensamento sociolégico, de forma a tornar as diferencas socioculturais dos individuos

caracteristicas conjunturais, secundarias ou residuais, ao invés de torna-las agentes historicas.

Ora, se a representagdo aprisiona o0 movimento do devir que revela a diferenca e liberta a
dialética, como pode estar imbricada na propria constituicio do homem e da sociedade? Isto
significaria tomar o mundo como construcao a-histérica de esséncia imutavel, e a educacdo como
processo de mera reproducéo social, ao invés de toma-la também como processo de transformacao.
Portanto, é necessario destacar aqui uma importante consideracéo de Lefebvre, colocada nas palavras
de Angelo Serpa:

Se, por um lado, enfatiza que representagdo ndo é necessariamente ideologia, por outro,
afirma que é impossivel a vida sem representacdo, que as representacdes sao formas de
comunicar e reelaborar o mundo, aproximagfes da realidade que, no entanto, ndo podem

substituir o mundo vivido. E justamente quando o vivido é substituido pelo concebido que a
representacdo se torna ideologia (LEFEBVRE, 2006 apud SERPA, 2014, p. 488)%.

Em ambos os casos mencionados de critica ao papel da representacdo na construgao do
pensamento, entende-se que a barreira levantada por Lefebvre foi rompida, o concebido substituiu o
vivido e a representacao tornou-se ideologia. Ao tomar 0 espago apenas como representacdo em um
programa curricular, enfatiza-se a adequacao da ordem cognitiva as propriedades encerradas no saber
parcelar, e desconsideram-se as possibilidades e movimentos do espaco vivido. Assim como a reducao
do homem a representacao do valor o torna prisioneiro da abstracdo, sujeito sujeitado a objetividade,

se ndo lhe é conferido a poténcia de construcéo de sua identidade social, histérica e cultural.

21 LEFEBVRE, H. La presenciay la ausencia: contribucién a la teoria de las representaciones. México. Fundo de Cultura
Econdmica, 2006.
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Portanto, no esforco de delinear a necessidade e a possibilidade do ensino de Geografia das
inddstrias, assume-se aqui que o espaco concebido cumpre papel fundamental, através da
representacao, de compartilhar saberes e informacdes sobre as fabricas e as cidades de forma ampla
e acessivel. Mas esse papel educativo s6 é plenamente realizado quando o educando pode colocar-
se criticamente diante do conhecimento apresentado, confrontando-o com suas experiéncias e valores.
Ou seja, quando ele consegue relacionar o espaco percebido e o espaco concebido de maneira a
construir significagéo propria e atribuir um sentido simbdlico e aberto ao espaco vivido. Tal postura
revela o carater social de constru¢éo do conhecimento, e deve ser conduzida de forma a despertar no
educando o interesse e o respeito a outras experiéncias e valores que sejam atravessados pela mesma
representacdo. Assim, a educacédo geografica oferece ao aluno oportunidades praticas para o exercicio
de uma cidadania ativa, em que a acao do sujeito é enriquecida pelo didlogo com a diversidade, e
aponta a possibilidade da abertura a diferenca nos espacos de discusséo, projecdo e planejamento

dos rumos da sociedade urbana. Espagos reais, vivos; espacos publicos.

Tem-se, com isso, na abordagem assumida, um processo de ensino-aprendizagem que pode
ser dividido em dois momentos pedagdgicos: primeiramente, o recurso da representacéo € utilizado
como elo entre um saber empirico e um saber convencionado. Em seguida, tem-se a atribuicao de
sentido e valor pratico ao saber convencionado, realizada pelo educando diante de seu préprio sistema

de valores e signos e diante da convivéncia com colegas, que trazem diferentes valores.

Por exemplo, em um primeiro momento é apresentado aos alunos o conceito de indUstria de
bens de producdo, um saber convencionado, e através de representagfes textuais e visuais sdo
apresentadas plantas petroquimicas, metallrgicas e siderurgicas para dar concretude ao conceito e
aproxima-lo das referéncias empiricas dos discentes, que podem ter visto uma planta presencialmente
ou através das midias que acessam. Em se tratando do ensino de Geografia, também se pode langar
ma&o do uso da cartografia, forma de representacao tradicionalmente ligada ao saber geogréfico, para
tratar do conceito, mostrando a localizagéo desses tipos de plantas no territdrio brasileiro, por exemplo.
Esses recursos todos sdo importantes para que a base da discusséo seja comum a turma toda, para

gue os referenciais de cada um sejam colocados sobre o denominador comum que € o conceito.

Entretanto, se a discussdo em aula se restringir a esse ponto, a atribuicdo de sentido e valor
ao conceito observado nao sera estimulada, e o potencial explicativo dos dados apresentados pode
ser perdido. A indUstria de bens de producéo aparece como apenas mais um setor da economia cujas
caracteristicas devem ser memorizadas, como tantos outros setores. No caso do recurso cartografico
explicitado, apenas a leitura mais superficial do mapa € realcada nesta primeira parte do processo,
embora seja fundamental, respondendo as questbes: onde estdo as plantas petroquimicas,
metallrgicas e siderurgicas no territério brasileiro? Elas estédo dispersas ou concentradas em alguma

regido?

O momento seguinte do processo de ensino-aprendizagem, a apreciacdo critica das
informacgdes, deve ser buscado entdo, pois dara sentido e valor pratico ao conceito por tratar da

quest&o: como esse conceito afeta minha experiéncia e existéncia no mundo? E a partir da resposta a

54



essa pergunta que os dados e conceitos podem se unir para construir conhecimento e visdo de mundo.
E o grande risco associado a tal questionamento é o risco de que o aluno seja induzido a resposta
mais imediata e equivocada possivel, a de que ndo é afetado de maneira alguma pelo fendémeno
conceituado. Como ja foi colocado que a industria € um agente poderoso na formagédo em curso da

sociedade urbana, que a todos engloba, ndo se pode aceitar essa resposta.

Ao aluno cuja experiéncia cotidiana ja esteja diretamente ligada a industria de bens de
producéo, por ser de familia metallrgica, por exemplo, a relagcdo com a discusséo deve ser evidente.
Mas é necessario que o docente estimule educandos de outros perfis a buscar essa relacdo com o
conceito. Pode ser pelo debate com moradores de areas rurais sobre as ameacas e oportunidades que
a industria pesada traz a vida no campo, ou pela conversa sobre a cadeia e os impactos da mineracgao
com moradores de areas extrativistas. Também pela abordagem dos impactos estruturais nas cidades,
ao discutir com moradores dos grandes centros urbanos, ou pela comparacdo com o parque industrial
de base em outros paises, em dialogo com imigrantes. Todos esses perfis de aluno sdo atravessados
ainda pelo tema da industria de bens de producédo se forem tragadas analises sobre situagfes e
estratégias politicas e econdmicas do pais, que tocam as questdes de desenvolvimento, emprego,

educacédo, comércio internacional etc.

Retomando o material cartografico e a leitura que o exemplo do primeiro momento de
abordagem do conceito expds, fica notério que outras perguntas mais relevantes ao processo de
ensino-aprendizagem devem ser buscadas agora diante da representacdo do mapa, como: onde esta
a industria de bens de producdo em relacdo aos lugares que marcam minha histéria? Como essa
geografia industrial se conecta com a regido em que vivo? Quais os fluxos que aproximam a fabrica e

o bairro que habito? E quais as barreiras que os afastam?

Em suma, observa-se que os caminhos possiveis para a conducédo do ensino de Geografia
das industrias séo diversos. O exemplo tratou de levantar possibilidades de discussdo a partir da ideia
de bens de producdo, mas poderia ter tratado dos bens de capital ou de consumo, ou a partir do
fordismo e do toyotismo como temas. Esses conceitos sdo importantes, e cabe aos professores e
educadores distinguir a maneira mais adequada para encadea-los, esfor¢co que sera discutido a seguir,
guando o foco se recolocar sobre o primeiro momento do ensino-aprendizagem, de sistematizagéo
conceitual e linguistica pela representagdo. O que se destaca aqui € a importancia de que o processo
nao se encerre neste ponto e consiga inserir o educando no campo de jogo, na dindmica da construcao
da realidade, campo em que ndo apenas 0s conceitos estdo encadeados entre si, mas também em
gue cada aluno realiza trocas e interacBes reais com os conceitos, de forma a dar sentido e
expressividade aos discursos que construirdo ao analisar os processos de industrializacdo e

urbanizacao.
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3.5 Representacdes

Sendo a representacéo o ponto de mediacdo do processo, momento de expressao do saber
convencionado ao qual o aluno ira contrapor sua propria experiéncia para gerar sentido simbélico, cabe
neste momento a reflexdo acerca das formas de representacdo adequadas a finalidade pedagdgica.
Afinal, ndo é apenas por ser reconhecida a importancia da representacéo no ensino que todas as suas
formas de ser responderdo positivamente ao trabalho docente. Baseado no que foi exposto até aqui,
destacam-se dois requisitos para que a forma de representagdo cumpra seu papel cognitivo
adequadamente, quais sejam a validade cientifica e o alcance multicultural. O primeiro requisito
contempla o rigor metodolégico para aceitagdo no meio académico e para enquadramento no
paradigma moderno de construcdo do conhecimento. O segundo confere a representacao o carater
democratico que deve embasar tal paradigma de construcdo do conhecimento, tornando a ciéncia,

com seus postulados e sua construgdo, acessivel para pessoas com diferentes bagagens culturais.

No que tange ao espago como representacéo, como objeto do conhecimento, em especial o
espaco da industria, cabe aqui citar a observacao de Lencioni (2008, p. 17) acerca da légica topografica
e da légica topoldgica:

Sob essas duas logicas, ou seja, a partir de um espectro multiescalar, é que a
aglomeracdo e a dispersdo metropolitana, enquanto processos espaciais devem ser
examinadas na andlise da metropole contemporanea. Pela l6gica topogréfica, relativa a
superficie do terreno, podemos ver a densidade dos lugares, quer em termos de edificacdes
e de atividades urbanas, concorrendo para distinguirmos a concentracéo da disperséo. Pela
I6gica topoldgica apreendemos a densidade virtual dos lugares, medida em termos dos

fluxos imateriais entre dois pontos, que dizem respeito aos fluxos de informacédo e
comunicagao.

Essa observacdo permite que se avance a reflexdo acerca da importancia do tema das
industrias no ensino de Geografia, e do papel desse campo do saber no reconhecimento da producéo
da diversidade. A proposta do espectro multiescalar consiste em uma proposta de representacao que
une o rigor do trabalho de andlise realizado pela autora, dentro dos parametros académico-cientificos,
e a preocupacdo com a ampliagcéo das possibilidades de leitura do fenbmeno, de forma que a dispersao
metropolitana possa ser encarada enquanto movimento constituinte da génese da cidade-regido a
partir de diferentes pontos de vista. Portanto aparece como uma proposta adequada de representacao,

gue cumpre os dois requisitos listados.

As referéncias a topografia, a topologia e as escalas como recursos de representagdo remetem
a Cartografia como base do discurso em questdo. Seria essa uma linguagem privilegiada para a
construcdo da Geografia? Tomando novamente a situacdo imaginada no exemplo didatico exposto
anteriormente, acerca da indUstria de bens de producao, nota-se que ali ndo houve uma preocupacao
em despertar leituras diversas sobre o fendbmeno através da cartografia, ja que a aproximagédo com o
mapa restringiu-se a responder como se dava a distribuicdo dos estabelecimentos em uma escala
tradicional e por vezes distante do aluno (a escala nacional) e em uma métrica tradicional que nem
sempre reflete as caracteristicas de fluidez da cadeia (a métrica euclidiana). Fica evidente que nem
todo material cartogréafico ir4 se enquadrar nos critérios que definem um bom material didatico, pois €

preciso que o material cartogréafico esteja alinhado com a proposta discursiva da sequéncia didatica.
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Se a proposta é familiarizar o educando com os reflexos da dindmica urbano-industrial em seu
cotidiano, é preciso que os mapas utilizados abordem os recortes desse cotidiano. Tendo essa situacéo
como primeiro cenario e a proposta multiescalar de Lencioni como gatilho, a reflexdo agora avancara
no sentido de buscar alguns limites e possibilidades da linguagem cartografica enquanto caminho de

representacdo adequado para o ensino de Geografia das indUstrias e para a libertacdo da diferenca.
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4. Linguagem Cartografica

O artista Tuca Vieira, em sua dissertacdo de mestrado sobre a relacéo entre arte e espaco,
desvela um dos tantos paradoxos que caracterizam o mundo contemporaneo: o planeta nunca foi tao
bem mapeado, mas, ao mesmo tempo, 0 homem nunca se sentiu tdo desorientado (VIEIRA, 2018, p.
51). Tal assertiva traz consigo alguns questionamentos pertinentes a presente reflexdo. Se o homem
se encontra tdo desorientado, sera que o planeta hoje é de fato bem mapeado, ou apenas
intensamente mapeado? Estaria o cerne do problema nas técnicas utilizadas pelos mapeadores, ou
na formacao dos intérpretes dos mapas?

Vieira explora esse paradoxo distinguindo o mapa enquanto objeto grafico-cientifico, que tende
a se impor como representacdo do mundo naturalmente verdadeira, e 0 mapeamento enguanto
capacidade humana ligada a experiéncia concreta e a aventura, que alinha orientacdo espacial e
existencial. Opde, assim, os dois termos, atribuindo ao mapa um efeito paralisador do espaco, sendo
campo do estético, do constrangimento, e ao mapeamento o papel de caminho do tempo, sendo campo
da abertura critica. Suas reflexes, por tal caminho, irdo negar de certa forma o mapa como
instrumento de orientagdo cognitiva do homem no mundo, e propor a linguagem artistica como
ferramenta de mapeamento e saida para sua reorientacdo de forma ativa. Aqui, surgem novos
guestionamentos. Seriam a cartografia e a arte inconcilidveis? Teria 0 mapa condi¢des de libertar o
espaco da estase enquanto o representa, ou apenas as chamadas formas artisticas contém a primazia

do tempo para promover aberturas em suas representagdes e orientar os rumos da humanidade?

De antemdo, aqui se reconhece que a orientacdo espacial do homem é condi¢cdo para o
empreendimento de qualquer agdo pratica, concreta, social e politica. Recorda-se também que os
grandes desafios da educacao, levantados anteriormente, pautam-se pelo esforco de possibilitar aos
educandos a realizagdo da maior poténcia de suas acdes, para que alcancem importantes
transformacdes sociais. Portanto, a reflexdo sobre possiveis ferramentas que desenvolvam e
aprofundem a orientagdo espacial dos alunos € fundamental para a consecu¢do dos objetivos
educacionais. O mapa aparece tradicionalmente entre as ferramentas de orientacdo espacial, e
algumas respostas aos questionamentos formulados acima hdo de ser exploradas para melhor

compreenséo sobre o papel da Cartografia na realidade escolar.

Além disso, reforca-se ainda que nos capitulos anteriores foi discutido o papel da Geografia
no curriculo da educacéo béasica, com destaque para as especificidades do ensino médio e para o
tema da industrializacdo. Foram levantadas posicfes que destacam a leitura do espago social como a
competéncia geogréfica por exceléncia, que representa um elemento fundamental no debate sobre a
diversidade e a formacéo cidada. Nesse sentido, a discussao a seguir também deve se debrucgar sobre

as relac6es empreendidas hoje entre a Cartografia e a Geografia como disciplina na escola.
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4.1 Linguagem

Para discutir a relacéo entre a Cartografia e a educacdo escolar, retoma-se aqui as ideias
sobre representacdo. O tema foi abordado em alguns pontos distintos do trabalho. Ele apareceu nas
discussbes sobre dialética, ciéncias humanas, expansédo capitalista e, por fim, foi recuperado para
tratar de transposicdes didaticas. Admitiu-se, acompanhando Ruy Moreira (1999), que a representacdo
atua como momento de constricdo na apreensdo da realidade viva, e foram apresentados como
exemplos de representacdes limitantes o sujeito da raz&o universal cientificista e 0 homo economicus
de racionalidade capitalista. Mas, sendo um momento inescapavel do processo cognitivo, viu-se
também que ela se coloca como caminho de possibilidades multiplas de superacgéo, para levar a agéo
e transformacao das sociedades. Essa dualidade é responsavel pela miriade de diferentes definicdes
e interpretacdes que figuram sobre o conceito de representacdo na literatura académica dos mais
diversos campos. E razoavel, portanto, que se desenvolva neste momento um breve panorama acerca
da abordagem adotada no presente trabalho, justificando alguns termos ja utilizados e elucidando as

bases tedricas de origem do raciocinio.

Na proposta de atividade didatica elaborada no capitulo anterior, destacou-se que o hipotético
mapa sobre industrializacdo deveria aparecer como uma representacdo para ligar dois momentos.
Primeiramente, serviria para contrapor-se as percepc¢des compartilhadas dos alunos sobre o fenémeno
cartografado, momento em que se debateria e se negociaria quais 0s tracos mais relevantes que
figuram ou que deveriam figurar no mapa. Em seguida, 0 mapa seria alvo de apreciacdo critica
individual, colocando-se diante das experiéncias de cada um, momento em que se revelariam possiveis
cargas simbolicas que os préprios alunos constroem em suas praticas cotidianas. O primeiro momento
de trabalho com a representacgao explora caracteristicas que se aproximam do que Fernanda Padovesi
Fonseca (2004, p. 191) chamou de carater objetivista. Ou seja, toma-se a reproducéo do objeto real
como meta e como parametro para definir a qualidade cartogréfica, buscando-se retratar o fendmeno
fidedignamente em sua natureza, tal qual se apresenta aos nossos sentidos. Ja 0 segundo momento
visa trazer a tona caracteristicas da representacéo que definem seu carater construtivista??, comentado
também pela autora, o que significa destacar seu carater subjetivo e projetivo, potencializando o uso
da representagdo ndo como espelho da realidade, mas como ferramenta de imaginagéo e de possivel

transformacéo.

Fonseca esclarece que embora a separacgéo entre essas duas abordagens da representagéo
possa, num primeiro momento, suscitar relagées de paralelismo entre o carater construtivista e o
irracional, e entre o carater objetivista e o racional, ou cientifico, tais associa¢des ndo sao adequadas,
vistos, por exemplo, os inmeros avangos e descobertas da histéria da ciéncia que se orientaram pela
imaginagdo e pela inventividade (FONSECA, 2004, p. 190-191). Ao invés de reforcar essa falsa
dicotomia, a validade cientifica, que foi de fato destacada como importante critério de avalicdo das

representacdes em materiais didaticos, pode buscar amparo na no¢do de real ampliado de Jacques

22 O termo aqui ndo se refere as abordagens pedagdgicas construtivistas e socioconstrutivistas, baseadas nas teorias
psicogenéticas de Jean Piaget e Lev Vygotsky.
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Lévy23 (1994, p. 30 apud FONSECA, 2004, p. 193), uma nogdo que postula a existéncia objetiva da
realidade, mas em sua permanente conjugacéo com as representacdes, que formam o conhecimento,
projetam objetos e estabelecem relagdes com o mundo a partir das subjetividades. Como diz a autora,
no pensamento cientifico, e em especial nas ciéncias sociais, “deve-se levar em conta o carater
objetivo da subjetividade e de seu 'impacto’ efetivo na realidade estudada, o que inclui, obviamente,
suas representacgdes.” (FONSECA, 2004, p. 194).

A referida nocédo, guardadas as particularidades dos pensamentos aqui citados, dialoga com a
ideia de transducao, de Henri Lefebvre (2009, p. 109), na medida que admite o papel ativo dos sujeitos
analistas que est&o inseridos no objeto (realidade) em andlise. E um dialogo entre linhas teoricas que
se mostra oportuno em outros pontos da discussdo também. Ja se pontuou previamente o
reconhecimento de Lefebvre acerca da imanéncia das representa¢cdes na apreenséo do real. Christian
Schmid, geografo e sociélogo suico, ao examinar a obra do filésofo francés, destaca que ha nela uma
importante contribuicdo da fenomenologia francesa (SCHMID, 2012). N&o apenas uma contribui¢cdo
de cunho inspirador, mas uma que cumpre igualmente o papel provocador, gerando contestacfes de
Lefebvre: “Dessa forma, ele critica Husserl, o fundador da fenomenologia, tanto quanto o seu aluno
Merleau-Ponty, acima de tudo porque eles ainda fazem da subjetividade do ego o ponto central da sua
teoria e assim ndo sdo capazes de superar seu idealismo (LEFEBVRE, 1991 apud SCHMID, 2012, p.
103)24".

Como caminho de superacéo desse idealismo, Schmid (2012, p. 104) relata:

Agora, Lefebvre vem para um segundo conjunto de conceitos: “o percebido”, “o
concebido” e “o vivido”. Como demonstrado anteriormente, estes conceitos derivam
da fenomenologia francesa, especialmente de Bachelard e de Merleau-Ponty. No
entanto, comparado a essas abordagens, Lefebvre procura repetidamente manter o
seu ponto de vista materialista dialético. Dessa forma, a perspectiva epistemolégica
desloca-se do sujeito que pensa, atua e experimenta para o processo de produgéo
social do pensamento, acao e experiéncias.

Tem-se que Fonseca (2004), dialogando com Lévy, visa destacar a importancia do
componente subjetivo na formacéo do real, diante da verificacdo de certa ortodoxia objetivista nas
tradi¢des cientificas, enquanto Schmid (2012), dialogando com Lefebvre, e como que avangando por
outro lado, destaca o peso da materialidade histérico-social na constru¢do da concretude do real, em
oposicdo a incursbes demasiadamente idealistas da Teoria Social, centradas na subjetividade.
Movimentos que parecem se complementar, de certa forma, e que rompem com as visdes polarizadas
de primazia unilateral na dualidade sujeito-objeto, acrescentando a mediacdo das representacdes

como um terceiro elemento em relagéo.

Vale salientar aqui a referéncia aos conceitos de percebido, concebido e vivido, que ja foram
utiizados em diferentes passagens desse trabalho, onde tratou-se de refletir sobre o valor das
experiéncias discentes, e revelam agora devidamente sua matriz original. Em resumo, 0s conceitos

correspondem a diferentes dimensdes em que se organiza 0 movimento do real: a dimenséo sensorial

23 |EVY, Jacques. L’espace légitime: sur la dimension géographique de la fonction politique. Paris: Presses de la
Fondation Nationale des Sciences Politiques, 1994. 442 p.

24 |LEFEBVRE, Henri. The Production of Space. Trad. D. Nicholson-Smith. Oxford: Basil Blackwell, 1991,
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(o percebido), a dimens&o do pensamento onde se produzem as representacfes (o concebido) e a
dimensédo da experiéncia significada, onde as praticas cotidianas ganham sentidos que escapam a
qualquer formulacdo ou teoria (o vivido). Para Lefebvre, 0 movimento do real se da no intercambio
entre esses trés aspectos da vida social. Nao a toa, Schmid (2012) refere-se ao sistema de

pensamento do intelectual francés como dialética tridimensional.

A leitura de uma dialética tridimensional na obra lefebvriana é proveniente da analise das
influéncias que Lefebvre recebeu da dialética alema, notadamente de Hegel, Marx e Nietzsche. Em
Hegel, o fildsofo absorve a ideia do movimento gerado pelas contradi¢cdes, mas critica a restricdo do
devir ao dominio do pensamento, que favorece a manutencéo das relacdes de poder em detrimento
da libertagcdo do homem pela pratica. Em Marx, Lefebvre elogia a precedéncia dada a materialidade
das praticas sociais na conducao do devir, mas critica a leitura teleol6gica da histéria, observando que
ela se constroi por capilaridades e movimentos sinuosos do real. Por isso, o catedratico francés
agregara a sua dialética elementos do pensamento de Nietzsche, considerando que a abertura do
devir, na contradanca do real, se encontra na poesia, na arte cotidiana, no entredito, na pulsdo, no
desejo, no ato criativo. A introducdo dessa faceta na Iogica dialética rompe com a ideia unidirecional
da sintese que supera a contradicdo entre tese e antitese; e supde que a sintese, sendo algo novo,
carrega consigo inumeras possibilidades de resolucédo, cessando, mas ao mesmo tempo conservando
atese e a antitese, pois avanca para além delas, mas pode ainda recoloca-las em interacdes dindmicas

novamente, de diferentes formas.

Dentre os multiplos campos sobre os quais Lefebvre se debrucar4d em sua vasta obra no
processo de refinamento dessa abordagem dialética tridimensional do real, a linguistica, ou semiética,
se destaca como um dos principais canais de articulacdo com o pensamento de Nietzsche. Segundo
Schmid (2012, p. 98), "o ponto de partida da teoria da linguagem de Lefebvre é a poética de Nietzsche,
especialmente em seu texto ‘Verdade e Mentira em um sentido Extramoral’, publicado em 1873.”. A
razéo da escolha desse caminho por Lefebvre reside na adogéo, pelo aleméo, da palavra falada como
objeto de andlise, ao invés de um modelo. O fil6sofo francés se baseara nas elaboracdes
nietzscheanas sobre palavras, conceitos, metaforas e metonimias, para tecer andlises criticas em
relacdo as abordagens bidimensionais das teorias da linguagem de entéo, que privilegiavam a relacéo
significado-significante, excluindo da equacao os proprios objetos reais que dao origem ao significado,
como a teoria do linguista russo Roman Jakobson. Avancando em sua proposta tridimensional,
Lefebvre sugere acrescentar as dimensfes da linguagem de Jakobson (dimensédo sintagmatica e

dimenséo paradigmatica) uma terceira, a dimenséo simbdlica (SCHMID, 2012, p. 99).

Se a dimenséo sintagmatica diz respeito a sintaxe, e a dimensao paradigmatica diz respeito
as familias semanticas, a dimenséo simbdlica traz a tona a ambiguidade e a complexidade que as
linguagens portam consigo em seu uso pratico, por serem vivas. O reconhecimento de tal dimensao
simbdlica liberta a linguagem dos limites do conceito e do pensamento, oferecendo poesia ao signo.

Mas Schmid ressalva:
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Assim, Lefebvre ndo pretende, de forma alguma, cair na irracionalidade e no
misticismo. Pelo contrario, ele quer investigar o instintivo, o emocional e o “irracional”
como fatos sociais. E somente neste sentido que ele pretende desenvolver interesse
pelo simbolo novamente: em sua significancia para os seres humanos numa dada
sociedade. O simbolo, assim, entra nas estruturas e ideologias sociais e serve como
um pilar para a alegoria e o fetiche. Ele constitui a base do imaginario social, que é
diferente do imaginario individual. Consequentemente ha também uma distingéo clara
entre a fungao filosofica do imaginario e a funcéo social do simbolo (SCHMID, 2012,
p. 99).

Fica evidente, no curso da exposicao, o encadeamento entre as discussdes apresentadas
sobre representagdo e sobre linguagem, dado que ambas as discussdes foram conectadas a partir da
ideia da tridimensionalidade dialética de Lefebvre. Isso ndo indica, no entanto, que representagdo e
linguagem sejam conceitos equivalentes. Toma-se agora como referéncia mais uma vez as
consideracfes de Fonseca, que observa a proximidade existente entre os conceitos de representacao
e signo — ambos configuram algo que se oferece ao conhecimento como meio de se conhecer outra
coisa (FONSECA, 2004, p. 188-189) — para entéo diferencia-los da linguagem, que consiste em um
sistema complexo de signos, constituinte das relagbes intersubjetivas que produzem o mundo
(FONSECA, 2004, p. 196).

Pode ser inferido, portanto, que a linguagem se apresenta como um modo de ser das
representacdes e dos signos. Um tipo especifico de representacdo, e um arranjo intricado de signos.
A concepcao de linguagem subjacente a definicdo de Fonseca em sua tese também revela uma
estrutura triddica, assentada em significante, significado e objeto, embora a autora ndo esteja em
dialogo direto com Lefebvre, mas com Charles Sanders Peirce (FONSECA, 2004, p. 197-198), cuja
teoria € menos interessada nos mecanismos dialéticos da historia e mais voltada ao pragmatismo como
método do conhecimento cientifico. De todo modo, enfatiza-se que a qualidade triddica da estrutura &
mais um ponto de convergéncia entre as diferentes abordagens sobre representacéo e linguagem aqui

consideradas, uma aproximacao consistente para a sequéncia do raciocinio.

Retomando as reflexbes que iniciaram essa incursédo, o trabalho indaga-se agora sobre a
condicdo da cartografia?®. Parece ser seguro afirmar que se trata de uma forma de representacéo, pois
consiste em uma construgdo que, operada pelo pensamento, serve para conhecermos outra coisa, 0

espaco. Tratar-se-ia, no entanto, também de uma linguagem?

Argumenta-se aqui que a linguagem configura uma forma privilegiada de representacéo, pois
sendo um sistema de signos que vai se complexificando e se enriquecendo historicamente com valores
e significados acumulados, e que vai se expandindo com as diferentes sociedades, ela ganha enorme
potencial para realizar os ciclos completos de interpretacdo, construcdo e transformacdo social
concreta do real. Fonseca (2004) coloca que a cartografia apresenta potencial para apresentar-se
como linguagem, mas € importante determinar o tipo de linguagem ao qual ela corresponde, pois nao
se trata de um tipo que possui as mesmas propriedades da lingua, por exemplo, sendo esta a
manifestacdo mais desenvolvida entre as linguagens (FONSECA, 2004, p. 197).

25 Daqui pra frente, adotar-se-a a disting&o entre o registro da palavra Cartografia com inicio em letra maitscula, em referéncia
ao campo de conhecimentos técnicos, cientificos e artisticos sobre os materiais cartograficos, e o registro com inicio em letra
mindscula (cartografia), para referir-se a classe de materiais cartograficos em si (mapas, cartas, maquetes, modelos, etc.).
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Para fazer a distincdo entre os tipos de linguagem, a autora lanca o olhar a um quadro de

Jacques Lévy:

Quadro 1
Uma Classificacdo Elementar Verbal
das Linguagens Sim N3o

Sim Discursos Verbais (orais e Mdsica, Matematica, Filmes,

escritos). Quadrinhos.
Sequencial

N30 Quadros, Figuras Verbais- Pinturas, Fotografias, Figuras

Gréficas. N&o-Verbais, Cartas e Mapas.

(LEVY, 1999, p. 174 apud FONSECA, 2004, p. 204).

Vé-se no quadro que a linguagem cartografica corresponde a uma linguagem nao-verbal e
nao-sequencial (NVNS), ao lado de pinturas e fotografias por exemplo, integrando uma familia marcada
pelo primado da visualidade em sua composi¢éo. Diferentemente das linguagens que se orientam
primordialmente pelo aspecto verbal ou pelo aspecto sequencial dos signos, as linguagens NVNS se
realizam da forma mais efetiva quando se apoiam no principio da percep¢éo visual (apreenséo

instantanea) e no principio da percepg¢éo universal (apreenséo global do texto).

O potencial comunicativo dos mapas, entretanto, ndo tem sido devidamente explorado,
observa Fonseca (2004) ao se debrucar sobre as relacbes da Cartografia com as Geografias
universitaria e escolar. A observacéo é baseada em andlises da produgcdo em Cartografia no Brasil
desde a década de 1980, e permanece atual ao menos até a década de 2010, pelo que indicam
trabalhos mais recentes da autora aqui consultados (FONSECA, 2012; FONSECA; OLIVA, 2013). O
cerne de sua critica repousa sobre 0 processo de naturalizagdo de algumas convencgdes cartogréficas,
gue ocorre sob principios obsoletos de cientificidade, e restringe a producéo e a leitura de mapas sob
termos renovados da ciéncia, mais especificamente das ciéncias sociais, 0s quais seriam
possivelmente (e provavelmente) mais significativos para o entendimento da realidade social
contemporanea. Tais convencdes cartograficas naturalizadas se expressam pelo que chama de
paradigma euclidiano, uma perspectiva que associa a verdade cientifica apenas a representagcfes

cartograficas estruturadas sob as regras da geometria euclidiana.

Percebe-se que essa critica ja reverberava na presente reflexdo, sendo que é possivel
destrincha-la e remeter-se a ela como um conflito entre os dois critérios anteriormente estabelecidos
para avaliacdo das representa¢fes didaticas: validade cientifica e alcance multicultural. No caso, a
validade cientifica do paradigma € questionavel por desconsiderar o real ampliado, ou seja,
desconsidera a realidade como objetividade que estd em constante transformacao no contato com as

subjetividades. E essa restricdo do paradigma em questéo acaba por limitar o alcance multicultural das

26 | EVY, Jacques. Le tournant géographique: penser I'espace pour lire le monde. Paris: Belin, 1999. 400p. (Mappemonde
8).
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formulacdes da ciéncia, pois limita o entendimento sobre o papel da diferenca social no percurso

historico da construgcdo do conhecimento cientifico.

E evidente que as referidas convengdes da Cartografia cumpriram papel relevante e serviram
historicamente para o desenvolvimento e o avanco de seu préprio campo disciplinar, além de terem
servido como apoio ao avancgo de outros campos do saber dentro da ciéncia. Também se nota que as
bases da geometria euclidiana sdo ainda hoje importantes para producdes cartograficas voltadas a
determinados usos, em geral, usos mais tradicionais. O que se ressalta neste ponto, no entanto, é que
o alcance da linguagem cartografica pode se estender significativamente, contemplando esforcos de
estudo, planejamento e acéo voltados ao enfrentamento de amplos desafios sociais. E o caso dos
esforgcos de pesquisa e de ensino de Geografia, por exemplo, que tradicionalmente sdo vinculados as
expressoOes cartogréficas e que impactam politicas e préaticas sociais. Viu-se que a produc¢do do espaco
geografico € socialmente orientada, e se expressa hoje principalmente através dos processos
generalizados e interconectados de urbanizacdo e industrializacdo. Como coloca Sandra Lencioni
(2008), a topografia por si sé néo reflete a complexidade de relagdes espaciais urbano-metropolitanas,
sendo necesséario complementa-la com representacdes de ordem topoldgica, que fugiriam as regras

euclidianas de medida, para compreender as intricadas articulagdes entre fluxos materiais e imateriais.

Dois pontos principais devem ser considerados na analise critica do paradigma euclidiano da
Cartografia. O primeiro ponto consiste em observar os limites que o percurso histdrico de construcao
desse paradigma colocou as reflexdes sobre os principios comunicativos que regem as linguagens
NVNS. Nesse sentido, poderiam ser identificadas as origens das dificuldades que importantes estudos
sobre linguagem e visualidade encontram ainda hoje para se difundir no pensamento cientifico. Um
caso emblematico dessa situacdo se encontra na trajetéria das proposi¢cées da Semiologia Gréafica, de
Jacques Bertin, uma sistematizacdo bem fundamentada e bem avaliada dos mecanismos de
comunicacdo visual de dados, mas cuja aplicagdo pratica em trabalhos, pesquisas e materiais didaticos

se verifica relativamente diminuta.

O segundo ponto de analise consiste em identificar nas bases da Cartografia, considerando
gue elas devem estar em conformidade com os principios da comunicagdo grafica, quais sdo 0s
elementos e as propriedades especificas que constituem seu potencial de organiza¢éo e construcao
de conceitos, ndo apenas sobre o mundo fisico, mas também sobre a realidade social indissociavel
deste. Verificar-se-a4 que o paradigma euclidiano ndo oferece vazao a tal potencial, identificado por

Fonseca (2004) como potencial analégico da Cartografia.

4.2 Semiologia Gréfica

Para abordar o primeiro ponto de analise listado, sobre 0 descompasso entre a producao
cartografica na ciéncia e a organizacdo dos fundamentos da comunicacao visual, faz-se necessario
entender algumas caracteristicas adquiridas pela Cartografia em seu desenvolvimento histérico.

Fonseca (2004), aponta que durante um primeiro, e longo, periodo a Cartografia foi consolidando certo
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“paradigma zenital”?” e se adaptando aos esforgos de abstragdo necessarios para reproduzir, de forma

sistematica, objetos e imagens do mundo tridimensional em uma superficie plana. Ap6s esse momento,

dois caminhos de desenvolvimento irdo se delinear:
1. uma especializagdo técnica que foi se livrando do imaginario projetado
anteriormente, valorizando as finalidades funcionais, tais como a navegacdo, as
manobras militares, a solidificacéo juridica e politica de territérios e possessoes etc.
Para tanto foi desenvolvendo uma linguagem mais cognitiva; 2. uma formalizagédo
geométrica de referencial geodésico configurando uma Cartografia matematica. Esse
segundo desenvolvimento ndo depende do primeiro, uma vez que estava em
andamento desde a Grécia antiga passando por Dicearco, Erastdstenes, Hiparco e

Ptolomeu até Mercator (1512-1594), o continuador principal da Cartografia
matematica. (FONSECA, 2004, p. 222).

Ao invés de concorréncia, nota-se uma relacdo de convergéncia entre os dois caminhos
citados de desenvolvimento ao longo do tempo, o que acaba elevando o apreco pelos saberes
cartograficos, pelo menos dentro dos setores da sociedade em que se discutem decisdes politicas,
estratégias econdmicas, descobertas cientificas, manifestacdes artisticas. Afinal, reunindo
assertividade para orienta¢g@es funcionais e respaldo da razdo matematica objetiva, a linguagem que
se configurava ia gradativamente revelando-se um eficaz instrumento para controle e transmissao de

valores, e, portanto, para aquisi¢céo de poder.

Ao levantar e organizar as contribuigcGes de importantes tedricos da Cartografia?®, é possivel
depreender que tal poder ligado aos documentos visuais emana de trés principais fatores: sua
capacidade de reducdo da complexidade do real, seu efeito comprobatério sobre o tema tratado, dado
pela autoridade que o visual imp&e perante o senso comum, e sua habilidade projetiva de dissimular a

realidade presente ao simular uma realidade vindoura (FONSECA, 2004, p. 208—209).

z

A reducdo da complexidade do real operada pelos mapas € caracteristica intrinseca a
Cartografia, e acarreta a necessidade de escolhas do cartdgrafo, que ira elencar quais fendémenos
ser@o ou ndo reproduzidos em sua obra. As escolhas adequadas fortalecerdo sua tese ou narrativa,
enquanto escolhas inapropriadas irdo tornar o mapa dispensavel, ou mesmo um empecilho para o
cumprimento de sua funcdo. Harley e Monmonier discutem o exemplo dos mapas de guerra, que de
maneira habil representam o teatro de operacdes como um territério socialmente vazio, atenuando a
dimenséo violenta das operacgtes envolvidas (HARLEY, 1995; MONMONIER, 1993; apud FONSECA,
2004 p. 208)2°.

O efeito comprobatério da representacao visual € fruto da grande responsabilidade cognitiva
gue as pessoas sem deficiéncia visual depositam no sentido da visao3°. Em outras palavras, tende-se
a confiar na verdade do que é visto. Diante desse fato, nota-se que a apreciagao descontextualizada

de uma imagem produzida pode conduzir o observador a uma interpretacdo equivocada sobre 0s

27 Termo atribuido a Claude Raffestin.
28 Destacam-se, além do supracitado Jacques Lévy, Michel Lussault, John Brian Harley e Mark Monmonier.
29 HARLEY, J. B. Cartes, savoir et pouvoir. In: GOULD, Peter; BAILLY, Antoine (org.). Le pouvoir des cartes: Brian Harley

et la cartographie. Paris: Anthropos, 1995, p. 19-51.
MONMONIER, M. Comment faire mentir les cartes: du mauvais usage de la Géographie. Paris: Flammarion, 1993. 233 p.

30 Nao se pretende aqui discutir em quais medidas esse atributo seria adquirido em processos evolutivos ou em processos
culturais.
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fenbmenos representados, gerando a credibilidade de um discurso sem necessariamente haver
sustentacdo deste na realidade objetiva. Em um periodo no qual se amplia velozmente a mediagdo
digitalizada de informac®es por todo o planeta, o massivo uso de imagens editadas e fora do real
contexto representado para difusdo das chamadas fake news se notabiliza como exemplo da situacdo

descrita.

Por fim, ao comentar sobre o potencial projetivo e construtivo da Cartografia, Fonseca (2004,
p. 209) destaca que os mapas criadores, utilizados principalmente no planejamento e no urbanismo,
ndo apenas propdem novas configuracfes espaciais quando reorganizam e acrescentam objetos as
paisagens existentes. Eles também se valem dos poderes anteriormente citados de reducdo da
complexidade do real e de efeito comprobatério da representacao para naturalizar uma realidade
futura, despida de ruidos indesejados e contradi¢des, a qual indiscutivelmente se caminharia. Ou seja,
mesmo diante da auséncia da realidade projetada, a representacao visual, quando elaborada de forma
eficaz, consegue, aos olhos de muitos, concretizar o que propde, travestindo-se de pura objetividade,
e transformando a complexidade do real em um conjunto de caracteristicas residuais, destinadas a se

extinguir.

Ocorre que as camadas sociais dedicadas as formulacdes politicas, econdmicas, cientificas e
as formalizagBes artistico-culturais, onde a Cartografia ganha relevante prestigio, sdo camadas
restritas na maior parte das sociedades modernas. Elites que acabam concentrando poder e
hegemonia sobre outros grupos. Dessa forma, o apreco pela Cartografia e os esforgos por seu
desenvolvimento enquanto saber ndo séo difundidos amplamente, e tal desenvolvimento fica marcado

pelo viés, pelos interesses e pelas caracteristicas préprias do pensamento hegemaonico.

Para efeito de comparacéo, pode-se analisar uma outra forma de linguagem, amplamente
difundida e que adquiriu diferentes formas de desenvolvimento historico: a lingua. Trata-se de uma
linguagem verbal e sequencial, que pode ser operada pela escrita, mas também pela oralidade. Esse
traco da oralidade garantiu sua apropriacdo por diversos grupos sociais, hegemébnicos e néao-
hegeménicos, e lhe imprime transformagdes mudltiplas e constantes, oriundas de um intenso uso

corrente, erudito e popular.

Cada lingua, diante desse cenério, guarda um duplo carater. Por um lado, gra¢as a sua densa
capilaridade e ao seu longo alcance social, consegue consolidar uma ampla estrutura sintatica e
semantica de base, um denominador comum ao qual seus falantes podem recorrer
independentemente das variantes idiomaticas que praticam. Tendo esse alicerce para sustenta-las, as
variantes vao gradualmente se constituindo e transformando a lingua, a medida que mediam as
percepcdes e experiéncias de diferentes grupos sociais, articulando-os em um universo linguistico

compartilhado.

Por outro lado, alguns aspectos das variantes idiomaticas tornam-se elementos distintivos
rigidos dos grupos sociais que as operam, servindo apenas a contextos e funcdes especificas, e
desenvolvendo-se como que a parte da estrutura basica compartilhada da lingua. E o caso dos

chamados jarg8es profissionais, por exemplo, que se formam em contextos técnicos especializados
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como meio de alinhar praticas, conceitos, valores e normas entre todos 0s praticantes, mas que pouco

contribuem com a comunicagéo fora do nucleo social de origem.

A primeira dimensédo comentada, revela um carater polissémico. Ou seja, revela que, quando
estruturadas sobre uma base coesa, as unidades linguisticas (palavras) podem carregar diferentes
significados, variando de acordo com as formas de uso, mas mantendo a comunicabilidade da lingua.
E as inovacfes de uso sdo constantes no horizonte histérico, com a recorrente incorporacao de novas
palavras e expressodes, além da ressignificacdo de vocabulos ja existentes. A polissemia é reflexo do
cunho social e concreto da lingua. Mostra que ela consiste em uma linguagem viva, e permite o criar,
a arte, tal como a concebia Nietzsche, pois entre o dito e o entendido abrem-se inimeras possibilidades
de acao, que apenas com 0 conceito e a teoria ndo se alcancam.

A segunda dimens&o, por oposigado, revela o carater monossémico que a lingua pode portar3?,
Trata-se de um uso das palavras que atribui apenas um possivel sentido para cada vocabulo, ceifando
ambiguidades, conflitos, contradigcdes. Embora talvez nunca se realizem por completo, os projetos de
uso monossémico da lingua encontram entusiastas em varios campos sociais, e, além de aos jargdes

profissionais citados, associam-se também a ciéncia.

Voltando a Cartografia, vé-se que a critica de Fonseca (2004) recai, de certa forma, sobre o
predominio implacével do registro monossémico no desenvolvimento histdrico dessa linguagem.
Diferentemente das linguas, que se desenvolvem em diversos sentidos, o uso da cartografia
permanece historicamente restrito a setores e interesses especificos da sociedade. Setores onde se
moldou uma cientificidade dicotdmica, tida como fonte do verdadeiro saber. E as convencdes
estabelecidas por eles ganharam forca para se naturalizarem como referéncia Unica de adequacgao.
Como ja mencionado, o paradigma euclidiano é reflexo dessas convenc¢des cientificistas, e pode-se
acrescentar ainda que as cartas topogréficas se colocaram em dado momento como a manifestacao
cartografica por exceléncia, por representarem o que era considerado a face material e objetiva do
espaco: a superficie terrestre. Por ndo permitir maiores incursées, construcfes e ressignificacdes de
seus proprios termos, limitando seu poder enquanto catalisador de transformacdes historicas, esse
uso cartogréfico rigido é questionado aqui e por diversos autores em sua propria condicdo de
linguagem, o que foi visto nas reflexdes de Tuca Vieira, quando o artista distingue o mapa do

mapeamento, por exemplo.

A dimensdo monossémica da linguagem, frisa-se, ndo é por si s6 um problema. A objetividade
que é requerida pelo pensamento cientifico, mesmo pelo pensamento cientifico renovado de cunho
historico e critico, é atendida por tal dimensdo. Mas se a ciéncia deve considerar como seu universo
de investigacdo o real ampliado, constituido também pelas subjetividades, é preciso aumentar as
possibilidades de uso dos recursos linguisticos para se obter vias de representacdo e comunicacao
mais ricas, constru¢des que permitam entender e promover as transformagées concretas do real. E

preciso reavaliar e ampliar o escopo de conceitos que 0s signhos abrangem. Assim, a monossemia deve

31 Jacques Bertin enumera ainda uma terceira dimenséo da linguagem, referente aos signos panssémicos (BERTIN, 2011, p.
2). Sendo uma extrapolacéo da polissemia, no entanto, ndo sera uma dimenséo analisada neste trabalho.
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ser redimensionada e reorientada na linguagem cartografica de cunho cientifico. A proposta da

Semiologia Grafica de Jacques Bertin surge na toada dessas observagoes.

O cartégrafo francés sistematiza sua teoria sobre a visualizagdo de informag6es conservando
principios monossémicos da linguagem, mas aplicando-os sobre alguns conceitos fundamentais da
comunicacao visual, e ndo sobre algumas convencdes de especialistas ligadas a topicos especificos
da ciéncia tradicional, como a topografia. Dessa maneira, amplia a base de possiveis usuarios-
intérpretes dos mapas, das redes e dos graficos, jA que a aplicacdo da monossemia voltada a
comunicacao visual faz com que a leitura cartografica de um fendmeno prescinda de uma grande
afinidade ou de um percurso aprofundado na Ciéncia como requisito obrigatorio por parte dos sujeitos
comunicantes, ainda que respeite os critérios de objetividade na representacdo, que marcam a
metodologia do pensamento cientifico. E a ampliacdo dessa base de usuarios-intérpretes permite o
desenvolvimento de diferentes temas e de diferentes “pontos de vista” cartograficos, aproximando a
Cartografia da vivacidade concreta da lingua. A Semiologia Gréfica corresponde exatamente a esse

sistema de signos graficos desenvolvido por Bertin, publicado primeiramente em 1967 (BERTIN, 2011).

Os principios da comunica¢éo adotados para aplicagdo de signos monossémicos no sistema
de Bertin s&o os principios da percepcéo visual e da percepcao universal, j4 referidos anteriormente.
A percepcdao visual se caracteriza pela apreensao instantanea e a percepcao universal pela apreensao
global dos textos visuais. Atendendo a combinacao da percepcao visual e da percepcao universal, a
imagem apreciada pode apresentar trés tipos basicos de relacdo entre os dados representados:
diversidade, ordem e proporcionalidade. A relacdo de diversidade ocorre quando h& entre os dados
diferencas qualitativas. A relagdo de ordem ocorre quando ha entre eles alguma forma de organizacao
sequencial ou hierarquica. E a relagdo de proporcionalidade ocorre quando estabelecem diferencas

guantitativas entre si.

Identificadas as relagBes que serdo representadas, cabe ao cartégrafo, ainda seguindo os
principios da percepc¢édo propostos na Semiologia Gréafica, escolher qual serd o0 modo de implantagéo
(pontual, linear, zonal) e as variaveis visuais utilizadas (forma, cor, valor, orientagcdo, tamanho etc.),
sendo que cada modo de implantacdo e cada variavel visual serdo adequados a tipos de dados,
situagdes e intencdes especificas. Grosso modo, essas sao as principais diretrizes da sistematizagao

de Bertin, que demonstram admiravel razoabilidade.

Ainda assim, observa-se gue suas ideias ndo encontram vasta difuséo e aplicacdo na Ciéncia,
como relata Fonseca (2004) para o caso da Geografia, por exemplo. O préprio autor francés elenca
trés principais tipos de erros cartogréficos, cujas ocorréncias sdo comuns, € que podem servir como
parametro para andlise da situacao da cartografia cientifica. O primeiro tipo de erro é a ndo-resposta
visual a questao colocada pelo mapa, quando as variaveis visuais e modos de implantacéo escolhidos
nao refletem instantaneamente o tipo de relacdo que os dados estabelecem entre si. O segundo tipo

de erro € a resposta visual falsa, quando a relacdo percebida visualmente entre os objetos

cartografados nado corresponde a relacao de fato estabelecida entre os dados. E o terceiro tipo de erro
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€ a impossibilidade de se identificar a questdo colocada, quando ha superposicdo de caracteres

representados de modo a sobrecarregar as informagdes visuais contidas no mapa (BERTIN, 1988).

A ocorréncia desses tipos de erros na cartografia produzida cientificamente implica a
necessidade de que os mapas sejam muitas vezes acompanhados de textos verbais que possam
operar sua devida explicacdo e interpretacdo. Tais mapas sdo chamados por Bertin (1988) de “mapas
para ler’, e revelam o estado de subordinagdo em que as linguagens NVNS se encontram diante da
lingua na cultura moderna. A construgdo de “mapas para ver’, que oferecem respostas visuais
adequadas como propde a Semiologia Grafica, seria uma forma de se valorizar o potencial inerente a
linguagem cartografica, potencial de propor suas préprias formas de apreenséo, interpretacao,
argumentacao e reconstrucao do conhecimento (LEVY, 1999 apud FONSECA, 2004, p. 211-212)%,

4.3 Potencial Analégico da Cartografia
Ao tratar dos erros cartograficos, Jacques Bertin destaca:

Vé-se, pois como é grande a responsabilidade do cartégrafo e como é falso crer que
a carta ndo passa de uma “convengao” qualquer. Esses exemplos mostram, ao
contrario, que a cartografia € a Unica linguagem que ndo é convencional. Mostram
que o problema € transcrever a ordem da informacéo e que esse problema s6 tem
uma solucao.

— a ordem dos dados transcreve-se pela ordem visual,
— as duas ordens devem corresponder. (BERTIN, 1988, p. 49).

Tal assertiva sobre a Cartografia como linguagem n&o-convencional, juntamente com seus
desdobramentos, serviram notadamente como bases para o desenvolvimento da critica de Fernanda
Padovesi Fonseca sobre a naturalizacdo do paradigma euclidiano na Geografia. E a gedgrafa, para
tratar das ideias de Bertin em seu trabalho, elabora uma breve e pertinente revisdo comparativa da
obra do francés, tomando como contraponto alguns aspectos da teoria semiética de Charles Sanders
Peirce (FONSECA, 2004, p. 201-202).

O filésofo estadunidense postula que os signos, em sua relagdo com os objetos, se dividem
em trés tipos: icones, indices e simbolos. Os icones s@o formados por relagdo de semelhanga com o
objeto representado. Os indices sé@o signos formados por relacdo de causalidade com o que é
representado. A figura de um casaco pode significar tempo frio, por exemplo. J& os simbolos séo
formados por convengdo. Sdo escolhas arbitrarias adotadas socialmente. Percebe-se que os mapas
estariam melhor enquadrados na categoria de icones, enquanto a palavra e a lingua corresponderiam
aos simbolos®. Neste ponto, ndo se encontram incompatibilidades entre a Semiologia Grafica e a

Semidtica Peirceana.

32 | EVY, Jacques. Le tournant géographique: penser I'espace pour lire le monde. Paris: Belin, 1999. 400p. (Mappemonde
8).

33 pontua-se aqui que a nocdo de simbolo construida por Peirce ndo corresponde ao conceito de simbolo empregado por
Lefebvre, em sua teoria linguistica ja discutida.
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Seguindo a incursao pela teoria de Peirce, tem-se que os icones também podem ser divididos
em trés classes: a imagem, o diagrama e a metafora. As imagens reproduzem as qualidades simples
dos objetos, como suas formas, cores e texturas. Os diagramas reproduzem as relacdes existentes
entre as partes de um objeto através da representacao de relacdes analogas a estas, estabelecidas
entre suas proprias partes. E as metaforas sao signos que alcancam a semelhanca com o objeto
representado tendo auxilio de regras convencionadas, ou seja, sdo icones que dialogam com a
dimensédo simbolica da linguagem (PEIRCE, 2003, p. 64-65 apud CARDOSO; ALVES; SANTOS,
2019)34. Os mapas, de acordo com essa classificagdo, corresponderiam a diagramas. E neste ponto a
proposta peirceana diverge da proposta de Bertin, ja que o francés define imagem de outra maneira:
“a forma visual significativa, percebida no minimo instante de viséo [...]” (BERTIN, 2011, p. 142, traducéo
livre). Divergéncia apenas terminologica, no entanto, que ndo anula as aproximacdes teéricas
levantadas.

E possivel, assim, entender o mapa como um enunciado iconico. Uma forma de texto n&o-
verbal e ndo-sequencial que, em sua versao cientifica, deve buscar representar o real ampliado pelo
carater da semelhanca e por principios monossémicos. E sendo um tipo de diagrama, o faz através do
recurso da analogia. Dai falar-se em potencial analégico da Cartografia. As relacdes estabelecidas
visualmente entre os elementos do mapa devem ser analogas as relacdes verificadas entre os
elementos do real. Mas o que distinguiria 0 mapa de outros tipos de diagrama, como fluxogramas ou

infograficos, por exemplo? Primeiramente, o objeto representado: trata-se do espaco.

Retomando algumas reflexBes anteriores, reitera-se que o espago pode ser definido de
diferentes formas. A despeito dos diversos predicados que pode assumir, no entanto, a qualidade
fundamental de qualquer definicdo de espaco talvez seja a condi¢do de simultaneidade atrelada a ele,
uma condicdo de equilibrio, tensdo e conexéo, ainda que infinitesimal, reestabelecida a cada instante

temporal entre todos os elementos que o constituem.

A Cartografia enquanto saber cientifico organizado esta originalmente vinculada ao espaco de
carater geografico (FONSECA, 2004, p. 62), e é essa face que interessa ao presente trabalho. Mas
mesmo essa perspectiva especifica do espaco se define de diferentes formas ao longo da histdria.
Argumentou-se neste trabalho que o espago geografico adequado as discussdes atualizadas da
ciéncia deve ser visto como espaco socialmente construido, portador de concretude historica, nos
termos de uma Geografia Renovada. Nesse sentido, seria uma dimensdo social em constante
movimento, produzida sob interesses diversos em conflito, mas sujeita a modos de producéo
hegemonicos. Ruy Moreira (1999) destacou a especificidade do espagco no momento histérico atual:
ele se constitui como forma-mercadoria especial que media a producdo material e a aceleragdo dos
ciclos de valorizacdo do capital; uma unidade de aparéncia coesa, mas que carrega a constante

iminéncia de erupcdes da diferenca.

N

Ha uma logica inerente a producdo do espaco geografico como descrita; uma logica de

formacao propria, que difere o espaco geografico da maioria de suas contrapartes: 0 espaco

34 PEIRCE, C. S. Semidtica. Sdo Paulo: Perspectiva, 2003. (Colecdo Estudos).
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geométrico-matematico, o espaco fisico-astronémico, o espaco fisico-quantico, o espaco ecolédgico-
geofisico, o espaco psicolégico-filoséfico etc. Mas ha um ponto de convergéncia entre a ldgica de
producéo do espaco geografico e a légica de producéo de um outro tipo de espaco, o da comunicacao
visual, ponto de convergéncia onde se encontra a Cartografia. Se tomada como linguagem, a
Cartografia combina o potencial reprodutivo e o potencial construtivo das representacdes culturais,
colocando-se também como estrutura socialmente e historicamente determinada. Ou seja, o espaco
enquanto recurso da comunicacao visual cartografica conserva sua qualidade fundamental de fiador
da simultaneidade entre elementos (signos), associa-a com os principios da percepg¢éo instantanea e
global, e dota-a de um poder discursivo concreto, mediando objetivamente diferentes subjetividades,
expressando a diferenca. Esse ponto de convergéncia garante ao mapa uma via fundamental para
poder operar analogicamente, representando através de suas variaveis visuais as relacfes entre os

objetos, fluxos, intencdes e agbes que compdem o espago geografico.

Nota-se aqui que a aproximacao entre os conhecimentos cartograficos e a disciplina escolar
de Geografia, promovida pelos curriculos da Educacgao Bésica, ainda que tenha partido de premissas
controversas, como a questionavel associagdo entre o espago geogréfico e a superficie topografica,
pode render bons resultados no desenvolvimento do espirito critico dos alunos, se for conduzida
adequadamente, conforme nocdes atualizadas dos respectivos saberes. A Geografia deve observar o
carater social da producédo do espaco, enquanto a Cartografia deve valorizar seu potencial semioldgico-
linguistico construtivo ao promover a andlise espacial. Uma Cartografia Geografica assim se insinua,
lancando a possibilidade de construcdo de mapas que orientem espacialmente a transformacgéo ativa
e concreta da sociedade.

Outro aspecto de distingdo dos mapas em relacéo as demais formas discursivas icdnicas, além
do objeto representado, consiste no conjunto de parametros basicos que devem ser definidos para
representacdo do espaco real. Os mapas e outros materiais cartograficos, em projetos cientificos
especialmente, devem estabelecer os fatores de transformacédo que orientardo a reducdo de uma
realidade percebida tridimensionalmente para um plano bidimensional. Fonseca (2004, p. 238),
baseando-se na obra de Jacques Lévy, chama de fundo do mapa o conjunto de fatores basicos de
transformacéo, constituido por trés elementos: a escala, a projecdo e a métrica. O fundo do mapa,
devidamente parametrizado, ir4 posteriormente integrar-se com as informag¢8es do espaco geogréfico
a serem transcritas, informagdes que devem receber tratamento grafico adequado, como proposto pela

Semiologia Gréfica, por exemplo.

A construcao do fundo do mapa confere & Cartografia uma identidade enquanto linguagem e
diagrama, porque embora respeite os principios da percepcéo visual e universal das linguagens NVNS,
suprimindo ruidos que possam sobrar na leitura instantanea, o faz dentro dos limites do reconhecivel
e do verificavel das formas espaciais geograficas. Isso garante que os materiais cartograficos nao
caiam na armadilha da monossemia autorreferente, que tornaria a representacdo do espaco
discernivel apenas através do apoio de outras formas textuais ou de uma iniciagdo prévia na analise

das especificidades do cddigo visual utilizado por cada cartégrafo.
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A escala consiste no fator de reducéo da representacdo cartografica. E importante ressaltar
gue se trata aqui da escala cartografica, uma relacéo de reducéo entre o espacgo geografico e o suporte
cartografico, e ndo da escala como dimensdo de comparacao entre as magnitudes de fenémenos e

objetos quaisquer.

A escala cartografica merece esmerada atencdo de cartografos e intérpretes, ja que sua
atuacao vai além da preocupacdo com o redimensionamento em propor¢cdes precisas da geografia
observada. Fonseca (2004, p. 238—-239) destaca que a prépria nocdo de precisédo escalar € colocada
em xeque na transformacdo operada pelo mapa. A conservacdo do fator de reducdo para os
comprimentos medidos, por exemplo, ndo se mantém para o calculo das areas, na geometria
euclidiana que predomina como convencéo naturalizada de medida. E necessario averiguar, entdo,
gual ou quanto de cada um desses aspectos mantém uma relagdo de proporcionalidade consistente
com o mundo real. Além disso, a incidéncia do fator de reducdo também se altera de acordo com o
ponto do mapa verificado, sob o paradigma euclidiano. Assim, tem-se que a escala expressa em um
mapa carrega consigo o peso das escolhas do cartégrafo, e revela nuances discursivas que reforcam

seu potencial enquanto linguagem.

As projecdes cartograficas suscitam recomendacdes semelhantes as da escala, ja que
também sé&o fatores de transformacédo que se apresentam como escolhas do cartografo, podendo
adequar-se de uma ou outra maneira, ou ainda ndo se adequar de maneira alguma, ao discurso
proposto. Trata-se do fator de focalizac@o da representacao, que determinara a centralidade e o grau
de deformacéo de cada ponto do espaco representado. E a projecéo também que determinaréa os tipos
de deformacao empregados pelo mapa, lembrando que todo mapa operara algum tipo de deformacao
na transformacéo cartografica do espaco geogréfico. Diante dessa propriedade, trés principais classes
de projecdes sdo comumente discutidas: as projecdes conformes, que preservam prioritariamente o0s
angulos, as projecdes equivalentes, que preservam prioritariamente a proporcionalidade das éareas, e
as projecOes equidistantes, que preservam prioritariamente a proporcionalidade dos comprimentos.
Em geral, a Cartografia moderna tende a produzir proje¢ées hibridas, tentando equilibrar dois dos

aspectos ou mesmo os trés.

A métrica & um fator de transformacg&o menos discutido na literatura da area, o que pode indicar
gue se encontra mais naturalizada pelas convengdes cartogréficas. De fato, a conscientizagao acerca
da intencionalidade discursiva inerente & escolha de escalas e proje¢c@es € mais amplamente difundida,
inclusive em materiais da educac¢ao basica, enquanto a concepcéo de alternativas a métrica euclidiana
permanece timida na producdo cartografica. A métrica cartografica € o fator de grandeza da
representacao, determinando qual sera a unidade de medida do espaco geogréfico real a se relacionar
com o espago métrico visual da carta. O paradigma euclidiano restringe essa relagdo a termos de
mesma natureza. Ou seja, no espaco geométrico da carta pode-se transpor apenas a grandeza

geométrica do real.

Fonseca (2004, p. 240) cita em sua tese exemplos de outras grandezas possiveis e relevantes

gue podem se relacionar com a métrica da carta, como a relacdo distancia-tempo ou a relagédo
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distancia-custo de trajetdrias no espaco real. A autora também destaca a possibilidade de utilizacao
de métricas topologicas na construgédo do mapa, o que privilegiaria as relacdes de conectividade entre
os elementos representados, em detrimento das distancias entre eles. Se respeitados os mecanismos
analdgicos do mapa enquanto icone imediatamente reconhecivel que emula o espaco geografico, a
topologia pode se configurar cartograficamente de forma adequada. E o caso dos tipicos mapas de
metrd, difundidos por varias cidades pelo mundo e baseados no design precursor do projetista inglés
Harry Beck, que se debrucou sobre o metrd de Londres em 1931. H4 mengéo ainda as anamorfoses,
tipo de mapa que transforma as areas e formas de extensdes territoriais de acordo com medidas de
outras grandezas, que nao as topograficas, como populagdo ou riquezas. Sao constru¢des de enorme
potencial informativo e comunicativo, possibilitando novas perspectivas, interpretacfes e acdes sobre
fenbmenos diversos, se apresentarem de forma reconhecivel os territérios referidos do espaco

geografico real.

A falta de atencdo aos elementos que estruturam o fundo do mapa enrijece o dominio do
espaco euclidiano e limita a producdo e a leitura cartografica, deixando o potencial analégico da
Cartografia subdesenvolvido na anadlise espacial geografica. Desse modo, tende-se a agravar a
chamada crise do mapa, que se expressa na sensac¢do relatada por Vieira (2018), de desorientacdo
da sociedade mesmo em um mundo cada vez mais mapeado. Jacques Lévy (2003, p. 128-132 apud
FONSECA, 2004, p. 223-224)% analisa a crise do mapa a partir das incompatibilidades do espaco

euclidiano, contextualizando-as ainda em meio a outros trés elementos.

Primeiramente, ressalta que a recente revelacdo do mapa como veiculo de manipulagéo
ideoldgica, utilizado principalmente pelos atores hegemdnicos da Geopolitica e da Geoeconomia,
embora sirva como alerta contra a desinformacédo, acaba atuando também como motivo de negacao
simplista da Cartografia como meio de comunicacdo confidvel. Assim descarta-se o0 mapa como

instrumento possivel de orientagédo socioespacial.

Em segundo lugar, destaca que a orientagdo socioespacial ndo aparece comumente como
objetivo importante o bastante para que desperte nas pessoas a dedicagdo necesséria de estudo e
compreensao da linguagem cartografica, uma linguagem, ademais, aparentemente complexa e de

pouca popularidade.

Por Gltimo, frisa que o avango de geotecnologias no uso cotidiano dos mais diversos aplicativos
da muitas vezes a impresséao de que a tela dos dispositivos telematicos é a nova forma de expressao
dos antigos mapas, e que assim € que alguém pode se orientar hoje pelo espaco social. No entanto, o
uso de tais fungdes, em geral, orienta apenas algumas praticas determinadas e automatizadas, e nao

a reflexao sobre a prética socioespacial dos sujeitos.

Ou seja, a subutilizacdo do potencial analogico da Cartografia desencadeia um ciclo de
situacdes que tende a estrangular cada vez mais suas possibilidades semioldgicas e linguisticas. A

reflex@o sobre os elementos que constituem o mapa — os fatores de transformacéo do fundo do mapa

35 LEVY, Jacques. Carte. In: LEVY, Jacques; LUSSAULT, Michel (org.). Dictionnaire de la Géographie et de I'espace des
sociétes. Paris: Belin, 2003. P. 128-132.
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e o tratamento grafico das informag@es plotadas — é fundamental para que se quebre esse ciclo, e
pode ajudar a libertar a propria pratica cientifica na investigacdo da realidade histérica do homem,
colocando a ciéncia ao lado da linguagem artistica como vias verdadeiramente abertas de construcéo

do espaco-tempo.
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5. Andlise Cartografica

Mesmo sob o risco de tornar a leitura do texto repetitiva, julga-se importante recapitular alguns
pontos-chave da reflexao até aqui. Inicialmente, observou-se que o ensino médio possui um importante
papel no sistema de educacéo basica, devendo conduzir a aprendizagem dos jovens em direcédo a
construcdo de autonomia e cidadania, visando a superacdo das condicfes de desigualdade e
vulnerabilidade social identificadas no Brasil. Para tal, é fundamental o desenvolvimento do
pensamento critico, que contextualiza valores e saberes, os valores democraticos e os saberes
cientificos inclusive, em uma realidade concreta, histérica e socialmente diversa. O livro didéatico
aparece como um instrumento central nas atividades escolares, e suas disposi¢cdes cientifico-
pedagégicas devem ser analisadas, portanto, sob a perspectiva de adequacéo as bases atualizadas
das ciéncias da educagdo, marcadas pelo enlace da psicogénese e da fenomenologia com o

materialismo critico e o multiculturalismo pés-colonial.

Em seguida, viu-se que a Geografia, enquanto saber organizado, oferece a formacdo dos
jovens um importante prisma para observacao critica da realidade, pois revela o processo de produgéo
social do espaco, que media o aparecimento concreto da diferenca e da diversidade nas préticas
sociais cotidianas. No entanto, a permanéncia de alguns principios antigos no corpo teérico-curricular
da disciplina na escola, como a divisdo cristalizada entre sociedade e natureza, conflita com suas
elaboracdes renovadas e atualizadas, e compromete seu potencial formador. Isso porque tais
principios colocam o espaco geografico como ente conceitual abstrato, distante e absoluto, que deve
ser observado, mas que ndo se alcan¢a, ndo se deixa interferir significativamente pelas acdes
particulares dos estudantes. Para além de reconhecer a importancia do individuo e da subjetividade
na composicdo da realidade, é preciso apontar que suas agfes e praticas do dia a dia configuram
processos coletivos, geograficamente e historicamente determinados, e S0 esses processos sociais

gue, libertando a diferenca, viabilizam transformagfes espaciais concretas.

Um tépico fundamental que a Geografia Escolar deve abordar é a geografia das industrias.
Afinal, o imperativo da producéo industrial no mundo contemporaneo estabelece néo apenas a base
histérica, mas também o principal contraponto a atual guinada financeiro-rentista do capitalismo
hegemonico. E sua expressao geogréfica ira revelar as tensdes internas do processo generalizado de
urbanizacdo que o capitalismo financeiro promove. Nessas tens@es da producdo do espaco é que a
diferenca como elemento social se revela concretamente, e 0s sujeitos podem situar na materialidade
do modo de producéo a formacgéo de sua identidade cultural, de seu poder de agéncia e das vias

possiveis de ruptura das estruturas que sustentam desigualdades sociais.

Mais detalhadamente: na analise conjunta dos processos articulados de industrializacéo e
urbanizacdo, emergem os conceitos de concentracdo e centralizacdo do capital, que oferecem os
mecanismos ldgicos para explicar o sentido dominante das transformacdes socioespaciais ao longo
da historia. Tal analise mostra o surgimento de novas configuracdes e conexdes escalares no mundo
urbanizado, onde a industrializacdo se manifesta como fenémeno que expande territorialmente o ciclo

de valorizacéo capitalista, mas que ao mesmo tempo fortalece a polarizacdo das grandes metrépoles.
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Ela serve como uma espécie de frente pioneira técnica no avango da influéncia do capital hegeménico,
e aponta contraditoriamente para a permanéncia da forte concentracdo de riquezas e centralizagcdo do
poder em seus movimentos. E a identificacdo dessas novas configuracdes escalares e de seus fluxos
de influéncia que interessa principalmente ao ensino escolar do tema, pois a partir delas os jovens
estudantes podem localizar os pontos centrais de conexdo social, politica e econdmica entre as
diversas localidades do globo, avaliar espacialmente os principais eventos contemporaneos, projetar
tendéncias da transformacdo espacial em diferentes escalas e tracar os caminhos de acdo para

concretizar os projetos e valores dos grupos em que se inserem.

A representacdo da geografia das industrias na escola deve ser operada a partir de sistemas
linguisticos e semidticos avangados, que permitam a apropriacdo precisa de conceitos-base das
ciéncias humanas e uma construcéo discursiva sélida, dindmica e abrangente pelos alunos. Sistemas
gue permitam que eles estabelecam relacdes diversas, sejam simples ou complexas, na leitura dos
enunciados, e elaborem ideias préprias acerca do fendmeno representado. As linguagens verbais
assumem o posto de formas privilegiadas para a transmisséo e constru¢do de conhecimento na cultura
hegemobnica ocidental moderna. Mas foi pontuado que as linguagens visuais imagéticas podem
contribuir de maneira particular e significativa com o desenvolvimento cognitivo e com a formacéo
cidadd almejada na educacdo basica. Isso porque apresentam propriedades distintas de
sensopercepg¢do, que favorecem a apreensdo imediata e universal dos textos, e expressam mais

adequadamente o carater ndo-sequencial de diversas instancias da realidade.

A Cartografia em especial se mostra valiosa para o ensino de Geografia, pois consiste em uma
forma de linguagem néo-verbal e ndo-sequencial que pode instantaneamente remeter a atencéo do
observador ao espaco social representado e mostrar os tipos e os graus de relagBes existentes entre
os elementos que o compdem. Assim como ocorre com a Geografia, no entanto — e esse é um traco
importante que liga os dois campos — o potencial da Cartografia no ensino nao é totalmente explorado,
segundo a literatura consultada. Relata-se o uso de mapas e outras representagdes cartograficas em
materiais didaticos sem a devida articulagao entre os dados de entrada, o tratamento gréafico, o fundo
do mapa e as outras formas de linguagem. O uso inadequado dos atributos cartograficos, aliado a uma
renovacdo incompleta das bases tedricas da Geografia escolar, termina por gerar muitas vezes um

discurso timido, irrelevante ou mesmo equivocado sobre o espago.

No ensejo de avaliar aspectos qualitativos do sistema de educac¢édo béasica no Brasil, 0os
recortes de pesquisa escolhidos ao longo da reflexdo apontam, portanto, para a analise da Cartografia
presente em livros didaticos do ensino médio de Geografia. Mapas produzidos especificamente sobre
a geografia das industrias, a serem analisados sob critérios que observam a centralidade do debate
sobre a formacdo da diversidade sociocultural nas teorias curriculares. As obras analisadas
correspondem aquelas aprovadas na sele¢do do PNLD 2018, que orientou a avaliagdo, divulgagéo e
distribuicao de materiais as escolas de ensino médio do sistema publico de educacgéo durante os anos
de 2018, 2019 e 2020.
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5.1 PNLD 2018

O PNLD 2018 marca o periodo recente de politicas de material didatico por ter sido o Ultimo
ciclo do programa voltado ao ensino médio a ter como estrutura central de selecdo a grade de
disciplinas escolares tradicionais. A partir do PNLD 2021, os materiais para essa fase da educacao
basica passam a ser selecionados em ciclos quadrienais, dentro de uma estrutura de Projetos
Integradores e Projetos de Vida, que se organizam pelas quatro grandes areas do conhecimento
estabelecidas pela BNCC?36, e se alinham a propostas do Novo Ensino Médio. Os conteldos
disciplinares, nesse formato, permanecem abordados pelos materiais, mas subordinados agora a
listagem de competéncias e temas integradores atribuidos a cada grande area (BRASIL, 2019). A
geografia das industrias por exemplo, pode aparecer em projetos de investigacdo sobre inovacéo
técnica, dentro da tematica STEAM (ciéncia, tecnologia, engenharia, artes e matematica) na area de
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas. Ou em projetos sobre condi¢des de trabalho no Brasil, dentro

da temética Midiaeducacgao, na mesma area, dentre outras inUmeras possibilidades.

As mudancas empreendidas no modelo do programa devem impactar gradualmente a
realidade escolar pelos préximos anos, e embora criticas e proje¢des gerais sobre a conducéo, o
sentido e a relevancia da reforma sejam necessérias para andlise das politicas publicas, a avaliacéo
da qualidade e do formato das obras selecionadas no PNLD 2021 talvez seja ainda precipitada neste
momento de transicdo. Ainda mais se forem consideradas as subitas transforma¢des as quais o
sistema brasileiro de educacdo foi submetido a partir do contexto da pandemia de covid-19, que
continuard trazendo desdobramentos.

As obras aprovadas no PNLD 2018, por outro lado, organizadas por disciplinas, representam
ndo apenas o formato de livro didatico estabelecido no ultimo ciclo trienal j& encerrado, mas uma forma
de material consagrada nas praticas pedagdgicas desde o inicio dos sistemas publicos de
escolarizacao, que foi sendo gradativamente remodelada e circula significativamente até os dias de
hoje. Ainda que tal formato de obra didatica seja superado futuramente, sua analise se mostra
fundamental como base para o entendimento do desenvolvimento histérico das ciéncias da educagéo
e para prospecc¢des sobre o0 que esta por vir. Ademais, como colocado, o contetdo disciplinar proposto
como objeto para esta reflexdo, geografia das industrias, poderd e devera seguir aparecendo nos

materiais vindouros, dado que se provou inescapavel na leitura do mundo contemporaneo.

Cabe aqui estabelecer os critérios que irdo orientar a analise. O PNLD 2018 selecionou,
apresentou e distribuiu catorze colec8es didaticas de Geografia para o ensino médio. Alguns principios
basicos de selecdo das cole¢bes, de aplicacdo obrigatéria e comum a todas as areas e disciplinas,
foram estipulados ja no edital de convocagéo do processo (BRASIL, 2015, Anexo lll, item 2.1), tais

como:

1. Respeito a legislacao, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino médio;

36 Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas
e Sociais aplicadas.

77



Observancia de principios éticos e democraticos necessarios a construcao da cidadania e
ao convivio social republicano;

Coeréncia e adequacao da abordagem tedrico-metodolégica assumida pela obra no que
diz respeito a proposta didatico-pedagdégica explicitada e aos objetivos visados;

Respeito a perspectiva interdisciplinar na apresentacdo e abordagem dos conteudos;
Correcao e atualizacéo de conceitos, informacdes e procedimentos;

Observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do professor e
adequacao da obra a linha pedagdgica nela apresentada;

Adequacéo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico- pedagogicos
da obra;

J4& para o componente especifico de Geografia, os critérios estipulados no edital (BRASIL,

2015, Anexo lll, item 3.2.3) observaram se as obras apresentam:

a.

Atividades referentes aos conteldos e materiais geograficos que propiciem a interacao
professor-estudante por intermédio de um dialogo em que sejam possiveis a expressao de
significados pelo professor e a ressignificagdo do conhecimento pelo estudante, com a
finalidade de vincula-lo a pratica social;

Coeréncia e adequacgao metodoldgicas internas entre os livros da cole¢do, tanto no que se
refere a linha de pensamento geogréfico adotada, quanto a orienta¢éo pedagdgica;

Os conteldos e conceitos geograficos aceitos pela comunidade cientifica e aplicados a
todas as regides do pais, demonstrando conhecimento atualizado dos avancos teoricos e
das pesquisas publicadas na éarea;

Conceitos a partir dos processos, dindmicas e fendmenos, em suas relacdes espaco-
temporais;

Conceitos e informacdes apresentados de forma errada ou confusa, dificultando os
relacionamentos préprios da analise geografica da realidade;

Informacdes corretas, atualizadas que demonstrem o embasamento tedrico-metodolégico
adotado;

Mapas, graficos e tabelas utilizando a linguagem cartografica, localizando corretamente a
informacéo geografica no espaco e no tempo e articulando diferentes escalas geograficas;
Isencdo de qualquer tipo de doutrinacéo (religiosa, politica), bem como de preconceitos,
como os de origem, condicdo socioecondmica, etnia, género, religido, idade, orientagdo
sexual ou outras formas de discriminagdo, seja nos textos, seja nas ilustracdes;

Isencéo de marcas, simbolos ou outros identificadores de corporagfes ou empresas, a nao

ser quando se mostrarem necessarios para explicar 0s processos espaciais.

Destaca-se que, em geral, tanto os critérios comuns quanto os critérios especificos elencados

vao ao encontro dos principios de uma educacao critica e cidada discutidos até aqui. Particularmente
o item (2) dos critérios comuns e os itens (c) e (h) dos critérios especificos dialogam de forma mais
direta com as ideias de validade cientifica e alcance multicultural, que foram apontadas como
importantes orientadoras dos contetdos curriculares.
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Sobre a diversidade sociocultural como base dos materiais, € importante ressaltar que a
estrutura legal do PNLD permite que sejam criadas versdes derivadas e suplementares do programa,
voltadas as instituicdes de modalidades especificas da educacédo basica (BRASIL, 2017, Capitulo 11,
art. 24), como a educacéo de jovens e adultos (EJA), a educacdo no campo, a educacao especial, e a
educacéo voltada a comunidades tradicionais indigenas e quilombolas. No entanto, até junho de 2021,
nao foram levantados registros de atualizacdo das versdes derivadas do programa apés sua Ultima
reestruturacdo legal, em 2017. E mesmo que cada uma dessas modalidades de ensino fosse
contemplada periodicamente com um programa préprio de material didatico, a versdo voltada a
modalidade regular ndo poderia deixar de se fundamentar na diversidade sociocultural, tendo em vista
gue 0s grupos e as interseccionalidades sociais, ou seja, a diferenca, estdo em constante

transformacéo e presentes em todos os ambitos das relacdes cotidianas.

O item (a), nos critérios especificos, remete ao j& discutido processo pedagdgico fundamental
de ligacd@o entre representacdes, ressignificacdes e praticas sociais dos alunos, sendo oportuno na
avaliagdo. E no escopo dessa andlise, ele deve ser observado em sua intima associagdo com os itens
(e), (f), e (9), que almejam a verdade e a correcéo das informacdes trabalhadas em sala. Afinal, mesmo
admitindo a conformidade com a razao cientifica, a verdade e a corre¢do das informagdes podem se
apresentar de diferentes maneiras, a depender das representacdes e das praticas vislumbradas pelo
grupo escolar. Como foi colocado anteriormente, a verdade topogréfica de um mapa pode nao
corresponder a verdade topolégica de um fenémeno, por exemplo, cabendo a finalidade de cada

atividade especifica de ensino orientar a escolha da representacéo e das informag8es mais adequadas.

A ficha de avaliacdo utilizada pelos docentes examinadores (BRASIL, 2017, p. 100-121)
apresenta em detalhes as questBes formuladas para averiguacdo de cada critério listado, e pode
indicar se h4 de fato convergéncias entre 0 que se considerou adequado e correto no uso das
linguagens pelo PNLD e o que se apontou como adequado nessa reflexdo. As questdes 14-18, 29 e
37 da ficha mostram preocupacéo com a devida combinacdo entre diferentes linguagens e géneros
textuais, que devem atuar para apresentar conceitos fundamentais, potencializar a leitura ativa e critica
dos alunos e promover atencdo e respeito as diferencas. Nestes quesitos, 0os pontos de vista sdo
concordantes. As questbes 32—-33, 35-36 e 38—39 enfatizam critérios de legibilidade, estruturagéo e
articulacéo das ilustracdes com o texto escrito. Aqui também ndo ha discordancias. A questdo 34
aborda o conceito de escala, exigindo que se respeite as proporcdes entre a representacdo e 0s
fendbmenos representados. Essa exigéncia por si s6 desencadearia a critica ja levantada ao paradigma
euclidiano na Cartografia, visto que as proporc¢des sao relativas as métricas e proje¢ées escolhidas, e
nem sempre a métrica euclidiana é a mais adequada para representar um fendmeno, ou as proporcdes
sdo distribuidas igualmente por toda a projecao. Entretanto, a questédo 34 traz uma ressalva importante,
pontuando que as despropor¢des podem ocorrer, desde que indicadas por legenda especifica. Assim,

parece ser uma questédo razoavel para compor a ficha na orientagcao da avaliacéo.

As aproximacdes destacadas entre os critérios abordados pelo programa e as reflex8es
construidas neste trabalho, no entanto, sdo acompanhadas de algumas dissonéncias que se

expressam em pontos sobre o0s quais a avaliagdo do PNLD 2018 silencia. Embora a diversidade de
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linguagens, a legibilidade dos mapas, a referéncia as fontes de dados e a atencéo a representacdes
estereotipadas e reducionistas estejam presentes entre as questdes avaliadas, observa-se que néo se
aprofundam outros importantes topicos de analise cartogréafica, fundamentais para garantir que o

potencial dessa linguagem no ensino de Geografia seja realizado plenamente.

Trés topicos principais constituem o cerne dessa observagao, e serdo objetos da investigacao.
Primeiramente, argumenta-se aqui que seria importante tratar mais especificamente da funcdo dos
mapas no contexto geral da obra ou dos capitulos. Serge Bonin, por exemplo, coloca que “as
construcdes graficas elaboradas segundo os parametros da Semiologia Grafica trazem informacéo e
reflexdo. Desta forma os textos escritos sobre um tema especifico representado em um mapa deveriam
ser escritos apos a confecgdo do mapa e ndo antes” (BONIN, 2000, apud Fonseca, 2004, p. 162-163,
traducdo da autora)®’. Mais do que uma questdo de diagramacdo ou de apelo visual para gerar
simplesmente o interesse do leitor, a posicdo dos mapas nas obras, segundo o autor, deve respeitar a
construcdo conceitual e Idgica dos discursos, de forma que possam expressar 0s argumentos proprios
da alcada da linguagem cartogréfica, de contribuicao sui generis para a andlise do espago geografico.
Caso se verifigue que a posi¢do de um mapa néo interfere diretamente na organizagéo logica do
conteudo, infere-se que sua funcao provavelmente restringe-se a mera ilustracéo do texto verbal. Na
presente pesquisa, ndo se busca detalhar as nuances da posicao de cada mapa, mas inferir algumas
consideracfes gerais e iniciais sobre os temas abordados pelo conjunto de mapas, o que também

contribuird para o aprofundamento da reflexdo sobre as fun¢des da linguagem cartogréafica nas obras.

Outro ponto de atencdo que poderia ser aprofundado consiste no tratamento grafico das
informagBes representadas. Para explorar as aberturas interpretativas e construtivas da linguagem
cartografica, o tratamento gréfico deve respeitar os principios da percepc¢éao visual e universal do texto.
A Semiologia Grafica citada por Bonin € um sistema de referéncia no que tange a tais preocupacdes,
adequando-se também as propriedades monossémicas exigidas pelos discursos cientificos.

Por fim, ressalta-se a importancia de se aprofundar as referéncias aos elementos componentes
do fundo do mapa. Como ja se apontou, a escala cartografica € tema da questdo 34 da ficha de
avaliagdo. O item (g), nos critérios especificos de avaliagdo dos materiais de Geografia, diz que os
mapas devem articular diferentes escalas geograficas, e a escala cartografica é, evidentemente, um
atributo-chave para que essa articulagdo ocorra®. Mas enquanto componente do fundo do mapa, a
escala cartografica ndo opera as transformagfes da representacdo isoladamente. Para estender o
alcance comunicativo e pedagégico do mapa geografico, ela deve ser analisada em sua relagdo com

os outros fatores de transformacao: a métrica e a projecéo cartogréfica.

37 BONIN, Serge. Le développement de la graphique de 1967 a 1997. Cybergeo: European Journal of
Geography [online], Dossiers, documento 144, 17 de novembro de 2000. URL: http://journals.openedition.org/cybergeo/490 ;
DOI: https://doi.org/10.4000/cybergeo.490.

38 “A aparente simplicidade e familiaridade do termo escala é enganosa. Seu sentido é varidvel. Sdo trés sentidos: 1. Relac&o

de tamanho entre realidades (uso fora da Geografia e da Cartografia); 2. Relacdo de tamanho entre realidades geograficas; 3.
Escala cartografica.” (FONSECA, 2004, p. 238).
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5.2 Mapas analisados

Seguindo os recortes propostos anteriormente, buscou-se analisar, dentre as catorze cole¢des
de Geografia aprovadas no PNLD 2018, os mapas que compuseram a exposicdo sobre a geografia
das industrias. Para isso, identificou-se a partir do sumario de cada volume as unidades e capitulos
gue traziam em seus titulos a producao industrial como tema central, ou como um dos temas centrais
dentre outros da produgdo econdmica. Algumas colecdes incluiram a apreciagcdo do fendmeno
industrial em capitulos e se¢des cujos titulos eram dedicados aos temas regionalizacao, globalizacgéo,
blocos econémicos e poténcias econdmicas. Tais capitulos também foram considerados examinaveis
no levantamento, pois o fenémeno industrial nestes casos é colocado ao lado de outros fatores como
um componente primordial de formacao da geografia econdbmica. As secdes e subsecdes dos livros
cujos titulos indicavam a centralidade exclusiva de outros tépicos ndo mencionados acima — como
espaco rural, questdo ambiental, sociedade de consumo ou transportes e energia, por exemplo — néo
foram examinadas, pois nestes casos uma possivel referéncia a geografia das industrias apareceria
COmo recurso acessorio, coadjuvante, ou contraponto apenas, sendo o fenbmeno industrial analisado
de forma plena em outras se¢des. Portanto, eventuais mapas que contenham dados sobre a industria
nestas secdes e subsec¢bes, ainda que sejam pertinentes para a organizacdo do discurso sobre o

tépico em questéo, foram desconsiderados desta analise.

Nas sec¢Bes consideradas examinaveis, foram listados apenas os mapas que continham dados
sobre o setor da industria como um todo ou dados relacionados discriminadamente a industria de
transformacao, estivessem esses dados associados ou ndo a outras atividades econdmicas na
representacdo. Este critério baseia-se na Classificacdo Nacional de Atividades Econdmicas (CNAE),
em sua versdo CNAE-Subclasses 2.3, e foi adotado para definir mais precisamente as atividades de
maior representatividade na dindmica industrial, em termos de producéo, valor e trabalho. Portanto,
ndo foram listados para andlise mapas construidos exclusivamente com dados sobre industrias
extrativas, ou construcdo civil, por exemplo, ou seja, sem a associagdo com dados da industria de
transformacgdo. Também néo foram considerados os mapas construidos a partir de indices econémicos
de abrangéncia geral, como o Produto Interno Bruto (PIB) ou a Populacdo Economicamente Ativa
(PEA), se eles ndo apresentavam dados sobre o setor industrial discriminadamente, ainda que estes
estivessem implicitamente contidos no calculo. Por fim, excluiu-se da analise ainda os mapas
presentes em questdes transpostas ou adaptadas de exames vestibulares, considerando-se, portanto,

apenas 0s mapas construidos ou selecionados para compor o contetido autoral das obras.
Os tipos de dados considerados industriais foram:

a) Localizagdo de unidades fabris, areas e/ou regides industriais;

b) Tipos de producéo industrial, definidos por setor ou nivel técnico;

c) Volume de mercadorias ou riquezas produzidas e/ou volume de mercadorias ou riquezas
importadas/exportadas pela indUstria;

d) Volume de trabalhadores, empresas e/ou investimentos industriais;

e) Impactos ambientais da inddstria;
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Ressalta-se que, nas secdes examinadas, os mapas baseados em dados sobre polos

tecnologicos e sobre investimentos em pesquisa e desenvolvimento foram listados para analise, pois

tais elementos, apesar de serem relacionados a atividades econdmicas terciarias ou quaternarias, a

depender da teoria adotada, foram aqui considerados elementos-chave diretamente ligados as atuais

dindmicas de industrializacéo.

A aplicacdo dos critérios apresentados no levantamento resultou em uma lista de 206

ocorréncias de mapas. Dentre essas ocorréncias, € importante frisar, alguns mapas se repetem, bem

como muitas ocorréncias apresentam mapas bastante similares. Registra-se que as nove ocorréncias

presentes na colecdo Viva Geografia, da editora Positivo, foram identificadas e listadas, mas cinco

delas ndo puderam ser visualizadas para analise, por problemas no arquivo obtido. Portanto 201

mapas foram analisados plenamente.

Tabela 1
Colecdes Aprovadas Editoras Autores

#Contato Geografia Quinteto Rogério Martinez; Wanessa Garcia

Conexdes - Estudos de . . S . L
Geografia Geral e do Brasil Moderna Lygia Terra; Raul Borges Guimaraes; Regina Araujo
Fronteiras da Globalizacdo Editora Atica Lucia Marina; Tércio

Geografia - A:(;ao e Escala . Alice De Martini; Rogata Soares Del Gaudio
Transformagédo Educacional

Geografia - Contextos e Redes Moderna Angela Corréa da Silva; Nelson Bacic Olic; Ruy Lozano

Geografia das Redes

Editora do Brasil

Douglas Santos

Geografia em Rede

FTD

Edilson Adao; Laercio Furquim Jr.

Geografia - Espaco e Identidade

Editora do Brasil

Andressa Alves; Levon Boligian

Geografia Geral e do Brasil

Editora Scipione

Eustaquio de Sene; Jodo Carlos Moreira

Geografia no Cotidiano

Base Editorial

Dadéa Martins; Francisco Bigotto; Marcio Vitiello

Geografia: Leituras e Interagéo Leya Antonio Luis Joia; Arno Aloisio Goettems
André Baldraia; Bianca Carvalho Vieira; Carla Bilheiro
Ser Prot ista - G . SM Santi; Carlos Henrique Jardim; Fernando dos Santos
er Frotagonista - oeografia Sampaio; Flavio Manzatto de Souza; Ivone Silveira
Sucena
Territério e Sociedade no Mundo | Saraiva Anselmo Lazaro Branco; Claudio Mendonga; Elian Alabi
Globalizado Educacéo Lucci

Viva Geografia

Editora Positivo

Igor Moreira

Organizacéo: Henrigue Agena Yokoyama
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Grafico 1

NUmero de ocorréncias por colegdo

24
22
20
18
16
14
12
10
8
6
4
2
O . .
p o RN P - @
«’5\\ ® \’3‘\\0 rz»‘*’bo c,?o g e,b@ 06@ fbbe & . \'DQO rodbo «’é\{b o“bo «‘?"\\{b
> > Y4 4 ¢ <& & & e RS & 2 N >
N <& <& () I ¢ & )
<4 Il N & ) & & @ o> J & IS &® S
5© R o® & & @ @ o > o o @ N
s & e <@ & & N Y i g N & i =
© Q/é\‘)b & %OQ, 000 OQOQ OQ’O Q?be 5 oQ@ \,é,\\ S %oé,\e
. @ & ’ ¢ $ ol & O o
& & o & & & &
e & $ S d o &
s° R~ Oq’o 000 i &
O )
(©)

Elaboragéo: Henrigue Agena Yokoyama

5.3 Temas

O primeiro tépico da andlise cartogréfica a ser aprofundado aqui é a fungcdo dos mapas na
construcdo légica dos discursos e dos conteddos da obra. Sobre esse topico, foi levantada a questéo
da posi¢cdo em que 0 mapa € colocado no texto — se ele esté antes ou depois de sua apreciagdo em
linguagem verbal. Essa é uma abordagem mais minuciosa de andlise, que cabe em um exercicio
avancado de pesquisa, abrangendo as formas possiveis e adequadas de articulagédo entre diferentes
linguagens. Neste primeiro momento, entretanto, conforme explicitado, o presente trabalho ira se deter
na analise de algumas propriedades gerais do conjunto de mapas selecionados, focando
principalmente as tematicas cartografadas, e oferecendo a partir delas consideragdes iniciais sobre as
funcdes da linguagem cartogréfica nas obras do PNLD 2018. Procura-se identificar quais as
possibilidades de organizacdo do conteddo que as préprias obras atribuem aos mapas sobre a

industria, ao definir os temas desenvolvidos cartograficamente.

Parte-se aqui dos conceitos de concentracdo e centralizacdo do capital para definicdo dos
pardmetros do estudo. Tais conceitos mediam 0s processos de urbanizacdo e industrializacéo,
apontando as principais tendéncias na producdo do espaco na atualidade. Questiona-se entdo quais

dos temas levantados podem revelar mais precisamente aspectos dessas tendéncias.

Viu-se que a Semiologia Gréfica de Bertin lista trés tipos fundamentais de relagbes
visualizaveis entre dados, ou seja, relacdes exprimiveis de acordo com os principios da percep¢ao
visual e universal. Trata-se das relacdes de diversidade, de ordem e de proporcionalidade. Quando se
considera a concentracdo e a centralizacéo de capital como objetos de investigacdo na Geografia, os
fendmenos imediatamente evocados para analise sdo os volumes de producdo e circulagdo de

mercadorias, riquezas e outros fatores de producdo, em sua distribuicdo por empresas, cidades,
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regides e paises. Trata-se de fendmenos avaliados principalmente por dados quantitativos, que

guardam uma relacéo de proporcionalidade entre si.

Outro tipo de manifestacdo direta dos processos de concentracdo e centralizagdo do capital
no espacgo geogréafico contemporaneo, é a reorganizacéo da hierarquia de lugares sob o primado da
urbanizacao global. Como apontado, novas formas territoriais se desenham, como a cidade-regiéo, e
com isso a geografia das industrias também se transforma, adaptando-se as novas redes e fluxos
gerados. As novas rela¢c@es hierarquicas entre o local, o regional e o global podem ser expressas por
dados que guardam entre si uma relacao ordenada.

E claro que os mapas construidos predominantemente a partir de dados qualitativos,
guardando uma relacéo visual de diversidade entre si, também podem compor analises e reflexdes
valiosas sobre a reestruturacdo urbano-industrial, principalmente se estiverem bem encadeados com
outros textos e elementos linguisticos-semidticos da obra. E possivel, por exemplo, discutir por quais
motivos h& maior diversificacdo industrial em um pais do que em outro. Mas um primeiro argumento
aqui é que a percepcdo visual e universal dos textos NVNS potencializa o uso de mapas para expressar
as formas de concentragdo e centralizacdo do capital no espaco principalmente ao permitir a
apreensdo imediata de quantidades e gradacgdes nas rela¢des sociedade-inddstria.

Os gréaficos a seguir mostram a quantidade de ocorréncias que apresentam cada tipo de dado,
dentre o total de mapas analisados das sec¢des examinadas.

Gréfico 2
Dados Qualitativos Dados Ordenados Dados Quantitativos
59 58 45
142 143 156
= Ocorréncias sem o tipo de dado
Elaboragéo: Henrique Agena Yokoyama Ocorréncias com o tipo de dado

Observa-se que 142 das 201 ocorréncias analisadas apresentam dados qualitativos, o que
equivale a cerca de 70% do total. J& as 58 ocorréncias que apresentam dados ordenados representam
um pouco menos de 30% do total, um ndmero significativamente mais baixo, bem como as 45
ocorréncias de dados quantitativos, que correspondem a cerca de 22% do total. A disparidade
verificada ndo permite ainda conclusdes certeiras, mas pode ser um indicador importante para

identificar tendéncias de uso da cartografia nos materiais didaticos.
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Para uma andlise mais precisa, € importante considerar que alguns mapas apresentam
multiplos tipos de dados. E quando ha essa combinacdo de tipos, deve-se identificar qual deles é
predominante no discurso. Os mapas que contém dados qualitativos, por exemplo, ndo configuram
necessariamente apenas discursos sobre diferenciacdo de objetos. Podem também contribuir com
uma analise quantificada ou ordenada dos elementos espaciais, dependendo de outros tipos de dados
que se associarem a eles. E o caso do mapa Producéo, venda e centros de P&D da Toyota — 20009,
presente na colecdo Geografia Geral e do Brasil (MOREIRA; SENE, 2016, vol. 2, p. 147)3°.

Esse mapa apresenta dados qualitativos expressos pelas cores que diferenciam pontos de
producédo e pontos de venda. Também se diferenciam pelas formas desenhadas os dados de fluxos
de exportagéo e centros de pesquisa e desenvolvimento (P&D). Mas a composi¢do dos elementos do
mapa e o contexto em que ele se insere tornam evidente que seu discurso central envolve o volume
de producéo, vendas e exportacfes da empresa, que séo representados pelo tamanho dos circulos e
das setas, configurando as dimensdes dos vértices e conexdes da rede de relagbes globais. Trata-se
de um mapa cujos dados predominantes sado quantitativos, portanto, e sobre um tema diretamente

ligado as dinamicas geogréficas de concentracao e centraliza¢@o do capital nas atividades industriais.

Mapa 2

Producao, venda e centros de P&D da Toyota - 2009
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Adaptado de: DURAND, Marie-Francoise et al. Atlas de la mondialisation: comprendre I'espace mondial
contemporain. 6. ed. Paris: Sciences Po, 2012. p.52.

ﬂExponicéo do Japao
A Centros de P&D (MOREIRA; SENE, 2016, vol. 2, p. 147)

%0 mapa citado corresponde a duas ocorréncias listadas. Além da colegcdo de Moreira e Sene, ele aparece também na
colecdo Viva Geografia, de Igor Moreira, com o titulo Toyota: locais de produgéo e mercados (2009).
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Ressalta-se ainda que, assim como os dados qualitativos ndo predominam necessariamente
no discurso cartografico quando combinados com outros tipos de dados, os dados quantitativos podem
ser secundarios em uma representacdo com dados de tipos mdltiplos. Um exemplo é o mapa india:
bols6es de desenvolvimento e focos de guerrilhas — 2011, presente na colecdo Geografia — Contextos
e Redes (SILVA; OLIC; LOZANO, 2016, vol. 3, p. 186).

Mapa 3
P india: bolsdes de desenvolvimento e focos de guerrilhas — 2011
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(SILVA; OLIC; LOZANO, 20186, vol. 3, p. 186)

Neste caso, os dados quantitativos correspondem aos numeros de habitantes em algumas
grandes cidades, indicados pela variacdo de tamanho das circunferéncias tragcadas. Mas o préprio
titulo do mapa indica que a questdo central em discussdo é a localizacdo de regibes em
desenvolvimento e de zonas de conflito. O dado populacional oferece um suporte a analise territorial,

mas ndo assume protagonismo visual, e, portanto, discursivo.

Para refinar a investigacdo sobre as tematicas abordadas, e tendo em vista as dindmicas
citadas de combinacdo entre diferentes tipos de dados, procurou-se aqui determinar, além das
ocorréncias de tipos de dados, dois grupos de temas, excludentes entre si, que dividem todo o conjunto
de mapas analisados. O primeiro grupo retne os mapas cujos dados predominantes compdem um
discurso voltado a simples localizacdo de um fenémeno industrial na superficie do planeta, ou a

distribuicdo de diferentes objetos e elementos relacionados a indistria em um espaco determinado.
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Ja o segundo grupo reline os mapas cujos dados predominantes associam ao fenémeno
industrial representado algum indicador significativo de movimento. Esse critério ndo se prende a
representacdo de fluxos e vetores. O que se define como indicador significativo de movimento é
gualquer aspecto do fenémeno industrial que: a) posicione-o em um espectro de possivel transicéo,
contextualizando-o em fases, etapas ou patamares; ou b) atribua-lhe peso, sugerindo uma forca
atrativa, gravitacional; além disso, esse aspecto do fendmeno deve ser transposto visualmente com

protagonismo.

A definicdo das caracteristicas do segundo grupo busca identificar os mapas com maior
potencial para representar a industrializacdo como processo orientado pela concentracdo e
centralizacdo do capital. Trata-se de destacar o movimento dos elementos do espago ndo apenas
como deslocamento, mas como transformagfes de sentido histérico. Por tal razdo é que a mera
indicacdo de fluxos e vetores ndo basta para classificar 0 mapa neste grupo. O mapa Estados Unidos
— Industria, da colecdo Ser Protagonista (BALDRAIA et al., 2016, vol. 2, p. 113), por exemplo,
apresenta fluxos de fatores de producéo industrial (méo de obra e investimentos). Mas esses fluxos
ndo configuram o discurso central da representagéo, que foca na localizagdo das principais regides
industriais estadunidenses e na distribuicao de diferentes setores da indUstria sem hierarquiza-los. Por

isso 0 mapa foi classificado no primeiro grupo.
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(BALDRAIA et al., 2016, vol. 2, p. 113)

Considerando o primeiro argumento apresentado nesta analise, tem-se que para integrar o
segundo grupo, um mapa geralmente ter4d como tipo predominante de dados o tipo ordenado ou o

guantitativo, que expressam mais diretamente os aspectos espectral e gravitacional dos fenémenos,
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respectivamente. E isso de fato ocorre na maior parte dos mapas que integram esse grupo. Mas deve-

se enfatizar que embora haja correlagédo, essa ndao € uma condicdo obrigatéria. O mapa Estados

Unidos: novas areas industriais, presente na colecéo Fronteiras da Globalizacdo (ALMEI

DA; RIGOLIN,

2016, vol. 2, p. 154), ilustra essa situacdo. Ele foi classificado no segundo grupo e utiliza dados e

variaveis visuais que estabelecem entre si apenas a relacao de diversidade, destacando espacialmente

diferentes elementos que combinados apontam para centros de inovacao e dinam

ismo técnico-

cientifico. Nao se trata de uma relacdo ordenada entre os dados, pois eles indicam apenas se ha

presenca ou ndo dos elementos em tal espago, ao invés de responder em que grau de

uma escala o

elemento se manifesta, mas a caracteristica que une os elementos cartografados confere ao mapa o

aspecto processual, indicando niveis e sentidos do desenvolvimento técnico. A atencdo a tais

condicdes excepcionais contribuiu para maior refinamento da analise.

Mapa 5

Estados Unidos: novas areas industriais
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Apresentados os critérios definidores, as consideracdes sobre a articulagéo
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entre temas e

dados, e algumas condi¢Bes excepcionais a se atentar, exibe-se a seguir o grafico que representa a

divisdo do conjunto de mapas analisados pelos grupos:
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Grafico 3

Tematicas

82
= Distributivas e Localizacionais

Processuais

119
Elaborag&o: Henrigue Agena Yokoyama

Observa-se que as 82 ocorréncias de mapas com tematicas processuais — aquelas que
denotam mais diretamente movimento e sentido histérico ao fendmeno industrial — correspondem a
cerca de 40% do total de ocorréncias. A disparidade verificada na primeira comparacdo apresentada,
entre o nimero de ocorréncias de cada tipo de dado, sugeria baixo potencial do conjunto de mapas
para representar a reestruturacéo urbana-industrial, mas essa inferéncia agora é ajustada, e possibilita
uma analise mais precisa do conjunto tematico. Ainda assim, mesmo com o ajuste, o fato de que o
grupo de ocorréncias com temas considerados mais propicios a andlise critica da industrializacéo é

composto por menos de 50% do total chama a atencao.

O ensino sobre a geografia das indistrias no nivel médio pode se valer das representagdes
cartograficas de tematicas localizacionais e distributivas com sucesso, em atividades de sala de aula
bem conduzidas — o que, alids, é requisito para a utilizacdo bem-sucedida de qualquer material. Sao
tematicas importantes para introdu¢do de alguns conceitos basicos da matéria, como setores da
industria e fatores locacionais. Mas a propor¢cdo dominante com que aparecem no conjunto analisado
caracteriza uma inversdo do esperado quando a proposta metodolégica é pautar-se pelos conceitos
de concentracdo e centralizacdo do capital. A producdo capitalista do espago permeia o préprio
movimento histdrico, gerando transformacgfes locais, regionais e globais, promovendo tensdes e
distensdes em muiltiplos sentidos. Contextualizar as multiplas realidades dos alunos nesse processo é
um dos objetivos centrais de aprendizagem na referida proposta. Assim, projeta-se que, nessa
perspectiva, a ocorréncia de tematicas processuais sobre esse tépico deva ser significativamente
maior do que o verificado nas obras didaticas. E registra-se a impresséo de que a funcdo da linguagem
cartografica, no que tange a geografia das indlstrias, pode estar em alguma medida constrangida
nesse conjunto de obras, relegando o peso maior da tarefa de expressar a dinamica geogréfica a

outras formas textuais, como os textos verbais.

Concluiu-se anteriormente que o potencial da cartografia em um discurso geografico se realiza
plenamente quando a condi¢cao socioespacial do fenémeno representado € expressa, tanto pelas
propriedades visuais do mapa, andlogas as formas de manifestacdo espacial, quanto pelo
reconhecimento do mapa como linguagem, como abertura dialdgica. A simples consideragao dos tipos
de dados e dos tipos de temas extraidos dos dados configura procedimentos ainda rudimentares, e

ndo reflete a funcgéo linguistica-discursiva da cartografia em sua totalidade e complexidade. Mas essas
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informacgdes constituem uma base sélida para o prosseguimento da investigacao, ja que a escolha de

dados e temas para construir um texto, verbal ou ndo-verbal, condicionara os rumos da argumentagao.

Reconhece-se aqui que esse primeiro passo deve ser aprimorado, levando em conta e
ajustando, por exemplo, as ocorréncias que sao constituidas por mapas iguais e por mapas similares.
Também deve-se ressaltar que o carater chamado processual da tematica por si sé ndo garante que
0 conjunto de ocorréncias abranja as tematicas mais pertinentes a analise da industrializacdo. A
verificagdo da combinacdo dos dados industriais com dados de urbanizacdo, por exemplo ganham
maior relevancia na perspectiva aqui adotada para interpretacdo das novas configuracdes escalares.
Tais ressalvas acompanham ainda outras, como as ja apontadas e sempre importantes de se retomar,

relativas a centralidade docente no planejamento e na conducéo das praticas curriculares.

5.4 Tratamento Grafico

O segundo ponto de andlise proposto aqui diz respeito ao tratamento grafico das informacdes
cartografadas. A perspectiva teérica que fundamentara a analise é a da Semiologia Grafica, de Bertin.
Portanto, dentre o conjunto de mapas analisados, levantou-se primeiramente o numero de ocorréncias
de cada uma das seis principais variaveis visuais que designam os dados cartografados. Elas séo as

seguintes:

Quadro 2

Textura

Orientagdo

B0 (BERTIN, 2011, p. 43, adaptado)

Além disso, foi considerada no levantamento a varidvel densidade, que corresponde a
aplicacdo do método de pontos de contagem no mapa, formando nuvens de pontos para indicar

guantitativamente a manifestacdo do fenémeno representado.

Registra-se que a variavel textura ndo foi encontrada em nenhuma ocorréncia. Os gréficos a

seguir apresentam os resultados do levantamento das variaveis restantes.
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Grafico 4
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Elaboragdo: Henrique Agena Yokoyama

A analise do nimero de ocorréncias de cada varidvel € um importante exercicio porque pode
se articular com as anélises dos tipos de temas e dados e assim contribuir com a identificacdo de
tendéncias gerais do conjunto de mapas. Para operar essa articulagao, Bertin novamente oferece sua
contribuicdo tedrica, a partir do seguinte diagrama:

Quadro 3

NIVEIS DE ORGANIZACAO
DAS VARIAVEIS VISUAIS

TAMANHO Z|#|0|0Q
VALOR Z|# |0
TEXTURA =|# 0

COR = |
ORIENTACAO | = | &<} implantaczes

Pontuais e Lineares
FORMA =

(BERTIN, 2011, p. 69, adaptado)
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O diagrama mostra os tipos de percepcao que se associam adequadamente a cada variavel.
Nele, deve-se ler o sinal (Z) como percepgéo associativa, e o sinal (#) como percepgao seletiva. A
percepcdo associativa de uma variavel ocorre quando é possivel agrupar visualmente — ou seja,
instantaneamente — seus diferentes tipos de manifestacdo representados no mapa, gerando uma
nocao de sua distribuicdo geral no espaco. Ja a percepcao seletiva ocorre quando é possivel isolar
instantaneamente cada diferente tipo de manifestacao da variavel. Ambas as formas de percepcéo irdo
construir uma relagdo de diversidade entre os dados cartografados. Ja os sinais (O) e (Q) indicam,
respectivamente, a percep¢do ordenada, ligada aos dados em relacdo de ordem, e a percepgao

guantitativa das informacdes, ligada aos dados em relac&o de proporcionalidade.

E preciso ressaltar que a variavel densidade nao integra o diagrama, mas sua aplicacio esta

ligada a uma percepc¢édo quantitativa (Q) de dados.

A ocorréncia expressiva das variaveis cor e forma no conjunto de mapas, bem maior do que a
ocorréncia das demais variaveis, parece corroborar, portanto, as observagfes sobre a predominancia
de mapas com teméticas distributivas e localizacionais. Afinal, sdo varidveis adequadas para
demonstrar relacdo de diversidade entre os objetos, e esse tipo de relacdo estd mais associado as
referidas tematicas do que as tematicas processuais.

Novamente, entretanto, deve-se pontuar que a leitura desse levantamento preliminar necessita
de ajustes. N&o se pode determinar de antemao que o emprego das variaveis no conjunto de mapas
foi realizado adequadamente, seguindo os preceitos da Semiologia Grafica. Como colocado no
capitulo anterior, o préprio Jacques Bertin analisa e enumera os trés tipos basicos de erros cometidos
frequentemente na construcéo cartografica, relativos ao tratamento gréafico das informacdes (BERTIN,
1988). Fonseca os retoma aqui de forma sucinta:

O primeiro € a nao resposta visual a questdo de qual é a Geografia do fenébmeno
representado; o segundo € uma resposta visual falsa, como por exemplo, a
transcricdo de uma ordem por uma desordem visual, e o terceiro é a quase

impossibilidade de colocar a questdo de qual é a Geografia do fenébmeno devido a
superposicao de caracteres [...] (FONSECA, 2004, p. 162-163).

Com base nesses conceitos, analisou-se o conjunto de mapas para identificar se ocorrem ou
nao os trés erros possiveis da cartografia. Um exemplo do primeiro erro pode ser encontrado no mapa
China: organizagédo econdmica, presente na colecdo #Contato Geografia (MARTINEZ; VIDAL, 2016,
vol. 3, p. 144). Nesse mapa, é possivel identificar que o territdrio chinés esta dividido em quatro regides.
A legenda indica que a relacdo entre as regides é estabelecida com base em uma gradacgéo, ou
hierarquia, em que se colocam niveis de integracdo econdmica. Localiza-se os centros, a periferia
integrada ao centro e industrializada, a periferia associada ao centro e agricola, e a periferia
marginalizada. Ou seja, s8o dados com relacdo ordenada entre si. Mas a varidvel utilizada para
representé-las € a cor, que denota relagdo de diversidade apenas, e ndo uma variavel que promova a
percepcdo ordenada, como o valor, por exemplo. Assim, pode-se dizer que a geografia do movimento
de reestruturacdo urbano-industrial representado ndo encontra resposta visual neste caso. Apenas a
diferenciagdo das regides é destacada, sem agregar-lhes visualmente 0s aspectos processuais

contidos nos dados.
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O segundo erro pode ser exemplificado no mapa México: economia (2011), da colecao
Geografia: Leituras e Interacdo (GOETTEMS; JOIA, 2016, vol. 3, p. 159). Nesse mapa sdo destacadas
areas de plantation, policultura comercial, agricultura de subsisténcia e cria¢éo extensiva de gado. Nao
h&d nenhuma ordenacdo aparente entre tais atividades, apenas uma relacdo de diferenciagéo.
Entretanto, as cores escolhidas para representar areas de plantation, policultura comercial e criagcao
extensiva de gado aparentam guardar variacdes de aspecto tonal, mais do que varia¢cdes de matiz.
Isso pode levar a percepgédo da variavel valor, que carrega consigo um indicativo de ordem, além do
carater seletivo. Assim, pode-se considerar que o tratamento grafico gera uma resposta visual falsa,

estabelecendo entre diferentes areas uma relagédo de ordem que os dados nao indicam.

Mapa 6

China: organizacao econdmica
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Mapa 7
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Um exemplo do terceiro tipo de erro ocorre no mapa Planisfério: principais acidentes
ambientais (século XX-inicio do século XXI), também presente na colecdo Geografia: Leituras e
Interacdo (GOETTEMS; JOIA, 2016, vol. 2, p. 58). Nesse caso, observa-se a ocorréncia de multiplos
tipos de dados (qualitativos e quantitativos), representados por mdltiplas variaveis visuais (forma,
tamanho e cor) implantadas de dois diferentes modos (pontual e zonal). Além disso, ha textos verbais
associados a determinados pontos cartografados, trazendo informagdes adicionais. O excesso de
dados e informacdes gera superposicao de caracteres e torna a representacdo um mapa para ler, ao

invés de um mapa para ver.

Mapa 8
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(GOETTEMS; JOIA, 2016, vol. 2, p. 58)

O levantamento do ndmero de ocorréncias dos erros de tipo 1 e tipo 2 € apresentado nos
graficos a seguir. O erro de tipo 3 néo foi quantificado, pois os critérios que o definem sdo menos
objetivos. Diversas ocorréncias verificadas apresentam dados em alta quantidade, sejam dados de tipo
Unico ou de mudltiplos tipos e varidveis visuais, em especial os mapas de sintese. Verificou-se ser

comum algum nivel de superposicdo de caracteres, mas na falta de uma definicdo consolidada de
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limite para definir o carater excessivo dessa superposi¢ao, optou-se por desconsiderar o erro de tipo 3

na analise.

Grafico 5

Erro - Tipo 1 Erro - Tipo 2
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Elaboragéo: Henrique Agena Yokoyama

Nota-se que o erro de tipo 1 ocorre em cerca de 10% do total de mapas, enquanto o erro de
tipo 2 ocorre em cerca de 5% do total. Acrescenta-se que apenas duas ocorréncias apresentam os
dois tipos de erro, o que indica haver 34 ocorréncias (17%) do total com pelo menos um dos dois tipos

de erro.

O erro de tipo 1 indica nesta analise uma ocorréncia que nao atingiu seu potencial para
apresentar algum aspecto processual da industrializagéo, pois deixou de realcar visualmente peso e
movimentos do fendmeno que seus dados traziam. Algumas das ocorréncias cometeram esse erro
subutilizando uma parte de seus dados que continham potencial, mas terminaram incluidas no grupo
das teméticas processuais porque conseguiram realgar 0 movimento descrito aproveitando outros
dados que traziam. Por outro lado, alguns mapas que poderiam entrar no grupo das teméticas
processuais, por trazerem dados com essas caracteristicas, ndo entraram porque ndo conseguiram

trazer os aspectos de movimento de nenhuma das formas que os critérios estabeleceram.

Isso indica que a distribuicdo dos temas apresentada, dividindo-os em dois grupos, sofreu
influéncia néo apenas das escolhas dos dados a serem cartografados, mas também das escolhas
gréaficas para representa-los. Trata-se de uma perspectiva que ajuda a explicar em parte os nimeros
do levantamento tematico, e oferece reflexdes sobre pontos importantes para avaliacdo de mapas
didaticos. O tratamento grafico se mostra um elemento cartografico que deve ser trabalhado junto a

tematica para que a funcionalidade do mapa se desenvolva apropriadamente.

O erro de tipo 2, neste caso, ndo interferiu na analise da distribuicdo tematica. Quando uma
ocorréncia apresentava uma resposta visual indicando algum fator considerado processual, e
verificava-se que tal fator ndo correspondia a realidade dos dados trabalhados, determinava-se que o
fator foi gerado por uma resposta visual falsa, e ele ndo qualificava a ocorréncia para o grupo das
tematicas processuais. A ocorréncia apenas entraria no grupo se apresentasse adequadamente outros

dados com as caracteristicas exigidas.
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Assim, enquanto a ocorréncia de erros de tipo 1 chama a atencdo para a subutilizacdo da
linguagem cartogréfica, a ocorréncia de erros do tipo 2 deve alertar para o uso contraproducente da
mesma, uso que dificulta o processo de ensino-aprendizagem em Geografia. Este tipo de erro pode
promover conceitos distorcidos da disciplina e naturalizar leituras reducionistas da realidade, sugerindo
distingbes, hierarquias e proporcdes de fendmenos sociais sem base de evidéncias histéricas e
materiais. Ainda que seja o tipo de erro com menor ocorréncia verificada, e que nao interfere na analise
tematica aqui proposta, seu levantamento deve ficar registrado.

5.5 Fundo do Mapa

O terceiro ponto de aprofundamento da andlise é a composicao do fundo do mapa. Trata-se
talvez da verdadeira caracteristica distintiva da cartografia, pois permite que os mapas se diferenciem
de outros tipos de suportes NVNS de informacéo, como gréficos, redes e diagramas. Ele é composto
por trés elementos, métrica, projecdo e escala, mas apenas a Ultima é mencionada na ficha de
avaliacdo do PNLD. Como visto previamente, os trés elementos constituem fatores de transformacéo
matematico-cartogréafica e suas atribuicdes séo interdependentes, ou seja, se ha alteragbes em um

deles os outros também serédo afetados.

Propbe-se aqui analisar o fundo do mapa por uma perspectiva qualitativa, a fim de manter a
linha investigativa sobre o potencial utilizado da linguagem cartografica nas obras para promover
atividades acerca da industrializacéo e da producao do espaco. Definiu-se também que a variabilidade
seria uma propriedade importante para ser avaliada, em relagcdo aos trés quesitos. ISso porque em sua
conexdo com a urbanizacéo, a geografia das industrias configura um caminho de mediacdo entre a
producdo do espaco local e a producdo do espaco global, e, portanto, deve ser expressa como

processo que se manifesta em diversas instancias e por meio de diversos fluxos.

A andlise da escala no conjunto de ocorréncias parte do presumido laco entre a escala
cartografica e a escala geogréfica. Sao dois conceitos diferentes, ja que a escala cartografica se refere
ao fator de reducdo empregado para representar a realidade e a escala geografica refere-se a
processos de transformacao concreta do espaco social, como destaca Neil Brenner:

As escalas, nessa abordagem, ndo sao mais do que resultados temporariamente
estabilizados de diversos processos socioespaciais, que devem ser teorizados e
investigados nos seus proprios termos. Sdo, em resumo, 0S processos de
escalonamento e reescalonamento, em vez das escalas em si mesmas, que devem

ser o foco analitico central para abordagens sobre a questdo da escala
(SWYNGEDOUW, 1997)%°. (BRENNER, 2013, p. 209, grifos do autor).

O laco entre os dois conceitos de escala é dado pelo fato de que ambos se constituem de um
continuum de possibilidades, sendo a escala geogréafica percebida no redimensionamento constante
dos processos socioespaciais e representada pela escala cartografica como variavel mateméatica

continua. Nesse sentido, busca-se superar a ideia de uma escala geografica de qualidade fixa,

40 SWYNGEDOUW, Erik. Neither global nor local: “glocalization” and the politics of scale. In: Space of Globalization. COX,
K. R.(org.), p. 137-166. New York: Guilford Press, 1997.
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cristalizada como fenébmeno a ser estudado em si mesmo, como objeta Brenner, e sdo questionadas
as tradicionais abordagens escalares — local, regional, nacional, global — quando ocorrem de forma
isolada.

Entretanto, diante de um consideravel conjunto de mapas a ser analisado em sua variabilidade
escalar, tomou-se por referéncias qualitativas estas mesmas escalas tradicionais, com a ressalva de
gue sdo encaradas em interacdo, como marcadores, ou controles, para avaliar se ha distribuicdo
equilibrada das ocorréncias entre as diferentes possibilidades escalares de abordagem da
industrializacdo. Também se ressalva que essas escalas de referéncia ndo correspondem
necessariamente a variacdo matematica esperada pelas escalas cartograficas no paradigma
euclidiano, pois tomam por conceito-base territorialidades politico-administrativas, econdmicas e
culturais, cujas categorias, como o Estado-nacdo, podem agrupar objetos de extensdo bastante

variada.

Registra-se ainda que foi chamada regional a escala utilizada para representar fen6menos
subnacionais que extrapolam uma area urbana ou regido metropolitana, e foi chamada de continental

a escala utilizada para representar fendmenos supranacionais sem abrangéncia global.
O gréfico a seguir mostra a distribuicdo das ocorréncias verificada nesses parametros:

Grafico 6

Escalas Geogréficas 113
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Local Continental Regional Global Nacional

Elaboragéo: Henriqgue Agena Yokoyama

Observa-se uma distribuicdo pouco equilibrada, com predominancia de ocorréncias do grupo
de escalas nacionais. De fato, um tipo de mapa bastante frequente nas obras didaticas € o mapa de
distribuicdo nacional dos setores da indlstria, que aparece muitas vezes associado a fatores
energéticos ou recursos minerais. E o caso do mapa Reino Unido: industria, recursos minerais e
energéticos, presente na cole¢do Fronteiras da Globalizagdo (ALMEIDA; RIGOLIN, 2016, vol. 2, p.
144).

Esse resultado pode ser interpretado como indicador de que ha ainda forte influéncia de uma
leitura tradicional sobre o processo de reestruturacéo urbano-industrial, do ponto de vista da linguagem
cartografica pelo menos. Pois as leituras tradicionais foram construidas com base em uma estrutura

hierarquica rigida de pensamento escalar, na qual o Estado-nacdo ocupa um posto central, como
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agente politico a partir do qual se organiza internamente os territérios e se negocia externamente
disputas de interesses. Sendo a geografia das indlstrias uma manifestacdo de processos
socioespaciais que envolve transformacdes do nivel local ao nivel global, tem-se que ela tende a ser

observada principalmente por essa escala central, mediadora, que a estrutura privilegia.

Entretanto, as andlises tedricas mais atuais sobre o fenébmeno descartam uma hierarquia rigida
de forcas entre as escalas. Os desafios postos consistem exatamente em identificar novas relacdes
entre as diferentes redes, fluxos e materialidades estabelecidas entre diferentes instancias
socioespaciais. E para isso, espera-se o0 exame de dados em escalas diversificadas, ao invés de
polarizados em um tipo de escala geogréfica.

Mapa 9

Reino Unido: industria, recursos minerais e
energéticos
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Adaptadode: ATLANTE geografico del mondo — National Geographic. Navara:
Istituto geografica De Agostini, 2015. p. 64. Mapa sem data na fonte origina

(ALMEIDA; RIGOLIN, 2016, vol. 2, p. 144)

A projecdo é o elemento do fundo do mapa que corresponde ao fator de focalizacdo da
representacdo. Matematicamente, seus atributos determinam o tipo e o grau de distor¢céo sofrido pelos
diferentes pontos da superficie representada. Uma andlise qualitativa desse elemento deve partir
também de uma aproximagédo conceitual que o conecte ao fendmeno que se quer representar, como
foi feito com a escala. A variabilidade, entéo, foi avaliada neste caso em termos de tipos de projecéo

convencional e ndo-convencional.
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Antes de introduzir os dois tipos de projecao estabelecidos, no entanto, € preciso pontuar que,
de uma perspectiva qualitativa, no contexto da analise proposta do processo de reestruturagcao urbano-
industrial, os tipos de projecéo serao significativos apenas em condic8es escalares significativas. I1sso
porgque escalas cartograficas grandes ja apresentam consideravel ajuste de focalizacdo, minimizando
o grau das distor¢des projetivas e a necessidade de distribui-las adequadamente. Trata-se de um
exemplo da citada correlacédo, ou interdependéncia, entre os elementos do fundo do mapa. Assim, para
este levantamento, foram consideradas apenas as 46 ocorréncias que apresentaram fenébmenos na
escala geografica global. As proje¢cGes das demais ocorréncias foram classificadas como nao

significativas para a andlise.

Estabeleceu-se que uma projecdo convencional na escala global é aquela que traz o
continente europeu ao centro, e o hemisfério Norte do planeta na por¢éo superior da representacdo. A
relevancia desse critério reside no fato de que essa € uma configuracdo cartografica predominante em
mapas-mundi, e deve sua hegemonia aos fatores histéricos de expansdo da cultura ocidental. Sao
critérios de representagdo adotados muitas vezes de maneira irrefletida, portanto, e podem nao ser os

mais adequados para apresentar determinados temas.

As projecdes ndo-convencionais subvertem pelo menos uma das duas caracteristicas
explicitadas. Infere-se aqui que essa subversao indica consideracdo do cartégrafo com o elemento
projetivo em sua construcdo discursiva, e que o fendmeno da industrializagdo proporciona
possibilidades diversas de se expressar adequadamente através de proje¢des ndo-convencionais. Os
maiores produtores industriais, por exemplo séo China e Estados Unidos, por exemplo, e ndo os paises
europeus. Como colocam Fonseca e Oliva (2013, p. 89), esse dado estd associado ao aumento da
importéncia da zona do Pacifico na geografia dos fluxos de mercadorias. S&o configuracdes que
deveriam superar um discurso eurocéntrico. Outro exemplo: informagfes sobre os recursos minerais

e energéticos que abastecem a industria podem dar destaques a paises do hemisfério sul.

O gréfico abaixo revela a distribuicAo das ocorréncias entre os dois tipos de projecao
estabelecidos.

Grafico 7
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Elaboragéo: Henrique Agena Yokoyama
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Apenas 6 das 46 ocorréncias (=13% do total) apresentaram proje¢cdes ndo-convencionais.
Entretanto, essas 6 ocorréncias contabilizam variacdes de apenas dois mapas diferentes. Um deles é
0 mapa jé apresentado Producdo, venda e centros de P&D da Toyota — 2009, presente na cole¢éo
Geografia Geral e do Brasil (MOREIRA; SENE, 2016, vol. 2, p. 147), cuja variante aparece na cole¢éo
Viva Geografia, (MOREIRA, 2016) com o titulo Toyota: locais de produ¢édo e mercados (2009). O outro
mapa, cujas variagdes ocorrem em quatro colec¢des diferentes € o mapa Mundo: a desconcentragéo e
a proliferagdo de grandes polos industriais — 2011, cuja versao apresentada a seguir esta presente na
colegdo Territério e Sociedade no Mundo Globalizado (BRANCO; MENDONCA; LUCCI, 20186, vol. 2,
p. 222).

Mapa 10

Mundo: a desconcentracao e a proliferacao de grandes polos industriais — 2011
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Fonte: Le Monde Diplomatique. L “Atlas 2013. Paris: Vuibert, 2012. p. 48.

BRANCO; MENDONCA; LUCCI, 2016, vol. 2, p. 222)
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E notdrio que nenhum dos dois mapas cumpra simultaneamente os dois requisitos para
classificagdo como projecdo ndo-convencional. O mapa sobre a producéo e as vendas da Toyota ndo
€ eurocéntrico, mas apresenta orientacdo com o hemisfério Norte na porcéo superior. J& 0 mapa sobre
a dispersao de polos industriais ndo segue a tradicional orientacao baseada nos sentidos da rosa-dos-
ventos, ja que se pode observar o hemisfério Sul distribuido em sentidos diversos, com paises como
0 México em posicdo superior a da Europa. Mas é um mapa nao apenas eurocéntrico, como também

“nortecéntrico” de certa forma.

Este Gltimo mapa consiste em um bom exemplo para ressaltar que a boa qualidade do mapa
ndo depende de que ele seja construido com as caracteristicas definidas como nao-convencionais.
Nesse mapa, o eurocentrismo é adequado, dado que o tema central tratado € o movimento histérico
de disperséo industrial pelo mundo, e a Revolucdo Industrial ocorre na Europa. Seu carater ndo-
convencional, a orientacdo, também se mostra adequado, pois ajuda a real¢ar a visdo de centralidade
e o fato de que, no movimento histérico discutido, alguns paises de industrializacdo consolidada e
desenvolvida atualmente, como Estados Unidos e Japao, ja se posicionaram como periferia do centro

europeu.

Ou seja, mesmo um mapa de projecdo convencional pode ser um bom mapa, se essa for a
projecao que o discurso pede. O que se buscou analisar no conjunto de mapas foi apenas a distribui¢céo

dos tipos de proje¢do em uma coletanea extensa, que se mostrou, novamente, desequilibrada.

A métrica é o fator de grandeza do mapa. Ela é constituida pelo tipo de unidade que definira a
mensuragdo do espaco geografico. Destacou-se que sdo possiblidades diversas. No que tange ao
tema da industrializacéo, o cenério nao € diferente. Tempo de deslocamento e custo de acesso foram
tipos de unidades colocadas como possibilidades de se medir distancias. Seguindo o padrao de analise
estabelecido até aqui, adotou-se como referéncia métrica um padrdo tido como hegeménico, a métrica
euclidiana, e buscou-se identificar outras métricas que escapassem a esse padrdo. Dessa forma, a

variabilidade qualitativa e significativa para o tema em questao é desenhada.
O gréfico a seguir apresenta a distribuicao verificada.

Grafico 8
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Elaborag&o: Henriqgue Agena Yokoyama
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O levantamento, vé-se, nao mostrou nenhuma ocorréncia de utilizacdo das métricas que
estivesse definitivamente fora das propostas euclidianas. Apenas cinco ocorréncias apresentaram
aspectos métricos indefinidos, o que corresponde a cerca de 2,5% do total. Novamente, entretanto,
tem-se que as cinco ocorréncias sa compostas por apenas dois mapas. Coincidentemente, dois mapas
de escala geografica global, que indicavam ser mais relevante para seus objetivos a organizacéo
relacional dos continentes do que a preciséo posicional do paradigma euclidiano na representacao.
Um dos mapas € o mesmo tratado ha pouco, Mundo: a desconcentragédo e a proliferacdo de grandes
polos industriais — 2011, que aparece em quatro ocorréncias com pequenas variagées. O outro é o
mapa Polos de alta tecnologia: autoestrada da informacao, presente na colecdo Geografia — A¢éo e
Transformagéo (DE MARTINI; DEL GAUDIO, 2016, vol. 3, p. 233).

Mapa 11

Polos de alta tecnologia: autoestrada da informacao
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Fonte: GRESH, A. et al. (Org.). Atlas da globalizagdo: Le Monde Diplomatique. Lisboa: Campo da comunicacao,
2013.

(DE MARTINI; DEL GAUDIO, 2016, vol. 3, p. 233)

Observa-se que os dois mapas ndo apresentam a escala cartografica, nem de forma gréfica
nem de forma numérica. O primeiro mapa ainda explicita em legenda que o célculo da escala é inviavel
no fundo do mapa adotado. Também ndo se apresentam os tipos de projecdo utilizados. Como se
realgou ja duas vezes, os elementos do fundo do mapa séo interdependentes e correlacionados, entao
alguma indicacao desses dois elementos poderia definir o tipo de métrica utilizado. Como nao ha

indicacgdes, ndo é possivel definir as métricas utilizadas como euclidianas.

Entretanto, é possivel identificar com familiaridade a forma dos continentes, o que leva a crer
que também nao se trata do uso de uma métrica alternativa, uma unidade de medida que poderia
subverter a ldgica da distancia euclidiana da superficie do planeta. O destaque dos dados de

implantacéo linear estabelece a ideia de redes e fluxos, que sugerem inten¢des dos mapas de valorizar
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aspectos topoldgicos do espaco, mais do que aspectos topograficos. E por isso que se classificou tais

métricas como indefinidas, ressaltando que é possivel esbogar sugestfes topolégicas a partir delas.

Ainda assim, 0 que se retém de mais relevante da andlise € mais uma vez a baixa variabilidade
de um dos elementos do fundo do mapa no conjunto de ocorréncias, sob a perspectiva dos pardmetros
qualitativos definidos para classifica-lo. A métrica foi o elemento que apresentou menor variabilidade,
e talvez seja 0 componente que mais fortemente influencia os outros. Afinal, € a medida-base que dita
as possibilidades escalares e projetivas da representacéo do espaco. E possivel que essa seja a razao
pela qual pouco se inove no fundo do mapa.
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Conclusdes

Em retrospectiva, tem-se que as preocupacdes iniciais de investigacao lancavam luz a questéo
da qualidade educativa, focando o estudo no potencial dos livros didaticos para apresentar temas
relevantes para os jovens e para a sociedade por meio de abordagens pedagdgicas diversas. Pdde-
se verificar na trajetéria percorrida que um tema importante como a geografia das indistrias deve
constar nas obras, pois ele carrega consigo chaves para promover debates e atividades sobre a

formacéo concreta da desigualdade social e de sua contraparte, a diversidade social.

Para realizar esse potencial, contudo, é preciso que o0 tema seja abordado de forma
responsavel, sob principios cientificos e democraticos, e com alcance comunicativo extenso,
superando as fronteiras socioculturais que marcam a realidade brasileira. Um dos fatores identificados
como centrais nessa busca é a adequada combinagdo de linguagens diversas. Para o ensino de
Geografia, destacou-se que a linguagem cartografica € tradicionalmente considerada fundamental.
Uma breve investigacao tedrica acerca dessa conexao trouxe a tona as questdes da percepcao visual
e do potencial analégico da Cartografia como importantes mecanismos cognitivos e de aprendizagem.
Prop6s-se entdo uma andlise cartografica nestes termos sobre o tema das industrias nos livros

didaticos.

A andlise cartografica realizada tem pretensdo introdutéria. Buscou-se definir uma
aproximacao sistematizada do conjunto de dados levantados que permitisse tracar consideragcdes
gerais, ou antes, consideracgdes iniciais, para investigacdes possiveis sobre o ensino escolar de
Geografia. A articulagdo entre tema, tratamento gréfico e fundo do mapa aparece como um caminho

interessante nesse sentido.

Os trés elementos compdem a estrutura discursiva do mapa. Ousando tomar a retérica
aristotélica por referéncia, pode-se comparar o tema ao componente légico do discurso, ja que ele
deve garantir aos dados a devida conexdo com 0s conceitos a serem comunicados. O tratamento
gréfico pode ser comparado ao componente de credibilidade do discurso, pois deve apresentar ao
leitor o tom e o registro adotados pelo texto, evitando ambiguidades e equivocos de interpreta¢do. O
fundo do mapa, por sua vez, equivaler-se-ia ao componente persuasivo do discurso, pois deve ser
capaz de envolver o leitor na interpretacdo espacial, contextualizando-o nas tramas geograficas do

fenébmeno.

Ao se analisar essa combinacao triadica, espera-se que sejam realgados os aspectos da
Cartografia enquanto linguagem, o que significa verificar seu potencial comunicativo e criativo. E em
se tratando de uma disciplina especifica, a Geografia Escolar, deve-se ainda verificar o rigor conceitual

e o potencial explicativo do mapa.

Debrucando-se sobre a geografia das industrias, este estudo estabeleceu como conceitos-
chave do discurso a concentracdo e a centralizacdo do capital, que regem o0 processo de

reestruturacdo urbano-industrial. Evidentemente, ndo se deve esperar que o discurso cartografico
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elabore os detalhes dessa construcdo conceitual no ensino médio, mas que ele possa indicar os

movimentos gerais do processo.

A analise teméatica revela que os dados trabalhados cartograficamente apresentam maior
potencial para colocar a distribuicdo dos fendmenos industriais em debate, e ndo propriamente o
sentido dos movimentos processuais. E claro que uma atividade escolar pode articular diferentes
formas de linguagem e tratar dos aspectos processuais da industrializacéo por meio de outros recursos
gue ndo o mapa. Mas o papel do livro didatico como apoio da pratica docente pode ser melhor exercido

se ele oferecer também cartograficamente possibilidades diversas de abordagem do tema.

A analise gréafica se soma a analise tematica para avaliacdo do rigor conceitual e do potencial
explicativo dos mapas. Isso porque o tratamento grafico adequado das informacdes garante que os
dados trabalhados expressem suas reais contribuigfes a teoria, e evita a transmissdo de mensagens
equivocadas. Observou-se que, no conjunto de ocorréncias analisado, alguns erros cometidos na
perspectiva da Semiologia Grafica podem ter contribuido com o que se julgou desequilibrio na

distribuicdo tematica.

A andlise do fundo do mapa completou o exercicio, explorando o potencial alcance
comunicativo das escolhas cartograficas das obras. Para tal, definiu-se alguns parametros qualitativos
de variabilidade, permitindo avaliar a distribuicdo de cada um dos trés elementos do fundo do mapa
pelo conjunto de ocorréncias listadas do PNLD 2018. E importante realgar: os elementos do fundo do
mapa sédo fundamentalmente relacdes matematicas, e para que pudessem ser analisados na
perspectiva do espaco geogréafico, foram feitas aproximagdes entre tais conceitos matematicos e os
conceitos da teoria social, que identificam manifestacdes hegemonicas de tipos métricos, escalares e

projetivos.

Aqui também se observou uma distribuicdo desequilibrada dos elementos entre as classes
definidas, como nas analises tematicas e gréaficas. Esse desequilibrio pode indicar subaproveitamento
do potencial comunicativo da Cartografia, pois possibilidades restritas de representacdo tendem a
limitar a compreens@o do espaco geografico. Pensar 0 espago por outras métricas abriria novos
caminhos para pensar diferentes escalas e proje¢6es. Abriria também novas possibilidades tematicas,
gue permitiriam re-descrever e reescrever cartograficamente o mundo. E ao reescrever o mundo, 0s

jovens abrem oportunidades concretas para transforma-lo.

O desequilibrio verificado nos levantamentos realizados do PNLD 2018 parece corroborar as
andlises de trabalhos anteriores aqui citados, que se debrucaram sobre outras cole¢des didaticas de
Geografia. Trabalhos que ja apontavam para o uso irrefletido, ou pobremente articulado, da Cartografia
como linguagem. Ao destacar a pretensao introdutdria desta analise, o que se objetiva é pontuar que
tal desequilibrio verificado ndo permite conclus@es definitivas sobre a qualidade geral das obras ou
sobre as formas de uso das mesmas em sala. Afinal, o processo de ensino-aprendizagem e as praticas
curriculares ainda apresentam como elemento central de realizacdo a relacdo estabelecida entre

professores e alunos. Entretanto, o resultado das andlises propde um possivel caminho para investigar
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a questdo do desenvolvimento de recursos didaticos, sistematizando uma abordagem integrada de

importantes componentes, que pode ser aprofundada e desdobrada em estudos futuros.
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