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Resumo

VAZ, Miriam Cristina Lopes. Trabalhando o conceito de Territdrio nas dindmicas
da escola a partir da pedagogia Freinet. 2017. 49f. Trabalho de Graduacéo
Individual — Departamento de Geografia, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias

Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2017.

O conceito de territorio € um dos conceitos chave trabalhados na disciplina de
Geografia nos curriculos nacionais, se mostrando relevante para a compreensao do
espaco geografico, bem como da organizacdo deste espaco a partir das forcas que
o planejam, ou seja, das forcas de poder da sociedade ocidental capitalista. Desta
forma, é possivel compreender as forcas atuantes em nossa sociedade, sejam elas
forcas politicas, econbémicas, ou mais raramente, culturais.

A fim de que os alunos se apropriem mais efetivamente do conceito de
territério, este trabalho buscou estudar algumas ferramentas pedagogicas
desenvolvidas por um pedagogo francés, Célestin Freinet, que por suas mas
condicbes de saude apoés ter lutado na Segunda Guerra Mundial e seus ideais
comunistas, aboliu a realidade de sala de aula existente em seu tempo - os ideais da
Escolastica-, e passou a centralizar a educacdo no aluno. Aqui, como a énfase se
faz em torno do conceito de territério, as ferramentas desenvolvidas por Freinet, alvo
deste estudo, sao trabalho de campo —chamada de aula passeio, pelo pedagogo-, e
as assembleias, acreditando que elas contribuam para uma formacdo mais critica
dos alunos, que se apropriam do territério escolar, e por consequéncia, espera-se
que dos outros territérios que facam parte de sua vida. Para aprimorar a discussao
aqui realizada, foi feito um estudo de caso, analisando dois trabalhos de campo
especificos, e observando assembleias gerais ao longo de dois anos em uma escola
privada em Jundiai-SP, para observar como se davam tais praticas pedagdgicas, e
no que elas contribuiam para a formacdo dos alunos e apropriacdo do conceito de

territério.

Palavras chave: Territério, pedagogia Freinet, trabalho de campo, Jundiai.



Abstract

VAZ, Miriam Cristina Lopes. Working the concept of territory in the dynamics of
the school from the Freinet pedagogy. 2017. 49p. Work of Individual
Undergraduate — Departament of Geography, Faculty of Philosophy, Letters and

Human Sciences, University of Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2017.

The concept of territory is one of the key concepts studied in Geography in
national curriculum presenting itself as relevant for the comprehension of the
geographic space, as well as the organization of the space from the forces that plan
it, which is, the power of the capitalist western society. This way, it is possible to
understand the acting forces in our society, be it political, economic or, more rarely,
cultural. For the students to become a more effectively part of the concept of territory,
this work tried to study some pedagogical tools developed by a French pedagogue,
Célestin Freinet, whose poor health conditions and his communist ideals, abolished
the reality of classroom in his time — Scholasticism’s ideals-, and centralized
education on the student. Here, as the emphasis is on the territory concept, the tools
developed by Freinet, target of this study, are fieldwork — called class ride by the
pedagogue-, and the assemblies, believing that it contributes for more critical
formation of the students, who take ownership of their lives. Two specific fieldworks
were analyzed and observed: assemblies with all the students (between eleven and
seventeen years old) during two years in a private school in Jundiai-SP, to observe
how those pedagogical practices take place, and how it contributes to students

formation and appropriation of the concept of territory.

Key words: territory, Freinet pedagogy, fieldwork, Jundiai.
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Introducao

Tanto a Geografia quanto a Histéria nasceram num momento em que 0S
Estados nacionais se consolidavam em sua versdo nacional moderna e foram Uteis
ao promover um sentimento de sociedade nacional patridtica, muitas vezes com
descricbes parciais e manipuladas do préprio pais. Dada esta particularidade, a
Geografia passou a receber apoio dos governantes europeus e se beneficiou de
uma forte demanda por professores na educacdo basica. Essa necessidade € que
faz surgir o curso de académico de Geografia e cientistas pesquisadores na area. A
justificativa do apoio estatal, alto, reside entdo, no fato da utilidade geografica para
0S interesses estatais particulares da época (século XIX). Posteriormente esta
funcdo ideologizante da disciplina, passa a ser anacrénica e inudtil do avango de
novos meios de comunicagdo em massa como a televisdo — claramente mais
eficientes neste propdsito-, 0 que explica a desvalorizagcdo da Geografia perante
conhecimentos escolares tidos como mais Uteis e socialmente utilizados. Depois de
superada esta primeira fase foi necessario para a geografia resgatar seu valor
instrutivo e formativo buscando transmitir ensinamentos UGteis e funcionais
relacionados ao desenvolvimento intelectual e civico, objetivando formar cidad&dos

criticos e comprometidos com valores democréaticos (LESTEGAS, 2002).

Se um dia os homens souberem raciocinar sobre a formagéo dos seus filhos
como o bom agricultor raciocina sobre a riqueza do seu pomar, deixardo de
seguir os eruditos que, nos seus antros, produzem frutos envenenados que
matam ao mesmo tempo quem o0s produziu e quem O0S come.
Restabelecerdo valorosamente o verdadeiro ciclo da educacdo: escolha da
semente, cuidado especial do meio em que o individuo mergulhara para
sempre as suas raizes poderosas, assimilagdo, pelo arbusto, da riqueza
desse meio (FREINET, 2004, p.13).

Dentre os desafios presentes na sala de aula estdo o de trazer aos alunos os
conceitos-chave trabalhados em cada area do conhecimento cientifico, por meio de
ferramentas que o0s ajudem a compreender a realidade, respeitando o
desenvolvimento cognitivo de cada idade. Isto também se lanca como um desafio no
campo da Geografia, e este trabalho tem como objetivo observar como o conceito de
territério pode ser trazido ao cotidiano escolar, de forma a ampliar o universo
conceitual dos alunos, além daquilo que conhecem em seu cotidiano, utilizando para

tal objetivo, algumas ferramentas pedagdgicas.
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A Geografia estuda o espaco geografico, bem como todas as relacbes
constituidas pelo homem para organizar o espaco em que vive, adaptando-o as suas
necessidades, que acabam produzindo e organizando novos espacos, alterando o
que outrora constituiam as caracteristicas naturais dos mesmos. O conceito de
territério esta inserido (espacialmente) no de espaco geografico, uma vez que se
refere a um determinado espac¢o que sofre uma dominacao de uma ou varias figuras,
gue materializam seu poder por meio de suas ac¢des neste espaco.

A escala mais trabalhada cientificamente e que aparece também com maior
destaque nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) - documento base para
criacdo dos planos de ensino das escolas-, quando se trabalha o conceito de
territorio é a do Estado-Nacdo, normalmente conquistado e mantido com base na
violéncia, especialmente na historia dos territérios do Ocidente. A Geografia Classica
trata desta conexdo, as vezes explicita, entre territdrio, poder e violéncia, uma vez
que é muito recorrente o uso da coer¢cdo nas politicas territoriais (SOUZA, 2012).

O conceito de territério aparece no cotidiano, portanto muitas pessoas
possuem uma noc¢ao, provinda do senso comum, deste termo. Contudo, pela mesma
razdo, € um conceito que exige certo esforco para rompimento das fronteiras de
senso comum e sua ampliacdo. Nesta pesquisa serdo abordados trés autores
relevantes na amostragem de diferentes abordagens ao longo da Historia do
Pensamento Geografico no estudo deste conceito para a Geografia: Ratzel,
Haesbaert e Raffestin. Ja que a intencdo deste trabalho ndo € discutir o conceito de
territério em si, mas entender como este pode ser trabalhado no cotidiano escolar,
adotaremos estes trés autores e seus conceitos, acreditando que sao autores
referéncias na Geografia, quando se estuda o conceito de territorio.

Observando a escola como territério de formacdo dos cidaddos - como
preveem 0s projetos politicos pedagdgicos no pais-, € ela uma das primeiras
instituicbes a que as pessoas obrigatoriamente se deparam em suas vidas, na
posicdo de estudantes, e, portanto, € também papel das aulas de Geografia
contribuir para uma leitura critica do mundo e um desenvolvimento politico dos
alunos. Na escola, as relagcbes de poder séo institucionalizadas e, num contexto
minimamente democratico, os alunos podem expressar suas opinides e comecar a
contribuir para a melhor vivéncia deste um grupo, normalmente submetido a um
conjunto de regras maiores que compdem a instituicdo. A compreensao do territdrio
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e suas dinamicas, adotando o ‘espago escolar como territério, por este estar
submetido a relacdes de poder, tem como objetivo permitir aos alunos e professores
uma reflexdo acerca da consciéncia e apropriacao do territério, uma atuacao politica
consciente a partir de sua escala mais simples (neste caso, a escolar), avancando
para composic¢des territoriais mais complexas. Contribuindo com as publicacdes que
relacionam a escola ao conceito de territério —que observam-na como espaco para
se realizar politicas publicas ou mudancas que sejam desejaveis na sociedade-,
este trabalho pretende discutir a compreensdo acerca do territorio e suas
dindmicas, de forma a promover nos alunos uma apropriagcdo do conceito, além de
uma apropriacdo que proporcione uma atuacdo politica consciente a partir do
territério escolar, que os instiguem a observarem a realidade, compararem com 0
que ja é de seu conhecimento, realizarem novas pesquisas e analisarem a
realidade com um olhar critico, que Ihes permita entender as logicas de
funcionamento da sociedade.

Independente da natureza da escola - rural, urbana, publica, particular,
grande, pequena, tradicional, escola moderna-, & possivel utilizar-se de ferramentas
pedagdgicas para que se proporcione um aprendizado mais efetivo, mais
significativo. Dentre as alternativas para se incentivar aos alunos praticas que
estimulem a compreensdo de seu territério cotidiano, com o intuito de, conforme
suas fungdes cognitivas amadurecam, consigam abstrair e ampliar suas escalas de
compreensao, destaca-se a de se refletir alguns modelos de pedagogia que possam
enriquecer as praticas cotidianas dos professores. As ferramentas da pedagogia
que destacamos sdo pertencentes —mas ndo exclusivamente- & pedagogia Freinet,
que foi desenvolvida na primeira metade do século XX - por Célestin Freinet, um
francés que apds ser atingido por gases toxicos quando lutava na Primeira Guerra
Mundial, dedicou sua vida a educacdo de uma maneira diferente, jA que ndo tinha
capacidade fisica de dar longas aulas expositivas. Sao elas as assembleias e os
trabalhos de campo —que o autor, por razdes pedagogicas, a fim de estimular o
prazer relacionado ao aprendizado, denomina aula passeio. Estas ferramentas
foram selecionadas porque estao diretamente relacionadas ao conceito de territério,
uma vez que as assembleias tém a funcdo de promover um didlogo entre pessoas
pertencentes a um mesmo territério especifico, porém que podem ocupar cargos de

poder distintos; e o trabalho de campo € uma ferramenta recorrente na Geografia
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por permitir que aqueles que participam do mesmo desenvolvam seu olhar
observador, a fim de reconhecer e identificar determinados fendmenos in loco,
facilitando desta forma, o entendimento de conceitos ou conteudos.

As acles territoriais implicam em escolhas. Ou seja, incentivar os alunos a
reflexdo sobre o que seria conveniente ao territorio escolar e se seria também para
outras escalas de seu convivio, como sua rua, bairro, cidade, estado, regido, pais,
etc., pratica que corrobora as teorias de multiescalaridade territorial (SOUZA, 1995).
O importante € atribuir voz aos alunos, deixa-los pensar na importancia e
consequéncias daquilo que lhes é caro, fazé-los experimentar a democracia, 0s
debates, o aprimoramento e também as dificudades orgamentérias. Existem
instrumentos que podem ser utiizados em aula para estimular os alunos a tal
reflexdo, como os trabalhos de campo! em seus bairros ou em locais de realidades
distintas, para que consigam estabelecer um parametro de comparac¢ao com aquilo
gque testemunham diariamente (e que, por vezes, durante as passagens cotidianas
ndo tém sensibilidade imediata de identificacdo dos fenbmenos). Admitindo que o
representante de poder do territorio tenha interesse em manter sob seu controle
aqguilo que chega ao conhecimento da populacdo que ali vive, € importante para 0s
professores preocupados com a educacgdo procurar estimular os alunos a uma
formacg&o além do material didatico.

Pretende-se, deste modo, observar como os alunos, ap0s o contato com o
conceito de territério nas aulas de Geografia, passam a conceber, gradativamente,
sua atuacado no territério, fazendo uma analise para o recorte territorial que
frequentam cotidianamente. Tal postura é importante para que 0s alunos ndo
considerem o0s lugares de seu cotidiano como pontos imutaveis, mas que se
percebam como agentes potencialmente modificadores do territorio. Por fim, esta
pesquisa traz um ‘estudo de caso’ na area da educacao, observando de que maneira
0 conceito de territorio foi compreendido por alunos de 11 a 13 anos, por meio das
ferramentas ja citadas. Sabe-se que as varidveis sdo diversas e que seria uma

utopia lancar a ideia de um comportamento padrédo esperado. Procura-se apenas

1 Este é uma ferramenta de aulas amplamente utilizada na Geografia, que ndo deve ser considerado
propicio pelo rompimento do ritmo da sala de aula, mas deve apresentar-se como continuidade da
mesma, com a vantagem de ser uma ferramenta mais lidica. Através do trabalho de campo, procura-
se estabelecer um dialogo dos estudantes, com a pesquisa cientifica e com a realidade ali encontrada
(LOPES; PONTUSCHKA, 2009).
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iluminar algumas praticas que contribuiriam para tentar formar um aluno mais critico

perante seu territério.
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Capitulo 1 - O conceito deterritorio

O conceito de territdrio, assim como todos os outros, € datado historica e
geograficamente, de acordo com as vivéncias de cada autor, tecnologias disponiveis
em sua época e regido do mundo. E importante reconhecer a pluralidade de
definicbes abrangidas quando se d& o estudo do conceito de territério,
especialmente observando as diversas linhas do Pensamento Geogréafico. Ndo é
intencdo desta pesquisa esgotar o estudo deste conceito, tdo somente analisa-lo
profundamente no campo das ideias. O que se pretende é a adocdo de alguns
conceitos bastante difundidos na Geografia Académica, e que acabam entrando em
contato - podendo gerar conflitos conceituais-, com definicbes ndo-académicas de
territorio no cotidiano escolar. Foram adotados, entdo, os conceitos de territorio de
Ratzel (1980), Raffestin (1993) e Haesbaert (1997, 2007, 2012).

Para Ratzel, o Estado esta diretamente ligado a territérios e fronteiras (bases
de estudo da Geografia Politica) e € um erro conceber qualquer parcela social sem
0 seu territério — como foi feito pela sociologia moderna. E nessa linha que se apoia
a unido indissoluvel entre solo (ou espaco) fisico e o0 homem, defendidos como
objetos da Geografia, que muitas vezes a diferencia das demais ciéncias humanas.
A relevancia do solo se faz mais concreta quando se estuda a sociedade
observando também o poder de atuagdo do Estado, em suas diversas escalas, e
gue admite que a expansao territorial sera equivalente a expansao de seu poder.
Para o autor, € necessario considerar junto com o estudo sobre um individuo ou
grupo social, uma porcao de territorio. A fungcdo do Estado se restringe quase que a
protecdo de um solo, ou dos recursos que podem estar contidos nele (RATZEL,
1980, p.74). Também coloca mais especificamente que, “o territério, sendo um fator
constante em meio a variacdo dos acontecimentos humanos, representa em si e por
si um elemento universal” (RATZEL, 1980, p.80).

Por sua vez, Raffestin ndo adota o naturalismo presente na obra de Ratzel, e
coloca o conceito de poder como central na compreensao do territério, ressaltando
que espaco é anterior a territorio, e que por meio da unido do espaco e da
dominacdo que um homem ou grupos ali estabelecem, é que ha a transformacao
imaterial deste espaco em territério, ou a producdo de um primeiro territorio,
resultando numa fragmentacdo deste. Afirma também que é uma prisdo construida
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pelo proprio homem, por limitad-lo fisicamente. O autor coloca que “o territério [...] &
um espaco onde se projetou um trabalho, seja energia e informacg&o, e que, por
consequéncia, revela relagcbes marcadas pelo poder” (RAFFESTIN, 1993, p.50).

Haesbaert traz para discussao o conceito de territério, trazendo a tona a ideia
de apropriacdo e dominio do espaco social, considerando que o0 espaco geografico
€ muito mais amplo que territorio. O territério, por sua vez, esté repleto de questdes
subjetivas de pertencimento, identidade (HAESBAERT, 2007, p. 4), e

[...] enwlve sempre, a0 mesmo tempo, mas em diferentes graus de
correspondéncia e intensidade, uma dimensao simbdlico-cultural, através de
uma identidade territorial atribuida pelos grupos sociais como forma de
‘controle simbdlico’ sobre o espago onde vivem (sendo, portanto, uma forma
de apropriagdo) e uma dimensdo mais concreta, de carater politico
disciplinar: o dominio do espaco pela definicdo de limites ou fronteiras
visando a disciplinarizacdo dos individuos e o uso/controle dos recursos ai
presentes (HAESBAERT, 1997, p. 42).

H& também que se considerar a diversidade de usos e fun¢des dos territorios
no mundo, cada uma delas com uma variedade daquilo que Haesbaert chama de
territorialidades, que variam também conforme a escala de observagdo. Essa
variacdo de escalas de observacdo esta ligada a fragmentacdo territorial
proporcionada pelo capitalismo, que o faz através do dominio politico, mas também
simbdlico-cultural (HAESBAERT, 2012). O autor coloca da existéncia de territorios
mais simples e outros mais excludentes, como procuraremos abordar nesta
pesquisa, procurando confrontar diferentes territorios observados pelos alunos, com
o territério presente em seu cotidiano: a escola.

O autor também trabalha um conceito muito relevante dentro do contexto de
territério, que é o de desterritorializacdo, o qual acredita que deva considerar uma
abordagem simbdlico-cultural, no qual ela [a desterritorializacdo] “ndo deve ser vista
apenas como desenraizamento no sentido de uma destruicao fisica de fronteiras e
aumento de mobilidade, em sentido concreto”, mas também como uma destruicéo
material e imaterial do territério, causada pelas mais complexas contradicdes do
sistema capitalista — sejam elas ligadas a globalizacdo e/ou regionalizacdo mundial,
de reconstrucdo de identidades, etc-, resultando num processo de exclusdo de
algumas parcelas sociais, enquanto para outras, da a aparéncia de inclusao
(HAESBAERT, 2012).

Neste momento de confronto entre as concepcdes de territério, faz-se

relevante colocar em pauta uma contextualizacdo historico-geografica de Damiani.
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A autora situa a restricdo das configuracdes territoriais e das novas territorialidades
como resultado de acbes que mesclem os interesses das esferas do Estado, com
das grandes corporacfes capitalistas, mesclando os planos do concreto, com o da
representacdo (DAMIANI, 2015, p.18). Logo, mesmo que estejamos em um
processo de globalizacdo dos interesses internacionais, uma vez que predomina a
hegemonia estadunidense — que enfrenta o que se acredita ser uma possivel queda
de crescimento, na década de 2010 -, h4 um conflito de escalas entre os interesses
locais e internacionais, na gestdo dos territérios. Isso porque, mesmo inserido num
processo globalizado, existem territorialidades que precisam da escala local para se
materializarem e tornarem-se parte desse todo (DAMIANI, 2015, p.23).

Neste sentido, € importante sempre estimular aos alunos a verificarem,
conforme sua maturidade cognitiva, como se dao as materializacdes destes trés
conceitos principais de territério (conforme nosso recorte), para que facam suas
proprias apropriacdes, de acordo com suas visbes de mundo, procurando, de
preferéncia, alargarem o conhecimento que ja tém. Pensar o Estado como
materializacdo maxima do territério, sendo limitante a todas as materialidades que
poderiam surgir ali (Ratzel); pensar no territério como uma transformacao espacial,
fruto da acdo ndo apenas do Estado, mas de todo um grupo social ali existente
(Raffestin); ou pensar o territorio como algo construido por um processo coletivo,
que engloba Estado, construcdo e destruicdo de identidade, por meio de acdes
mais locais, pertencentes a um todo globalizador (Haesbaert); ou ainda uma
reflexdo alternativa que mescle ou exceda as trés definicbes. Cabe ao aluno fazer
os didlogos conceituais, para conciliar as materialidades que observa e as teorias

gue tomou conhecimento.

17



Capitulo 2 — Ferramentas da Pedagogia Freinet

As relacbes presentes no cotidiano escolar contribuem para uma
perpetuacdo do sistema vigente, tanto de democracia, quanto de aceitacdo de
verdades impostas por uma minoria (elite). No entanto, é valido reforcar que a
escola também, e ao mesmo tempo, deveria ser local de emancipacdo dos
individuos, na qual aprenderiam a viver em comunidade, a refletir o coletivo, e numa
atmosfera favoravel, desenvolver os conteludos previamente estipulados como
essenciais para formacdo dos cidaddos. Toma-se a escola como um protétipo de
territério, um espaco onde ha relacdes de poder que determinam as territorialidades
no seu interior. Dessa maneira, procura-se reconhecer que a escola na realidade
brasileira geralmente funciona como um feudo (RESENDE, 2009), por ndo haver

articulacdo entre suas partes, as vezes, apesar do discurso progressista.

Os movimentos que se formam em torno do poder ndo acontecem somente
na esfera da escola, visto que esta é elemento inseparavel da totalidade
social e determinada por fatores econdmicos, sociais e politicos. Como a
maioria das instituicbes, a escola apresenta em seu cotidiano relagdes de
poder ligadas a dindmica tanto da conservagdo como da transformacao,
como elementos que se entrelagam e que caracterizam aquela totalidade.
[...] através do didlogo, e muitas vezes, de conflitos, de confrontos, chega-
se a possibilidade da construcdo de verdades, dialeticamente construidas
e, consequentemente, em permanente processo de transformagcdo na
histéria das pessoas (RESENDE, 2009, p.11-12).

Para que esta pesquisa seja melhor aproveitada, pretende-se fazer, além da
breve discussédo tedrica acerca dos eixos territorio e compreensdo dos conteldos
pelos alunos, a observacdo de trabalhos de campo e assembleias, realizados em
um colégio que utliza algumas ferramentas alternativas, que acreditamos que
contribuem para um aprendizado efetivo dos conceitos. O Colégio Santa Felicidade
€ localizado na zona central (centro comercial) do municipio de Jundiai-SP (a cerca
de 60km da capital). O colégio foi fundado no ano de 2003 (com 88 alunos
matriculados neste ano letivo), no bairro do Anhangabal. A principio, a escola
contava com uma sala de cada série, da pré-escola ao 9° ano, sendo essas turmas
pequenas, podendo o professor dar especial atencdo a cada aluno. Atualmente
existem duas salas por série, até o ensino médio. Desde sua fundacdo a escola ja
se diferenciou por pensar uma proposta humanista de educacéo, em que o aluno é
o centro de sua atividade, procurando desenvolvé-lo por completo (fisico,

intelectual, moral e afetivo), ndo apenas priorizando o cumprimento dos contetdos
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oficialmente estipulados. Em 2016, o colégio contou com pouco mais de 300 alunos,
desde a educacao infantil ao Ensino Médio. A escola apresenta uma metodologia
de ensino inspirada nos ideais de Freinet, cujos eixos de trabalho sdo autonomia,
cooperacao, trabalho e livre-expressao, admitindo que seus alunos, para construir e
adquirir conhecimentos, devam ser pesquisadores, ou seja, devem ser instigados
pelos professores, a fim de que sejam capazes de pesquisar e aprenderem com a
sua mediacdo. Os alunos também sido acostumados a “construirem” a escola, tém
bastante autonomia para sugerir melhorias para o ambiente escolar, realizando
assembleias com 0s colegas e com a escola toda, necessariamente uma vez no
semestre, ou extraordinariamente, quando houver necessidade.

Célestin Freinet era francés, marxista, por um tempo foi militante do Partido
Comunista Francés (até ter um rompimento ideoldégico com o partido), e levou toda
sua visdo de mundo, para a sala de aula, apos ter seus pulmbes seriamente
lesionados na Primeira Guerra Mundial. Suas limitag@es fisicas que dificultavam sua
fala e sua ideologia, especialmente relativas ao materialismo histérico-dialético,
fizeram com que, estando em sala de aula, desenvolvesse algumas ferramentas
para auxilid-lo em sua profissdo. A pesquisa passou a nortear suas aulas, bem
como a experimentacdo e a autonomia dos alunos, pensando ja em sua Visao
critica de mundo. Sua relevancia e atualidade para esta pesquisa estdo no fato de
que a pedagogia € cada vez mais influenciada e adaptada por questdes
pertencentes ao capitalismo, e portanto, a educacdo € tratada como uma
mercadoria, sendo invadida pela industria dos materiais didaticos, dos discursos
politicos de manutencédo de poder. Para ele, a educacdo deve estar voltada para o
aluno, que deve ser preparado para o trabalho; ndo um trabalho alienante, mas um
trabalho criativo e motivador. Neste sentido, a escola que se utiliza da pedagogia
desenvolvida por Freinet, tem como um de seus principios centrais, desenvolver
uma educacdo que seja Util ao aluno no mundo do trabalho, ndo apenas o trabalho
a nivel superior, mas qualquer oficio que também possa ser escolhido por ele
durante ou apds seus estudos formais. Espera-se que os alunos tenham autonomia
para realizarem pesquisas, compararem informacfes, compreendam basicamente
0S acontecimentos veiculados nos meios de comunicacdo e desenvolvam sua

leitura de mundo e se enxerguem como sujeitos sociais atuantes.
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Espera-se, por intermédio deste estudo de caso, refletir acerca das praticas
pedagdgicas presentes no cotidiano escolar e de como estas acabam influenciando,
em diversas escalas, as acles territoriais dos pequenos grupos. Entende-se que
esta € uma realidade extremamente particular, de um publico de poder aquisitivo
especifico, submetido a um convivio com poucos alunos em sala de aula, num
colégio onde seria mais simples administrar, porque todos estdo mais proximos uns
dos outros. E mesmo dentre estas caracteristicas muito especificas, existem
momentos em que as praticas pedagodgicas acabam fugindo daquelas esperadas
como inovadoras, por diversas variacdes no cotidiano escolar. No entanto, acredita-
se que estas sdo ferramentas que podem ser adaptadas, e que o cotidiano dos
professores deve ser frequentemente repensado e adequado e aprimorado a novos
desafios. Tudo isso, para que seja cada vez menos frequente a realidade de

alienacao, colocada por Martins

No Brasil, o educador, sobretudo no ensino basico, legitima unilateralmente
sua propria cultura de classe e usa a autoridade da fun¢édo pedagdgica
para impor sua ditadura cultural, ndo raro uma tirania dessocializadora, que
mais destréi que constréi. Com isso, o educador se fecha a possibilidade e
a necessidade de sua propria ressocializacdo a partir do processo
interativo com seus alunos. (MARTINS, 2005, p.32).

Além das duas ferramentas escolhidas para foco deste trabalho, ha também
outra contribuicdo de Freinet muito relevante para a visdo de territério que os alunos
acabam construindo ao longo de sua vida escolar, que sdo as suas ‘“invariantes
pedagdgicas”. Elas foram criadas com base nas experiéncias de Freinet em sala de
aula, que criou um conjunto de principios para ele primordiais, a serem considerados
por todos os educadores em seu cotidiano escolar, a fim de que as relagdes se
dessem de maneira mais respeitosas e produtivas. As invariantes, portanto, acabam
influenciando mais nas ac¢des dos educadores, que dos educandos. Selecionamos
aguelas que mais contribuem para o recorte desta pesquisa, seja contribuindo para a
democratizacdo do territério escolar, ou para a formacao de sujeitos que saibam
portar-se diante de uma comunidade:

4. A crianca e o0 adulto ndo gostam de imposi¢cdes autoritarias — esta
invariante fala da imposicdo de normas que possam nao ter justificativa de existir, e
gue acabam por tirar sentido as regras do territorio. Se tivessem o porqué de existir,

ndo haveria porque chama-las dessa maneira. E, se elas sdo necessarias, que
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sejam colocadas de maneira dialogada, com o intuito até de melhorar sua aceitacéo,
ou de melhora-las.

5. A crianca e o adulto ndo gostam de uma disciplina rigida, quando isto
significa obedecer passivamente uma ordem externa — Assim como a invariante
anterior, se ndo ha razdo em sua existéncia, ou se ndo ha o conhecimento do
porqué certas regras existem, tornam-se um fardo a ser carregado, por educandos e
educadores, que vez ou outra também ndo compreendem porque motivo devem
cobrar certo comportamento.

6. Ninguém gosta de fazer determinado trabalho por coercdo, mesmo que, em
particular, ele ndo o desagrade. Toda atitude imposta é paralisante — E importante
gue o trabalho, seja ele realizado dentro ou fora da escola, em outros territérios e
por outros agentes, seja significativo, e em certa medida, combinado, para ser bem
efetuado e libertador.

16. A criangca ndo gosta de receber licdes autoritarias — Os ensinamentos
morais ndo devem ser autoritarios, devem ser discutidos e entendidos, para que
posturas convenientes a todo o grupo social sejam adotadas.

18. A crianca e o adulto ndo gostam de ser controlados e receber sancgoes.
Isso caracteriza uma ofensa a dignidade humana, sobretudo se exercida
publicamente — Estas medidas contribuem para a manifestacdo da violéncia. E
importante que a correcdo seja feita, porem de maneira a melhorar o territorio
coletivo, através de dialogo dos sujeitos envolvidos. No contexto de sala de aula,
essa invariante se faz relevante para que o0s alunos ndo sejam rotulados e
humilhantemente corrigidos na frente de seus colegas, quando poderiam ser
corrigidos através de uma conversa coletiva. E mais evidente pensar esta realidade
em turmas pequenas, como sugere Freinet. E essa variante também depende de
diversos fatores, e mesmo que normalmente seja respeitada, no cotidiano escolar,
cheio de situacbes limites, é possivel que excepcionalmente sejam encontradas
situacdes como a descrita. Os educadores e educandos precisam de um exercicio
diario para ndo cairem nessa tendéncia social do comtrole e da humilhacéo.

24. A nova vida da escola supfe a cooperacao escolar, isto é, a gestdo da
vida pelo trabalho escolar pelos que a praticam, incluindo o educador — Todos 0s

sujeitos do territério escolar sdo responsaveis pela vida coletiva, para seu bom
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funcionamento, portanto se faz imprescindivel o dialogo e o esforco coletivo em
promover um ambiente agradavel e produtivo a todos.

27. A democracia de amanha prepara-se pela democracia na escola. Um
regime autoritario na escola ndo seria capaz de formar cidaddos democratas — A
escola deve promover em seu interior aquilo que projeta para a sociedade como
visao de “mundo ideal”, por isso a importancia da reflexdo de cada uma acerca dos
papéis dos professores e alunos na sociedade. Tem-se como premissa que escolas
publicas e privadas tém variagBes em seu publico, aspiragdes diversas por parte dos
pais das criancas e adolescentes, e que nem sempre a preparacdo para a
democracia € uma das pautas almejadas por certas escolas.

28. Uma das primeiras condi¢cdes da renovacdo da escola é o respeito a
crianca e, por sua vez, a crianga ter respeito aos seus professores; sé assim €
possivel educar dentro da dignidade — Para que um territdrio seja agradavel as suas
partes, € importante que as partes se enxerguem como iguais, apesar da hierarquia.
O respeito, a dignidade, a democracia devem ser tidas como prioridade dentro do
territorio escolar, e quando todos se tratam com respeito, é possivel desenvolver
plenamente outras competéncias e habilidades cabiveis a este territrio.

29. A reacdao social e politica, que manifesta uma reacdo pedagodgica, € uma
oposicdo com a qual temos que contar, sem que se possa evita-la ou modifica-la —
Toda relacdo escolar estd imersa numa acdo politica e social, e isso ndo é
modificavel. As selecbes de contetudos formais, a escolha de quais palavras,
pronomes de tratamento, inser¢do da democracia ou autoritarismo em sala de aula
estdo totalmente imersas no contexto do territério escolar, portanto este € um dos
meios mais eficientes para estimular a democracia, o respeito, o dialogo na vida em
sociedade, que repercutirdo em como as criancas e adolescentes enxergam o

mundo e estabelecem nele as suas relacoes.

2.1 Assembleias

As assembleias sao um instrumento social utiizado para reinvindicacado de
direitos, de levantamento de pautas comuns provindos de determinados setores
sociais, normalmente ja fruto de reinvindicagdes dos sindicatos trabalhistas. Porém,
sua importancia € muito mais complexa do que esta simplista reducao. O conflito faz

parte do cotidiano do ser humano, com base nas diversas necessidades que
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homens e mulheres de idades e diversas outras realidades variadas possam ter, e
portanto soluciona-los, apds pensar em suas implicacdes para a vida particular e
coletiva, sdo tarefas presentes nos mais diversos grupos sociais. Nesta linha de
pensamento, Aradjo sugere que os conflitos sejam observados como material de

aprendizado na escola, como instrumento de amadurecimento dos alunos.

O trabalho com assembléias escolares complementa a perspectiva [...] de
nows paradigmas em resolucdo de conflitos, pois permite, em sua prética,
partindo do conhecimento psicolégico de si mesmo e das outras pessoas
sobre o0 que é preciso para resolver os conflitos, que se chegue ao
conhecimento dos valores e principios éticos que devem fundamentar o
coletivo da classe. Ao mesmo tempo, evidente, permite a construcao
psicolégica, social, cultural e moral do proprio sujeito, em um movimento
dialético em que o coletivo transforma e constitui cada um de nés, que, por
nossa wez, transformamos e ajudamos na constituicdo dos espacos e
relacdes coletivas (ARAUJO, 2008, p.118).

O filésofo Liceo dizia que a natureza humana, além de social, é egoista, entdo
€ comum que homens e mulheres ndo permitam que o bem comum seja
contraditério aquilo que necessitam para sua sobrevivéncia. Freinet, num
pensamento aparentemente contraditorio ao de Liceo, coloca que o coletivo pensa
melhor que o individuo - através do debate-, porque se superam as decisdes
individuais egoistas. Nesta linha, a assembleia em sala de aula se mostra puramente
freinetiana, ja que o professor e demais educadores sdo chamados a interferir o
minimo possivel, estimulando os alunos ao espirito de cooperacdo, por meio do
desenvolvimento de sua comunicacdo, do dialogo (FREINET, invariante n°20),
estimulando a empatia, sororidade e reciprocidade de uns para com 0S Outros.

A frequéncia mais assidua de realizacdo de assembleias também tem um
valor bastante importante para o conceito de territério, abordado neste trabalho, que
€ 0 sentimento de pertencimento, de preocupacdo com um coletivo, de discusséo
acerca do poder estabelecido sobre determinados espacos e sujeitos da escola. Os
alunos se relacionam como iguais independentemente de seu ciclo ou série, ajudam-
se mutuamente, e sugerem melhorias para todo o territério escolar: seja para o
espaco fisico, para relacdes interpessoais ou para a comunidade.

Desenvolvidas por Freinet ao longo de sua experiéncia em sala de aula, as
assembleias escolares sdo divididas em trés principais eixos, nos quais 0s alunos
fazem colocacdes na primeira pessoa (do plural ou singular): criticas, sugestdes e
felicitacbes. Os alunos, de acordo com seu ciclo, escrevem ou falam diretamente

aquilo que querem colocar em comum (nas assembleias de sala, com um professor
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mediador), entdo exercitam a escuta do outro, de suas necessidades, refletem sobre
as necessidades coletivas, resolvem conflitos e, desta maneira, estdo inseridos
numa célula social, na qual aprendem a agir e decidir coletivamente. S&o inseridos
numa pratica que os estimula a conhecer efetivamente a democracia, e a conviver

com seus aspectos bons e nédo tdo bons (quando tém seu voto vencido).

O desenwhimento desta préatica sociopedagdgica suscita uma organizagédo
mais profunda e funcional, uma disciplina que é a propria ordem na
organizacdo da atividade e do trabalho, uma eficacia que resulta de uma
racionalizacdo humana da vida escolar (FREINET, 1999, p.30) [traducdo
nossaj?.

As assembleias, no colégio, sdo realizadas em duas escalas: em sala de aula
e com todos os membros da escola (de cada periodo), com frequéncias diferentes.
Séo feitas em cada sala de aula, diariamente no ensino fundamental |,
semanalmente ou quinzenalmente no ensino fundamental Il (conforme a demanda
de cada turma), e quando os alunos solicitam no ensino meédio. Por sua vez, as
assembleias gerais acontecem mensalmente (para tratar de assuntos praticos,
internos aos grupos de responsabilidade — horta, eventos, estética e decoracéo,
responsabilidade ambiental, acdo social, patriménio, assembleia, radio, biblioteca) e
ao menos duas vezes por semestre para questbes de convivio, e quando ha alguma
pauta urgente, em carater extraordinario, unindo todos os ciclos.

Desta maneira, espera-se que os alunos reflitam suas agbes e as acdes de
todos os educadores e educandos da escola de maneira coletiva, que todos sejam
ouvidos e atendidos, na medida do possivel (explicitando as limitacfes financeiras,
de espaco fisico, etc.), para que ndo haja dano de nenhuma parte. Desta maneira,
estimula-se a autonomia e o pensamento coletivo, que contribuem diretamente, para
a compreensdo do territério escolar (escala mais cotidiana), e numa possivel

abstracédo, de territério como um todo.

2.2 Trabalho de campo (aula passeio)
Adotando-se os trés conceitos de territorio sugeridos, pode-se chegar a uma
andlise bastante diversa, através também da observacdo empirica cotidiana de

como se dao as relagbes interpessoais, considerando o territorio, nas mais diversas

2 “El desarrollo de esta practica sociopedagogica suscita una organizacién mas profunda y funcional,
una disciplina que es el proprio orden en la organizacion de la actividad y del trabajo, una eficacia que
resulta de una racionalizacién humana de la vida escolar”.
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escalas (rua, bairro, municipio, pais, regido, etc.). Nesta linha, outro conceito da
Geografia se faz relevante para esta pesquisa, que é o de trabalho de campo.
Segundo Justen-Zancanaro e Carneiro (2012), o contato direto com a realidade, com
0 objeto de estudo, é uma acdo pedagogica com grande potencial, a ser encarada
como um prolongamento das aulas. Na disciplina de Geografia ele também se faz
importante para estimular o olhar atento dos alunos para aquilo que estd dado em
seu cotidiano, mas que ao mesmo tempo, é objeto da Geografia e, em algum
momento, aparecera nas discussdes dos contetudos formais obrigatérios na escola.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais:

Os estudos de paisagens urbanas e rurais, com toda a sua problemética,
podem em grande parte ser desvendados pela observacdo direta dessas
paisagens. [...] a Geografia est4 aberta a uma infinidade de recursos para a
motivacdo do aluno. Alias, o trabalho com projetos permite tanto o
aprofundamento de determinadas teméticas, conforme as realidades de
cada lugar, como maior flexibilidade no planejamento do professor
(BRASIL, 2001).

Trabalharemos nesta pesquisa com um colégio que utiliza a pedagogia
Freinet, e o autor prefere chamar esta pratica, enquanto uma técnica de ensino, de
aula passeio - logo, é esta a nomenclatura utilizada cotidianamente no colégio, junto
de aula das descobertas. A nomenclatura aula passeio € utilizada cotidianamente
uma vez que aplica a técnica com alunos das mais variadas idades e procura ja
estabelecer um vinculo afetivo dos alunos com a pratica, utilizando para tal a
palavra passeio. Neste trabalho, por se tratar de uma produgdo geogréfica,
utilizaremos o conceito trabalho de campo.

Freinet reflete acerca de que é significativo ao aluno sair do contexto de sala
de aula, para que o aluno consiga enxergar a escola como algo (ou uma instituicao,
no caso dos adolescentes) que realmente estivesse inserida em sua vida, e ndo
uma realidade a parte, descolada de tudo aquilo que se conhecia da comunidade,
familia e com o que os estudantes possuem ligacdes afetivas mais fortes. Cada
aluno poderia explorar suas experiéncias sensiveis de observacdo de determinados
fenbmenos, além de exercitar sua autonomia de ser e comportar-se fora do
ambiente escolar, de posicionar-se diante de novas situagdes, e adquirir
experiéncias para futuramente colocar e organizar sistematicamente todo seu
aprendizado em sala de aula (SAMPAIO, 2002, p.16).

Os estudos do meio, possibilitados pelos trabalhos de campo, sédo estudos
integradores que se podem construir a partir de uma realidade especffica, que

25



acabam por instigar quase que instintivamente os alunos, devido a questionamentos
gue podem ser formulados com base em elementos presentes nas paisagens
cotidianas, ou em locais que preservam particularidades a serem estudadas.
Portanto, raramente sao experiéncias que proporcionarao aprendizados de apenas
um campo disciplinar obrigatério, mas uma gama de campos disciplinares que
compdem o todo a ser estudado. E esperado que cada professor e grupo de alunos
terdo maior afinidade com uma categoria de assuntos, e que formulardo suas
proprias perguntas, mesmo que num primeiro momento tenha sido feito um roteiro
coletivo prévio. Logo, na interseccdo entre pesquisa e ensino, se da a maior parte
dos aprendizados quando se estuda uma realidade especifica, através das
entrevistas de sujeitos distintos, coletas de dados, estudo de panfletos e
propagandas, até a reflexdo de um principal tema ou problema, para posterior
divulgacdo para comunidade. Todos estes pontos sdo elencados por Lopes e
Pontuschka (2009) na tematica dos estudos do meio. E imprescindivel um
planejamento dos trabalhos de campo, e o ideal € que os alunos ja tenham tido um
minimo contato com o objeto principal a que terdo acesso. Outros elementos, por
sua vez, aparecerdo como surpresa, agregadores de conhecimento que possam ter
fugido ao planejado pelo professor.

Num contexto de educagdo preocupada com o0 ensino critico, quando ha
liberdade de trabalho dos professores, chega-se inclusive num impasse e
guestionamento acerca dos conhecimentos a serem ensinados no curriculo escolar,
ja que ha a possibilidade de formacdo de novos conhecimentos, de elaboragéo
continua, de alteracdo das escalas de andlise para melhor compreensdo dos
alunos, ou porque sua motivacdo de aprendizagem € outra: 0 questionamento
acerca da selecao refletida dos conteddos do curriculo e ndo um mero executor
dele. Os autores também elencam quais sdo 0s procedimentos de preparacdo e
execucdo de um trabalho de campo, e no cerne desta pratica esta o planejamento,
gue deve muito bem estruturado, porém dando margem a uma flexibilizacdo, de
acordo com as necessidades que podem surgir e gerar até melhores resultados
(LOPES; PONTUSCHKA, 2009, p.173-180).

Os Estudos do Meio podem fortalecer, para além de sua dimensao estatal, a
dimensédo publica da educacdo. Trata-se da organizacdo de féruns de discusséo

para os problemas vividos coletivamente pela comunidade onde a escola esta
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inserida (LOPES; PONTUSCHKA, 2009, p.178). Dessa maneira, a producdo do
conhecimento levantado pelos alunos, por meio da analise de materiais coletados,
com as entrevistas a diferentes agentes, bem como observacdo de mapas resultara
num material importante para a comunidade objeto da pesquisa, a fim de que
possam reestruturar relacdes sociais ou mesmo a disposicdo dos recursos naturais,
por exemplo, de seu entorno.

No colégio observado séo incentivados e recorrentes tanto os trabalhos de
campo feitos interdisciplinarmente, quanto de apenas uma disciplina. Isso para que a
inter e transdisciplinaridade® sejam observadas pelos alunos como algo presente em
todas as tematicas, e que deve ser promovido uma vez que 0 conhecimento existe
independentemente da compartimentacdo positivista. Normalmente procura-se
otimizar trabalhos de campo intermunicipais para que os projetos interdisciplinares
sejam realizados, ja previamente planejados, também por questdes de custo e

tempo de deslocamento.

3 A transdisciplinaridade é a transgressdo dos limites entre as disciplinas, “tem suas possibilidades na
construcdo de transitos entre os campos disciplinares, para melhor potencializar o conhecimento
cientifico, fragmentado em uma infinidade de disciplinas” (FAGUNDES, BUMHAM, 2001, p.51).
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Capitulo 3 — Como o conceito de territério € concebido por

meio de ferramentas pedagdgicas alternativas

A fim de mostrar como o conceito de territério foi concebido pelos alunos do
colégio que tém contato com as ferramentas pedagdgicas referidas neste trabalho,
utilizaremos algumas falas dos alunos durante e apds as experiéncias de trabalhos
de campo, bem como falas de seu cotidiano que se refiram aos momentos de

assembleia.

3.1 Assembleias

As assembleias permitem que gradativamente os alunos e demais
educadores do colégio compreendam outras maneiras de apreender e atuar em um
territério, e que levem isso consigo em suas vivéncias, inclusive fora do ambiente
escolar. Os alunos refletem juntos semanalmente em sala de aula sobre sua
realidade, seja ela um conflito, um problema/questionamento, uma situacdo que
almejam, um fato que queiram colocar seu ponto de vista, positivo ou negativo.
Sujeitos familiarizados com as assembleias desenvolvem melhor sua capacidade de
expor seus pensamentos, aprendem a ler situacfes e a interpreta-las, e entendem
gue nem todo aquele que ocupa um posto mais alto na hierarquia necessariamente
tera as melhores ideias.

E possivel fazer relacdo com a visdo geopolitica de territrio apresentada por

Haesbaert (2007, p.44), que afirma que

O territério € uma construgdo histérica e, portanto, social, a partir das
relagcbes de poder (concreto e  simbdlico) que  enwlvwem,
concomitantemente, sociedade e espago geografico (que também é,
sempre, de alguma forma, natureza). [...] O territério possui tanto uma
dimens&o mais subjetiva, que se propde denominar, aqui, de consciéncia,
apropriacdo ou mesmo, em alguns casos, identidade territorial, e uma
dimens&o mais objetiva, que pode denominar-se de dominacdo do espaco,
num sentido mais concreto, realizada por instrumentos de acdo politico-
econbmica (HAESBAERT, 2007, p.42-43).

Sendo assim, as relacbes que permeiam o territdério escolar estdo inseridas
em relacbes de poder, de identidade coletiva e promovem a construcdo de um
territdério coletivo, e neste caso especifico, procuram exercer uma relacdo de poder
mais democratica, baseada em poucas regras rigidas, normalmente embasadas em
solicitacdes feitas pela Diretoria de Ensino ou convengdes sociais (por exemplo, o
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uso de celulares, entrada pontual, uso do uniforme — mesmo que apenas quatro
vezes por semana, ficando a sexta-feira de uso opcional). Isso gera, além de uma
relativizacdo da hierarquia vertical, geralmente imposta e tida como sagrada®, um
maior didlogo entre as partes, uma vez que todos se colocam na situacdo do outro:
nem sempre concordando, mas procurando entender os pontos de vista. Os alunos
aprendem a pensar criticamente e acabam levando este aprendizado para outras
situacOes de suas vidas, e o cumprimento de regras passa a ter um sentido mais
significativo, desde que possam compreender o porqué das necessidades das

regras que fazem parte de seu cotidiano.

Bonametti faz uma explanacdo do conceito de poder, relacionando-o ao de

territério, em sua pesquisa sobre a paisagem urbana.

Existe poder quando uma determinada forca € exercida de maneira muito
precisa, sob o ponto de vista de ordem dirigida, ndo de ameaca, chantagem,
etc. O exercicio do poder se da pela dominagéo, ou seja, a probabilidade de
uma ordem com determinado conteGdo especifico. [...] E nos limites do
espaco territorial que a dominacéo é exercida e onde existe a soberania do
poder. [....] A delimitagdo espacial do poder é uma tentativa de agdo sobre o
territério para que haja uma eficacia da dominacdo da poténcia.
(BONAMETTI, 2010, p.261)

Sendo parte desta realidade, os educandos enxergam a escola como um
territorio ao qual sdo membros, podem sugerir modificacdes, denunciar realidades
injustas, ou sugerir novos projetos; enxergam a escola como uma construgéo
coletiva, que segue a légica de um padrdo social, mas que é passivel de
adaptacdes. Percebem que algumas necessidades se transformam, enquanto outras
surgem ou desaparecem, e que territorialidades sdo construidas e destruidas
cotidianamente, por poucos agentes ou por uma urgéncia coletiva.

Nas assembleias gerais, € comum que os alunos reivindiguem num primeiro
momento de seu contato com a escola, primeiro questdes relacionadas ao seu lazer,
gue descobriram existir em outras escolas privadas, como piscinas, mas também
questdes estruturais que fazem diferenca em sua vida, como a quadra coberta, que
com certeza € 0 ponto que mais se repetiu ao longo dos anos nas assembleias
gerais (quando ainda ndo havia um grupo de alunos que fazia uma selecdo das
pautas, e ndo retirava os assuntos ja discutidos e justificados em assembleias

anteriores, levando a uma maior objetividade da assembleia, e tirando as davidas

4 Expressdo utilizada ja que sagrado se refere a algo sem explicagcéo racional, porém que dewve ser
respeitado por enquanto crenga coletiva.
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sobre essas pautas repetidas). A questdo da quadra coberta € uma pauta ja levada
as assembleias, e que foi discutida e justificada pelo setor financeiro do colégio: é
um investimento muito alto, para um prédio de aluguel®. Porém, foi argumentado que
assim que houver uma estabilidade financeira, e se houverem maiores garantias de
gue a escola continuara funcionando no mesmo prédio por décadas, o investimento

sera valido e as obras seréo iniciadas®.

Assembleia Geral — Ultima assembleia do ano de 2015 (24/11)2015) - periodo vespertino — Foto por André Medeiros.

Outras reivindicagbes apresentam problemas cotidianos, ou ideias de
melhorias para o territério escolar. H4 anos os alunos do ensino médio reclamavam
dos barulhos e correrias no corredor principal de salas de aula (j& que nem sempre
os horarios de intervalo sdo coincidentes aos das fases diferentes), e esse era um
acontecimento muito interessante, pois quando os educadores da escola pediam
siléncio nos corredores, ou que corressem apenas em outros espagos, 0s alunos
frequentemente paravam de ter essas atitudes apenas quando houvesse algum
adulto os vigiando, no entanto, quando este assunto aparecia nas assembleias, 0
didlogo era de aluno para aluno, um se colocava mais facilmente na situacdo do
outro, a empatia era solicitada e aparecia, e uns tornavam-se fiscais (num sentido
descontraido, conforme a situacdo) dos outros. Quando 0S mais novos comegavam
a correr e se deparavam com um aluno mais velho, bastava um olhar, para que os
alunos mais novos se dirigissem ao espaco interno para correr. Luiza, que possui

muita facilidade em se colocar no lugar dos outros, disse em uma assembleia em

5 O prédio da escola pertence ao sindicato dos ferroviarios, cujos membros todos séo idosos, pela
extingao da profissdo no municipio. O mesmo prédio € locado pela escola desde 2009 e reformas
anuais sao feitas para adequacdo dos espacos para a demanda crescente de alunos.
6 HA um projeto de inicio da reforma para antes de 2020.
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2016: “Eu também corria bastante quando tinha meus 11 e 12 anos, na verdade
tenho saudade disso, de ndo ter mais a vergonha do que vao pensar de mim. A
Unica complicacdo é que nossos intervalos sdo em horarios diversos, entdo VOcés
precisam correr |4 fora, até porque tem muita gente andando pelos corredores e eles
sdo apertados. Nossas aulas sdo de conteddos um pouco mais complicados, porque
somos mais velhos, e precisamos de siléncio coletivo ‘pra’ nos concentrarmos.
Assim como procuramos respeitar vocés e 0 que vocés colocam como importante,
respeitem a nés também”.

Nas assembleias em sala de aula € que normalmente se ddo os primeiros
contatos dos alunos recém-chegados com esta pratica. Os alunos do ensino
fundamental II possuem uma disciplina na grade horaria chamada “Convivéncia e
Sociedade”. Neste momento é que se realizam a maior parte das assembleias de
sala, e nele os alunos aprendem primeiro ouvindo 0s colegas fazerem suas
colocacgdes cotidianas, com problemas estruturais da sala ou de comportamento dos
colegas (falta de respeito com o0s colegas ou professores, sumico de materiais,
desorganizacdo das prateleiras coletivas, etc), ou ainda, fazem alguma colocacgéao
coletiva acerca de algum professor, ou alguma nova “regra” da escola que nao
tenham entendido ou concordado. O professor mediador se faz essencial para
principalmente mediar as questdes que envolvam pessoas nao presentes nesta
assembleia de sala, como também questdes de convivéncia entre 0s proprios
alunos, que eles possam ndo enxergar como problematicas. As turmas, ao longo do
primeiro semestre, costumam criar (no caso de turmas com maioria de alunos novos,
como nos inicios de ciclo) ou reafirmar sua identidade especialmente nestes
momentos de discussdo coletiva acerca de seu territorio (sala de aula) e de seus
membros. Aqui também aparecem primeiro reclamacdes sobre alguma pratica de
algum professor que ndo deu certo e possa ter gerado um mal estar coletivo, e que,
apos a mediacao do professor desta disciplina, torna-se uma critica acompanhada
de nova sugestdo para as proximas praticas (que a propria turma faz, em aula
posterior, ao professor). Com o0 passar dos meses e anos, 0S alunos criam
autonomia a ponto de nem sempre esperarem estes momentos de assembleia para
resolverem algumas questbes: de tanta mediagdo, aprendem os procedimentos
padrdo e comecam a tomar iniciativa mediando conflitos dos colegas, ou mesmo

sugerindo melhorias aos professores, ao espaco fisico da sala, dentre outros. E
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comum que no final do ensino fundamental Il (9° ano), os alunos realizem poucas
assembleias, dada a autonomia que adquiriram para solucionar seus conflitos sem
necessariamente precisar da mediacdo de um adulto. A disciplina passa entéo, a dar
maior énfase a discutir questdes da sociedade como um todo, fazendo o esfor¢o de

estabelecer itens comuns aos da convivéncia escolar.

3.2 Trabalhos de campo

O Colégio Santa Felicidade, com o qual realizamos os estudos desta
pesquisa, esta localizado no municipio de Jundiai, localizado a pouco menos de
60km de Sao Paulo (capital). O municipio ocupa uma area entre duas regides
metropolitanas (de Sdo Paulo e Campinas), e passou a compor o Aglomerado
Urbano de Jundiai (criado no ano de 2011).

No anos de 2015 e 2016 foram realizados trabalhos de campo (denominados
na escola como aulas passeio) com duas turmas distintas, as quais serdao referidas
neste trabalho, no municipio de Jundiai-SP. As turmas sdo de faixas etarias de 11
(2016) e 13 anos (2015), e estavam em projetos conjuntos com outras disciplinas.
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Mapa 1- Mapa Politico do Municipio de Jundiai. Fonte: sitio IBGE.
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O trabalho de campo realizado com o 8° ano do ensino fundamental, em
2015, foi feito em conjunto com o professor de Historia, e naquele momento os
alunos tinham como objetivo estudar naquela disciplina os pontos historicos mais
relevantes de Jundiai (relacionando-os ao contexto histérico nacional de fundacao),
localizados no centro histérico do municipio: A Catedral Nossa Senhora do Desterro,
0 Museu Solar do Bardo, o Mosteiro de S&o Bento, a Pinacoteca Municipal (prédio
que ja abrigou a Escola Estadual Coronel Siqueira Moraes, originalmente, e num
segundo momento a Biblioteca Municipal Prof. Nelson Foot, passando pelo Teatro
Municipal Polytheama e Céamara Municipal’. Estes se localizam numa &area
delimitada como Poligono de Protegdao Histérico Cultural’, uma vez que a area
recebe atencdo especial para preservacdo da formacéo de identidade e histéria do
municipio, bem como determina algumas verbas para gestdo destes iméveis, pracas
e ruas. Em Geografia, o foco foi a observacdo do relevo do municipio de Jundiali,
bem como a formacdo do territorio como se configura hoje - como se deu a
distribuicdo geografica dos pontos histéricos pelo centro histérico do municipio,
como o centro comercial mescla-se aos prédios histdricos, e como a construcdo da
cidade® se deu também em torno dos rios e corregos, que sdo as areas mais baixas
do municipio.

Uma das dificuldades encontradas pelos professores € que os mapas do
municipio sao de dificil acesso. Existem alguns localizados em 6rgdos oficiais, mas
ndo sao acessiveis, e quando o sdo, como na biblioteca municipal, estdo
desatualizados. Os poucos mapas disponiveis online contém erros inclusive na
delimitacdo dos bairros rurais. Nos momentos em que os alunos analisaram seus
trajetos, utilizaram as imagens de satélite da plataforma Google. Quase na
conclusdo da redacéo deste trabalho, a prefeitura de Jundiai lancou uma ferramenta
que utiliza como base as mesmas imagens de satélite do Google, com a projecdo de
Mercator, divisdo de ruas e delimitacdes convenientes aos estudos do Plano Diretor,
disponivel para a populagdo, conforme anexo. No anexo estdo delimitadas a divisdo
politica do municipio, bem como os bens iméveis tombados, as Zonas Especiais de

Interesse Histérico e Cultural — subdivididas entre Poligono de Protecdo do

7 As instituicbes publicas estavam fechadas pela alteracdo do feriado do funcionario publico, para
emenda com o feriado do dia 02 de novembro. Foi transferido do dia 28 para o dia 30 de outubro.
8 Cidade enquanto surgimento de \ila, que deu origem a aglomeracéo urbana.
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Patrimbnio Histérico e Vilas Operéarias-, e os trajetos feitos com as duas turmas

citadas neste trabalho, adicionadas posteriormente.

Alunos observando a Ponte Torta, nas imedia¢des do Centro, em seu processo de restauro, Jundiai-SP. Foto: Emerson
Rizzi.

Conforme a classificacdo de Ross (1996), o municipio estd localizado na

compartimentacdo geologica do Planalto Atlantico, sendo suas subdivisdes de relevo
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mais recorrentes 0s morros e morrotes. Retomando as classificacées de relevo?®
visto dois anos antes, relacionando aos novos conteldos que o0s alunos estavam
aprendendo sobre o municipio, indispensavel foi o trabalho do conceito de territério,
apos as observacdes feitas pelos alunos. Colocaram que a cidade mistura
construgcbes antigas, com outras modernas, e a prépria rua se parece com um
museu que preserva registros de construgdes de diversos momentos historicos, a
Igreja catdlica num dos pontos mais altos do municipio. Em aula, apés os relatos
feitos pelos alunos, que analisaram suas fotos e anotagdes, foram identificadas, com
mais clareza, os seguintes pontos:

e Os prédios publicos historicos possuem uma arquitetura datada, além
de alguns deles possuirem uma importancia na histéria do municipio,
recebem verba do governo para serem mantidos e estavam em 6timo
estado;

e Alguns prédios privados também apresentam arquitetura antiga, porém
enquanto alguns encontram-se em bom estado, outros estavam
abandonados, com usos diversos??;

e Em relacdo aos prédios comerciais, 0s alunos observaram que alguns
estabelecimentos eram pequenos estabelecimentos comerciais
tradicionais do municipio (pois estes frequentemente tinham em suas
placas a data de sua fundag&o, do final do século XVIIl e século XIX),
enquanto haviam as grandes lojas (multinacionais, ou filiais de
empresas brasileiras) e outros comeércios menores, sendo VArios
pertencentes a proprietarios asiaticos;

e Sao poucas as opcdes de restaurantes na rua principal em que
realizamos o trabalho de campo (Rua Bardo de Jundiai), sendo as

opcbes apenas pequenas lanchonetes, uma vez que os alugueis

9 Foram estudadas as classificacdes do relewo brasileiro, conforme a classificagdo de Jurandyr L. S.
Ross, e o trabalho de campo era para que os alunos observassem em Jundiai algumas dessas
formas (ressaltando que a escala de Visdo dessa experiéncia era diferente da feita nas classificagdes
do Brasil). Foram observadas a planicie fluval (sendo o Rio Jundiai de planalto, por ser escavado em
relagdo ao terreno ao redor), € 0s morros pertencentes aos cinturdes orogénicos, que compdem a
Serra do Japi e os morros do municipio de Jundiai.
10 Um prédio em especifico, foi chamado pela populacdo de “Casa Rosa” e na época em que fizemos
o trabalho de campo estava sendo alvo de uma manifestacdo na internet, reunindo assinaturas para
ser tombado, ja que havia um projeto da familia proprietaria do imével demoli-lo para construgdo de
um estacionamento privado. A Casa Rosa foi tombada no dia 17 de agosto de 2015.
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costumam ser elevados na regido e que a area que demanda um
restaurante € maior que a de pequenos comércios ou lanchonetes;

e E uma area com muitos andarilhos e mendigos, bastante movimentada
em todas as épocas do més, e com constante policiamento.

Analisando o territério visitado no trabalho de campo, é possivel verificar que
ha junto do centro histérico do municipio, lojas representantes do comércio nacional
e mundial, bem como lojas menores - que possivelmente ndo trabalham com notas
fiscais e neste contexto obtém seus lucros para continuar competindo-, lojas que
pertencem a familias jundiaienses e resistem, se reinventam conforme a
competitividade atual (admitindo-se que ha aquelas que ndo conseguem
permanecer nesta disputa, e fecham). O comércio, por sua vez, mescla-se a histéria
do municipio, e neste contexto se tornam claras os frequentes embates entre

interesses do governo e interesses capitalistas, quanto a preservagdo de prédios

para atividades ndo comerciais.

Casa Rosa, hoje patrimdnio histérico do municipio. Foto: Dorival Pinheiro Filho - Arquivo Prefeitura Municipal de
Jundiai.

Isso foi trabalhado com os alunos em sala de aula e por eles desenvolvido,
uma vez que algumas questdes como “por que o centro histérico é exatamente no
mesmo lugar do centro comercial?”, ou mesmo “por que em parte da Rua Barao de
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Jundiai ndo passam carros no periodo comercial?” foram surgindo. Eles mesmos,
perceberam que ndo fosse a criacdo do Poligono de Protecdo Historico Cultural no
municipio, provavelmente varias construcdes do municipio seriam abandonadas e
logo teriam suas func¢des redefinidas (isso quando ndo fossem totalmente colocadas
abaixo e refeitas), ja que é crescente o nimero de grandes lojas no municipio, em
detrimento de outros estabelecimentos, procurando atender a populacdo também
crescente, vinda especialmente da capital (Sdo Paulo) — procurando por melhor
qualidade de vida-, ou de outras regides, em busca de trabalho.

O outro trabalho de campo, realizado em 2016, com a turma de 6° ano, foi
feita também nas imediacbes da escola e em parte do centro historico-comercial.
Porém, esta aula foi realizada em conjunto com a professora de Matematica, que
aproveitou nossa ida para ensinar aos alunos os conceitos de retas e paralelas, e
posterior a pratica geografica, os levou ao mercado para comprarem alguns produtos
e utilizarem os nimeros decimais. Em Geografia, o principal foco era que os alunos
estudassem o relevo de Jundiai e 0 espaco geografico (com énfase no espaco
urbano), visualizarem o desenho do mesmo em relacéo ao rio e cérrego que passam
proximo da escola, bem como observarem o espaco urbano e seus elementos. Esta
faixa etaria ainda se encontra numa fase de aprendizado na qual o concreto € muito
importante, ja que estdo num momento de transicdo para 0 pensamento abstrato,
portanto, o trabalho de campo era essencial, além das fotos e videos ja mostrados
em aula. Se faz relevante para um aprendizado significativo que os alunos desta
fase relacionem os contetdos estudados a sua realidade cotidiana. Num primeiro
momento, caminharam por ruas paralelas ao rio, planas, até que subiram uma das
ladeiras mais temidas pelos motoristas, compreendendo através de seu esforco para
subi-la, que estavam subindo um morro que haviam desenhado no croqui em sala.
Os alunos, experimentando as experiéncias de trabalho de campo, agregando-as
com as falas dos professores, também perceberam o territério conforme os
conceitos de Ratzel e Raffestin: repararam que haviam muitos pontos importantes do
municipio durante o percurso feito (que foi metade do que foi feito com a outra
turma): havia ali o Mosteiro de Sao Bento, o forum, o prédio da Previdéncia Social, a
Escola Estadual Conde do Parnaiba (cujo prédio € tombado) e embora ndo tenham
visto, sabiam que estavam na rua da Catedral Nossa Senhora do Desterro, do

museu Solar do Bardo e do Polytheama. Colocaram que aquele trecho era um
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territorio de muita relevancia, além da quantidade de lojas e cartérios, como se uma
parte de Jundiai que tem o poder quisesse cuidar dali — que observaram eles,
sempre tem policiamento. Oficialmente, parte da regido esta localizada no que foi
delimitado como Poligono de Protecao Histérico e Cultural, por receber verba
especifica para manter a area e destinar os prédios tombados, bem como as pracas
do Centro, para usos culturais, como acervo de exposi¢cdes (museus) ou realizacéo
de feiras, com apresentacfes artisticas.

A proposta do trabalho de campo pode funcionar variando conforme os
pontos iniciais tidos como mais interessantes pelos professores: alunos e
professores podem estudar o conteudo, o assunto, local com base em suas
experiéncias e conhecimento prévio, acrescido de pesquisas e explicacdes, tendo o
trabalho de campo a funcdo de consolidar todo esse conteudo e incentivar hovos
guestionamentos (que ndo necessariamente surgem nos estudos tedricos, que é
mais abstrato). Uma outra maneira de se dar o trabalho de campo é quando o0s
alunos tém uma minima nocdo sobre o assunto (que € o conhecimento prévio dos
alunos) e entdo podem ser feitas em sala de aula questbes a partir de uma primeira
problematizacéo, podendo esta ter partido dos professores, a fim de intrigarem 0s
alunos e instigarem-nos a formularem seus préprios questionamentos a serem
respondidos em campo — através de observacdo, entrevistas, ou perguntas, feitas
para um monitor, quando houver, ou para o préprio professor. Ou seja, a pratica
pedagogica pode variar conforme a natureza do objeto a ser estudado e do local
onde é feito o trabalho de campo, se ha monitoria, pessoas a serem entrevistadas. A
pratica € muito importante pois coloca os alunos frente a uma situacdo de
pesquisadores, na qual passam a ter que enxergar uma realidade, confrontar com o
conhecimento prévio, realizar outras pesquisas (como dados oficiais e institucionais)
e ter sua propria interpretacdo de todo este estudo, podendo solicitar a mediacéo do
professor para tal. Dessa maneira, € apresentada a ele mais que a visdo do
professor (e do mediador do trabalho de campo, quando houver), o aluno confronta
suas fontes e constréi seu conhecimento, trazendo mais significado e valor para
aguela informacao permanecer armazenada em seu cérebro.

E caracteristica dos trabalhos de campos realizados em locais que os alunos
ja conhecem, que os lugares sejam ressignificados, pois despertam o olhar para

elementos por eles ja conhecidos, porém que ndo necessariamente ja foram
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minuciosamente observados e tém significado qualquer aos alunos. O que é valido
ressaltar é que em nenhum momento os alunos de ambas as turmas se colocaram
como parte deste territdrio pertencente ao Centro de Jundiai. Embora seja o territorio
e a histéria de seu proprio municipio, ndo se colocaram como potenciais
modificadores do mesmo. Quando se referiam a poder e as estruturas que ali
estavam presentes, falavam como que de algo externo, que ndo lhes compete, nem
nunca fardo parte, portanto sua visdo se distanciava de Haesbaert, que aproxima o
territério de uma escala mais cotidiana, e se aproxima das de Ratzel e Raffestin, que
tém o territério centralizado em figuras influentes, especialmente no Estado, que
representam o poder e que utilizam-se dele para se reafirmarem. Vale afirmar que as
l6gicas enxergadas pelos alunos, bem como apontadas pelos professores de
Historia (no caso do trabalho de campo do 8° ano) e Geografia (ambas os trabalhos
de campo) também se aproximaram das definicbes de territorio desenvolvidas por
Milton Santos, que Vvé o territério [usado] - que € equivalente a espaco geogréfico, ou
seja, aquela ja modificado pela humanidade - como produto das disputas de duas

principais forgas atuantes na sociedade. Santos coloca que

[...] é o Estado nacional, em dltima analise, que detém o monopdlio das
normas, sem as quais os poderosos fatores externos perdem eficiéncia. [...] é
um equivoco pensar que a informacdo e a finangca exercem sempre sua forca
sem encontrar contrapartida interna. Esta depende de uma wontade politica
interior, capaz de evtar que a influéncia dos ditos fatores seja absoluta
(SANTOS, 2015, 76-77).

Este paragrafo é pertinente ao que os alunos observaram em campo, ja que o
centro histérico mescla-se ao centro comercial, e as expansfes materiais do
capitalismo, encontrando como barreira a delimitacdo do Poligono de Protecéo
Histdérico e Cultural e outras legislacdes que foram criadas em gestées que também
tinham como pilares a preservacdo da memdria histdrica e o estimulo da cultura.
Outro fator que contribui para a criacdo de novas territorialidades é a alternatividade
dos partidos na gestdo dos municipios, que frequentemente tém prioridades distintas
em suas gestdes e vem acontecendo nos Ultimos doze anos no municipio, apés
guase duas décadas de permanéncia de um mesmo partido gestor, cujos interesses
estavam fortemente atrelados ao crescimento do mercado imobiliario do municipio
(ampliando inclusive a area urbana do municipio com novos loteamentos de
condominios fechados). Um dos alunos da turma do 8° ano colocou sua experiéncia

de morar num condominio fechado irregular, jA que primeiro foi loteado, vendido e
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nao foi aprovado pela prefeitura, uma vez que se tratava de um perimetro rural sem
perspectiva de urbaniza¢do. Outra aluna do 8° ano j& contou sobre a experiéncia de
pertencer a uma familia que possuia forte influéncia no municipio, de muitas posses,
e que num periodo em que seu poder foi relativizado, as areas pertencentes a
familia foram deixadas como areas abandonadas pelo municipio, permanecendo até
hoje como éareas rurais, ndo loteaveis como condominios, como ja foi interesse dos
familiares. As financas exercem forte influéncia na criacéo e recriacdo dos territorios,
porém o territério ndo é totalmente passivo, exerce um papel ativo na formacéo da
consciéncia, ja que sao diversos agentes com prioridades diversas interagindo entre
si. “O espago geografico ndo apenas releva o transcurso da histéria como indica a

seus atores 0 modo de nela intervir de maneira consciente” (SANTOS, 2015, p.80).
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Considerac0Oes Finais

Os conceitos geograficos possuem diferentes correntes e linhas tedrico-
metodoldgicas na academia. Traduzi-las para o cotidiano escolar, de maneira mais
objetiva, conforme a realidade de cada sala de aula é sempre um desafio para os
professores, seja qual for a area do conhecimento. Trouxemos para discussao um
pedagogo, Célestin Freinet, que procurou trazer os conceitos presentes no cotidiano
dos alunos para sala de aula, através dos trabalhos de campo, além de proporcionar
um ambiente democratico para desenvolvimento dos alunos, através da realizacéo
regular de assembleias.

Através da observacdo de uma escola que aplica as praticas pedagdgicas de
Freinet, percebeu-se que estas proporcionam uma melhor compreensdo de alguns
conceitos, como o0 conceito de territério, objeto desta pesquisa. Neste estudo o
conceito de territério foi observado, através das praticas pedagogicas de trabalho de
campo, pensando numa maior assimilacdo dos conteudos atraves das experiéncias
concretas de observacdo de fendmenos, e assembleias, pensando na colocacdo
politica dos alunos no cotidiano escolar.

As assembleias funcionam como um estimulo para que os alunos aprendam a
colocar seus pontos de vista, suas reivindicagdes, ouvir 0 outro e entendam 0s
funcionamentos de um grupo. No ambiente escolar, estdo inscritas num territério
hierarquico e aprendem a lidar com os limites de uma coletividade, que perpassa por
questdes de limites fisicos, econdmicos, e até mesmo legais. Também séo
desenvolvidas questbes de empatia, entendimento e respeito da realidade e
necessidades do diferente em diferentes situacdes e intensidades, conforme a idade
que os alunos sédo inseridos e a abertura que demandam para esta pratica. O
territério cotidiano passa a ser construido de maneira reflexiva e cada vez mais
madura, sendo realidade escolar que haja um periodo de adaptacdo cada vez que
um novo aluno entra em uma turma, podendo esta ser mais rapida, quando o aluno
compreende a dinamica das assembleias, ou mais lenta quando carrega traumas de
outras escolas e tem por isso um comportamento mais rebelde.

Nas experiéncias observadas, os alunos fizeram trabalhos de campo para
estudarem outros conceitos, porém as experiéncias e observacfes dos alunos

permitiram trabalharem paralelamente o conceito de territorio até com certa
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propriedade, através dos questionamentos acerca da localizacdo geografica dos
prédios, instituicdes e estabelecimentos comerciais presentes na area equivalente
ao centro histérico e centro comercial do municipio de Jundiai. Na realidade de
trabalno de campo, os alunos de 11 e 13 anos, acreditavam-se pertencentes ao
territério jundiaiense, no entanto, em nenhum momento se consideraram como
agentes que contribuiram ou podem contribuir para a formacdo e modificacbes deste
territério. No entanto, quando a escala territorial € adaptada, considerando o
territério escolar, nas praticas de assembleia, tornou-se nitida a nocdo de que se
sentem pertencentes aquele territério, e, mais do que isso, que sdo agentes
transformadores do mesmo, apesar de normalmente o ambiente escolar ser um
ambiente de hierarquia muito rigida.

Espera-se que através dessas experiéncias de territorio, os alunos possam
entender mais criticamente as logicas de formacdo e funcionamento que estdo em
atividade em seu municipio, fortemente ligadas ao sistema capitalista e ligadas aos
interesses daqueles que podem construir novas territorialidades e também contribuir
para o processo de desterritorializagdo, avangcando, de acordo com sua idade e
maturidade de raciocinio, a compreensdo de diversas escalas. Através da vivéncia
de assembleia e de um territério tido como democratico, acredita-se que os alunos
compreendam o funcionamento de um territério coletivamente construido, e que a
partir deste, possam procurar contribuir para a criacdo e fortalecimento destes
territorios, primeiramente na escala local, para posteriormente ter maiores
pretensbes em outros ambientes que frequentam.

Acredita-se proporcionar, desta maneira, que o aluno perceba-se parte de um
territorio, porém ainda deve-se medir esforcos para que os alunos enxerguem o0s
limites do territério conforme a escala de abordagem do mesmo, apesar de o estudo
deste trabalho ter sido realizado com alunos de 6° a 9° anos (no caso das
assembleias, e de 6° e 8° anos nos trabalhos de campo), que normalmente ainda
nao possuem capacidade cognitiva para realizarem essa ‘transposicao’ de escalas
analisando um mesmo conceito e compreender que, utopicamente, 0S mecanismos
poderiam ser os mesmos. Os autores e suas visdes trazidos como base para
compreensdo do conceito de territdério nesta pesquisa apareceram diferentemente
conforme a faixa etaria dos alunos, ou seja, de acordo com a maturidade e

abstracbes que os alunos conseguem realizar; conforme a escala de abordagem da
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dindmica, sendo que observaram o Estado e as forcas econbémicas como quase
unicos agentes modificadores do territdrio no municipio de Jundiai, aproximando-se
das visbes dos autores Ratzel e Raffestin; conforme a apropriacédo e liberdade que
possuem em se expressar na escala observada nas assembleias, os alunos
observaram o territério como algo construido por eles, imerso numa hierarquia que
pode ser discutida, e cujas regras tém significado, mas podem ser também
discutidas — um territério imerso num universo cultural, histérico, de
representatividade e afetividades, mais proximo do colocado por Haesbaert.

Desta maneira, procura-se ampliar o debate acerca de quais pedagogias sao
convenientes ao cotidiano escolar e a quem estédo servindo. Para os professores em
universos distintos do apresentado na pesquisa, é possivel inovar em sala de aula,
independente do projeto pedagogico coletivo ou das metodologias utilizadas em
cada escola. Cada professor tem a responsabilidade de refletir acerca de suas
praticas em sala de aula, procurando novas ferramentas que se adequem as
realidades que encontra em seu ambiente de trabalho, a fim de promover a seus
alunos maior criticidade e um aprendizado efetivo dos conceitos chave de cada
campo disciplinar, dando base para que saibam utilizar os instrumentos desta
sociedade para ser sujeitos que refletem acerca de quem séo individualmente e para

0S grupos sociais, bem como para os territorios aos quais estao inseridos.
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Anexos

Invariantes pedagodgicas de Célestin Freinet

1. Acrianca € da mesma natureza que o adulto.

2. Ser maior ndo significa necessariamente estar acima dos outros.

3. O comportamento escolar de uma crianca depende do seu estado fisiologico,
organico e constitucional.

4. A crianca e o adulto ndo gostam de imposi¢cfes autoritarias.

A crianca e o adulto ndo gostam de uma disciplina rigida, quando isto significa
obedecer passivamente uma ordem externa.

6. Ninguém gosta de fazer determinado trabalho por coercdo, mesmo que, em
particular, ele ndo o desagrade. Toda atitude imposta é paralisante.

7. Todos gostam de escolher o seu trabalho mesmo que essa escolha ndo seja
a mais vantajosa.

8. Ninguém gosta de trabalhar sem objetivo, atuar como maquina, sujeitando-se
arotinas nas quais nao participa.

9. E fundamental a motivacéo para o trabalho.

10.E preciso abolir a escolastica.

a. Todos querem ser bem-sucedidos. O fracasso inibe, destréi o animo e
0 entusiasmo.
b. N&o é o jogo que € natural na crianca, mas sim o trabalho.

11.Nao sdo a observacdo, a explicacdo e a demonstracdo - processos
essenciais da escola - as Unicas vias normais de aquisi¢cdo de conhecimento,
mas a experiéncia tateante,que € uma conduta natural e universal.

12.A memdria, tdo preconizada pela escola, ndo é valida, nem preciosa, a ndo
ser quando esta integrada no tateamento experimental,onde se encontra
verdadeiramente a servi¢co da vida.

13.As aquisicGes ndo sdo obtidas pelo estudo de regras e leis, como as vezes se
cré, mas sim pela experiéncia. Estudar primeiro regras e leis € colocar o carro
na frente dos bois.

14.A inteligéncia ndo é uma faculdade especifica, que funciona como um circuito
fechado, independente dos demais elementos vitais do individuo, como

ensina a escolastica.
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15.A escola cultiva apenas uma forma abstrata de inteligéncia, que atua fora da
realidade fica fixada na memdria por meio de palavras e idéias.

16.A crianca ndo gosta de receber licdes autoritarias.

17.A crianga ndao se cansa de um trabalho funcional, ou seja, que atende aos
rumos de sua vida.

18.A crianca e o adulto ndo gostam de ser controlados e receber sangdes. Isso
caracteriza uma ofensa a dignidade humana, sobretudo se exercida
publicamente.

19.As notas e classificacfes constituem sempre um erro.

20.Fale o menos possivel.

21.A crianca ndo gosta de sujeitar-se a um trabalho em rebanho. Ela prefere o
trabalho individual ou de equipe numa comunidade cooperativa.

22.A ordem e a disciplina sdo necessarias na aula.

23.0s castigos sao sempre um erro. S&o humilhantes, ndo conduzem ao fim
desejado e ndo passam de paliativo.

24.A nova vida da escola supbe a cooperagdo escolar, isto €, a gestao da vida
pelo trabalho escolar pelos que a praticam, incluindo o educador.

25.A sobrecarga das classes constitui sempre um erro pedagdgico.

26.A concepcao atual das grandes escolas conduz professores e alunos ao
anonimato, 0 que € sempre um erro e cria barreiras.

27.A democracia de amanha prepara-se pela democracia na escola. Um regime
autoritario na escola ndo seria capaz de formar cidaddos democratas.

28.Uma das primeiras condicfes da renovagdo da escola é o respeito a crianga
e, por sua vez, a crianca ter respeito aos seus professores; s6 assim é
possivel educar dentro da dignidade.

29.A reacdo social e politica, que manifesta uma reacdo pedagogica, € uma
oposicdo com o0 qual temos que contar, sem que se possa evita-la ou
modifica-la.

30.E preciso ter esperanca otimista na vida.
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Mapa 2 - Mapa politico de Sao Paulo- Municipios, Regides Administrativas e Metropolitanas — destaque nosso para o Aglomerado Urbano de Jundiai, onde se localiza o municipio de Jundiai,
disponivel em <<http://www.mapas-sp.com/municipios.htm>>.

48



amulnunh s

Junoiai | (7% e CLJUN

“spa3~ S A B 0
4@,%‘

-

Insira 0 nome da rua ou do local...

LEZY i e smisassswenpeass

: > "\\ 4
Hidrografia Principal / 0 ' ¢ W\ wt g m
8 /_\ RuadOSBaMG“’“‘eS : ¥ 0 i 7
Mapa 01 : % (\‘Vll'a\rtdunicxpal \ \ ’s" m
Mapa 02 [ \ \) ) 4 A \ «““P -
Mapa 03 < AR N Y % N\ % P
IANSARONTEEN, NS . g 71
| Vg o B AN 4%

Mapa 04

Rua Ignes.

Rua Lima

Mapa 05

Rua Sio Pedro

Mapa 06 ' :,'» 5 \ : X -\ W 5 1 : 3
Mapa 07 N ' ‘ : ‘

Mapa 08

Mapa 09

Areas Envoltérias D B e aTele

B - ~ 1
fi#] Bens Iméveis Tombados | ‘C L e Avmldaluﬂj‘ﬂ‘ Tsf.
Zonas Especiais de Interesse Historico e Cultural | i | 'f‘ f ‘‘Rua mmuSommolmm ]
o = ST S | Anhangabay
oligono de Protec&o do Patriménio Histérico | \ n ‘1 " '
Vilas Operarias Ry

o3SDUEH PPIWRAY
oupad Y
_’—’/
 Visgy
o

B 3 ] 9
+ Mapa 10 \ \\ g |
[ ) o N #
lan- v / £ 8zl

Mapa 3- Centro comercial e histdrico do municipio de Jundiai — Bens e Imdveis Tombados — destaque em vermelho para o trajeto realizado no trabalho de campo com 6° ano, e bordd para o
trabalho de campo com o 8°ano, disponivel em <http://planodiretor.jundiai.sp.gov.br/>.
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