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RESUMO

KAUFMANN, Luca G.. Corpos em movimento nas aulas de Geografia: um estudo
de caso. 2021. 127 f. Trabalho de Graduacado Individual (TGI) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, Sado Paulo, 2021.

Como o corpo é mobilizado para o ensino de geografia? A partir de entrevistas semi-
estruturadas com professores, da rede publica e privada de ensino, da regido
metropolitana da cidade de S&o Paulo, buscou-se reflexdes e formas com as quais
0S corpos sao apropriados e apropriam-se dentro das escolas. O presente estudo de
caso considerou 0s contextos e espagos que docentes e estudantes constroem
cotidianamente, analisando a luz das ideais de Michael Foucault os processos pelos
guais o corpo foi se tornando décil dentro do desenvolvimento do Capital. Pelas
leituras dos geodgrafos Neil Smith e Sallie Marston foi possivel entdo localizar esses
corpos dentro da construcdo social do espaco, como produtor de escalas
geograficas, que se relacionam e co-existem. As respostas das entrevistas
evidenciaram o0 chdo da escola na construgdo dos processos de ensino-
aprendizagem, assim como palco politico das relacbes que os professores e
professoras estabelecem com alunos e alunas, com o0s conteldos e conceitos
geograficos. Os entrevistados e entrevistadas, embora tenham relatado poucas
reflex6es sobre o corpo na prética docente dentro das instituicdes de formacdo inicial
e continuada, ndo deixaram de expressar Seus processos e pensamentos em
relacdo aos seus proprios corpos, dos alunos e alunas. Concluimos entdo que os
interesses iniciais de reflexdo sobre o corpo e o espaco institucional da escola foram
extrapolados pelas respostas, exigindo novos aprofundamentos e continuagdes das

novas perguntas formuladas.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Ensino-Aprendizagem. Corpo. Estudo de caso.



ABSTRACT

KAUFMANN, Luca G.. Bodies in movement at Geography classes: a case study.
2021. 127 f. Trabalho de Graduacéao Individual (TGI) — Faculdade de Filosofia, Letras
e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, S&do Paulo, 2021.

How the body is mobilized for teaching geography? Based on semi-structured
interviews with teachers from the public and private schools in the metropolitan
region of the city of Sdo Paulo, reflections and ways in which bodies are appropriated
and appropriated within schools were sought. This case study considered the
contexts and spaces that teachers and students build on a daily basis, analysing in
light of Michael Foucault's ideas, the processes by which the body became docile
within the development of Capital. Through the readings of the geographers Neil
Smith and Sallie Marston, it was then possible to locate these bodies within the social
construction of space, as a producer of geographic scales, which co-relate and co-
exist between them. The answers to the interviews highlighted how the school's floor
influences the construction of teaching-learning processes, as well as how it is the
base for the political stage for the relationships between teachers and students. Is
within this relationship that the bodies are appropriated for the teaching f
geographical contents and concepts. The interviewees, although they reported few
reflections on the body within institutions of initial and continuing education, they did
not fail to express their processes and thoughts in relation to their own and student’s
bodies. We conclude then that the initial interests of reflection on the body and the
institutional space of the school were extrapolated by the answers, requiring further
deepening and continuation of these themes.

Keywords: Teaching Geography. Teaching Practice. Body. Case Study.
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1. INTRODUCAO

Quais posicdes o corpo assume dentro da sala de aula? Podem os corpos e 0s
gestos expressar historias e geografias? Quais relacbes espaciais, historicas e sociais
podem surgir a partir de um olhar sobre os movimentos do corpo dentro da sala de aula?
Qual o papel do conhecimento e o0 ensino de Geografia no contexto escolar para se pensar,
através da escala corporal, a propria construcdo espacial por esses movimentos
corporais? E ao refletir sobre o corpo na sala de aula, que outras questdes podem re-
orientar pelo corpo uma outra educacao?

As salas de aula s&do constru¢cdes sociais e histéricas, parte do processo de
consolidacéo das escolas como instituicdes de seu tempo. Remodelaram-se, adaptaram-se
a curriculos diferentes, a dire¢des politico-pedagdgicas distintas. Mas, mesmo assim, na
maioria das salas de aula (no caso brasileiro a partir do Ensino Fundamental ) encontramos
disposicdes fisicas e ordenacgdes iguais, se ndo, muito parecidas. Quais foram os caminhos
gue levaram a essa organizacgdao fisica e temporal do espaco?

A reflexdo sobre o corpo deve permear qualguer ensinamento na escola e sua
ontologia permeia qualquer atividade pedagdgica. E o corpo que aporta cada sujeito dentro
da sala de aula. As coercdes e correcbes em nome de uma légica de educagcdo tem no
corpo um efeito direto, ao mesmo tempo em que é no corpo que se sente e possibilita
outras légicas de educacéo.

E ao que interessa uma pesquisa geografica no/sobre o corpo dentro de uma sala de
aula? De onde partimos para questionar a influéncia da disciplina para a construgcédo do
conhecimento?

Aqui se ressaltam duas dimensdes que norteardo 0s pensamentos sobre o corpo,
intercalando-se entre si. A primeira diz sobre a dimenséo ontolégica do ser e do estar de
gualquer sujeito. Existimos, enquanto individuos, gracas a corporeidade e sua capacidade
de ser tempo-espaco, em si ou como parte. Na producédo histérica e espacial, a vida se
torna fundamento para a corporeidade que aporta cada existéncia. Sendo assim, somos
seres Geograficos, produtores de localidades, territorialidades; habitantes de lugares,
cidades, paises etc.

A segunda dimenséo diz sobre a interpretacéo e significacdo que fazemos do mundo

ao redor. Na necessidade de abstracdo dos espacgos onde estamos e onde ndo estamos (0



mundo como o todo), construimos ferramentas e tecnologias que nos transportam e nos
movimentam sem sair do lugar. Essas ferramentas, longe de serem estéreis e sem
intencdo, compdem estimulos que constroem nossas relagcdes com o espaco ao redor.

Para afirmar a primeira dimenséo, tema do primeiro capitulo, exploraremos as ideias
e conceitos de Michael Foucault (2014) em seu livro Vigiar e Punir. Sao ricos o0s
guestionamentos ali para pensarmos sobre como o corpo foi apropriado e significado dentro
e para a sociedade, em especial, a partir da consolidacdo do modo de producéo capitalista,
como produto e produtor das ordens hegemoénicas e hierarquicas. Como explora o autor,
foram desenvolvidas diversas tecnologias que visaram o controle, a disciplina em busca da
ordem, da classificacdo e individualizagdo. A parte que nos interessa com mais atencéo é
guando o autor, partindo da andlise do sistema judicial francés, explora como o0s
mecanismos foram também aplicados em outras instituicbes, como a escolar. Como as
acles, coercdes e correcbes em nome da Disciplina contribuiram para o ordenamento do
corpo da sala-de-aula? Quais as consequéncias dessas formas atualmente?

Para explorarmos sobre a segunda dimensédo, vamos dialogar com as ideias de Neil
Smith e Sallies Marston. Estes autores pensaram sobre a categoria escala e a construcéo
de seus conceitos. Dentro da perspectiva da producao social do espaco, elaboram que a
escala é construida em todos os seus niveis, cada um deles contribuindo para a construcao
do outro. Assim, esses autores compreendem o mundo na multiescalaridade dos
fendbmenos.

Assim, nessa pesquisa a escala assume dois lugares. O primeiro é a de producéo
espacial do espaco a partir da escala corporal. O corpo aparece como um dos niveis
escalares explorados por Neil Smith (1992, 2000) e desenvolvido posteriormente por Sallie
A. Marston (2000, 2001) com enfoque na andlise escalar a partir da construgdo e
gerenciamento dos proprios lares. O segundo lugar em que ela aparece € no trabalho que
os professores fazem com a escala enquanto conteldo a ser desenvolvido nas aulas de
Geografia. A escala corporal sera colocada enquanto constituinte do espaco educativo. Ja a
escala enquanto conteudo sera colocada a partir das experiéncias e praticas dos
professores.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas
com professores e professores de geografia da educacéo basica na cidade de Sao Paulo,
buscando compreender as referéncias corporais dos professores em perspectiva com 0s
espacos de suas aulas (a producéo social da escala) e as relacdes das suas atividades com
0s corpos dos alunos e alunas (a escala do corpo mobilizada para o ensino).

Sobre a metodologia, a pesquisa sera um estudo de caso (MEIRINHOS e OSORIO,
2010) de carater quali-quantitativo exploratério. De acordo com a classificagdo de Stake
(MEIRINHOS e OSORIO, p. 82, 2010), também seria um estudo de caso instrumental, pois

0 interesse esta na compreensdo de uma problematica que transpassa historica e



geograficamente cada caso especifico. A investigacdo serd em direcdo de fenébmenos onde
a condicdo nao se conhece e nao se controla. Por estar situada no contexto escolar, o
estudo de caso se torna valioso ao propor a investigacdo sobre situacdes humanas onde
cada escola reflete as especificidades de cada espaco e dos estudantes que ali constroem
conhecimentos.

O contexto da pandemia de Covid-19 permeou todo o processo da pesquisa. desde a
selecdo do tema até a apresentacdo na banca. As novas modalidades de ensino tiveram no
corpo e no espaco da sala de aula mudancas estruturais. A intermediacdo tecnoldgica
transformou nossas relagdes corporais com a escola e seus espagos de ensino. Esse foi um
dos temas que permeou as entrevistas e serviu de contraponto e expressao das formas que
jd nos relacionamos na sala de aula e a importancia da presenca corporal para 0s
professores e professoras.

As andlises das entrevistas serdo feita sob a luz dos conceitos de Foucault, Marston
e Smith articulados. Valeremos da andlise desses pensamentos para captar sentidos
coletivos e individuais dados a construcdo multi-escalar sobre a sala de aula e o papel do
corpo nessa construcdo. Como, no contexto de aulas remotas, a escola € imaginada
espacialmente? Como eles representam a escala corporal em um exercicio de abstracdo?
Que sentido e significados eles atribuem ao espaco fisico escolar quando estao distantes?
Que significados esses “novos” espacos de se ter aula produziram sobre a escola?

Por altimo, as consideracdes finais apontardo possiveis caminhos e novos eixos
investigativos que podem surgir a partir do aprofundamento nas respostas dos professores
e professoras. Reforcaremos aqui a posicéo politica das atividades educativas, nas quais 0s
corpos sao produtores e receptores de forcas; de saber; de espacos. Na afirmacgao e
presenca do corpo no processo educativo e reflexdes sobre, incita pensamentos sobre
novas e antigas praticas e construcdes escolares que questionam as uniformidades, as
separacdes entre alma e corpo, a construgcdo de um conhecimento individualizante que
normatiza e tende a homogeneizar.

Quais contribuicbes o pensamento sobre/pelo corpo pode fazer dentro da sala de
aula de Geografia? Quais redirecionamentos buscamos ao colocar o corpo em evidéncia
numa pesquisa de educacdo? Podem os estimulos ao movimento corporal provocar a
docilidade do corpo no espaco educativo? Reafirmamos entdo o papel das construgdes
espaciais dos sujeitos, enquanto historia e corpo presente, construindo 0os espacos da sala
de aula. Esse proprio espaco deve ser valorizado, assim como as historias e trajetorias dos
agentes que o compde e sdo um lugar caraterizado em si pela constru¢cdo do conhecimento.
Os caminhos emprestam rumos de perspectivas de anarquistas sociais (SUISSA, 2006;
ARENA, 2007; PARRA, 2014) que se preocuparam e produziram experiéncias educacionais

em busca da formacéao integral do sujeito.
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2. A INSTITUICAO E O CORPO

Quando entramos numa sala de aula, seja como professor ou aluno, nos deparamos,
na maioria das vezes, com 0 seguinte cenario: carteiras alinhadas uma atras da outra, em
direcdo a lousa. O espaco da lousa é de onde o professor se dirige, onde, geralmente, se
encontra sua prépria mesa. Como chegamos ao modelo atual da classe de aula?

A disposicao da sala de aula orienta o corpo. O lugar de cada carteira, a exigéncia de
ficar sentado perante as ordens dos professores, a postura e disciplina é exigida entédo
como premissa para 0s processos de ensino-aprendizagem. Além de ser a base para
gualquer experiéncia, o corpo € um instrumento de analise, local de disputa fisica e
ideoldgica que esteve presente nas mudancas sociais historicas.

Na obra Vigiar e Punir, de Michael Foucault, sdo ricos 0os questionamentos ali para
pensarmos sobre como o corpo foi apropriado e significado dentro e para a sociedade,
como produto e produtor das ordens hegemonicas e hierarquicas. A parte que nos interessa
com mais atencao € quando o autor, partindo da analise do sistema judicial francés, explora
como os mecanismos foram também aplicados em outras instituicdes, como a escola.

O objetivo nesse capitulo é entdo focar na analise de Foucault, nas reflexdes sobre a
docilidade dos corpos e 0os mecanismos que a conduzem para esse estado. Tentaremos
fazer um panorama visando responder: como as acgdes, coercdes e correcdes em nome da
disciplina contribuiram para o ordenamento do corpo na sala-de-aula? Entre as varias
dualidades e contradicbes presentes nas reflexdes do autor (e também na propria
constituicdo das atividades escolares), questionaremos sobre a aparente separacdo entre
corpo e mente, tdo essencial para os modelos quantitativos, separaveis, individualizaveis e
analisaveis que a prépria organizacado do capital e da sua escola exige. Nessa perspectiva,
damos enfoque para as visdes sobre a instituicdo escolar desse autor.

Que poderes envolvem o corpo dentro da sala de aula? O corpo sempre teve poder.
Através dos corpos, soldados, trabalhadores, agricultores, transformaram e criaram o

mundo ao nosso redor. Porém, “a descoberta do corpo” a partir do século XVIII de que fala
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Foucault é o que permite a manipulacdo, modelacdo, treinamento do corpo, tornando-o
docil. (FOUCAULT, p. 134, 2014). Os registros sobre o corpo aconteceram a partir de duas
vias: uma voltada para a anatomia-metafisica (construida a partir das visées de médicos
depois filésofos); e outra voltada para o técnico-politica (construida a partir dos regimentos
das instituicbes militares, escolares e hospitalares). Interessa para essa pesquisa a
dimensao da constituicdo desses regulamentos e formas na sala de aula, sua parte fisica e
sua organizacao corporal dentro desses limites espaciais.

A politica, como técnica da paz e da ordem internas, procurou pér em funcionamento

o dispositivo do exército perfeito, da massa disciplinada, da tropa décil e util, do

regimento no acampamento e nos campos, na manobra e no exercicio (FOUCAULT,
p. 165, 2014).

N&o é possivel separar a politica das atividades feitas em sala de aula. Os agentes
sociais, professores, estudantes, gestores e funciondrios das escolas sdo sujeitos politicos.
Constroem o cotidiano escolar com motivacdes e formas de organizacdes nao aleatorias. O
conjunto desses saberes permite a propria organizacdo pratica da escola e sobre os corpos
dos presentes.

Esse trabalho sobre o corpo, tornando-o objeto de controle, delimitando seus tempos,
espacos e movimentos, se deu e se da através de um conjunto de técnicas politicas. Entre
as novas técnicas a luz da modernidade, esta a escala do controle: ndo se dispde apenas
ao controle generalizado das massas e dos rituais, mas ao controle detalhado. Outra
novidade € a modalidade: o controle esta sempre presente, visando a economia e o0
constante exercicio: “esses métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do
corpo que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhe impdem uma relacdo de
docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar as ‘disciplinas’.” (FOUCAULT, p. 134,
2014).

As disciplinas se tornaram as formas gerais de dominacédo a partir do século XVIII.
Partem das novas concepcodes e elaboracdes de ideais sobre a Humanidade e o poder do
racional sobre o natural. A validacdo das ideias passou pelo préprio controle da escrita
cientifica, dos controles militares e institucionais das ag¢fes publicas, recodificando os
caminhos da aprendizagem. A separac¢ao entre corpo e mente serviu, entdo, ao controle do
segundo ao primeiro, da sujeicdo dos movimentos aos argumentos. O movimento de busca
da docilidade cumpre entdo a relagcdo submissa ao qual o corpo € orientado e dominado,
tornando-o mais obediente, logo, mais util. E o nascimento da “anatomia politica”, que é

também igualmente uma “mecénica de poder” (FOUCAULT, Pag. 135, 2014).

A ‘invencdo’ dessa nova anatomia politica ndo deve ser entendida como uma
descoberta subita. Mas como uma multiplicidade de processos, muitas vezes
minimos, de origens diferentes, de localizagbes esparsas, que se recordam, se
repetem, ou se imitam, apoiam-se uns sobre os outros, distinguem-se segundo seu



17

campo de aplicacéo, entram em convergéncia e esbogam aos poucos a fachada de
um método geral (FOUCAULT, p. 136, 2014).

Essas formas das anatomias politicas estdo sempre em construcdo. E na repeticéo,
no dia a dia, que essas anatomias se renovam, se adaptam, se intercambiam. Por isso que
os estudos de Foucault sobre essas técnicas minuciosas de poder evidenciam a formacao,
durante a modernidade, de uma nova “microfisica”. Ora, como essa microfisica aparece
dentro da sala de aula? Como os professores a enxergam?

As atencbes nessa escala micro, como explicitado antes, ndo surgiram no periodo
moderno. As pedagogias cristds e 0 ensino da religido ja ressaltavam a importancia do
detalhe. Essa “minucia dos regulamentos” se transformara dentro das instituigdes modernas
nao mais como justificativa e carga religiosa, mas banhada por “um conteudo laicizado, uma
racionalidade econdmica ou técnica a esse calculo mistico do infimo e infinito”.
(FOUCAULT, p. 138, 2014).

A analise de Foucault pretendeu colocar em evidéncia as procedéncias da disciplina,
cada uma composta por diversas técnicas. A arte das distribuicdes, o controle da
atividade, a organizacdo das géneses e a composicao das forcas sao as procedéncias
dos regulamentos. Interessa-nos a andlise especifica desses conjuntos de técnicas sob a
constituicdo da instituicao escolar.

A arte das distribuicdes diz sobre a distribuicdo dos individuos no espaco. Nos
colégios, o internato aparece como modelo mais frequente. A partir do século XVIII, no
desenvolvimento de uma escala maior de producdo, o controle também se modificou. A
fabrica e a escola parecem “um convento, uma fortaleza, uma cidade fechada”, onde a partir
do primeiro sinal, estudantes e trabalhadores entram para o comeco dos trabalhos. O ultimo
sinal indica o fim do periodo, a recomecar no dia seguinte. (FOUCAULT, p. 139, 2014).

O confinamento visa entdo a concentracdo das forcas de producdo, extraindo o
maximo de vantagens dos corpos ali presentes. “Mas o principio de ‘clausura’ ndo é
constante, nem indispensavel, nem suficiente nos aparelhos disciplinares.” As técnicas
trabalham a partir do detalhe, do “quadriculamento”. “Cada individuo no seu lugar; e em
cada um lugar, um individuo”. (FOUCAULT, p. 140, 2014).

O cotidiano escolar permite movimentos, ainda que limitados, durante o periodo das
aulas. Mas mesmo esses movimentos ainda se orientam pelos habitos, cotidianos e limites
dos espacos de cada um dos atores sociais que constroem a escola. As carteiras delimitam
0 espaco dos alunos, as vezes fixos durante um dia, meses, bimestre ou/e anos. Aos
professores cabe-lhe o espaco da sala dos professores, as vezes um armario particular,
além das aulas (quando “lhes pertencem”). “O espago disciplinar tende a se dividir em
tantas parcelas quanto corpos ou elementos ha a repartir’ (FOUCAULT, p. 140, 2014).

Essa fragmentacdo espacial vai desenvolvendo as localizagbes espaciais, criando
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espacos Uteis. O estudo do espaco, seus possiveis entendimentos, vao servir a propria
disciplina. O espaco escolar sera lugar de intervencbes, reorganizacfes constantes,
buscando isolar os fatores e cumprir os objetivos. Assim como na fébrica, essa organizacao
invidualizante, permite as comparacoes, as medi¢des e leituras dos avancgos e regressos da
aprendizagem.
A disciplina “(...) individualiza os corpos por uma localizagédo que nao os implanta,
mas os distribui e os faz circular numa rede de relagdes” (FOUCAULT, p. 143, 2014).
Segundo Foucault, a escola jesuita do século 17, de composi¢cédo heterogénea com mais de
300 alunos, divididos em grupos de 10, manteve a disciplina da educagao romana.
N&o esquecer que de um modo geral o modelo romano, na época das Luzes,
desempenhou um duplo papel; em seu aspecto republicano era a prépria instituicao

da liberdade; em seu aspecto militar, era o esquema ideal da disciplina”.
(FOUCAULT, p. 143, 2014).

No século XVIII, a partir das grandes modificacdes técnicas do ensino elementar,
estabeleceu-se as ordem em filas, fileiras, homogeneizando todas as salas, permitindo,
individualizar a presenca na sala de aula. Passa a ser possivel, entdo, a colocacédo de cada
aluno na ordem geral, separando-os por idade e, crescentemente, aumentando a
dificuldade; avaliando, de acordo com periodos regulares (semana a semana, més a més,
bimestre a bimestre).

Determinando lugares individuais tornou possivel o controle de cada um e o trabalho
simultaneo de todos. Organizou uma nova economia do tempo de aprendizagem.

Fez funcionar o espaco escolar como uma maquina de ensinar, mas também de
vigiar, de hierarquizar, de recompensar(FOUCAULT, 2014, p. 144).

Esses espagcos sao complexos: sdo arquiteturais, funcionais e hierarquicos. “Sao
espacos mistos, reais pois que regem a disposicao de edificios, de salas, de moveis, mas
ideais, pois se projetam sobre essa organizagao caracterizagdes, estimativas, hierarquias.”
A propria divisdo dele seguiu os caminhos da racionalidade iluminista, presente na
tecnologia cientifica. “Trata-se de organizar o mdultiplo, de se obter um instrumento para
percorré-lo e domina-lo; trata-se de |he impor uma ‘ordem’.” (FOUCAULT, 2014, p. 145).

Nessas constituicbes espaciais, objetivas e subjetivas, existe uma técnica de poder
alinhada a um processo de saber. Dessa forma a tatica disciplinar, “(...) permite ao mesmo
tempo a caracterizacdo do individuo como individuo, e a colocacdo em ordem de uma
multiplicidade dada. Ela € a condicdo primeira para o controle e o uso de um conjunto de
elementos distintos: a base para uma microfisica de um poder que poderiamos chamar
‘celular.” (FOUCAULT, 2014, p. 146).

Segundo o autor, o controle da atividade passa por técnicas: o horario, a

elaboracdo temporal do ato, donde o corpo e 0 gesto postos em correlacdo, a articulacao

corpo-objeto e a utilizacdo exaustiva.
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O horério é uma organizacdo antiga, que ordenou atividades produtivas e religiosas.
Foi a pratica dessa técnica por esses ultimos grupos que permaneceu no ordenamento das
instituicbes modernas. “Nas escolas elementares, a divisdo do tempo se torna cada vez
mais esmiugante; as atividades sdo cercadas o mais possivel por ordens, a que se tem que
responder imediatamente.” (FOUCAULT, 2014, p. 147).

A elaboracdo temporal do ato vai entdo se desdobrar dentro desse horario. Os

agentes das instituicbes (professores e alunos) serdo homogeneizados em ritmos coletivos.
Assim, “define-se uma espécie de esquema anatomo-cronoldgico do comportamento”, uma
orientacdo corporal onde “o tempo penetra o corpo, e com ele todos os controles
minuciosos do poder.” (FOUCAULT, 2014, 9. 149).

A orientacdo do corpo deve sempre levar ao seu bom emprego, que é o resultado do
melhor uso do tempo, da melhor condicéo de eficicia e rapidez. Essa sujeicdo do corpo ao
gesto, em muitas salas de aula, baliza e motiva as coerc¢des realizadas aos alunos, e
também aos professores.

Reentramos aqui na discussdo da dualidade corpo/mente. As sujeicoes do corpo ao
gesto nada mais sdo do que as correspondéncias corporais ao frequente controle das
normas, das hierarquias, da reparticdo. E por essa codificacio que também se leem as
interacdes entre corpo e maquina.

Tal articulacdo corpo-objeto complementa a orientacéo ao gesto eficiente. Para cada

objeto, uma relacdo diferente, uma postura diferente. A relacdo corpo-maquina passa a
colocar em contato partes do corpo com partes do objeto manipulado a partir de gestos
simples. Nas escolas as interagdes com o0s materiais, as habilidades de caligrafia, as
interacBes com 0s objetos escolares, mesmo que em carater ludicos, envolvem 0s ensinos
de técnicas. Assim, essas proprias articulacdes viram objeto de avaliacbes que, além de
validar a individualizagdo do saber, permite as comparacbes entre o0s estudantes, a
“colocacao” frente ao esquema geral da escola.

Por sua vez, a utilizacdo exaustiva completa o conjunto de técnicas do controle da

atividade. A disciplina organiza uma economia positiva, onde o tempo deve ser utilizado
sempre crescentemente. Isso para aproveitar todos os detalhes, “extrair do tempo” o

méaximo das forcas.

(...) a escola matua também foi disposta como um aparelho para intensificar a
utilizacao do tempo; sua organizagao permitia desviar o carater linear e sucessivo do
ensino do mestre; regulava o contraponto de operacdes feitas, ao mesmo tempo, por
diversos grupos de alunos sob a direcdo dos monitores e dos adjuntos, de maneira
que cada instante que passava era povoado de atividades multiplas, mas ordenadas
(...)" (FOUCAULT,2014, p. 150).

O tempo se torna entdo foco das acdes e pensamentos disciplinares. Na escola as
disciplinas vao ao pouco separando o tempo da crianca do tempo do adulto (trabalhador).

Se antes o tempo era total, e a formagdo da crianca era de supervisdao de apenas um
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mestre, 0 tempo passa a ser dividido em séries multiplas e progressivas, passando ao
controle de varios professores, gestores e funcionarios, além de outras instituicbes que
perpassam a escala de atuacao da escola.

Na virada da Epoca Classica para a Modernidade, analisa Foucault, “as disciplinas,
gue analisam o espaco, que decompdem e recompdem as atividades, devem ser também
compreendidas como aparelhos para adicionar e capitalizar o tempo.” (FOUCAULT, 2014,
p. 154-155). O autor coloca 4 processos pelos quais a disciplina organiza esse tempo:

- “A divisdo da duragdo em segmentos, sucessivos ou paralelos, dos quais cada um
deve chegar a um termo especifico”. Pensando nas escolas, teriamos entdo o surgimento
das séries e classes, que dividem os alunos de acordo com suas idades e potencialidades.

- “Organizar essas sequéncias segundo um esquema analitico — sucessdo de
elementos tdo simples quanto possivel, combinando-se segundo uma complexidade
crescente.” Nas escolas isso se reflete na propria organizagdo dos conteudos, selecionados
para cada série e, dentro delas, uma distribuicdo que visa o crescimento exponencial das
habilidades pretendidas.

- “Finalizar esses segmentos temporais, fixar-lhes um termo marcado por uma prova,
que tem a triplice funcéo de indicar se o individuo atingiu o nivel estatuario, de garantir que
sua aprendizagem esta em conformidade com a dos outros, e diferenciar as capacidades de
cada individuo.”

- “Estabelecer séries de séries; (..) de maneira que cada individuo se encontra preso
numa série temporal, que define especificamente seu nivel ou sua categoria.” A divisdo
serial entdo direciona os corpos para cada ano e série dentro da escola.

Assim:

A colocacdo em ‘série’ das atividades sucessivas permite todo um investimento da
duracao pelo poder: possibilidade de um controle detalhado e de uma intervencéo
pontual (de diferenciagcéo, de correcdo, de castigo, de eliminacdo) a cada momento
do tempo; possibilidade de caracterizar, portanto de utilizar os individuos de acordo
com o nivel que tém nas séries que percorrem; possibilidade de acumular o tempo e
atividade, de encontra-los totalizados e utilizaveis num resultado dltimo, que é a
capacidade final de um individuo (FOUCAULT, 2014, p. 157).

As transformacBes capitaneadas pelos ideais Illuministas intensificaram a
transformacédo do tempo em algo evolutivo, aliado as ideias de progresso. Assim a génese
dos individuos e o progresso das sociedades “se encontram” nas técnicas disciplinares.

O trabalho, no coletivo, adquire entdo uma forga muito maior do que individualmente.
A superacdo dessas forcas elementares por uma coletiva, é 0 que caracteriza a sala de
aula. E dentro da escola que a formac&o desses multiplos grupos é permitida e necessaria.
“A disciplina ndo é mais simplesmente uma arte de repartir os corpos, de extrair e acumular
o tempo deles, mas de compor forgas para obter um aparelho eficiente”. (FOUCAULT,
2014, p. 157).
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O corpo-elemento, além de se posicionar dentro do espaco, é articulado junto aos
outros corpos. Essa construcao coletiva ndo pertence a ninguém. E a relacédo do professor
também é com essa instancia, produto do conjunto dos corpos. Nas divisdes dos trabalhos
em grupos, essas unidades sdo remanejadas. Mas esse conjunto € unido sempre perante
as atividades de ensino-aprendizagem, caracterizados no mesmo nivel pela série em que
estao.

Essa juncdo do coletivo otimiza o préprio trabalho do professor, ao inserir no tempo
da escola espacos em que a relagdo de aprendizagem ndo se da diretamente com ele.
Essas combinagbes devem ser sempre organizadas por cima. A disciplina eficiente se
traduziria entdo numa ordem que, sem ser explicada, jA provogue o comportamento
desejado.

Do mestre de disciplina aquele que Ihe € sujeito, a relacdo é de sinalizacdo: o que
importa ndo € compreender a injungdo, mas perceber o sinal, reagir logo a ele, de

acordo com um coédigo mais ou menos artificial estabelecido previamente”
(FOUCAULT, 2014, p. 163).

O aprendizado dos sinais vai além da prépria atividade do professor, visto que ele
qguando crianca ja entendia essa linguagem. Os sinais também s&o transmitidos entre os

alunos, e pelo préprio espaco fisico da sala de aula.

Em resumo, pode-se dizer que a disciplina produz, a partir dos corpos que controla,
quatro tipos de individualidade, ou antes uma individualidade, ou antes uma
individualidade dotada de quatro caracteristicas: é celular (pelo jogo da reparticdo
espacial), é organica (pela codificacao das atividades), & genética (pela acumulacao
do tempo), € combinatéria (pela composicdo das forcas). (FOUCAULT, 2014, p.
164).

A disciplina usa quatro grandes técnicas para a producao dessas individualidades e
coletividades. Constroi quadros, prescreve manobras, impdem exercicios e combina as
forcas na organizacéo de taticas. (FOUCAULT, 2014, p. 165).

Partimos entdo desses pontos de Foucault. A reflexdo sobre o corpo deve permear
qualquer ensinamento na escola e sua ontologia permeia qualquer atividade pedagogica. E
0 Ccorpo que aporta cada sujeito dentro da sala de aula. As coercdes e corre¢cdes em nome
da educacdo tem no corpo um efeito direto, a0 mesmo tempo em que € no corpo que se
sente e possibilita a educacao. As transformacdes modernas da sociedade influenciaram e
tiveram como palco também a escola. Entender como o corpo foi sendo moldado dentro da
sala de aula nos ajuda a entender o papel desse corpo dentro da propria construcao da
sociedade capitalista.

Essas configuracdes da sala de aula ndo sdo ao acaso. Elas séo resultado de anos
de desenvolvimento da nossa sociedade. Entre esses desenvolvimentos, se intercalam as

proprias construgbes pedagodgicas e as necessidades de ordenagdo do préprio capital.
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Quais as consequéncias dessas formas nos dias atuais? E de quais maneiras podemos
correlaciona-las com os contetudos geograficos?

Verificamos entdo, transpondo para a escola, “(...) se esta entrada da alma no
palco da justica penal, e com ela a inser¢cdo na prética judiciaria de todo um saber
‘cientifico’, ndo é o efeito de uma transformagcdo na maneira como o préprio corpo €
investido pelas relagcées de poder.” (FOCAULT, 2014, p.26) Se o corpo € diferencialmente
investido nas relacbes de poder, pode-se analisar seu papel nas relagbes que se
estabelecem dentro da escola, dentro da sala de aula?

E ao tratar de conhecimento, o proprio ator afirma que a relacdo de poder € também
uma relacéao de saber:

“Temos antes que admitir que o poder produz saber (e n&o simplesmente
favorecendo-o porque o serve ou aplicando-o porque € (til); que poder e saber estéo
diretamente implicados; que ndo héa relacdo de poder sem constituicdo correlata de

um campo de saber, nem saber que ndo suponha e n&o constitua a0 mesmo tempo
relagcdes de poder.” (FOUCAULT, 2014, p. 31).

Por isso que ndo se aplicam aqui ideias de neutralidade; ao contrario, o cotidiano
escolar se constroi por escolhas, essencialmente politicas. Sendo politica, o corpo esta
também orientado por essas decisdes.

Os limites entre alma e corpo ndo estdo claramente definidos. Os efeitos das
relac6es de poder em sala de aula sédo sentidos e produzidos pelos agentes de construcao
escalar. Por cada corporeidade, os objetivos da aprendizagem, dos métodos e
metodologias empregadas, sdo orientadas. Essa orientacdo, ao focar no corpo, orienta a
alma para sua aceitacédo. Ao focar na alma para sua aceitacdo, exige uma postura corporal.

Assim, de um ponto de vista social, os objetivos da escola praticados pelo trabalho
diario permanentemente, constroem o corpo e alma socialmente durante toda a existéncia,
através de correcdes e treinos, procedimentos de punicdo, vigilancia, castigo e coacao.
Como ela é produzida atualmente numa sala de aula da cidade de Sdo Paulo? Esta é a

pergunta principal que pretendemos responder ao final desta pesquisa.
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3. PRODUCAO SOCIAL DA ESCALA NA ESCOLA

Ao tratar de conhecimento, Foucault afirma que a relacdo de poder € também uma
relacdo de saber. Segundo Foucault, “temos antes que admitir que o poder produz saber (e
ndo simplesmente favorecendo-o porque o serve ou aplicando-o porque é (til); que poder e
saber estdo diretamente implicados; que ndo héa relacdo de poder sem constituicdo correlata
de um campo de saber, nem saber que ndo suponha e ndo constitua ao mesmo tempo
relacées de poder.” (FOUCAULT, 2014, p. 31). Por isso que nao se aplicam aqui ideias de
neutralidade; ao contrario, o cotidiano escolar se constréi por escolhas, essencialmente
politicas. Sendo politica, o corpo estd também orientado por essas decises.

Que relacdes de poder perpassam 0s conhecimentos geograficos a partir do corpo?
Quiais interesses perpassam 0os modos e conteudos a serem trabalhados dentro da sala de
aula? Até que ponto eles refletem a propria construcdo desse espaco? Em qual medida
influenciam nas rela¢des corporais com o espaco da sala de aula?

Ora, a propria ciéncia geogréfica e o ensino de Geografia nas escolas elementares
serviram aos objetivos do controle do Estado. Mais uma vez retomamos a discussao sobre
a dualidade corpo/mente. Dessa vez olhamos para a ciéncia geografica. A abstracdo
espacial, a capacidade de racionalizar sobre o espaco, permitiu a elaboracéo de conceitos e
aplicacbes dos mesmos na realidade espacial. Seja por agentes estatais ou do mercado,
projetos espaciais e relagdes politicas-espaciais foram se desenvolvendo no e pelo capital.

Nesse desenvolvimento, as escolas tiveram um papel essencial. Pelo ensino de
Geografia, e de outras disciplinas, as ideias necessarias a serem trabalhadas pelos
professores no interior das salas de aulas, foram sendo moldadas e modificadas pelos
interesses nacionais. A coesao interna, a formacdo da lingua comum, a formacdo dos
trabalhadores s&@o processos essenciais para a manutencdo da ordem. Porém, as
resisténcias e construcdes politicas dos proprios corpos responderam e respondem a essas
forcas hierarquicas.

A analise de Foucault permitiu entender melhor os mecanismos pelo qual o corpo se
tornou daocil, controlado, vigiado na escola. O corpo, politico, orientado, construiu uma sala

de aula na qual ainda vivemos sua herancga. Qual foi entdo o lugar do corpo no ensino
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geografico? Antes de colocar os relatos e dados da pesquisa junto aos professores €&
preciso buscar as defini¢des, interligacdes e conexdes do corpo no conceito da producao do
espaco, sendo objetivo desse capitulo. Assim, poderemos investigar as tensdes nas
proprias construgdes do espaco pelos relatos dos professores.

Neil Smith e Sallie A. Marston (1992, 2000a, 2000b, 2001) pensaram e refletiram, a
sés e em conjunto, sobre o lugar da escala na interpretacdo da producéo espacial. Partindo
da perspectiva de que os espac¢os sao construidos politicamente e socialmente, colocaram
a construcdo da escala como também fruto desse processo. Os autores trazem exemplos
de mobilizagBes que levaram a transformacdes na propria representacdo da escala de cada
grupo social. As contribuicdes de Shepperd et al. (2017) revisaram essa perspectiva escalar
e os diferentes caminhos que percorreu Neil Smith.

Sallie A. Marston, no seu texto The Social Construction of Space (2000), estudou o
movimento feminista do comec¢o do século XX nos Estados Unidos e como ele transformou
as nocoes escalares a partir do nivel da casa. Analisou também as contribuices de Smith
para o conceito de producdo do espaco. Como o proprio nome do artigo diz, aspectos
sociais sdo construtores dos espacgos e da escala. Com isso, temos implicacdes sobre as
caracteristicas desses espacos, sempre modificaveis de acordo com a presenca dos

individuos.

Longe de serem neutras e fixas, portanto, escalas geograficas séo
produtos de atividades econdmicas, politicas sociais e suas inter-
relacdes. No minimo, diferentes sociedades produzem diferentes tipos
de escalas geograficas para conter e propiciar formas particulares de
interacdo social. (Smith, 1995: 60—61 apud Marston, 2000, p231)*.”

A construcédo social do espac¢o permite encara-lo como essencialmente politico; fruto
das posi¢des e motivos individuais e coletivos que orientam os sentidos, as permanéncias e
exclusdes. Todo o espaco, sendo politico, é aberto as disputas; modifica-as e € modificada

por elas.

Neil Smith identifica essa tensdo nas organizagdes socioespaciais como “politicas

escalares”, onde as demandas territoriais do capital articulam extensées ao mesmo

tempo em que a dindmica escalar abre espaco para a resisténcia a esse mesmo
2

poder.

A partir desses caminhos investigativos, poderemos pensar a escala corporal na
propria construcao da sala de aula. Os efeitos das relacbes de poder nesse espaco, por

Y Far from neutral and fixed, therefore, geographical scales are the products of economic, political and social activities and
relationships; as such, they are as changeable as those relationships themselves. At the very least, different kinds of society produce
different kinds of geographical scale for containing and enabling particular forms of social interaction (Smith, 1995: 60-61 apud
Marston, 2000, p. 231)

% Neil Smith identifies this tension in sociospatial organization as the ‘politics of scale’, where the territorial requirements of capitalism
articulate extensions of power at the same time that these manifold scales provide openings to resist that power# (MARSTON, 2000, p.
221)«
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essa escala, sdo sentidos e produzidos pelos agentes e sujeitos sociais; 0os professores e
estudantes. Por cada corporeidade os objetivos da aprendizagem, os métodos e
metodologias, sao orientados. Essa orientacdo, ao focar no corpo, orienta a alma para sua

aceitacdo. Ao focar na alma para sua aceitacao, exige uma postura corporal.

Entdo, como gedgrafos, nossos objetivos que dizem respeito a escala devem ser de
entender como cada escala é constituida e se transforma em resposta as dinamicas
sécio espaciais.” (MARSTON, 2000, p. 221 ).3

A escala, enquanto conceito, ndo é fixo. Marston (2000) cita Erik Swyngedouw ao
dizer que os espagos com suas escalas sdao “a corporeificacdo as relagdes sociais de
empoderamento e desempoderamento e a arena na qual elas operam” (SWYNGEDOUW,
1997, p.169, apud MARSTON, 2000, p. 221)*. As transformacdes pelas quais as linguagens
representativas do espaco passaram lidaram com a questdo da escala e suas relacfes
espaciais.

John Paul Jones lll, Helga Leitner, Sallie A. Marston e Eric Sheppard (2017)
escreveram sobre as contribuicdes para os debates a partir das conceituacdes de Neil
Smith ao longo de seus trabalhos e textos. Durante os estudos de Smith sobre
Desenvolvimento Desigual, entender as formas de producdo escalar era necessario para
entender 0s processos no capitalismo. Assim, o autor parte da premissa que as escalas
ditas “tradicionais” s&o construidas socialmente, criticando a falta de reflexdo sobre a
diferenciacdo escalar nos estudos sobre o espaco e naturalizacdo da escala no proprio
espaco em si. Smith em Uneven Development afirma

“Existe pouca duvida sobre a impossibilidade de uma rigidez especial para as
contradi¢des internas do capital, mas na tentativa j& condenada o capital alcanca
certo nivel de rigidez espacial organizada em escalas identificadas de atividade
social”(Smith 2008 apud Shepperd et all. 2017)°

N&o foi durante toda sua vida que Smith atribuiu significado dentro de uma visao da
producéo social do espaco. O comecgo dos estudos sobre escala, como mostra Sheppard et
al. (p. 140, 2017) compunham o escopo do estudo da producado de espaco dentro da teoria
classica do valor, de visdes predominantemente economistas. Foi a partir de reflexdes
sobre as participacdes politicas dos diferentes atores sociais que Smith se aproximou da

construcédo politica do espago.

3 s geographers, then, our goals with respect to scale should be to understand how particulars scales become constituted and
transformed in response to social-spatial dynamics” (MARSTON, 2000, p. 221)

4 “(...) the embodiment of social relations of empowerment and disempowerment and the arena through and which they operate .”
(SWYNGEDOUW, 1997, p.169, apud MARSTON, 2000, p. 221)

® “There is little doubt about the impossibility of a spatial fix for the internal contradictions of capital, but in the doomed attempt to

realize this spatial fix, capital achieves a degree of spatial fixity organized into identifiably scales of social activity” (2008 apud
Shepperd et all. p.140, 2017)
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“Por volta da metade da década de 90, Neil comecou a apreciar a diferenca social,
tanto como alavanca conceitual, como um conjunto de marcadores sociais
corporificados necessarios a serem incorporados dentro do pensamento sobre
escala.” (Shepperd et all. p.143, 2017)°

Assim, todo fenébmeno social possui uma escala: acontece de acordo com as
instituicbes que o regem, as dimensdes e extensdes dos poderes de cada fendbmeno e
experiéncia. A producdo de cada escala influencia na outra; a separagcdo escalar aqui
obedece a necessidades de analise e sistematizacdo, na tentativa de colocar em

perspectiva ds complexidades envolvidas na produgao social do espaco.

“Escala ¢ uma métrica produzida socialmente que diferencia o espago; ndo é o
espaco em si. Porém, ‘escala geografica’ ndo é simplesmente um ‘sistema ordenado
hierarquicamente’ sobreposto a espagos a priori, embora essa mesma ordem possa
ser fluida. Mais propriamente dita a producdo da escala é integral a producdo do
espaco, até os niveis mais elementares. (Marston and Smith, 2001, p.615 e 616).7

No texto Contornos de uma politica espacializada: veiculos dos sem-teto e producao
de escala geografica (1997) Neil Smith pensa a producdo do espac¢o socialmente, a partir
do exemplo do “Poliscar” e o “Veiculo dos sem-teto” para investigar os diferentes niveis
escalares. Afirma que ha uma politica da escala, campo de embates que ordenam cada
uma das escalas.

Varias proposi¢cdes estdo envolvidas. Primeiramente, a construcdo da escala
geografica € um meio primario mediante o qual “ocorre” a diferenciacéo espacial. Em

segundo lugar, uma compreensao da escala geografica poderia nos proporcionar
uma linguagem mais plausivel da diferenca espacial. Em terceiro lugar, a construcdo

z

da escala € um processo social, isto €, a escala é produzida na sociedade e
mediante a atividade da sociedade que, por sua vez, produz e é produzida por
estruturas geograficas de interacao social. Por fim a producgédo da escala geogréfica é
um lugar de luta politica potencialmente intensa. (SMITH, p.139, 2000)

7

A tentativa de Smith é resgatar a funcdo da escala: a diferenciagdo espacial.
Segundo o autor, a perspectiva da teoria social ocidental subordinou o0 espaco ao tempo,
diferenciando os processos sociais por suas temporalidades. Usamos aqui entdo a teoria
esquematica da producdo escalar, exposta na sequéncia: corpo, casa, comunidade, cidade,
regiao, nacao e globo. (SMITH, p.139, 2000) Elaborada por Smith, esse esquema nos ajuda
a pensar a escala corporal dentro da sala de aula e suas relacbes com os préprios
conteudos da disciplina geografica.

O esquema escalar proposto por Smith ndo € natural. Como exposto anteriormente, a
utilizacdo do esquema corresponde a necessidade de diferenciar o espa¢o de anélise dessa
pesquisa. Interessa-nos a escala corporal, pois € a partir dela que o espaco de aula se

constitui socialmente.

6 By the mid-1990s, Neil had begun to appreciate that social difference, both as a conceptual lever and a set of embodied and micro-
spatialized social markers, needed to be incorporated into his thinking about scale. (Shepperd et all. p.143, 2017)

" scale is a produced societal metric that differentiates space; it is not space per se. Yet ‘geographical scale’ is not simply a
‘hierarchically ordered system’ placed over pre-existing space, however much that hierarchical ordering may itself be fluid. Rather the
production of scale is integral to the production of space, all the way down.”(Marston and Smith, 2001, p.615 e 616).
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“O ponto vital aqui nao é simplesmente de tomar essas escalas espaciais como
dadas, ndo importa o0 quando auto evidentes elas possam parecer, mas sim entender
as origens, determinacdes e coeréncias internas e diferenciacdes de cada escala
dentro da estrutura do capital”8 (Smith, p. 181, 2008 apud Shepperd et all. p.143)

Marston (2000), quando cita Howwit (1998), revela as trés facetas da escala: o
tamanho, o nivel e as relagdes. Focamos a pesquisa nas caracteristicas, presencas e
producéo da escala corporal; nas relacbes e conexdes deste nivel em interconexdo com os
outros niveis. Para Howit a escala deve ser considerada “(...) como um fator na construgéo
das dinamicas das totalidades geograficas - ao invés de serem apenas fatores das realcées
geograficas” (HOWWIT, 1998, p.56, apud MARSTON, 2000, p. 220)°

Na relacéo diferencial entre outras escalas, quais séo as especificidades da escala
corporal? Sendo a escala corporal uma relagdo dos corpos de cada sujeito com niveis
coletivos e institucionais, temos uma producdo espacial a partir da presenca dos corpos
dentro da sala de aula. E a partir das diferenciacdes espaciais, expressas também pelos
corpos, que o espaco da sala de aula se da. Logo, a andlise das percepc¢des e construcdes
desse espaco educacional proporciona relagfes entre os niveis escalares que também
constroem o espaco escolar.

As salas de aula correspondem as singularidades desses corpos, suas historias e
trajetorias. Porém, a propria sala de aula, enquanto espaco social é construida ha séculos,
perpassando a escala corporal, e sendo objeto de politicas publicas, municipais, nacionais e
internacionais. O foco € entdo nas relacdes entre o corpo e sala de aula, nas tensdes
causadas dentro e nesse espaco.

Partimos do seguinte pressuposto: “o lugar do corpo marca a fronteira entre o eu e 0
outro em um sentido tanto fisico quanto social, e envolve a construgdo de um ‘espaco
pessoal’, além de um espaco fisioldgico literalmente definido”. (SMITH, , 2000, p.145). E
nessa fronteira que os processos de ensino aprendizagem trabalham seus sentidos e
ordenamentos. Porém, ndo € receptivo apenas. Ha uma definicdo de identidade e
experiéncias de outras escalas de fenbmenos que trazem a sala de aula cada aluno, aluna
e docente.

Essa identidade, que é construida por experiéncias singulares, envolvem
perspectivas coletivas. As construcdes de nocdes de género, raca, idade perpassam
experiéncias compartilhadas dentro e fora da sala de aula. “O cuidado com o corpo, o
acesso fisico ao corpo e pelo corpo e o controle sobre o corpo sao as avenidas centrais da

disputa nessa escala”. (SMITH, p.145, 2000) Pensando nessa afirmagao, quais sao as

8 “The vital point here is not simply to take these spatial scales as given, no matter how self-evident they appear, but to understand the
origins, determination and inner coherence and differentiation of each scale as already contained within the structure of capital”
(Smith, p. 181, 2008 apud Shepperd et all. p.143, 2017)

° “(..) as a factor in the construction and dynamics of geographical totalities — rather than simply as a product of geographical
relations.” (HOWWIT, 1998, p.56, apud MARSTON, 2000, p. 220)



28

orientacbes pensadas pelos professores para com o corpo nha sala de aula? Qual a
influéncia do ensino de Geografia para essa demarcacao fronteirica?

Na constituicdo do Estado-Moderno, as orientagcdes para a construcdo social das
instituicbes também permearam o corpo. A constituicdo fisica da sala de aula também é
resultado de transformacfes espaciais. A separacdo dos conteldos escolares, assim como
a separacao das avaliacOes e possiveis comparacdes é resultado continuo de politicas que
orientam o ensino para seus sentidos generalizantes, normativos e hegemaonicos.

Quais embates sédo produzidos? Quais contradicbes aparecem na sala de aula? O
embate entre as necessidades institucionais, as normativas, tem terreno na producdo do
espaco da sala de aula. Nas atividades de ensino-aprendizagem o cotidiano escolar
constroi relagdes dos alunos e professores com o proprio espaco e entre eles préprios.
Essa disputa estabelece também os proprios limites do espaco da sala de aula, o que
significa entrar em cada sala de aula. Por que podemos sentir diferentemente para cada
sala que entramos?

Ao pensar a escala que € produzida dentro da sala de aula pensamos que seja
possivel ressignifici-la, colocd-la em outra perspectiva, em foco para se pensar o ensino de
Geografia em escolas na cidade de S&o Paulo. Como escala, ha uma producéo social dela,
gue ao decorrer da histéria caminhou junto as significacbes do proprio espaco da sala de
aula. Ora, se o0s conteudos geograficos sdo produzidos socialmente, quais pontos
convergem com 0 ensino desses contetdos dentro da sala de aula? Mais do que fornecer
informacBes sobre eles, o papel escolar é de relaciona-los, explicid-los. Como o corpo é
mobilizado para o ensino desses contetdos? Quais escalas sdo relacionadas pelas préaticas
dos professores e professoras?

Sendo a escala corporal um dos niveis escalares propostos por Smith, propomos que
h& um local de embate entre a construgdo do conhecimento escalar na escola com a propria
construcdo da escala corporal dentro da sala de aula. Aqui € necessério localizar a nossa
escala de andlise dentro da instituicdo escolar. Pensando nos corpos e nas relacées dentro
da sala de aula, a producéo corporal se insere dentro dos limites da sala de aula. As quatro
paredes, junto com as janelas, organizam o0s corpos.

“De um modo tanto literal quanto metaférico, a escala contém a atividade social e, ao

mesmo tempo, proporciona uma geografia ja dividida em compartimentos, na qual a
atividade social tem lugar” (SMITH, p.144, 2000).

Com as contribuicbes de Smith e Marston localizamos o nivel escalar do corpo
dentro da sala de aula, colocando-o como constituinte e construtor do espaco da sala de
aula. Partimos entdo daqui para pensar as experiéncias e respostas dos professores sobre

as relacoes que estabelecem pelo corpo na sala de aula.
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4. ENTREVISTA COM DOCENTES

Como vimos no capitulo anterior, o cotidiano escolar € o contexto da construgdo
social do espaco da escola. Reivindicamos entdo o corpo como construtor de escala desse
espaco, relacionando sua presenca com as orientacdes da forca estatal, da construcéo pelo
cotidiano, nos envolvimentos com o0s processos de ensino-aprendizagem e nas formas
ordenadas da hierarquia escolar. Consideramos, nesse capitulo, 0s corpos como produtores
de movimentos, histérias, de relacbes sociais que constroem esse espaco, 0s significados,
permissdes e regulacdes das proprias dindmicas desses corpos.

Assim, nesse capitulo, focamos a andlise nas respostas e experiéncias dos
professores e professores de escolas da cidade de Sdo Paulo para buscar como pensam 0s
corpos dentro da sala de aula, seus possiveis papeis, evidéncias, limitagdes e movimentos.
Suas histérias e trajetérias, presente nas entrevistas, nos levam as ideias sobre as aulas e
as formas como trabalham e pensam o corpo. Pode o trabalho da sala de aula redefinir a
escala corporal na vida cotidiana escolar? Quais movimentos sdo colocados pelos
professores para indicar suas reflexdes sobre os corpos daqueles e daquelas presentes na
sala de aula?

Sobre a metodologia, a pesquisa foi feita a partir de um estudo de caso (MEIRINHOS
e OSORIO, 2010) de carater quali-quantitativo exploratorio. De acordo com a classificag&o
de Stake (MEIRINHOS e OSORIO, p. 82, 2010), também seria um estudo de caso
instrumental, pois o interesse estd na compreensdo de uma probleméatica que transpassa
histérica e geograficamente cada caso especifico.

A investigacdo sera em direcdo a fendbmenos onde a condi¢cdo ndo se conhece e nao
se controla. Por estarem situadas e situados no contexto escolar, os professores e
professoras se relacionam diferentemente com cada espago, com cada conjunto de
relacbes sociais que se fazem presente em cada escola. “Como esforco de pesquisa, o
estudo de caso contribui, de forma inigualavel, para a compreensdo que temos dos
fendbmenos individuais, organizacionais e politicos.” (YIN, 2001, p. 21)

Ao perguntar “como” e “por que” as posturas dos corpos na sala de aula, de acordo
com a classificagdo de Yin (2001), pomos em curso uma investigacdo explanatoria. As
variedades de contextos compartilham dimensdes escalares de producdo do espaco, visto

que estdo inseridas dentro do mesmo territério nacional, estadual e metropolitano. A
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construcdo do cotidiano escolar do ponto de vista institucional e legal, do cumprimento das
ordens e obrigacfes impostas a cada uma das posi¢cdes dentro da escola, resulta em
possibilidades de comparacdes entre as escolas, estudantes e docentes.

Por isso que, nesse estudo de caso, é valiosa a investigagdo sobre situacdes
humanas, histérias, percepcdes, opinides, etc. sobre o espaco onde acontece a educacao.
S&o essas variaveis que compartilham as experiéncias da aula e dos processos de ensino-
aprendizagem que acontecem entre as quatro paredes de todas as aulas, que especificam
cada escola e cada aula.

Segundo Yin,

um estudo de caso é uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno
contemporéneo dentro do seu contexto de vida real, especialmente quando os
limites entre o fenémeno e contexto ndo estdo claramente definidos. O contexto é
composto de muitas variaveis (YIN, 2001, p. 32)

O estudo de caso dessa pesquisa buscar ser exploratério, ao investigar, junto aos
professores, as formas e conexdes que mais aparecem quando pensam e expressam sobre
0 corpo, a0 mesmo tempo em que ja sao buscadas explicacdes vistas as leituras feitas nos
capitulos anteriores. O carater holistico também se faz presente em pesquisas desse tipo ja
que “(...) visam uma maior concentragdo no todo, para chegar a compreender o fenébmeno
na globalidade e ndo alguma particularidade ou diferenciacdo de outros casos” (STAKE,
1999, apud MEIRINHOS e OSORIO, 2010, p. 53).

Nos casos coletados, as entrevistas, contextos e fendmenos se manifestaram
conjuntamente, apoiando-se um ao outro nas respostas dos docentes. Pela multiplicidade
de variaveis propds-se as perguntas que levaram em conta as proposicoes tedricas dos
capitulos anteriores. Essa abrangéncia ndo conseguiu ser satisfatoria para o escopo dessa
pesquisa.

Aqui ja temos um dos limites do préprio trabalho, visto que a realizagdo da pesquisa,
de compreender o tema geral das orientacdes corporais dentro da sala de aula, ndo é
possivel na sua totalidade. Para isso seria necessario entrevistar todos os professores e
professoras de Geografia de todas as escolas da regido metropolitana de Sao Paulo e,
mesmo assim, tal totalidade seria explorada a partir da perspectiva Unica desse
pesquisador.

Como trabalho de graduacdo de curso, 0s percursos percorridos durante minha
formacdo sao refletidos no texto, ao mesmo tempo em que serve de prova para a
finalizacdo dessa etapa de formacdo. Assim, a pesquisa é o comeco de aprofundamentos
sobre a pratica, necessarios a profissdo docente e sua constante autorreflexao.

Aqui vale também ressaltar o contexto da prépria pesquisa, que faz parte da
metodologia também. O momento de pandemia da COVID-19 em que vivemos transportou

varias das aulas presenciais para o ensino remoto, implicando nos processos de ensino-
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aprendizagem e principalmente nas relacdes corporais com a atividade escolar. As
entrevistas, direta e indiretamente, reflexionaram sobre as mudancas nos processos de
ensino-aprendizagem nesse contexto.

Como a transposicdo para aulas remotas afetou as atividades de ensino
aprendizagem pelo corpo? Que sentido e significados essas aulas atribuem ao espaco
fisico escolar quando estado distantes? Que significados esses “novos” espagos de se ter
aula produziram sobre a escola? Partes das entrevistas refletiram sobre essas mudangas, a
serem analisadas nesse capitulo.

Como instrumentos de coleta de dados foram feitas entrevistas individuais,
semiestruturadas, com professores e professoras de Geografia da cidade de Sao Paulo. As
posicbes e orientacbes dos eixos investigativos, junto as pressuposi¢cdes contidas em
algumas das perguntas (oriundas das leituras analisadas nos capitulos anteriores), guiaram
as entrevistas.

A reunido das respostas como um todo poderdo mostrar caminhos para o
aprofundamento da analise de como o corpo € mobilizado para as atividades escolares e
quais implicagcdes suas mobilizacbes provocam e expressam dentro da sala de aula,
especialmente, no ensino de Geografia.

Com as respostas das entrevistas buscar-se-a encontrar referéncias com as quais 0s
docentes trabalham o corpo, seu corpo ou os corpos dos alunos na sala de aula. Valeremos
da analise desses pensamentos para captar sentidos coletivos e individuais dados a
construcdo multi-escalar sobre a sala de aula e o papel do corpo nessa construcao.

Foram feitas, em média, 14 perguntas para cada entrevistado/a. A principio, elas
foram organizadas em trés blocos diferentes, cada um deles com temas a serem
explicitados ao longo desse capitulo: sobre a formacgéo docente, relacées de poder e escala
corporal e geografia.

O primeiro bloco focou nos sentidos que os professores atribuiram ao corpo durante
sua formacédo, seja na universidade ou na propria atividade docente. O segundo bloco
pretendeu questionar as formas como os professores enxergavam as disposicdes dos
corpos, a organizacdo dos materiais, a propria presenca deles na sala de aula e as relacdes
gue estabeleciam com os corpos dos alunos. O terceiro bloco focou nas possiveis relacdes
entre o corpo e os conteudos a serem trabalhados nas aulas de Geografia.

As perguntas variaram para cada entrevista. Primeiro porque, por serem perguntas
abertas, que buscaram as referéncias dos proprios professores e professoras, seguiram
caminhos diferentes para cada sujeito. Segundo porque esses préprios caminhos
particulares abriram portas que foram exploradas por novas perguntas, aumentando a
reflexdo sobre determinados temas. Terceiro porque, a cada entrevista, novas reflexdes

foram feitas sobre as capacidades e potencialidades de cada pergunta, permitindo
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alteracOes para a coleta de dados seguinte.

A elaboracéo inicial das perguntas aos entrevistados teve como objetivo “traduzir”
algumas das préprias perguntas da pesquisa, a serem exploradas nesse capitulo: Quais
relacdes espaciais, historicas e sociais podem ser questionadas a partir de um olhar sobre
0s movimentos do corpo dentro da sala de aula? Qual o papel do conhecimento e o0 ensino
de Geografia nos contextos escolares para se pensar, através da escala corporal, a propria
construcdo espacial? E ao refletir sobre o corpo na sala de aula, que outras questdes
podem re-orientar pelo corpo outras formas de educagéo?

Os eixos tematicos foram extrapolados, como esperado, pelas respostas dos
professores e professoras. Assim, as dimensdes a serem investigadas inicialmente, sobre
as forcas institucionais e seus efeitos no cotidiano escolar e a dimensdo do corpo na
producdo escalar foram complementadas por outras dimensdes. Por isso alguns temas
serdo expressados, porém nao serdao aprofundados, deixando trabalhos futuros para o
desenrolar dessa mesma pesquisa. As possiveis prolongacfes da pesquisa foram
colocadas nas consideracdes finais, assim como as avalia¢gdes das falhas e lacunas.

Com os dados sistematizados e organizados, vamos contextualizar, a luz das
referéncias lidas, colocando o corpo em perspectiva. Sera avaliado o quanto as perguntas
feitas caminharam para construir conhecimentos sobre a construcdo escalar do corpo da
sala de aula, na relacdo com outros niveis escalares e com 0s proprios corpos presentes ali.

Retomaremos aqui, sob a luz desses argumentos, a importancia do estudo de escala
dentro da escola e das aulas de Geografia, bem como o papel do ensino de Geografia ao
colocar em perspectiva e foco as agdes e movimentos dos corpos.

4.1 CONTEXTUALIZACAO DA PRATICA DOCENTE

Para a andlise das respostas dos professoras e professoras € necessério
contextualizar os espacos que constroem. Suas praticas, cotidianos e histérias coletadas
por suas respostas acontecem/aconteceram nos lugares por onde Seus CcOrpos
passam/passaram. E daqui que partimos para pensar as relagdes dos corpos com 0s outros
gue, coletivamente, fazem parte do cotidiano escolar.

Os docentes estdo identificados apenas por numeros, reservando o anonimato. A
integra das entrevistas estdo organizadas nos anexos. Os nomes citados de possiveis
alunos e alunas foram trocados; apenas 0s autores e autoras citadas pelos professores em
suas respostas foram mantidos na integra. As informacdes abaixo visam colocar em
destaque as caracteristicas espaciais, sociais e das relacdes de trabalho que foram
expressadas.

Docente 1: A docente leciona hd 8 anos. Ministrou aulas principalmente em

cursinhos populares (localizados na USP), onde comecou sua pratica. Ha 3 anos trabalha
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apenas em escola particular. Trabalhou em uma escola em Santo André e atualmente
trabalha num colégio particular de Sao Caetano do Sul.

O publico atendido nessa escola € de classe média. Sdo 400 alunos; em média, 28
alunos e alunas por sala (algumas turmas com 20 estudantes, outras com 40). A docente da
aula para 7 turmas, do 6° Ano ao 3° Ano do Ensino Médio. A maioria dos alunos sédo da
prépria cidade, mas alguns moram na Zona Leste de Sao Paulo.

A docente vai para a escola 22, 42 e 52, dando as aulas no periodo da manha (das
7:20 as 13:40). Sao trés dias na escola e nos outros dias ela prepara as aulas e corrige as
licoes dos alunos e alunas.

A docente trabalha a 25 km da escola. Ela comeca o trajeto as 4h40, pegando o
Onibus para a estacdo Morumbi do Metr6 de S&o Paulo. Vai até a Paulista, onde faz
baldeacdo para a Linha-2, Verde. Viaja até a estacdo Sacoma, onde pega um 6nibus que
leva até a escola, chegando la por volta de 6h50.

Docente 2:

E professor faz 16 anos. Trabalhou em escolas publicas, da rede Estadual de S&o
Paulo (em escolas nas cidades de Sao Miguel Paulista, Jardim Penha, Ermelino Matarazzo)
e da rede Municipal de S&o Caetano do Sul; e em escolas privadas (Jardim Penha, Vila
Jacui)

Hoje atua com alunos (moradores de Sdo Caetano do Sul) da rede publica municipal
de ensino médio em S&o Caetano do Sul com cerca de 300 alunos para cada ano do ensino
meédio. Nas escolas estaduais que atuou eram em torno de 200 alunos (juntando Ensino
Fundamental e Médio) atendendo principalmente os bairros de Sdo Miguel Paulista e
Ermelino Matarazzo. Nas escolas da rede privada de ensino atendia alunos de varios
bairros da zona leste da cidade de S&o Paulo.

Na rede estadual trabalhou como eventual (substituto) e depois como concursado
(todas as turmas do ensino fundamental e médio), exonerando-se depois. Na rede
municipal de S&o Caetano do Sul € concursado efetivo desde 2007, tendo lecionado para
0s 7°s Anos, 1°, 2° e 3° Anos do Ensino Médio.

Atualmente, faz o trajeto para a escola em Sao Caetano, partindo da zona leste da

capital, demorando cerca de 30 a 50 minutos de moto, e 2 horas de transporte publico.

Docente 3:

Iniciou como docente em 2005, completando 17 anos de sala de aula esse ano.
Iniciou na Rede Publica Estadual onde permanece até hoje. Trabalhou em 6 escolas da
Diretoria de Carapicuiba, em escolas centrais e na periferia. Foi professora da rede
municipal de Barueri por dois anos. Trabalhou também em 3 colégios privados.

Lecionou em classes do 6° Ano do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, atuando
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também em cursinhos pré-vestibular da rede privada.

Na rede publica deu aulas para um publico mais diverso. Na escola que esta
atualmente, na qual ingressou ha 15 anos, atendeu desde filhos dos trabalhadores e
comerciantes do distrito em maior nimero até pessoas de classe média. Os numeros de
alunos e alunas por sala passou de 35 para 40/42, totalizando cerca de 1800 alunos e
alunas. Relatou que nas escolas municipais onde trabalhou o publico era principalmente do
entorno, filhos de trabalhadores e trabalhadoras.

Na rede privada os alunos eram em menor namero por sala: uma média de 20
alunos. No Ensino Fundamental eram geralmente 30 alunos. Os estudantes sdo de classe
média (escola que se desligou faz um més), e classe média alta (escolas anteriores da rede
privada).

Nessas escolas o trabalho era em regime CLT horista sem dedicagéo exclusiva. Na
rede publica trabalhou na forma de contrato temporario (um regime diferente do que é
atualmente, se chamava ACT- Lei500). E efetiva na rede estadual faz 15 anos. Atualmente
trabalha como coordenadora 8 horas por dia. Enquanto professora, trabalhava 40 horas.

Atualmente, mora a 20 minutos a pé ou de bike e 7 minutos de carro da escola onde
trabalha.

Docente 4:

E docente ha 23 anos. Trabalhou em diversas escolas privadas, em diferentes
bairros da cidade de S&ao Paulo (Vila Mascote, Morumbi, Vila Nova Conceicéo, Perdizes).

Lecionou para as classes do Ensino Fundamental ao Ensino Médio em escolas de
tamanhos variados, entre 500 e 1500 alunos e alunas. Esses estudantes eram e sao de
classe média-alta.

O regime de trabalho na escola onde trabalha, no bairro de Perdizes, € CLT. Leciona
atualmente para as turmas de 7°, 8° e 9°Anos, totalizando 30 horas por semana de trabalho.

Vai de carro para as escolas onde trabalha.

Docente 5:

A docente ingressou na rede estadual de Ensino em abril de 2014, mas trabalhou
como eventual em Presidente Prudente durante 1 ano e meio, entre 2010 e 2011.

Em Sé&o Paulo trabalhou e trabalha em escolas publicas do centro da cidade de Séo
Paulo, principalmente no ciclo do Ensino Fundamental Il, mas ja trabalhou com EJA e
Ensino Médio. Ja trabalhou com sextos, sétimos, oitavos e nonos. Esse ano trabalha com 8°
e 9° anos.

Na escola onde trabalha sdo cerca de 1200 alunos/as de Fundamental 1 e 2. Os
nameros das outras escolas onde trabalhou também séo altos, porque em uma delas tem

aulas no periodo noturno.

“Nessa escola do centro, os alunos/as sdo das regides centrais (Bela Vista, Sta
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Cecilia, Republica, etc), mas também temos alunos/as de bairros distantes como:
Itaquera, Pirituba, Campo Limpo e até de Osasco. Eu t6 numa escola que eu tenho
alunos que sao alunos que vem de bairros periféricos. Tinha aluno no Campo Limpo,
tem aluno de Osasco, tem uma aluna de Osasco. Ja é outro municipio.” (Docente 5)

Em relacdo a carga horaria, a docente sempre teve 24 aulas e esse ano tem 32
aulas, trabalhando principalmente durante a manha (das 7h as 12h30).

A professora mora perto da escola, entdo, sempre vai caminhando pra escola
demorando cerca de 15/20 minutos para chegar.

4.2 O CORPO NA FORMAQAO DOCENTE

No geral, os professores entrevistados relataram poucos ou nenhum exemplo de
leituras e reflexdes sobre as posturas corporais na sala de aula. (Docente 1, Docente 2,
Docente 4, Docente 3, Docente 5).

A Docente 5 citou algumas obras que leu recentemente durante seu processo de
dissertacdo de mestrado. Para sua pesquisa ela leu referéncias de Neil Smith também
usadas nessa pesquisa. Citou também Geni Guimaraes, professora e poeta que escreveu
sobre perspectivas negras na Geografia. Além desses dois, comentou sobre Mllton Santos
e seu texto Cidadanias Mutiladas, que reflete sobre sua presenca negra dentro do ambiente
académico. Nilam Lino Gomes também foi referenciada a partir de um texto em que ela
pensa o0 corpo negro na escola e como professores que ainda ndo estado preparados para
reformular os debates.

O Docente 2 citou a leitura de Yi-Fu Tuan em um curso de pds-graduacdo em Ensino
de Geografia. Gedgrafo de tradicdo humanista, Yi-Fu Tuan refletiu sobre as experiéncias e
seus espacos de categorizacdo, como o lugar. Ja a Docente 1 citou a leitura de Foucault.
Porém, ela fez criticas a esses estudos para se pensar o papel do corpo, separando o

ensino na faculdade do ensino na prética docente:

“Eu ndo acho que é possivel a universidade formar pessoas para ser professor.
Professor se forma na préatica. Entdo esse € um ponto. Nesse sentido existiram
coisas que eu aprendi na universidade que me ajudaram com 0 corpo na sala de
aula. E ai, por exemplo, pensar o papel da escola na ideia da doutrinacdo dos
corpos, pensar naquela coisa do Foucault né: vamos la botar o menino sentado, em
fileira. A escola do trabalho. Entao eu vi isso do ponto de vista teérico, mas também
do ponto de vista prético, né, eu acho que € importante, a coisa muda. Porque na
pratica o menino tem energia e ele nio vai ficar sentado.” (Docente 1).

Essa distincdo entre a teoria e a pratica é onde estdo também as razdes pelas quais
os professores veem pouca dessas reflexdes sobre o corpo em suas formacdes na
Universidade e em cursos de extenséo. Entre as razdes, segundo a Docente 3, estdo a alta
presenca de disciplinas técnicas, tanto no bacharelado quanto na licenciatura e a falta de
professores de Geografia nas disciplinas de Licenciatura. Seria essas orientagbes
pedagogicas da faculdade efeitos ou causas das poucas reflexées sobre o corpo?

A propria préatica docente aparece como uma das razdes para as poucas reflexdes

sobre o corpo. A Docente 2 reflete sobre a falta de interdisciplinaridade com outras areas do
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conhecimento dentro da escola, além da “prépria concepgdo do que as instituicbes, né, os
curriculos tem né, em relacdo. Acho que o fator tem a ver com os curriculos das disciplinas,
né?” (Docente 2).

A Docente 4 atribuiu essa falta de estudos a “tradicao epistemolégica racionalista” e a
“colonialidade do saber”, relacionada com a propria histéria das Ciéncias e suas raizes
europeias. Ela estabelece entdo as proprias historias desses corpos nas relagdes de poder

hierarquizadas.

“E o corpo, o corpo daquele que foi escravizado e dos seus descendentes, quando
esse corpo ainda mantém a religiosidade, a danca, ele também tinha na nossa
sociedade um valor menor né? Assim como se as manifestacfes de modo geral: de
danca, as manifestacdes corporais né, assim, se a gente vai ver na cultura brasileira,
elas foram, sempre tiveram uma taxa de exoético; de algo que se faz em alguns
momentos da vida, mas algo que, € como se se fosse, antiprodutivo, anti-capitalista.”
(DOCENTE 4)

A Docente 5 explora também como as diferencas de geracdo corresponde
atualmente com ideias mais difundidas sobre a consideracdo dos corpos e da diversidade

no ensino, tanto na escola como na universidade.

“Fiz uma graduacdo muito boa com professores muito bons, mas em 2007 a gente
nao tinha essa efervescéncia e esse olhar para a discussdo da questdo racial; a
discussdo do corpo; pensar escala do corpo. (...) Enfim, dentro da graduacdo eu
nunca fui apresentada a aulas que faziam essa conexao dessa forma, né, de que eu
preciso considerar os recortes de raca, de género e de classe para explicar a
Geografia.” (Docente 5)

As razdes que a entrevistada atribui para esse processo envolvem, em consonancia
com a entrevista da Docente 4, a histéria desse conhecimento e a histéria dos proprios

corpos envolvidos.

“Eu acho que essa € uma discussao para mim, pensar a escala do corpo, € uma
discussdo muito recente. E a gente vem de uma formacdo que é extremamente
truncada. Que é... E isso € o classico do classico do classico. E o classico do
classico do classico é quem né? E escola francesa, é escola alema. E quem s&o
essas pessoas? Entdo que que atravessa esses homens? Para eles esta suave.
Esses caras que escreveram esse referencial bibliografico que a gente usa dentro da
nossa, da nossa formacgao inicial, ele esté tranquila a vida entendeu? Tipo, t4 suave.
(...) E ai pouquissimo se considera as produc¢fes que estdo sendo produzidas tipo,
na América Latina, na Africa. E ai é pensar aqui... essas pessoas sdo pessoas que
nao tem isso sendo atravessado por seus corpos; ndo tem uma problematica
gigantesca. Quando vocé coloca uma pessoa gorda como referencial na bibliografia
do curso de Geografia ai vocé vai discutir acessibilidade, ai vocé vai discutir outras
paradas, mobilidade. Porque uma pessoa que t4 vivenciando aquilo t4 ali agora,
sabe? T4 ali escrevendo um material para esse lugar, que sempre foi um lugar que
barrou pessoas que fugiam da norma, da norma eurocéntrica elitista brasileira, enfim.
(Docente 5)

Mas a producgdo das atividades docentes ndo se forma apenas no ambito académico.
Seja através dos conteudos, de visdes sobre o préprio corpo, das relacées com os alunos e
com o préprio espaco escolar, os professores pensam e refletem sobre as posturas
corporais e orientagdes dentro da sala de aula.

Ora, se a préatica docente pensa e reflete sobre o corpo, por que ha auséncia de
trabalhos e reflexdes que mobilizem o corpo nas formacbes de professores? O corpo

permeia qualquer relacdo humana e faz parte da construcdo espacial da escola, das
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geografias dos alunos e professores.

“Entado a questdo é: ndo temos um referencial, a geografia ndo ta indo beber da fonte
dessas pessoas que tem corpos que séo atravessados por diversas violéncias, e 0s
professores, grande parcela deles, ainda n&o estdo preparados para discutir essa
Geografia, que visa falar desses corpos que sao corpos extremamente importantes.”
(Docente 5)

4.3 RELACAO DOS PROFESSORES COM A SALA DE AULA, OS ALUNOS E
ALUNAS

A relacdo entre saber e poder expressada por Foucault e discutida no primeiro
capitulo entra aqui nessa reflexdo. Qual o poder do saber ocidental, fruto das atividades
cientificas e de suas proprias construgdes, sobre as posturas corporais? O saber tradicional
a ser ensinado aos alunos é reflexo dos proprios ensinos que os professores tiveram na
universidade e na escola anteriormente.

Sobre a disciplina dos corpos, elaborada por Foucault e discutida também no capitulo
2, ela aparece tanto de forma direta, tendo os professores conhecimento dos conceitos e
reflexdes elaboradas pelo filésofo, como indiretas, expressando as técnicas de disciplinas
das quais no corpo sentem os efeitos e orientacoes.

A seriacao: Os professores e professoras entrevistadas, de modo geral, trouxeram
reflexdes sobre seus trabalhos com as diferentes séries que a Geografia trabalha na sala de
aula, do 6°Ano ao Ensino Médio. A atividade dos professores docentes de Geografia esta
condicionada a essa organizacao, visto que as necessidades dos diplomas e licenciaturas
permitem as atividades de ensino-aprendizagem para essas idades.

A relagdo do corpo com as ordenacgdes seriais, a divisdo das etapas do aprendizado
de acordo, principalmente, mas ndo sé, com a idade, aparecem em falas sobre a diferenca

de posturas entre o 6°Ano e o Ensino Médio.

“Porque as séries iniciais, até o quinto ano, as aulas é o corpo, né. Entdo é muito
movimento: aula de geografia, aula de histéria... Entdo a crianca, ela tem ali 0 seu
corpo mais em movimento. A partir do sexto ano até o terceiro ano eu falo que é a
disciplina dos corpos. Entdo vocé tem que sentar em fileira, vocé tem que... Entdo o
corpo ele comeca a se disciplinar né, entdo ha como se fosse esse afastamento do
corpo, né, com contetido. Entdo essa transicéo. E por isso que as aulas de educacéo
fisica quando bate, molecada sai correndo.” (DOCENTE 2)

Para vocé ter nogcdo dessa questdo do corpo, né, quando vocé chega num sexto
ano, né. Vamos supor que o professor da outra aula tem la o conteddo no quadro
né? Os alunos: “professor, posso apagar?” Tipo, aquela necessidade de mexer o
corpo, de apagar a lousa. Se vocé faz a mesma pergunta no Ensino Médio pessoal
ja tipo... E igual adolescente né, quando ele ta no bus&o, chega um idoso, ele finge
que ta dormindo. Tipo “vou dar um migué.”. Entdo ha as barreiras nesse sentido.
(DOCENTE 2)

Ah... quando tava no comecgo, eu lembro que a gente fazia alguns movimentos
assim, mas principalmente de manha, ensino médio, o aluno ele é um pouco mais
lento assim, o corpo dele é um pouco mais lento. E... acho que pela prépria idade,
crescimento porque na séries... 6° ano, quando ele entra na escola a tarde ele ja
entra correndo né? E o do ensino médio de manha ele ja entra, tipo, “nossa”. De
manha... A tarde tem aquela disputa para ver quem chega primeiro na sala; de
manha é quem que é o ultimo. (DOCENTE 2)

O médio, se vocé conseguir fazer eles olharem para a sua cara ja é grande coisa.
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Mas o Fund. ndo. Vocé tem que ter regra. Tipo ndo pode correr. O resto pode. Nado
pode correr, ndo pode agredir o colega, aquela coisa né. Mas ndo tem a ver s6 com
o corpo também. (DOCENTE 1)

Entdo eu acho que eu ndo dou, assim, tanta liberdade aos corpos ndo. Mas embora
eu ndo dé tanta liberdade aos corpos, eu nem preciso dar muito, assim, porque eu
também, ndo é uma reinvindicacdo de tanta liberdade aos corpos, porque justamente
ja estou trabalhando com alunos de 7°, 8° e 9° entdo eles ja estdo ali em grande
parte disciplinados né? (DOCENTE 4).

Essa transicdo, o caminho escolar, se mescla aos préprios crescimentos dos alunos.
Os caminhos dentro da escola, segundo relatado pelos professores e professoras, vai
disciplinando os corpos. Essa disciplina ja acontece desde 0s primeiros momentos da
experiéncia escolar dos alunos e alunas, fruto da coordenacgé&o de diversas séries no espaco
e horarios, da organizacdo dos alunos e alunas nessas séries e dos diversos trabalhos
necessarios a manutencao no cotidiano.

Por outro lado, a relacao do professor com a sala de aula, com cada série, se da na
permanéncia, nessa propria necessidade organizacional de separar as fases de
aprendizagem, de ensinar, ao longo dos anos, os mesmos ciclos de diferentes estudantes.
A funcéo de trabalho faz do professor conhecedor das idades e das geragdes que “passam”

pela escola em cada série/sala que atuam.

“Entdo, um sexto ano hoje né, o ano que vem ja vai ser um outro comportamento,
né. E isso é algo que é desafiador né? Para nés professores né. Que eu brinco né,
todo ano eu tenho, todo ano meu aluno ele tem 12 anos, mas eu tenho 37, 38, 39
(risos). Todo, como se aqueles 12 anos ali, todo ano. Mas eu n&o né, eu continuo.”
(DOCENTE 2)

As mudancas nos comportamentos ao passar da idade, relatadas pelos professores,
além de serem frutos das atividades biologicas, sdo fruto dos aprendizados e do cotidiano
escolar regrado e organizado. “O ponto em aprego € o ‘exercicio’, a técnica pela qual se
imp0e aos corpos tarefas ao mesmo tempo repetitivas e diferentes, mas sempre graduadas.
Dirigindo o comportamento para um estado terminal, o exercicio permite uma perpétua
caracterizacdo do individuo, seja em relacdo a esse termo, seja em relagcdo aos outros
individuos” (FOUCAULT, Pag. 157, 2014)

Quando perguntado se a idade era a razéo para a diferenca desses comportamentos,
o Docente 2 respondeu:

N&o, mas acho que pelo processo educativo. Como eu falei, as disciplinas dos
corpos nas carteiras. Entdo se o aluno ele levanta, o professor: “senta ai!”. E isso
vai... 0 entendimento dele do conteddo. Ele comeca a ver o conteddo como uma
coisa mais chata. Como coisas mais chatas, como obrigacdo. Fala: “poxa, ndo tem
mais a professora que senta comigo, canta, bate palma, levanta, pula.” E isso ja no
6°Ano jA ndo tem. Ensino Médio. E também quando o professor vem com um
movimento desse no Ensino Médio, 0 aluno também ja tem um olhar... olha s6 que
interessante: “olha, esse professor, né, ele acha que a gente ta no Fundamental?”.

Entédo tem essa leitura também inversa, porque ao longo da vida escolar dele isso foi
quebrado, né, isso foi rompido.

O papel da escola, enquanto instituicdo da sociedade capitalista, se materializa no

espaco que ocupa e organiza os corpos para a educacdo. Pensando nessas organizacoes,
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também analisadas por Foucault, os professores trouxeram algumas técnicas que

influenciam na organizacdo da aula e, assim, nos corpos ali presentes.

Eu acho que é muito pelo papel da escola. Qual o papel que a escola tem na
sociedade, mas ai pensando qual é a sua base epistémica né, porque se vocé for
pensar no papel da escola, de maneira tradicional, né, vocé vai ver que a escola, o
papel dela é formar para o trabalho. (DOCENTE 1)

O horério

“Nas escolas elementares, a divisdo do tempo se torna cada vez mais esmiucante; as
atividades sédo cercadas o mais possivel por ordens, a que se tem que responder
imediatamente.” (FOUCAULT, Pag. 147, 2014). As ordens do sinal, que sinaliza os horarios,
indicando o fim da atividade e o comeco da proxima, limitam temporalmente a aula de

Geografia.

“Entdo vocé tem |4 50 minutos, o menino sentado, né, bate o sinal, ele levanta e vai
Ia para o intervalo, ou na troca de aula.” (DOCENTE 2)

Os proprios corpos respondem a essas alteracdes nas dinamicas do espaco, 0S
momentos de “transicdo”. A elaboracdo temporal do ato vai entdo se desdobrar dentro

desse horério.

Vocé tem 50 minutos. Vocé, vocé se colocou metas, do que vocé vai ensinar, o que
vocé vai trabalhar. E ai, muitas vezes o espaco ta montado, s6 de vocé mudar o
espaco, se vocé for procurar outro espaco ja vai perder um tempo, que vocé vai fazer
0 que? Melhor aproveitar o espago como ta porque assim fica mais produtivo, sabe?
Entdo eu acho que sim, acho que ele condiciona muito a determinadas préticas, a
repeticdo de praticas. (DOCENTE 4)

Tinham uns que ja repetiam comigo, porque toda aula eu falava: “Eu espero que
vocés estejam bem, na medida do for possivel. Ta tudo certo? A gente vai comecar
nossa aula e a aula vai ser construida assim, assim, assado, e sabe?” Tipo... Entrar
na sala de qualquer jeito, tipo, sabe? Porque a sala, quando bate o sinal, a galera
esta a milhdo. (DOCENTE 5)

A relagéo professor-aluno

Os corpos em sala de aula produzem relagbes entre si. E essas relagées ndo sdo
ausentes de poder. Isso ndo significa que elas sdo mais fortes do que as forcas individuais
e coletivas, mas sim que as relacdes dentro da sala de aula séo relacdes politicas. A visao
gue os professores tém sobre as formas de relacionamento, os caminhos e posturas diante
dos alunos e alunas, influencia diretamente o corpo e os caminhos pedagdgicos.

Quando perguntados se professores e estudantes comunicam da mesma forma

corporalmente, Docente 1, 2 e 4 responderam:

Nem ferrando. N&o tem como. Porque o professor ele, por mais que vocé tente ali
ser 0o mais proximo possivel, ndo estabelecer hierarquia e tudo mais, vocé esti
estabelecendo porque a figura do professor € uma figura de poder, né? E vocé nao
pode também, por mais que vocé ndo concorde, vamos dizer, com essa abordagem,
vocé ndo pode esquecer isso, vocé ta formando. Entédo tudo que vocé faz dentro da
sala de aula é politico, inclusive a forma como vocé se porta. Entdo aquela ideia do:
t6 sentado ou t6 em pé importa. O aluno ndo tem essa opcdo. Ele ndo pode
escolher. Ele s pode ficar sentado durante horas, levantar quando bater o sinal.
(DOCENTE 1)

Isso tem muito a ver com o professor. Ou quando o aluno junto uma carteira com a
outra ali né? Entdo isso vai muito da experiéncia que o professor tem, dele, no
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ensino. Entdo a ideia do professor de ordem é tem que ta tudo certinho, as carteiras
dos alunos, prestando atencdo, como se fosse |4 nos anos 50, né? Porque as
préprias formacdes iniciais de professores né, ndo tratam esses assuntos né? Entdo
por exemplo, se tivesse uma disciplina, um curso dessa area, da geografia e o corpo
na sala de aula, talvez o... isso iria despertar algumas potencialidades nesses
alunos, de olhar essas situagfes. (DOCENTE 2)

Mas ainda assim eu acho que nessa disciplina dos corpos o professor, ele acaba
que, ele se disciplina mais. Porque, como a situacdo, como a relagdo de sala de
aula, ela é uma relacdo hierarquizada, entdo eu acho que a tendéncia é o professor
se ver como modelo né? Entdo ele se vé como modelo também no controle dos
corpos? Entéo o professor vai tentar evitar se destrambelhar, ele vai evitar gritar, ele
vai tentar gesticular, ele vai buscar um controle maior. (DOCENTE 4)

A relacdo professor-aluno é uma relagdo complexa e fundante da atividade escolar.
N&o cabe aqui investigar suas implicaces tedricas. Mas é necessario localizar tal relacéo
na escola. Cabe também reafirmar seu carater especifico, fruto do trabalho diario, da
construcao de vinculos e do “passar o tempo” da escola.

Por ser uma relacao da escola, que acontece na escola, ela é a relacao de onde se
desenvolve processos de ensino-aprendizagem. Sendo parte dessa instituicdo, essas
relacbes ndo estdo isentas de poderes que transcendem os corpos ali presentes, além de
relacdes especificas que cada ator social influencia, fora da sala de aula, até os limites da
escola.

Porém, as posturas corporais de alunos e professores sao diferentes, necessarias as
relacbes para a aprendizagem. Docente 1, Docente 2 e Docente 4 refletem sobre essas
diferentes formas de linguagens corporais com as quais professores e estudantes

comunicam:

Vocé pode fazer concessfes, mas ndo. A partir do momento, os alunos vao encarar
corporalmente a sala de aula de um jeito, professor de outro. Inclusive professor ndo
pode sentar em escola. Eu ja trabalhei em escola que eu ndo podia sentar. Eu nao
podia. Entdo por mais que eu quisesse estabelecer uma paridade corporal ali, falar:
“‘eu t6 sentado, vocé, ta sentada.” Sabe aula do César? Ah vamos conversar
sentada, aqui, para vocés, pa. Nao rola. Eu ndo podia. Entdo também & uma
vivéncia de lembrar que o professor é s6 essa coisa do amor do Chalita né?
Professor é uma profisséo e como isso eu sou cobrada enquanto profissional ao ndo
sentar, por exemplo. (DOCENTE 1)

N&o poder sentar, é o que é definido. Ja teve casos de a coordenadora passar pela
minha sala e eu estar sentada, até em cima da mesa mesmo, e eu ser chamada
atencao por isso. De falar assim: “vocé nao pode sentar, professor nao senta”. Entao
essa € uma escola também, ndo é o exemplo do mundo inteiro, mas nessa escola eu
nao posso sentar. (DDOCENTE 1)

Olha é uma pergunta, assim... Eu acredito que ndo, mas eu sei que as vezes, na
préatica, pode apresentar o contrario. Isso € uma relagéo, que falo que é dialética né,
entdo a gente ndo tem a intencdo, mas ta tdo no inconsciente né que as vezes
acaba expressando, né? (...)Entédo eu creio que ndo, mas eu sei que se eu falar isso
100% para vocé, nao t6 sendo fiel porque eu sei que na pratica isso ndo acontece
efetivamente, 100%. (DOCENTE 2).

Hm... Acho que o professor eu acho que ele vai ter gestos mais ensaiados né, o
professor ele tem, hm... ele ndo, ele dificiimente vai ter a espontaneidade que os
alunos tem. Mesmo os alunos podem néo estar totalmente, ha... porque a crianca vai
também se modelando pela instituicdo escolar, entdo o corpo entdo vai se
modelando: aprendendo a sentar, a ficar sentado, horas ali, ficando naquele
quadrado, enfim... tem toda uma disciplina dos corpos. (DOCENTE 4)

A relacdo professor-aluno passa também pelas caracteristicas institucionais da

escola. Isso porque a Geografia, enquanto disciplina, enquanto presenca da relacdo
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professor de Geografia — alunos, sé acontece a partir do 6°Ano. Isso ndo significa que a
Geografia ndo esteja presente nas séries anteriores e até nas disciplinas, mas a relacao
enquanto Ciéncia geogréfica comeca para estudantes na regido metropolitana de Sao Paulo
a partir dos 12 anos, até o fim do ciclo escolar completo (Ensino Médio).

As diferencas de comportamentos entre o 6°Ano e o Ensino Médio sdo resultado
também das préprias organizacfes escolares, do conhecimento, da manipulacdo dos

saberes/poderes para a atividade escolar.

Essas barreiras invisiveis, principalmente no ensino médio, onde fica mais nitido que
o professor ele é visto como alguém se estivesse la para punir, cobrar. Entédo até o
6° ano a relacao dele com corpo, né, a relacao dele com a aprendizagem, é o ludico,
€ o0 brincar. E quando ele chega no 6° né, e ai ele descobre que tem varios
professores, tem uma, um conjunto né, entdo ele vai meio que se distanciando do
professor. (DOCENTE 2).

Como eu falei, das séries iniciais até o ensino médio, essa relagdo do movimento ela
vai se perdendo. Né, se perde muito. Vocé vé pelas posturas, vocé falou da postura.
No Ensino Médio o aluno ja chega, as vezes, abaixa o boné dele, cruza os bragos,
tipo 6, ndo vem até aqui. Entdo no Fundamental 2 ainda tem ali até 6° ano, 7°, essa
relagédo do corpo muito mais proxima com o professor. (DOCENTE 2)

7

O autoritarismo das forcas disciplinares ndo € agente exclusivo das atividades
escolares. Os alunos sao orientados corporalmente fora da escola também. Os limites entre
o “fora” e o “dentro” na escola, pelos cotidianos de cada agente ali presente, sao

construidos conjuntamente nas atividades de ensino-aprendizagem.

Porque séo criados numa sociedade muito autoritaria, né, familiar e tudo mais, que
tem que obedecer isso, que tem que seguir aquilo. E na realidade é... uma coisa que
eu acho que a escola precisa romper, t4? E muitas escolas ainda sdo extremamente
conservadoras né? De querer que professor fique na sala de aula |14 paradinho com
os alunos e escrevendo na lousa e tudo mais. (DOCENTE 3)

Nas tensdes 0 corpo ele fica mais... vocé vé pelos gestos né? Entdo o corpo as
vezes numa discussao, tanto aluno/professor, né, nessa situacdo né, ou situacdes
em que o professor quer uma determinada atencdo da turma, e vocé tem esse
descompasso. Entdo o professor bate na lousa, né, ou bate na porta, na carteira.
Entdo essas sé8o as manifestacfes... do professor. Do aluno quando ele ndo se
sente ali. né na situac@o geralmente ou ele vira carteira, né, ele ele vira de costas
para o professor né? Entéo, ou ele fica sentado de lado, entdo sdo essas pequenas
expressdes, né que acaba virando muito violento né, no entendimento do professor.
Entdo como eu falei né, sentar no fundo né, entdo uma das coisas que o0 aluno
também, né... ndo sei se € uma forma de desafiar o professor né, de colocar a
carteira assim, de encostar a carteira na parede assim 4. Entdo... isso é um outro
fator que incomoda muito e é visto como também uma tensdo, né. As vezes o0s
alunos falam: até onde o professor vai? Entdo isso gera essa tensdo né? Vai
medindo. (DOCENTE 2)

Ainda sobre as disciplinas, as entrevistas extrapolaram os limites gerais da teoria de
Foucault. Isso porque elas trouxeram relagdes individuais dos professores com seus
préprios corpos e os corpos dos alunos, especificando 0 espaco geografico ao contexto das
escolas e ensinos com os quais trabalham.

Essas especificidades espaciais dialogam com as proprias visdes pedagogicas de
cada professor; seus estilos e formas de praticar a educacdo; suas experiéncias e
vivéncias. Importante entdo considerar que a disciplina dos corpos, muito mais do que os

professores terem essa forga, eles sdo efeitos das forcas corporais sobre todos que
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produzem a atividade educacional.
4.4 OS PROPRIOS CORPOS EM RELACAO

As entrevistas expressaram relagdes dos professores e professoras com seus
préprios corpos. Suas posturas e visdes sobre o impacto de seus corpos na sala de aula se
mostrou presente na propria relacdo com suas praticas, e, consequentemente, na relacao
com os alunos e alunas.

Nossas caracteristicas fisicas, constituintes e produtoras da nossa historia e relagédo
com o mundo, sdo evidéncia e pressuposto do trabalho docente. A identificacdo dos sujeitos
se da corporalmente em primeiro plano, tanto na relacdo dos outros como na relagdo com
ndés mesmos.

Docente 4, Docente 1 e Docente 5 expressaram o0 quanto que suas caracteristicas e
as relac6es com seus proprios corpos se tornaram reflexdo durante a pratica docente.

Docente 4, ao responder sobre as possiveis relacdes de poder expressadas pelos
corpos docentes, narra as mudancgas corporais que sentiu durante sua vida, relacionando-

as com posturas que teve nas aulas que ministrou.

“Eu vou te explicar uma coisa. Eu era uma pessoa muito, muito magra. Sei I3,
imagina uma aluna magérrima. Eu era ela. E assim eu fui até a idade adulta. Entéo,
eu passei a minha vida me sentindo muito fraca, me sentindo muito fraca. (...) E
quando eu comecei a engordar, diferentemente da maioria das mulheres, que ficam
desesperadas, eu comecei a ver prazer no meu corpo mais gordo. Entéo eu pegava
uma bainha assim, apertava: nossa, olha como gordura € uma coisa gostosa. Tem
uma consisténcia diferente. E eu falava isso para os meus alunos. Quando eu
comecei a engordar eu falava: “Gente, olha aqui que gordurinha gostosa”. Entdo eu
fiz apologia do corpo, do corpo que engorda, do corpo gordo digamos assim. Eu fiz
apologia disso no sentido da minha propria descoberta e, e, comecei a me sentir
forte. “Nossa eu sou forte, eu t6 pesada.” Ndo vai ser mais qualquer vento que vai
me derrubar, sabe assim. (...) E eu comecei a me sentir mais pesada, mais forte. E ai
dentro da sala de aula, isso pode ter acontecido, eu posso ter sentindo meu corpo
mais forte. Mas mais no sentido assim, de maternal, do que forte. No sentido assim
de ter, sabe, de ter um, sei la... Eu lembro de quando eu tinha 10 anos, minha mae
era magra que nem eu, quando eu tinha 10 anos eu tinha uma professora, ela era
meio gordinha, peituda... cara eu tinha muita vontade de deitar, assim naquele colo,
naquele colo sabe? E ndo, meus alunos néo ficam deitando no meu colo ébvio, mas
eu acho que, quando assim, maior do jeito assim, como eu me construi, um corpo
mais gordo, um corpo que também é mais maternal, né, que eu acho que isso mexe
assim, com a forma como eu me coloco na sala.”

Ja a Docente 1 refletiu sobre como suas caracteristicas fisicas fazem parte de certos

momentos da aula.

E os alunos leem a sua Geografia corporal também. E interessante. Eu sou uma
professora de 1 metro e 50, entdo meu corpo ali € uma grande comédia para eles.
Eles riem quando eu subo em alguma coisa para escrever na lousa né? Entdo isso
importa? Claro que importa! E a minha piada pronta, entendeu? (Docente 1)

Essa visdo sobre o proprio corpo aparece como postura de acolhimento para
Docente 4. “Eu acho que, de alguma forma eu, eu tento produzir acolhimento sabe? Eu
acho que nesse sentido que o meu corpo ele tenta produzir, ele tenta criar a situacdes de

acolhimento sabe?’
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A Docente 1, sobre a afetividade, afirma: “Eu abrago meus alunos. Eu sento do lado

deles. Eu vou tirar davidas na mesa um do outro. Junto em grupo. Né, entdo assim, eu

7

permito que sente em grupo, acho legal, importante.” Essa postura, € uma expressao
pedagodgica também, expressdo da forma da construgcdo da aula e da trajetéria que
expressa, na postura, a forma da relacéo.

O Docente 2 e a Docente 3 relataram sobre seus préprios movimentos na sala de
aula, e de como os alunos percebem eles. Essa identificacdo do corpo com a prépria aula
faz parte dos processos de ensino-aprendizagem e influenciam diretamente as formas de

aprendizagem dos proéprios estudantes.

Entdo de andar na sala também, eu tenho esse habito, né de andar. Entao as vezes,
ao invés de explicar ali na frente, eu td l4 atras explicando, né? Entdo eu falo
primeiro dia “ah gente, eu tenho hiperatividade, entdo vocés vao ver eu explicando
aqui e depois eu t6 la atras né?”. Entdo esse movimento. Até os alunos: “nossa
professor, cansa ficar te acompanhando (risos) nessa explicacdo porque vocé fica
andando na sala.”. (DOCENTE 2)

Engracado que com o passar do tempo passam a se expressar também. No inicio
né, de uma relacédo de ensino-aprendizagem, a gente... eu sou uma pessoa que fala
com as maos também né? Gesticulando muito, dando exemplo, apontando... Eu
sempre estou fazendo alguma coisa, eu sou uma pessoa que gesticula muito. E ndo
s6 com a mado mas também eu acho que com a expressédo. E ai ao longo dos anos,
eu vdrias turmas que eu ja pude acompanhar, depois eu olho para o aluno assim e,
caramba eu fazia isso eu, fago isso e tudo mais, entdo eu acho que existe... Existem,
né coisas que sdo proprias da cultura né, das pessoas, do local, e tudo mais.
(DOCENTE 3)

A Docente 5 expressou como sua estética também influencia nas visdes dos alunos e

alunas. Primeiro, deu o exemplo de como ela via sua propria professora, dizendo que:

(...) eu tinha uma professora na quinta série que o que me chamava atencédo nela,
professora de geografia, uma das pouquissimas professoras negras que eu tive,
chama Denise. Uma das coisas que chamavam a atencdo era o tamanho da unha
dela e que ela usava calcas de cintura alta assim. Eu ficava olhando assim, tipo:
“Nossa um dia eu quero ter a unha igual a dela; eu quero usar calca de cintura alta
igual a dela”.

Em seguida mostrou como que seu proprio corpo influencia nas escolhas e formas
de cuidado com os proprios corpos dos estudantes. “Ah professora, vocé usa o cabelo solto,
entdo também vou usar o cabelo solto; também vou comecgar a usar...” Tipo, esse
movimento assim, ele vai reverberando assim em varios corpos sabe? (Docente 5).

Ja a Docente 1 expressa como sua propria hiperatividade enquanto estudante
influencia na relacdo com a postura dos estudantes. “Entdo eu ndo consigo ficar parada; eu
fui uma aluna... é, hiperativa. Entdo para mim nédo vou fazer o aluno ser, sentado.” (Docente
1)

A relacdo com o proprio corpo dentro da dimenséo do trabalho também apareceu
como reflexo da pratica docente. Nao cabera alongar nas implicacGes fisicas e biologicas
desse trabalho no corpo. Mas devemos ressaltar que a quantidade de energia e suas
gualidades interferem diretamente no trabalho docente.

Tanto que, por exemplo, a minha carga é carga completa na escola. Quando eu
volto, eu td arregacada. Eu chego em casa eu deito e durmo uma hora e depois eu
vou conseguir almocar. Muitas vezes porque eu estou exausta; que vocé ta falando,
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td andando; t4 ali o tempo todo, 100%. 100% do tempo fazendo isso. Entdo cansa
fisicamente. Mas institucionalmente é mais isso. (Docente 1)

Ja a Docente 4, sobre essa dimensédo do desgaste fisico, elabora sobre sua trajetéria

ao longo dos anos.

“Assim trabalhei muito, dei muita aula, trabalhei. Cheguei a ter 5 empregos, trés
escolas mais duas editoras. Eu tive, assim, uma vida assim, de muito muito muito
trabalho, trabalho, trabalho, trabalho e eu mesma separei meu corpo e mente. Eu
mesma instrumentalizei meu corpo a servico... Sabe? Do capital. Vamos dizer assim:
eu me alienei do meu proprio e por ter me alienado do meu préprio corpo, eu pus o
corpo que ndo € o lugar de primazia, eu coloquei 0 corpo como instrumento ao
servico do meu cérebro, sabe? Do meu intelecto. E... eu acho que eu agi assim na
maior parte do tempo durante todo meu exercicio profissional e tudo mais.” (Docente
4)

O corpo e sua materialidade também afeta o ambiente escolar, as relacdes com o
espaco, com as outras salas de aula. Sobre a relacédo da sua pratica com as outras salas de
aula, Docente 1 discorre:

“Ah e tentar limitar o meu tom de voz, porque eu falo bastante alto. As vezes, em
escola pequena, vocé esta dando aula para duas turmas, mas vocé s6 td em uma.
Entéo tento ndo ser filha da **** com os outros professores. E assim, de eu falar

muito alto perto da porta, mas e ai sédo limitagcdes que eu me coloco, que nédo € da
escola, € meu. Ndo deixar, por exemplo, a lousa escrita para o outro apagar, essas

coisas. Mas ai é mais ‘broderagem’.

4.5 RELACOES DA SALA DE AULA COM A PANDEMIA

As entrevistas foram realizadas no més de junho de 2021, passados 1 ano e meio do
inicio da pandemia. Por isso que as falas permearam as relagbes de ensino-aprendizagem
gue mudaram radicalmente pelas orientacdes sanitérias.

As aulas se tornaram remotas. E com isso, varias outras configuracdes e limitacées
foram construidas. Primeiro, as aulas remotas sO se realizam por uma materialidade (a
necessidade de computador/celular com internet) que, na realidade brasileira, ndo é
acessivel para todos. Enquanto grande parte da rede privada de ensino em Sao Paulo
continuou com as aulas e, em muitos casos, com a mesma grade horaria, na rede publica a
maioria das aulas ou foi suspensa, ou teve uma alta taxa de evasao.

Passado essa contextualizagdo material, as mudancas para 0 ensino remoto
trouxeram outras formas de presenca na sala de aula. Quando olhamos para o corpo, a
proximidade fisica ndo se torna mais premissa da atividade cotidiana das aulas. As préprias
entrevistas aconteceram de forma remota por causa desse contexto. Os professores e
professoras se expressaram sobre as relacbes na pandemia tanto em perguntas diretas,

como indiretas.

Ai... 6 vou te falar. Esse impacto aqui é o pior deles (entrevistada fecha a camera
durante a entrevista). Que é a auséncia total do corpo e de todos os sentidos do
corpo. Vocé ndo ouve, que o aluno nao fala. J4 conversei varias vezes, eu converso
com os alunos, eu sou proxima deles, e eles me falam: “6 professora, eu tive
vergonha de abrir o microfone, que quando eu abro, sé eu t6 falando.”. Quando a



45

gente faz um comentério na sala de aula é diferente, porque as vezes s6 vocé
escuta, mais uns 2, 3 escuta. Agora quando é aqui, até para um comentario eu
tenho que me expor entédo, ndo fago.” E isso cara eu ouvi em turma do Fund. Il e em
turma do Médio. Entdo assim néo é... € muito dificil manter esse papel sem o corpo
do aluno, porque nao é so6 o corpo entendeu, é a figura dele. (Docente 1)

(...) Eles sdo abertamente: eu sinto falta. E eu também sinto. Eu senti falta... o
professor ndo ter a cara de divida, é a pior coisa que existe no mundo. Porque € um
icone e vocé... agora eu t6 falando aqui; eu ndo t6 te vendo? (...) Se eu t6 falando
uma coisa que ta mais abstrata, eu vejo sua cara assim, tipo, assim: caguei na
pergunta. Tipo assim, é importante, s6 que € uma troca né, que muitas vezes no
ensino remoto, ndo propicia. (Docente 1)

E na sala de aula, por mais que vocé seja professor mais ali cartesiano, né, vocé tem
um momento que vocé para, conversa com um aluno, o aluno pede para beber
agua... E um movimento de vocé trocar de uma sala para outra né? Do aluno né, ir
para o intervalo né, entdo vocé tem aquela movimentacédo, né? (Docente 2).

O corpo, enquanto comunicador, enquanto expressao de posturas e reativo ao
espaco em que esta, é elemento de trabalho do professor. “O que a gente ta vivendo agora
€ uma experiéncia, pandémica, mas nao € sala de aula e nem educacdo, nem aqui nem
na... Entendeu? N&o é. Ndo sei como definir, ai fica papel para nos estudarmos ai.”
(Docente 1) Ao transpor 0 ensino para o remoto mais barreiras sdo postas entre as
relacdes, desde a identificacdo da presenca por uma foto 3x4, comum nos aplicativos e
programas de videochamadas, a possibilidade de fechar o microfone.

O corpo ndo se ausenta nessas novas configuracdes virtuais. Ele esta presente,
porém, com outras posturas, outras possibilidades, e, no geral, numa maior imobilidade

devido a relagédo com as tecnologias.

“Acho que tanto para o aluno e para o professor. Acho que essa questao do corpo,
entdo tem dias que eu fico trés aulas seguidas aqui sentado, né as vezes nem da
tempo para ir no banheiro, entdo eu estou aqui sentado na cadeira, na frente do
computador e seu corpo ta parado. Vocé so ta apertando o dedo, passando um slide,
um video.” (Docente 2)

4.6PRODUCAO DA ESCALA CORPORAL NAS AULAS DE GEOGRAFIA

O corpo, como explorado no capitulo anterior, constroi um nivel escalar. A construgao
social do espaco da sala de aula se da a partir do corpo. Pela corporeidade as relacfes se
tornam possiveis. E essas relacdes, cheias de complexidades, se constroem num processo
diario, referenciando o espaco com as memorias, experiéncias, formas de se portar,
permissdes e exclusoes.

Ao trazer as reflexdes dos professores e professoras aqui, intentou-se entender as
formas como os professores lidam com essas relacbes, que sado também os proprios
espacos. As acdes politicas do espaco nessa pesquisa tiveram pela voz dos docentes suas
expressoes.

A forma de lidar com o espago escolar, sua propria construgdo, € uma agdo que
concerne o ensino de Geografia ao construir sentidos coletivos aos espacos da escola. E os
sentidos, muito mais que orientacbes das etapas e organizacbes dos corpos e do

conhecimento, sdo também as formas de se estar presente, de se relacionar. Reafirmamos
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agui entdo os fatores contextuais, que, em cada escola, se apresenta de uma forma

diferente.

“No minimo, diferentes sociedades produzem diferentes tipos de escalas geograficas
para conter e propiciar formas particulares de interacdo social. (Smith, 1995: 60—61
apud Marston, 2000, p231)

Poderiamos dizer que, além da sociedade, a propria sala de aula constréi diferentes
niveis escalares que contém as interagdes sociais? A diferenciacédo entre cada sala de aula
acontece dentro dos limites daquilo que delimitamos como sala de aula, pela interacéo entre
diferentes sujeitos, trajetorias e experiéncias dos agentes sociais, como aponta o Docente
3: “E ai por exemplo dependendo da dindmica que é realizada em sala de aula ele vai
precisar se movimentar, entendeu?”. Essa re-orientacdo do corpo dentro da sala de aula
implica em outras formas de organizar o contetudo.

A prética de sentar em circulo € uma que, embora ndo saia dos limites da sala de
aula, a reconfigura espacialmente ao colocar os alunos frente a frente com todos. Essa

forma de organizacgao foi relatada pela Docente 3.

Eu, se eu escolhi lidar com seres humanos, é, eu escolhi... Ah, e ai tA uma coisa em
relacdo ao corpo. Eu escolhi olhar para as pessoas. E... e isso representa muito para
mim do outro, né, do outro, do ser humano. Entdo eu acho que essa relacéo,
professor-aluno, fica muito melhor quando vocés estdo de frente, né. Entdo o olhar
conectado, o acompanhamento dos movimentos, isso tudo mais, € muito melhor
quando vocé t4 em circulo. A questdo do nuca a nunca na sala de aula, um
sentadinho atras do outro, ela me dar a impressdo assim que tudo é muito
fragmentado, muito separado e o circulo ele conecta. Coloca todos ali no mesmo
pensamento, né, na mesma ideia, olhando de frente. (Docente 3).

Outra fala que diz sobre as praticas que reorientam o corpo dentro da sala de aula
vem da Docente 4, Docente 1 e Docente 5, onde a organizacédo para o trabalho em grupo

reconfigura espacialmente os corpos.

“(...) vamos trabalhar em grupo né. Muitas vezes vamos trabalhar, vamos fazer um
trabalho, sentem no chdo, podem sentar no chdo para essa liberdade para se
organizar. (Docente 4)”

“Quando eu uso o espago da sala? Quando eu tenho que trabalhar em grupo.
Porque dai eu sou obrigada a juntar as cadeiras, ou se ndo couber todo mundo nas
carteiras eu afasto as carteiras e eles ficam em grupos, ja trabalhei bastante assim,
no chdo.” (Docente 1)

‘A roda de conversa. ‘Hoje é vocés que vao dar aula, eu que vou assistir.
Movimentar esses corpos dentro desse tabuleiro, essas pecas dentro desse tabuleiro né?”
(Docente 5) O quanto que essa reconfiguracdo das pecas altera as fun¢cdes de cada uma?
Qual a influéncia do espaco na orientacao corporal?

As falas dos professores e professoras relacionaram as escalas quando exploraram
os lugares do corpo dentro da sala de aula, e, também fora dela. Buscaram-se as praticas
docentes que levaram os corpos discentes para fora da sala de aula, questionando o papel
de tais préticas e suas influéncias para o aprendizado; as resisténcias e/ou incentivos de
outros docentes e direcdo; o papel dessas praticas para o ensino dos contetdos

geograficos.



47

A Docente 3 enxerga a sala de aula como limitante. Como relatado, sua pratica

envolve diversas saidas da sala, explorando outros ambientes da escola.

“Se eu for dar uma aula sobre paisagem, eu com certeza sou privilegiada, porque
trabalho numa escola que tem espaco. (...) Entdo eu gosto muito de colocar para
fora da sala de aula porque a Geografia, eu acho que muita coisa comeca com a
paisagem e com a critica, principalmente do seu entorno e como que eu vou trazer
isso para eles se eu estou ali fechada.” (Docente 3).

Ela relatou j& ter usado diversos espacos como ‘o refeitério, o patio, sala de jogos,
barranco, quadra, tudo”. Para a Docente 5, a exploracdo destes outros espacos intra e
extraescolares é fundamental no processo de ressignificacdo dos conhecimentos também a

partir do corpo:

“Mas eu acho que a gente ganha muito quando a gente consegue ter essas
mobilidades né? Dentro da sala de aula, dentro da escola. E ndo s6 mobilidade de
pensar tipo, o corpo ali tipo a carteira saindo do lugar, esse menino fazendo
movimento diferente, tendo mais autonomia, mas também pensando que o0s
movimentos que acontecem também em relacdo aos conhecimentos que sé&o
passados né? Conhecimentos que sao construidos.” (Docente 5)

Ja a Docente 1 também falou sobre sair da sala de aula para o ensino e reflexdes
sobre paisagem. “Entdo eu uso muito, por exemplo, a ideia de paisagem. Levo o 6°Ano |4
para olhar a rua, sabe assim.”. Ela também relatou sobre como mobiliza os corpos na

quadra, trabalhando ideias e conceitos sobre espaco.

“Eu gosto quando eu falo sobre espaco, por exemplo, a didatica que eu uso é a
seguinte: eu boto eles na quadra. Ai aquela coisa: um a um de distancia, um
bracinho de distancia, e tal. Beleza. Todo mundo t4 no espaco, td. Vamo ver se a
sua acédo individual interfere no espaco. Ai eu empurro um. E ai, empurra todo
mundo.” (Docente 1)

A partir destas consideracdes, mais algumas questdes surgiram: quais reacodes
institucionais, dos alunos e dos outros agentes da escola foram relatadas pelos professores
e professoras? Quais influéncias tem esses movimentos de saida de sala de aula para os
espacos escolares? Em nossa perspectiva, tratam-se de movimentos politicos que afetam
diversas esferas, escalas. Além de afetar o corpo, pela necessidade de movimento e formas
de se portar nesses espacos, afetam a escala da escola num nivel maior, ao exigir
organizacbes de outros agentes da escola. Os professores e professoras, nessas re-

organizacoes relatadas, produzem o espaco escolar ressignificando-o.

Escala é uma meétrica produzida socialmente que diferencia o espacgo; ndo é o
espaco em si. Porém, ‘escala geografica’ ndo é simplesmente um ‘sistema ordenado
hierarquicamente’ sobreposto a espagos a priori, embora essa mesma ordem pode
ser fluida. Mais propriamente a producéo da escala é integral a producéo do espaco,
até os niveis mais elementares. (MARSTON AND SMITH, 2001, p.615 e 616).

Ora, se as escalas ndo sao necessariamente fixas aos espacos, sendo suas proprias
ordem hierarquicas fluidas, concomitantes, a andlise a partir do corpo fornece outras
perspectivas para se pensar essas outras escalas. A escala corporal € considerada entéo
“(...) ‘como um fator na construgcéo e dindmicas de totalidades geograficas — ao invés de ser

encarada apenas como produto das relagbes espaciais’.” (HOWWIT, 1998, p.56, apud
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MARSTON, 2000, p. 220*°

A utilizacdo do espaco da escola, mais do que a organizagédo da aula em 4 paredes,
exige uma organizacado de outros agentes da escola. A aula fora da sala de aula deve
pensar nos outros usos desses espacos, Nos outros agentes responsaveis da escola. Essa
comunicacao passa, primeiramente, pela prépria possibilidade organizacional e pedagdgica.

Entdo é isso. Eu acho que ela limita muito, mas... A gente pode romper com isso,
mas vocé pode, ja que é essa limitacdo... porque tem escola Luca que tem diretor
que ndo deixa sair, entdo como eu vou romper imaginariamente com esse espago
sala de aula? O que eu posso fazer sendo criativa, construindo uma aula que pode
romper. Imaginariamente com essas paredes, com esse espac¢o aqui tdo limitado.
(DOCENTE 5)

Liberdade. Muita liberdade para fazer isso. Eles sabem o que eu fago, ja conhecem
meu jeito de dar aula, entdo eles, ninguém estranha. Eu sé aviso, porque se eles
precisarem avisar alguém eles ja sabem onde eu estou. Mas ai eu aviso, falo que
estou indo, e meus alunos também estdo acostumados né? A pegar suas coisas e
trabalhar fora da sala de aula, biblioteca, sala de informatica, qualquer lugar é sala
de aula para mim. (DOCENTE 3).

E esse movimento no corpo implica também na prépria Geografia, no seu ensino.

Olha o corpo ocupa lugar no espac¢o. Eu, como um ser social, 0 meu corpo expressa
a minha convivéncia. (...), porque é através desse, dessa parte material que eu
ocupo meu lugar no espaco e que eu represento alguma coisa enquanto individuo ali
na sociedade, que tem todas as suas caracteristicas (...) (Docente 3)

A gente tem a relacdo com o préprio espago. Entdo a primeira dimensdo né, antes
de falar do lugar, né, que a gente fala: “o lugar, o bairro, a cidade”, € o corpo, a
geografia do corpo. Entéo as nocdes de espacialidade, a primeira no¢éo que a gente
tem do lugar é mediado pelo corpo né? Que é a, a gente pode até falar numa
alfabetizacdo corporal e motricia né? Que tem a ver com 0s movimentos né?
(Docente 2)

Eu acho que os corpos sao diferentes. E outra, a gente tem a geografia do corpo né,
e eu gosto muito, as primeiras aulas do ano eu sempre trato com os alunos: qual a
sua geografia? Porque eu falo para eles: “ah, é a terra. Geo é terra e grafia sédo as
marcas, né. Entdo essa marca de machucado ndo tem uma histéria? O seu lugar
também ndo tem uma histéria? (Docente 1)

Se a gente ta falando de realidade quando a gente considera a geografia, se a gente
esta considerando a realidade, porque é isso a geografia precisa fazer sentido para
os alunos e para as alunas. E ai é s6 pensar nos meus alunos e nas minhas alunas.
Como que é? Como que € a relagdo do corpo deles que o espaco geografico? Como
que é o ir e vir desses meninos e meninas? Como que eles se comportam? Quais
séo as coisas que eles enfrentam, as barreiras que eles enfrentam? (Docente 5)

As geografias expressas pelos estudantes e docentes encontram na sala de aula a
proximidade fisica, as linguagens corporais, as histérias de cada um. Os movimentos, as
proprias geografias dessas pessoas, entram todos os dias no ensino-aprendizagem,
tensionando limites entre o dentro e fora, entre o papel de aluno e professor.

A Docente 5, como exemplo, expressa essas geografias que também fazem parte da

relacdo de ensino-aprendizagem.

“Ah, vocé mora aonde?”. Entado, “Ah eu moro no centro; eu moro ali; eu moro em
Pirituba; eu moro no Eliza Maria; eu moro no Campo Limpo, eu moro no Jardim
Angela. Que horas vocé acorda?” Tinha aluno que acordava 4 horas da manha
entendeu? Para pegar busdo e chegar até escola. E ai era importante a gente olhar
os diferentes trajetos que atravessavam esses meninos e meninas né, 0S Corpos
deles e delas. Porque eu falava “E vocé mora aqui do lado da escola?” Tinha uma
aluna que ela morava do outro lado da calgada, no prédio, ela s6 atravessava a faixa

10 “(...) as a factor in the construction and dynamics of geographical totalities — rather than simply as a product of geographical
relations.” (HOWWIT, 1998, p.56, apud MARSTON, 2000, p. 220)
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de pedestres... “Que horas vocé acorda?”. (...) Por qué que a Clarice ndo vem de
metr6? Por qué que a Clarice vinha de 6nibus, que ela tinha que pegar uma lotagdo
até um terminal, e do terminal pegar um outro 6nibus até a escola? Entdo varias
discussodes elas sdo formadas a partir de um ponto inicial, um ponto de partida que é
o corpo do meu aluno e da minha aluna.

As entrevistas também expressaram praticas dos professores e professoras que
mobilizaram o corpo dentro do Ensino Geografico, através de alguns contetdos e conceitos.
Questbes de orientacdo/lateralidade (Docente 3 e Docente 2), coordenadas geograficas
(Docente 3), latitude e longitude (Docente 3), danca — estudos sobre o espaco geografico
(Docente 3 — “Entdo até festa junina vira geografia na escola ta? Entao tem tudo isso.”),
danca — rosa dos ventos (Docente 2), densidade demografica (Docente 3), sexualidade
(Docente 4), demografia (Docente 4), territorio (Docente 2), paisagem (Docente 1 e Docente
3), espaco (Docente 1), mobilidade e infraestrutura da cidade (Docente 5), violéncia policial
(Docente 5) e questbes de moradia (Docente 5).

A relacdo da postura corporal dentro da sala de aula reflete diretamente nos
conteudos ensinados dentro da cartografia, da orientacao/lateralidade.

Eu trabalhei cartografia, eu acho que cartografia entra muito nesse sentido do corpo.
Vocé explicar espacialidade, até mesmo um aluno, devido essa disciplina dos
corpos, né, ali que ele tem que ficar sentado seis aulas, né, entdo ele perde um
pouco esse referencial, do que é esquerda, direita né? (Docente 2)

Uma possibilidade relatada também pelo Docente 2 é o ensino da cartografia nas

suas relacdes de proporcéo.

Entdo vocé pode deitar o adolescente, a crianga, principalmente no 6° ano. E ai vocé
vai estipulando né, a como reduzir aquele desenho dele em vérias partes né? Entédo
ou com giz no ch&o, dependendo da possibilidade, seria um caminho em que ele
estabeleceria o corpo dele né, com a folha de papel e a relagcdo de razdo e
proporc¢éo ali. Seria também um caminho viavel. (...) que acaba sendo muito abstrato
para o aluno de um sexto ano que ele € mais concreto, ele é mais do pegar, né
entao por isso que o corpo ali se torna muito potente né? (Docente 2)

Essa mesma dinamica foi tratada por Docente 1 no ensino de escala.

“As vezes eu tenho que juntar dois crafts. Boto no chdo. Ai eu sempre tenho um
voluntario nas aulas, principalmente, é que eu to falando no Fund, ta porque no
médio eles ja acham isso um saco. Ndo querem nem olhar para sua cara. Entdo o
Médio ndo. To falando do Fund Il, no 6°Ano. Pego meu craft |a, afasto as cadeiras e
falo assim: “vamos fazer uma escala.”. Entdo o que que é escala? A gente vé o
conceito. Beleza. Ai falo para eles anotar o conceito, ndo sei o que. Agora vamos
colocar na pratica, ai pego o menino e deito no craft. Ai eu falo: “6, agora um colega
vai te desenhar.” Ai desenha o menino la deitado no craft. Ai fica aquele bonecéo
horroroso desenhado. Ai a gente falou assim. Como é que a gente vai fazer agora
para fazer com que esse menino, desse tamanho, em escala real, caber num papel?
Porque a gente vai ter que desenhar ele numa folha sulfite. Como é que a gente vai
fazer? E eles ficam tipo: “meu deus, a gente vai recortar!”. Mas n&o pode recortar.
“Vai nao sei qué”. Nao pode. Dai a gente comega dobrar o papel até ficar no
tamanho de um A4.”

Em outro exemplo, a Docente 1 mostra como as proprias relacbes escalares

constituem o conhecimento dentro das representacdes espaciais.

Entéo vou falar para eles, 6 “Vocé € um ponto.” Agora eu t6 nessa fase com eles;
eles vao... o trabalho deles é fazer um mapa do lugar onde eles moram e colocar la
no Google Earth. Entdo criei o MyMaps, com o Google Earth e eles véo 14 e
adicionam da casa deles. Por que? Porque ali é do seu lugar com o global. (...)
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“Entdo professora, eu sou um ponto?” Né, eu fiquei “vocé é um ponto. Todo mundo
aqui € um ponto.” Eu acho que é isso, dessa provocagao, assim, que eu nao tinha
esperado.

Ainda sobre o ensino dos conteudos de escala, a Docente 3 reforgca o corpo como

referencial para se pensar as distancias.

O lugar para o corpo. Entéo, corpo pode ser parametro. Que pode ser uma ser uma
referéncia na questdo de escala. E... pode ser uma referéncia: passos também né?
Quantos passos, dedos, quanto... Isso dai € sim, com certeza. (Docente 3)

Esse encontro do ensino de escala com a propria pesquisa da producéo escalar nos
fazem estabelecer alguns limites e reafirmar algumas posi¢des. O ensino da escala pode se
dar de muitas formas, mas néo vai deixar de contribuir para a prépria construcdo das
nocdes escalares. As proprias reflexdes sobre as escalas que perpassam os agentes dentro
da sala de aula refazem as relacdes em cada nivel escalar.

As poténcias ao mobilizar esses conteudos com o corpo se traduzem em formas
diferentes pelos quais alunos e alunas podem apreender e refletir sobre fendmenos
geograficos.

(...) um jovem que esta estudando nesse caso como eu disse para vocé, densidade
demografica, para ele é muito abstrato eu falar em milh&es, bilhdes, e tudo mais.
Mas sdo milhdes e bilhbes de pessoas como vocé. Entdo se vocé trabalhar, se for
trabalhar nesse caso, eu acho que o corpo pode sim representar algo que ele tem
como elaborar, fazer, elaborar a partir disso. O que que o corpo dele representa para
ele, nesse sentido. (Docente 1)

Aqui voltamos a discussdo sobre a aparente dualidade corpo e mente. Como no
exemplo citado pela Docente 1, o corpo em trabalho de aula mobiliza os conteddos mais
“abstratos” de uma forma mais “palpavel’. Essa forma ndo torna o conhecimento menos
abstrato, apenas se constréi por outros caminhos, por outras orientacdes corporais. J4 a
Docente 5 reforca essa perspectiva depois de compartilhar experiéncias com o uso do

corpo na sala de aula.

Entdo eu acho que é importantissimo se apropriar disso sabe? Para a gente
entender, tipo, essa questdao de quanto o corpo € importante para a geografia de
forma mais palpéavel, para os meus alunos entenderem isso de forma mais palpavel.
(Docente 5)

O jogar, o ladico, apareceu como uma dessas formas de mobilizar o corpo para o
ensino Geografico. O Docente 2 relatou o uso da “queimada” para refletir sobre territorio e o
jogo de vivo-morto para o ensino dos hemisférios e suas relagdes.

O dancar também foi explorado pelo Docente 2 para o trabalho com Rosa dos
Ventos. Para isso, ele explica usar como base o Pump, aquele aparelho em que é preciso
dancar no ritmo da musica colocando o pé sobre cada simbolo, caracteristicos de

Fliperamas.

Entéo vocé pode colocar uma musica qualquer, né se falar norte-sul, entdo onde que
a criangada vai ali, desenvolvendo nédo sé o contetdo mas também conhecendo o
corpo, né? (Docente 2)

Nas aulas de geopolitica, por exemplo, isso pode ser um nono, um terceiro ano, a
partir de queimadas né, essa relacdo de territério e poder, € também uma outra
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relacdo também muito importante, que eu vejo. (Docente 2).

Quais embates sédo produzidos? Quais contradicbes aparecem na sala de aula? O
embate entre as necessidades institucionais, as normativas, tem terreno na producdo do
espaco da sala de aula. Nas atividades de ensino-aprendizagem o cotidiano escolar
constréi relagcdes dos alunos e professores com o proprio espaco e entre eles proprios.
Essa disputa estabelece também os proprios limites do espaco da sala de aula, o que
significa entrar em cada sala de aula. Por que podemos sentir diferentemente para cada
sala que entramos?

Sobre o contexto da escola, a Docente 5 citou seu trabalho sobre violéncia policial,
ancorado nas experiéncias dos alunos na regido central da cidade. O ensino da historia
negra no Brasil, além de contetudo obrigatério nas escolas do através da Lei 10.639/03,
pode abordar as formas de racismo, que se materializam e diferenciam pelos espacgos

desiguais da cidade.

Entdo pensar a violéncia policial: “Poxa a gente ta no centro da cidade”. Mas eu ja
tinha relatos de meninos do quanto eles ja sofreram enquadros pesadissimos, sabe,
por serem meninos que sdo meninos pardos e pretos, por estarem dando um rolé de
bicicleta ou estarem na praca Roosevelt de boa trocando ideia e mesmo eles
estando tipo, passando por um processo de violéncia, eu alertava eles: “Vocés ainda
séo privilegiados, porque no centro da cidade vocés vao ser tratados de um jeito. Se
vocé estivesse na periferia seria de outro.” E ai isso abria precedentes para gente
discutir violéncia policial; genocidio da populagédo jovem negra periférica no Brasil;
falar de Maes de Maio que € um movimento de mulheres organizadas a anos falando
sobre a questdo de corpos né? De meninos e meninas que foram vitimas da
violéncia policial do estado e nado teve nenhum tipo de julgamento, nenhum tipo de
justica em relacdo a isso. Isso abria caminho para a gente falar: “Vamos fazer isso
durante a semana da Consciéncia Negra? Vamos discutir isso durante a semana da
Consciéncia Negra?

Essa mesma docente pensou o préprio contexto do bairro onde esta a escola para
elaborar reflexdes sobre a situacdo de moradia na cidade. Trabalhando o mesmo texto
utiizado no capitulo 2, O Veiculo dos Sem Tetos, de Neil Smith, os corpos foram

mobilizados para se questionar a construcao da cidade e da propria sala de aula.

“Eu trabalhei com os meus alunos, 9° ano, ano passado. (...) E ai eu fui e montei
uma aula e tal, fiz essa junc@o né. E ai a gente foi falar, tipo qual é, como, quem séo
essas pessoas? Como que elas transitam pela cidade? Qual o olhar que as pessoas
tém para essas esses corpos? O quanto € um olhar de invisibilidade? O quanto o
carrinho permite com que ele se desloque? Como que eles tenham uma casa, um
objeto.... Num posso nem chamar de casa, um lugar para falar que é seu, que
protege, que abriga minimamente, sabe? O quanto isso permite um deslocamento?
O quanto permite usar esse carrinho, usar o territdrio, 0 espaco urbano de outra
forma. (...) E a gente foi construindo a aula nesse sentido. Por qué? Porque nés
estamos num territério que € um territério que o nimero de pessoas em situagao de
rua, o nimero de pessoas coletando materiais reciclaveis com seus carrinhos é
muito absurdo. Entdo como néo discutir a presenca desses corpos nesse territorio,
nessa territorialidade central?

4.7 O CORPO EM RELAGAO A POSTURA PEDAGOGICA
Caminhando para as consideragdes finais, as entrevistas mostraram como todas

essas areas por onde o corpo passa durante o periodo das aulas de geografia significa e
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faz parte das relacdes que sdo construidas ali dentro. As perspectivas dos professores e
professoras reafirmam suas posturas pedagogicas, as formas como pensam o que €
educacao e qual devem ser os caminhos para ensino de geografia.

Essas consideracdes, além de serem referenciadas nos préprios contextos dos
professores e professoras, especificam cada sala de aula, a relacdo com a turma e a

relacdo com cada estudante.

A gente vai, e ai, se sai desse limite a gente vai conversando para entender o que &
bom para as duas partes né? Tipo hoje a minha aluna tava sentada na carteira. E ai
a coordenadora entrou na sala e PUM ela saiu rapidinho e sentou na carteira.. Ai eu
ndo falei nada quando ela sentou na carteira. E ai quando a coordenadora saiu eu
virei para ela: “Vocé foi rapida hein? Agora vocé pode voltar.” Nossa acordo é vocé
senta na carteira, entendeu, quando nao ta4 ninguém de fora vendo. Na verdade a
gente nunca falou sobre isso, mas 0s nossos acordos na sala de aula eram mais ou
menos esses. “Vocés sabem que o pessoal da diregcdo nao curte muito, tanana,
entao tipo da uma segurada” (Docente 5)

E é pelo contrario assim. Parece que vocé, vocé limita tanto eles e elas na sala de
aula, naquele cubiculo, naquele quadrado, que quando eles saem elas saem, parece
que “Nossa gente eu vou aproveitar essa liberdade mas vou aproveitar com
responsabilidade.” Mas tudo isso porque antes teve uma relacéo dialégica; tudo isso
porque a gente conversou (...) (Docente 5)

“Porque é muito louco a gente acha que a aula sé acontece ali né? A aula so ta
limitada a esse espac¢o da sala de aula, e ai meu, essa cidade tem muita coisa que
da para ser ensinada, d& para ir. E eu t6 no centro ainda, tem muita coisa sabe?
Entdo é isso. Eu acho que ela limita muito, mas... A gente pode romper com isso,
mas vocé pode, ja que é essa limitagdo...” (Docente 5)

Esse capitulo apresentou, a partir das entrevistas com os docentes sobre suas
praticas, cotidianos e histoérias, formas e representacfes sobre dimensdes que perpassam o
corpo dentro da sala de aula. Essas dimensdes estdo em relacdo, sendo separadas aqui
para concluir as verificagdes sobre esse estudo de caso.

A primeira dimensdao é a auséncia de debates sobre o corpo em processos de
formacdo inicial e continuada vivenciada pelos docentes. Embora ausente
institucionalmente, reflexdes sobre o corpo referenciam a pratica docente.

As reflexbes sdo sobre as préprias presencas, posturas e acgdes pelos corpos, dos
professores, professoras, alunos e alunas, que reagem as ordens disciplinares da escola
fundada no vigiar e punir. O palco dessa disputa, o chdo da escola, da sala de aula, coloca
0s corpos em dialogos.

O corpo docente nesse espaco se apresenta como elemento de mediacao didatico-
pedagdgica apenas pela sua presenca. A diferenciacdo entre papéis de alunos(as) e
professores(as) passa também por essa “colocagao” corporal, contribuindo para a
construcdo das préprias relacdes entre os agentes e o espaco de cada escola.

Assim, como espaco politico, a sala de aula intercala a construcéo das relagdes com
as construcdes dos conhecimentos, entre eles, os geogréficos. Nas entrevistas o corpo
apareceu também nas mediagfes nas aulas de Geografia, mobilizando-o para o trabalho de
conceitos e conteudos dessa disciplina.

Ao abrir caminhos para movimentos corporais mobilizados e em reflexdes,
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trabalhamos a dimensédo de como os corpos apropriam-se dos espacos, produzindo escalas
geograficas dos proprios sujeitos envolvidos, do corpo, a escola, passando pelo bairro, indo
pela cidade até o mundo.



54

5. CONSIDERACOES FINAIS

Caminhando para as Uultimas consideracbes sobre a pesquisa que aqui se
apresentou, é necessario agora avaliar se as perguntas que motivaram as entrevistas, 0s
dialogos entre os autores e o estudo geogréfico foram exploradas satisfatoriamente. Assim,
poderemos apontar as lacunas e possiveis aprofundamentos referentes as dimensdes e
formas de abordar o corpo dentro da sala de aula. E o fim do comego.

Como tema geral foi abordado, junto aos professores, professoras, escritores e
escritoras citados, perspectivas que pensam o0s corpos dentro da sala de aula. Para situar
esses corpos foi preciso dialogar com o contexto de formacgdo histérica e geogréfica do
modo de producéo capitalista e suas influéncias sobre as formas de poder e saber que
moldaram e moldam os objetivos das escolas dentro dos Estados Nacionais.

As perguntas tentaram verificar mecanismos, forcas e formas do vigiar e punir dentro
da sala de aula e das expressdes dos professores e professoras. As respostas
evidenciaram dimensdes outras, reafirmando, contrariando e dialogando com as forcas
hegemonicas.

O corpo do professor / professora se porta na sala de aula como elemento de
mediacao didatico-pedagogica, ou seja, um corpo que também ensina apenas pela sua
presenca. Assim, as caracteristicas fisicas dos professores fazem parte das relacdes de
ensino-aprendizagem. Caberia, para cada um desses recortes, aprofundamentos que
explorem como os conteudos reforcam essas segregacdes corporais dentro das relacdes de
producdo. Estudos desse tipo podem assim ser importantes pontes para a superacao de
estruturas e hierarquias hegemdnicas que legitimam a inferiorizagcdo de corpos negros, de
mulheres e de pessoas LGBTQIA+. Se a construgcédo da sociedade passa pela construcao
do cotidiano escolar, os corpos ali presentes devem ser valorizados dentro das proprias

construcdes de saberes. Como aponta a Docente 5,

Ai eu ndo lembro o nome do texto agora, mas ele vai falar justamente sobre o que eu
sou, vai dizer o que eu ensino; e 0 que eu ensino vai dizer o que eu sou. Entdo o
guanto a pessoalidade ela atravessa o trabalho docente. E ai isso Luca ta em tudo.
Ta no meu cabelo, ta no jeito que eu me visto, t4 no ténis que eu uso, ta no jeito que
eu falo sabe? Tipo, tudo, exatamente tudo (...) Porque existe uma hierarquia. Se
vocé for discutir colonialidade é isso. Existe uma hierarquia e quando a gente
considera esses corpos que nao estdo no topo, na sala de aula, é contribuir para
uma sociedade melhor. E claro que ndo é agora, mas € contribuir para uma
transformacédo social. E eu acho que a sala de aula é um espaco de transformacgéo
social extremamente potente. E eu preciso me apropriar disso. E ndo tem como nao
falar de corpo. (Docente 5)
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A parte final do capitulo anterior tangenciou dimensdes de forcas histdricas das

instituicdes que excluiram e segregaram corpos de acordo com suas caracteristicas. Cabe

colocar aqui entdo algumas expressdes dos docentes que pensaram sobre essas

discriminagbes sobre seus corpos.

A Docente 5, negra, expressou como sua cor atravessa suas e suas relacées dentro

da escola.

E as pessoas as vezes nao consideram que tipo a discussdo da questdo racial, a
discussao da questéo racial ela atravessa nossos corpos, € implicito as vezes assim.
A gente ndo precisa nem falar né? (...) Entdo eu sou de uma geracdo que foi
aprender muita coisa sobre pensar 0 corpo, 0 corpo enquanto territério e de que
precisa ser respeitado, de que existe poder e eu preciso ter esse poder sobre isso
né? Isso foi construgdo que comecou dentro da sala de aula, comecou dentro da
escola. Porque dentro da escola foram surgindo essas tematicas e ai as leituras
também foram surgindo (...) Se é também a questdo, se a gente for levar para o
recorte racial, talvez um corpo negro vai ser visto de um jeito: “Ah, ele pode ser
desumanizado, eu posso ftratar ele dessa forma” (...) Porque minha escrita vem de
outro lugar, porque é um outro corpo que ta dentro da Universidade. Eu entrei na
pés-graduacdo com a questéo... pensando que é o ndo-lugar. Isso daqui ndo é para
mim. Eu s6é sou uma professora da Escola Publica sabe? Depois eu entrei, era outra
coisa que me atravessava, que era: eu td fazendo, eu td num lugar que eu sou uma
das poucas. Eu entrava numa aula e eu era uma, ou a outra mulher negra que tava
assistindo uma aula da pés graduacdo. (...) De um tema, que para mim, € o
estruturante Luca, porque ensinar geografia hoje sem considerar essa heranca
escravocrata do Brasil, essa heranga colonial, ndo tem como. Tudo que vocé...
grande parcela dos temas que vocé, cara, se vocé for olhar, grande parcela dos
temas vai atravessar o recorte racial. Vai atravessar. (Docente 5)

A questdo racial na pratica docente apareceu também para a Docente 4 e para a

Docente 1. As professoras, de cor branca e de escolas particulares, dizem ter poucos

alunos negros, mas gque nao deixam de pensar sobre a questdo racial dentro da sua pratica

e do seu contexto.

Vocé vai hierarquizando de acordo racialmente né? Entdo pra mim isso € uma
grande questdo e eu acho que toda vez que eu entro nessa questdo eu sinto falta
de... desse corpo na discussao, de como entrar nesse corpo, de como né, de como
trazer esse corpo e de como considerar esse corpo dentro de todo o trabalho né?
Sendo que esse corpo ao mesmo tempo em que ele € o objeto da pesquisa, porque
sd0 0s corpos negros, ele também é o corpo do aluno que ta na feira. Entdo assim,
esse lugar destes corpos, eu fico muito atarantada com isso para ser sincera.
(Docente 4)

No caso deles também importa porque eles trazem, eu tenho poucos alunos negros;
eles trazem aquilo no corpo deles. Quando vocé ta falando numa aula sobre
formacao soécio-espacial do Brasil, e vocé fala do racismo € inerente a cara desses
alunos que, sabe, muitas vezes ficam incomodados ali. Nao pelo tema mas porque
0s colegas ja comegam a se identificar como brancos e ai quando vocé descobre
que existe uma coisa chamada branquitude, “nossa senhora”. Entdo esse é um
corpo; o corpo branco é um corpo. Eu falo para eles né, que eu sou uma professora
branca; a minha experiéncia de corpo € uma, né? (Docente 1)

A questdo de género também perpassou as entrevistadas mulheres. Essa presenca

enquanto mulher, relatada nas aulas com alunos e alunas mais velhas, revelou reacdes por

parte dos estudantes sobre seus corpos.
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Bem no comecinho da minha profissdo, quando eu era mais nova e tal, eu, eu
cheguei até a ter, perceber as vezes piadinha de aluno, gracinha assim, com fundo,
conotacdo sexual comigo sabe assim? (...) Entdo quando eu, digamos, era mais
bonitinha, eu tava dando aula para molecada que ja ta mais velinha, mais
malandrinha. Eu tive, tipo assim, um pouco, eu lembro de ver, assim, meu corpo
incomodada, preocupada com a roupa que eu tava vestindo, se estava bem
fechadinha, se eu tava assim, entéo tive muito esse cuidado. (Docente 4)

Uma das coisas. Como mulher, o limite que eu coloco no meu corpo € da roupa. Eu
sempre td muito coberta. Porque é, assim, os alunos principalmente, enfim... Eu
trabalho com todas as turmas, entdo eu trabalho do 6°, que ainda ndo tem muita
nocao. Ai no sétimo comeca a ter horménios, no oitavo eles estéo tipo “AAAA” e no
Médio se vocé moscar, eles te dao ideia. Entdo assim vocé tem que, sabe, assim um
limite que eu coloco é muito da roupa, do meu corpo, forma como eu me porto. Entao
eu tenho limitativos também. Eu sou afetiva, eu vou te dar um abrac¢o, mas néo vou
te dar um beijo, entendeu? (Docente 1)

Levando em conta essas consideracdes, face as dimensdes exploradas, ha algumas
guestdes que podem ainda ser aprofundadas. Quais outros pesquisadores e pesquisadoras
podem estar por ai pensando e escrevendo sobre a presenca do corpo? Além de leituras,
gue outras atividades feitas durante os periodos de formagdo podem contribuir para
pensamentos sobre o corpo? Quais abordagens podem ser reflexionadas dentro dos
periodos de formacao continuada dos professores e professoras?

Porque agora tem; agora tem um trabalho aqui ou outro sendo construido, que vai
trabalhar com a questdo LGBTQIA+, que vai trabalhar com a questédo do recorte de
género; que vai trabalhar com os povos indigenas. Referencial a gente comeca a ter
agora, mas serd que os professores e professores estdo preparados para colocar
isso na roda? (...) E entdo, contribuiram tanto, que tem diversas pessoas no Brasil
inteiro que ta escrevendo textos, escrevendo trabalhos maravilhosos que véo
considerar esses recortes né? (Docente 5)

Os trabalhos citados pelos docentes que mobilizaram o corpo trouxeram dimensdes
especificas de relagbes possiveis entre as mobilizacdes corporais e o0 ensino de
determinados conteudos geogréficos. Cada um dos exemplos podem ser aprofundados em
outras pesquisas, reflexionando os conceitos e realidades geogréficas junto ao corpo. Quais
implicacdes cada uma dessas mediacfes ocasiona? Quais 0s possiveis limites nesses
caminhos investigativos?

Na dimenséo das rela¢cbes da sala de aula, que maneiras os corpos dos estudantes
podem entrar em didlogo com as perspectivas aqui expostas anteriormente? Dada as
complexidades das rela¢des de cada aula, as perspectivas dos estudantes podem contribuir
para outras reflexdes sobre quais posturas eles veem, sentem e reproduzem a partir de
suas proéprias historias e corpos.

A consideracdo dos alunos em outros lugares de uma pesquisa sobre os corpos
propicia novos aprofundamentos na dimensdao dos corpos como mediacdo para a
apropriacdo da sala de aula, da escola, da cidade, produzindo escalas de producédo
geografica dos sujeitos. As entrevistas dos professores evidenciaram, enquanto método e
perspectivas, como a escola, fundada no vigiar e punir, € um espaco politico em disputa. As
proposi¢cdes dos professores sdo suas expressdes politicas, suas posturas perante suas



57

préprias aulas e relagbes com os agentes escolares. Quais seriam entdo as expressoes
politicas dos alunos? Quais dimensfes de suas historias e perspectivas poderiam ser
analisadas? De que forma essas possiveis contribuicdes dos discentes poderiam estar
inseridas em processos de ensino-aprendizagem?

O espaco politico em disputa, construido no corpo e pelo corpo, levam as
consideracdes sobre o papel da escola. Qual é o corpo que é formado na escola? Quais
limites ao corpo estdo em movimento dentro dos muros da escola? Que posturas
pedagogicas se transmitem por posturas corporais?

Ao pensar nas mobilizagbes dos corpos abrimos outras possibilidades para o
trabalho de ensino-aprendizagem. Nessa inventividade, os corpos e 0s espacos podem e
devem ser mobilizados dentro das potencialidades educacionais a partir dos sujeitos e

agentes da escola, portadores de saberes e construtores de conhecimento.
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ANEXO A - ENTREVISTA DOCENTE 1

A docente leciona ha 8 anos. Ministrou aulas principalmente em cursinhos populares
(localizados na USP), onde comegou sua préatica. H4 3 anos trabalha apenas em escola
particular. Trabalhou em uma escola particular em Santo André. Atualmente trabalha num
colégio particular de Sdo Caetano do Sul.

O publico atendido nessa escola € de classe média. Sdo 400 alunos; em média 28
alunos e alunas por sala (algumas turmas com 20 estudantes, outras com 40). A docente da
aula para 7 turmas, do 6°Ano ao 3° Ano do Ensino Médio. A maioria dos alunos sédo da
propria cidade, mas alguns moram na Zona Leste de Séao Paulo.

A docente vai para a escola 22, 42 e 52, dando as aulas no periodo da manha (das 7:20
a 13:40). Séo trés dias na escola e nos outros dias ela prepara as aulas e corrige as licdes
dos alunos e alunas.

Ela trabalha a 25 km da escola. Comeca o trajeto as 4h40, pegando o 6nibus para a
estagcdo Morumbi do Metrd de S&o Paulo. Vai até a Paulista, onde faz baldeacdo para a
Linha-2, Verde. Viaja até a estacdo Sacoma, onde pega um 6nibus que leva até a escola,
chegando la por volta de 6h50.

Luca:

Mas é mais ou menos aquilo que eu tinha falado para vocé. Eu estou estudando a relagcéo
do corpo com a sala de aula. Entdo como que os professores enxergam a sala de aula,
como que eles percebem isso e como colocam o corpo dentro da aula que eles pensam, do
gue eles pensam de educacdo, trazendo a perspectiva da Geografia. E ai eu faco
perguntas, ndo quero também enviesar as suas respostas, mas ai depois a gente conversa
se der tempo e tal, e ai eu te explico melhor o caminho que eu estou seguindo.

Docente 1:

Beleza, beleza.

Luca:

Ai a primeira pergunta €: na sua formacdo, seja na escola na faculdade, teve alguma
reflexdo que permeou o uso do corpo?

Docente 1:

Sim durante, principalmente durante a licenciatura, eu acho que é importante dizer que vocé
esta estudando, a gente estava falando sobre formacdes de professor, entdo vocé pegou

uma professora meio diferente. Eu ndo acho que é possivel a universidade formar pessoas
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para ser professor. Professor se forma na pratica. Entdo esse é um ponto. Nesse sentido
existiram coisas que eu aprendi na universidade que me ajudaram com o corpo na sala de
aula. E ai, por exemplo, pensar o papel da escola na ideia da doutrinacdo dos corpos,
pensar naquela coisa do Foucault né: vamos la botar o menino sentado, em fileira. A escola
do trabalho. Entdo eu vi isso do ponto de vista tedrico, mas também do ponto de vista
pratico, né, eu acho que € importante, a coisa muda. Porque na pratica 0 menino tem
energia e ele ndo vai ficar sentado. Ent&o usar isso durante as aulas de geografia para mim
€ positivo. Eu ndo aprendi isso na escola... na universidade, né. Desculpa, eu aprendi a
doutrinacdo, na universidade. Entdo a escola s6 comega, nesse, nessa matéria, que eu fiz
na licenciatura, era isso, a escola como parte do Estado, essa perspectiva. Nao concordo
com ela e hoje na sala de aula, que eu t6 com muita saudade inclusive, porque eu nao té la
ja faz um ano, mas eu uso isso. Entdo eu ndo consigo ficar parada; eu fui uma aluna... €,
hiperativa. Entdo para mim ndo vou fazer o aluno ser, sentado; Entdo eu uso muito por
exemplo a ideia de paisagem. Levo o 6°Ano la para olhar a rua, sabe assim. Levo eles para
ver; eu gosto quando eu falo sobre espaco, por exemplo, a didatica que eu uso é a
seguinte: eu boto eles na quadra. Ai aquela coisa: um a um de distancia, um bracinho de
distancia, e tal. Beleza. Todo mundo t4 no espaco, ta. Vamo ver se a sua ac¢ao individual
interfere no espaco. Ai eu empurro um. E ai, empurra todo mundo. Entdo assim, nao € toda
aula que vocé vai usar o espaco. Toda aula que ele vai entender que ele tem um corpo ali,
que aquilo ali faz parte. Mas sempre que der é bom. Entdo ndo, ndo aprendi isso na
universidade diretamente. Mas por ser critica, acho que talvez a gente aprendeu eu tento
trazer outras abordagens na sala de aula.

Luca:

Massa, massa. E quais fatores vocé essa doutrinacéo, que vocé diz?

Docente 1:

Desculpa, a quais o que?

Luca:

A quais fatores vocé atribui essa doutrinacdo, vocé acha?

Docente 1:

Dos corpos vocé diz? Da disciplina dos corpos? Eu acho que € muito pelo papel da escola.
Qual o papel que a escola tem na sociedade, mas ai pensando qual é a sua base
epistémica né, porque se vocé for pensar no papel da escola, de maneira tradicional, né,
vocé vai ver que a escola, o papel dela é formar para o trabalho. Mas eu nédo acredito que
seja s6 essa perspectiva. Vocé pega o Paulo Freire, ele vai dizer: a escola é o lugar do
encontro. Entendeu? Entdo assim existe um papel da dominagao, da doutrinagdo do corpo?
Com certeza. E s6 isso? N&o, se ndo, ndo tava la. Penso assim.

Luca:
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E.. e vocé acha que professores e estudantes comunicam da mesma forma
corporalmente?

Docente 1:

Corporalmente? Nem ferrando. Ndo tem como. Porque o professor ele, por mais que vocé
tente ali ser o mais proximo possivel, ndo estabelecer hierarquia e tudo mais, vocé esta
estabelecendo porque a figura do professor € uma figura de poder, né? E vocé nao pode
também, por mais que vocé ndo concorde, vamos dizer, com essa abordagem, vocé néo
pode esquecer isso, vocé ta formando. Entdo tudo que vocé faz dentro da sala de aula é
politico, inclusive a forma como vocé se porta. Entdo aquela ideia do: t6 sentado ou t6 em
pé importa. O aluno néo tem essa opc¢ao. Ele ndo pode escolher. Ele s6 pode ficar sentado
durante horas, levantar quando bater o sinal. Ai entdo, ndo, ndo é igual. Acho que é muito
diferente; acho que néo tem como ser parecido. Assim, ser igual ndo tem como; tem como
ser parecido, se vocé quiser ir la ficar dando aula sentado, pode ser também; ou se botar os
alunos de pé né? (risos) Vocé pode fazer concessfes, mas ndo. A partir do momento, 0s
alunos véao encarar corporalmente a sala de aula de um jeito, professor de outro. Inclusive
professor ndo pode sentar em escola. Eu ja trabalhei em escola que eu nédo podia sentar.
Eu n&o podia. Entdo por mais que eu quisesse estabelecer uma paridade corporal ali, falar:
“eu t6 sentado, vocé, ta sentada”. Sabe aula do César? Ah vamos conversar sentada, aqui,
para vocés, pa. Nao rola. Eu ndo podia. Entdo também é uma vivéncia de lembrar que o
professor € sé essa coisa do amor do Chalita né? Professor é uma profissdo e como isso eu
sou cobrada enquanto profissional ao ndo sentar, por exemplo.

Luca:

E quais que sdo 0os movimentos corporais que vocé permite dentro da sala de aula, quando
VOCé pensa suas aulas e tal, no geral?

Docente 1:

Olha, eu vo te dizer. Eu permito tudo. S6 ndo permito correr. (risos). Eu tenho um menino, o
Pedro... vou te contar essa que essa é engracada. Eu tava com o menino desde o 6°Ano,
peguei ele no 6°Ano. E eu tinha um problema que o Pedro n&o parava quieto. E Pedro, 6 o
nome. N&o parava quieto, sé que eu chegava e ele tava correndo, eu ficava assim: “menino
se vocé cair, sabe, vai rachar sua cabeca, vao vir para cima de mim, entendeu? Sim, vocé
faz o que vocé quiser, mas néo corre. Eu ndo vou te obrigar a sentar aonde eu quero, eu
vou te obrigar assim, a gente tem um projeto aqui. A gente vai fazer um negocio. Beleza?
Entdo aquela ideia de vocé, no comecgo do ano, sabe? Aquela aula de: “vamos |3, fazer os
acordos da sala. Entdo o primeiro acordo da sala é: vocé ndo precisa sentar no
mapeamento. Nao concordo com o mapeamento no geral. Vocés podem sentar onde vocés
guiserem. Vocés vao anotar o que achar necessario. Ndo precisa anotar tudo que eu

colocar na lousa. Muita parte disso é da explicacédo. Vocés sentam onde vocés quiserem, sO
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ndo corre. Entdo tem turma que eu tenho que escrever na lousa uma das regras: ndo pode
correr. Esse Luca era do 6°Ano, agora td dando aula para ele, ele esta no 8°. E ai ele falou
assim: “0 pr6, lembra quando eu era do 6°Ano que eu corria?”. E eu fiquei: “Eu lembro cara.
Vocé lembra que eu fala para vocé: p6 cara ndo corre, vocé vai se machucar.”. Ai ele falou:
“é professora”. “Hoje em dia eu tenho saudade até disso”. Ai ele falou: “eu também.”.
Porque estava no remoto né? Entdo até eu fico pensando muito assim, nesse contexto, da
escola, e agora nesse tema do corpo, como vai ser a volta. Porque eu sou uma professora
afetiva. Eu abrago meus alunos. Eu sento do lado deles. Eu vou tirar dividas na mesa um
do outro. Junto em grupo. Né, entdo assim, eu permito que sente em grupo, acho legal,
importante. E isso, eu permito tudo, s6 ndo permito (inaudivel) isso confunde né? O médio,
se vocé conseguir fazer eles olhar para a sua cara ja € grande coisa. Mas o Fund ndo. Vocé
tem que ter regra. Tipo n&o pode correr. O resto pode. Nao pode correr, ndo pode agredir 0
colega, aquela coisa né. Mas néo tem a ver s6 com o corpo também.

Luca:

E ai, pensando um pouco nesses “limites corporais”, quais sdo os limites corporais que
VOCé sente, enquanto professora?

Docente 1:

N&o poder sentar, € 0 que € definido. Ja teve casos de a coordenadora passar pela minha
sala e eu estar sentada, até em cima da mesa mesmo, e eu ser chamada atencéo por isso.
De falar assim: “vocé nédo pode sentar, professor ndo senta’. Entdo essa € uma escola
também, ndo é o exemplo do mundo inteiro, mas nessa escola eu ndo posso sentar. Uma
das coisas. Como mulher, o limite que eu coloco no meu corpo € da roupa. Eu sempre to
muito coberta. Porque €, assim, os alunos principalmente, enfim... Eu eu trabalho com todas
as turmas, entdo eu trabalho do 6°, que ainda ndo tem muita nocao. Ai no sétimo comeca a
ter hormdnios, no oitavo eles estdo tipo “AAAA” e no Médio se vocé moscar, eles te dao
ideia. Entdo assim vocé tem que, sabe, assim um limite que eu coloco € muito da roupa, do
meu corpo, forma como eu me porto. Entdo eu tenho limitativos também. Eu sou afetiva, eu
vou te dar um abrac¢o, mas nao vou te dar um beijo, entendeu? N&o vou, sei |4, ndo sei um
absurdo, assim sei |4, ndo vou deixar vocé sentar muito colada em mim, porque eu tenho
mais um receio de assédio, de qualquer das partes sabe? Eu acho que também é
importante vocé estabelecer limites. Porque as criancas ndo entendem os limites. E o
adolescente ele também né&o entende o limite. Entdo vocé tem que estabelecer. Entdo no
meu caso eu falo para eles: abraco, falo “oi, tudo bem? e tal, tal. Beleza. Agora vocé 13, eu
aqui.” Nao sei se era muito o objetivo da resposta assim. Nao sei se eu entendi bem
também a pergunta, mas de limitativo que eu coloco no meu corpo, € esse principalmente

de me cubrir para, na hora que abaixar para tirar uma ddvida, ndo da para ver nada.
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Colocar o guarda-pd, né, para ndo marcar nada do corpo, eu acho legal. E também néo
beijar aluno. Acho que isso ndo. Dou um abrago. Beija ndo. Mas € meu isso.

Luca:

Sim. E, acho que a pergunta era um pouco, ndo formulei muito bem também, era uma
pergunta que veio agora, surgiu, eu tentei fazer. Mas tipo do sentido dos limites corporais
enguanto vem da instituicdo assim. Porque vocé falou do ndo poder sentar, né, mas teria
mais algum outro exemplo que vocé pensou?

Docente 1:

Olha, que veio institucionalmente, é esse. Assim, de professores ndo poder sentar.
Professor néo senta, tem que ta sempre circulando dentro da sala. Eu particularmente gosto
porgue no momento que vocé ta circulando vocé ta vendo que que o aluno ta fazendo,
entdo isso € bom também. Mas institucionalmente € mais isso: ndo pode sentar; professor
nao senta. Tanto que, por exemplo, a minha carga é carga completa na escola. Quando eu
volto, eu td6 arregacada. Eu chego em casa eu deito e durmo uma hora e depois eu vou
conseguir almocar. Muitas vezes porque eu estou exausta; que vocé ta falando, tA andando;
ta ali o tempo todo, 100%. 100% do tempo fazendo isso. Entdo cansa fisicamente. Mas
institucionalmente é mais isso. S6 ndo posso sentar. De resto € isso, acho que... Ah e tentar
limitar o meu tom de voz, porque eu falo bastante alto. As vezes, em escola pequena, vocé
esta dando aula para duas turmas, mas vocé so ta em uma. Entdo tento nao ser filha da ****
com os outros professores. E assim, de eu falar muito alto perto da porta, mas e ai sédo
limitacdes que eu me coloco, que ndo é da escola, € meu. Nao deixar, por exemplo, a lousa
escrita para o outro apagar, essas coisas. Mas ai € mais broderagem.

Luca:

E vocé acha que... Ah isso a gente ja falou. E vocé acha que, o quanto vocé acha que o
espaco da sala de aula influencia nos movimentos corporais? Da questéo...

Docente 1:

Dos movimentos?

Luca:

E, a questo fisica da escola, do espaco fisico da sala de aula em si.

Docente 1:

Ai mano. O, vou te dizer. Ndo acho que essa é a proposta da sala de aula. Como a gente
pensa esse ensino mercadologico, que fica quanto mais alunos der na sala, as vezes o
menino ndo tem nem a cadeira ndo cabe o menino, entendeu? N&o é diversa; ndo ha
diversidade de corpos ali. Que vocé um corpo, muitas vezes magro, muitas vezes branco
entendeu, naquele espaco. Entdo ndo, ndo é pensada para isso. Ah, vocé pode ter uma
escola que tem uma proposta diferente, até tenha, pode ser. Mas em geral, a sala de aula é

um padrao e ela ndo quer que vocé use o corpo do aluno. Quem vai usar o corpo do aluno &
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o professor de Educacdo Fisica, e vocé seria legal vocé conversar com professor de
Educacao Fisica porque a visdo dele vai ser outra sobre a sala de aula; € o que ele tem
para trabalhar as vezes porque a escola de repente ndo tem nem quadra, entendeu? Vocé
pode usar o corpo? Pode. Nao é a minha proposta. Assim eu vou ser sincera. Nao... dentro
do meu projeto pedagogico “vou usar a sala de aula.” E pensou como eu vou usar o
cognitivo do aluno. Como fazer. Vou fazer ele me ouvir? Como € que eu vou fazer ele
formular uma pergunta? Se eu vou fazer ele, sei la, fazer uma massinha. Se eu vou fazer
ele cortar, entdo € motor. Mas ndo necessariamente que va usar o espaco da sala. Quando
eu uso o espaco da sala? Quando eu tenho que trabalhar em grupo. Porque dai eu sou
obrigada a juntar as cadeiras, ou se ndo couber todo mundo nas carteiras eu afasto as
carteiras e eles ficam em grupos, ja trabalhei bastante assim, no chdao. Mas € isso, ndo, eu
penso no espaco da sala de aula quando tem que trabalhar com o os alunos em grupo. Nao
gue ele seja parte do meu plano de aula, assim, ndo € um fator.

Luca:

Beleza. E falando sobre o ensino remoto, né. Que outros sentidos vocé atribuiu para essa
presenca do corpo na, durante a aula, né? Ja que a gente ndo tem mais a sala de aula, mas
durante o periodo da aula. Que impactos vocé pode citar que foram sentidos?

Docente 1:

Ai... 6 vou te falar. Esse impacto aqui € o pior deles (entrevistada fecha a camera durante a
entrevista). Que é a auséncia total do corpo e de todos os sentidos do corpo. Vocé nao
ouve, que o aluno néo fala. J& conversei varias vezes, eu converso com 0s alunos, eu sou
proxima deles, e eles me falam: “6 professora, eu tive vergonha desde abrir o microfone,
que quando eu abro, so6 eu t6 falando.”. Quando a gente faz um comentério na sala de aula
é diferente, porque as vezes s6 vocé escuta, mais uns 2, 3 escuta. Agora quando é aqui,
até para um comentario eu tenho que me expor entdo, ndo faco. E isso cara eu ouvi em
turma do Fund. Il e em turma do Médio. Entdo assim né&o é... € muito dificil manter esse
pape sem o corpo do aluno, porque nio é s6 o corpo entendeu, é a figura dele. E para a
saude mental uma coisa, porque assim eu t6 dando aula desse jeito vai fazer um ano, fez
um ano né, porque foi Marco. Fez um ano, a minha escola comecou remoto ha um ano. E
eu ndo voltei para o presencial. E a minha escola ja voltou. Entdo minha escola ja voltou,
entdo fica também essa cobranca de eu nao ter voltado, porgue eu sou asmatica, e ai estou
usando disso, desse meu “privilégio” de doenga e os alunos cobram porque eu nao estou na
sala de aula, porque eles sentem falta e eu gostaria de estar porque eu sinto falta deles,
né? Entdo isso aqui € o fim da escola. O ensino remoto... e ndo preciso falar isso. Pergunta
para os alunos. Eu acho que a melhor parte dessa parada de ensino remoto e tal, € que ela
mesmo depde contra si. Eles sentem falta da escola; eles sentem falta do abraco; eles

sentem falta da piada do Corinthians; e eles falam isso. Eles sdo abertamente: eu sinto
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falta. E eu também sinto. Eu senti falta... o professor néo ter a cara de davida, € a pior coisa
gue existe no mundo. Porque € um icone e vocé... agora eu to falando aqui; eu nao to te
vendo? Eu t6 vendo as suas feicdes. Quando vocé fala coisas que eu percebo que vocé
gosta voceé sorri, ainda que discretamente. Se eu td falando uma coisa que ta mais abstrata,
eu vejo sua cara assim, tipo, assim: caguei na pergunta. Tipo assim, é importante, s6 que é
uma troca né, que muitas vezes no ensino remoto, nao propicia. A minha escola teve uma
campanha la de obrigar abrir as cameras. Eu fui uma professora que foi contra. Falei ndo
vou brigar com nenhum aluno para abrir camera nenhuma. Se ele nédo quer abrir tem um
motivo. E a gente ndo pode obrigar, sabe, né, enfim. Eu ndo obrigo eles a abrir. Entéo,
voluntariamente as vezes eu também faco um apelo, eu mostro meu cachorro, sabe, eu
choro... eu ja me vesti de Goku esse ano com o0 oitavo ano. Porque assim era para eles
abrirem a camera, porque também para mim faz muita falta. E é triste assim. Entao eles
abrem eventualmente. Eu sinto falta (inaudivel). Mas é isso, € o fim. O ensino remoto € o
fim. O fim da relacdo. Mas ndo é uma relacdo normal.

Luca:

Vocé definiria como?

Docente 1:

Isso aqui ndo é uma aula. N&o sei 0 que é isso. E uma interacdo capenga. 1sso aqui é... ndo
€ nem, isso que é foda, ndo é nem ensino remoto. Porque até ensino remoto vocé tem uma
metodologia, né? Existem ensinos remotos, por exemplo o Telecurso 2000, que era isso,
era so transmissores e receptores ponto. Acaba aqui esse projeto. Nao € o que a gente ta
vivendo agora. O que a gente t4 vivendo agora é uma experiéncia, pandémica, mas néao é
sala de aula e nem educacao, nem aqui nem na... Entendeu? N&o é. Nao sei como definir,
ai fica papel para nos estudarmos ai. Eu vou estudar isso no mestrado. Vamos ver se a
gente consegue definir daqui uns 5, 6 anos o que que foi isso.

Luca:

Boa. Ai agora pensando mais no foco da relagcdo da Geografia com o corpo, né. Vocé acha
gue o corpo é importante para se pensar o ensino da geografia?

Docente 1:

Eu acho que os corpos séo diferentes. E outra, a gente tem a geografia do corpo né, e eu
gosto muito, as primeiras aulas do ano eu sempre trato com os alunos: qual a sua
geografia? Porque eu falo para eles: “ah, € a terra. Geo ¢ terra e grafia sdo as marcas, né.
Entdo essa marca de machucado ndo tem uma histéria? O seu lugar também ndo tem uma
histéria?” Entdo, é isso que € Geografia. Entdo sim, importa né. Eu dou aula hoje no
particular, entdo é uma realidade. Se vocé vai para a escola publica, que foi inclusive de
onde eu sou oriunda, a realidade é outra. Entdo é muito interessante vocé avaliar as

geografias que estdo na escola. E os alunos leem a sua Geografia corporal também. E
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interessante. Eu sou uma professora de 1 metro e 50, entdo meu corpo ali € um grande
comédia para eles. Eles riem quando eu subo em alguma coisa para escrever na lousa né?
Entdo isso importa? Claro que importa! E a minha piada pronta, entendeu? No caso deles
também importa porque eles trazem, eu tenho poucos alunos negros; eles trazem aquilo no
corpo deles. Quando vocé ta falando numa aula sobre formacéo sécio-espacial do Brasil, e
vocé fala do racismo € inerente a cara desses alunos que, sabe, muitas vezes ficam
incomodados ali. Ndo pelo tema mas porque os colegas jA comecam a se identificar como
brancos e ai quando vocé descobre que existe uma coisa chamada branquitude, “nossa
senhora”. Entdo esse € um corpo; o corpo branco € um corpo. Eu falo para eles né, que eu
sou uma professora branca; a minha experiéncia de corpo é uma, né? E ai eu falo da onde
eu sou, da onde eu vim, quem eu sou. E ai eles ja ficam: “vocé é da quebrada do Thiago
Ventura?”. Eu fico, sou. Entdo é isso também, sdo corpos. Eu atravesso 24 km para dar
aula. Entédo eu vejo muita coisa nesse periodo, € eu conto isso para eles. Isso é rico sabe?
Porque o corpo deles pertence a Sdo Caetano do Sul né cara? Que é o maior IDH do Brasil,
uma escola particular... Entdo eles também terem contato com uma coisa diferente, fora, née,
as vezes com os proprios colegas ali, que tem bolsistas. E interessante. E importante para a
geografia estudar corpo? Com certeza. S6 que entendendo que o corpo ele é um processo,
né? Ele € um processo, esta se constituindo, ta se fazendo. Existem processos que
colocam determinados corpos em determinados lugares, né. Entdo assim néo é a toa que a
gente tA em Sao Caetano do Sul. Nao é a toa que a maioria de vocés é branco. N&o é a toa
gue né, meu porte ndo é tao alto, assim. Raizes indigenas; as mulheres indigenas em geral
elas ndo sado altas em geral ndo séo altas. Eu ndo... eu tenho até uma raiz mais europeia,
mas néo sei da onde, né. Enfim, entdo, é isso. Importa.

Luca:

E vocé vé alguma dessa importancia do ensino da escala em especifico?

Docente 1:

Amo! Meu filho, minha aula de escala, ja que vocé falou, eu faco assim 6: eu boto o
menino... eu pego um craft gigantesco, o maior craft que tiver. As vezes eu tenho que juntar
dois crafts. Boto no chdo. Ai eu sempre tenho um voluntério nas aulas, principalmente, é
gue eu to falando no Fund, ta porque no médio eles ja acham isso um saco. Ndo querem
nem olhar para sua cara. Entdo o Médio nédo. To falando do Fund Il, no 6°Ano. Pego meu
craft 1a, afasto as cadeiras e falo assim: “vamos fazer uma escala.”. Entdo o que que é
escala? A gente vé o conceito. Beleza. Ai falo para eles anotar o conceito, ndo sei o0 que.
Agora vamos colocar na pratica, ai pego o menino e deito no craft. Ai eu falo: “6, agora um
colega vai te desenhar.” Ai desenha o menino la deitado no craft. Ai fica aquele bonecao
horroroso desenhado. Ai a gente falou assim. Como é que a gente vai fazer agora para

fazer com que esse menino, desse tamanho, em escala real, caber num papel? Porque a
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gente vai ter que desenhar ele numa folha sulfite. Como é que a gente vai fazer? E eles
ficam tipo: “meu deus, a gente vai recortar!”. Mas ndo pode recortar. “Vai nao sei qué”. Nao
pode. Dai a gente comeca dobrar o papel até ficar no tamanho de um A4. Entdo essa
escala é uma das escalas que eu uso para trabalhar o conceito de escala, e uso
diretamente o corpo deles. Também em outros momentos trabalhando escala, a gente vai
para a escala global/local. Entdo vou falar para eles, 6 “Vocé é um ponto.” Agora eu to
nessa fase com eles; eles vdo... o trabalho deles é fazer um mapa do lugar onde eles
moram e colocar 14 no Google Earth. Entdo criei o0 MyMaps, com o Google Earth e eles vao
la e adicionam da casa deles. Por que? Porque ali € do seu lugar com o global. Também é
escala. Entdo assim, eu uso bastante... tem uma producdo que é de quadrinhos que fala:
“ai, no mundo, na galaxia, ndo sei 0 que, ndo sei o que...” ai vai diminuindo a escala até
chegar na casa da pessoa falando “nossa, Geografia € mé legal.”. Entéo eles piram assim.
E eu uso muito o corpo nesse caso, eu acho que € 0 que eu mais uso 0 corpo. Sim, o corpo
em si, no estudo de escala.

Luca:

Massa. E, e pensando nesse ensino, nesses exemplos: vocé acha que sentidos sdo
colocados, trazidos pelos alunos assim? Como que eles se implicam nesses estudos?
Docente 1:

Sentido em que sentido? (risos) Ta falando de que sentido assim? Viséo, tato, ta falando
emocional?

Luca:

E, de quais, que outras relacfes eles estabelecem que vocé, assim, ndo necessariamente
tinha planejado, mas eles, nessa atividade, assim, falou: “isso me lembrou disso, da para
pensar nisso...”.

Docente 1:

Olha, acho que outras coisas isso mobiliza na cabeca deles. Eu ndo sei cara. Porque € isso,
as vezes voceé planeja toda uma aula de um jeito e sai de outro. Entdo acontece. Mas deixa
eu ver alguma coisa, em escala que é muito fora da caixa... Puts eu ndo sei. Eu acho que o
gue mais fica que eu percebo assim, que eu percebo que eles ficam interessados, assim,
talvez essa provocacédo de sentido seja de se entender enquanto um ponto, sabe? Um
pontinho no mapa, porgue a gente acha que a gente € muita coisa, né? A gente se olha no
espelho e fala nossa a gente é o mundo. “E sim, vocé € o universo”, eu falo para eles. Sim
(inaudivel) cada pessoa é um universo. Mas € um universo que tem um ponto; vocé ta no
mapa, “aqui 0! Vocé é esse ponto.”. Entdo se entender como um pontinho, talvez seja uma
provocacao ou uma outra forma de sentido assim da pessoa se projetar sabe, assim, como
formas de se representar. Entdo um ponto pode te representar. Acho que essa foi uma

distancia assim que eu néo tinha pensado na hora e o menino falou: “eu sou um ponto.
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Entdo professora, eu sou um ponto?” Né, eu fiquei “vocé € um ponto. Todo mundo aqui é
um ponto.” Eu acho que € isso, dessa provocagao, assim, que eu nao tinha esperado, hoje
em dia quando eu lembro... ndo td no meu plano de aula essa é uma coisa boa para fazer
de novo, AAA (risos).

Luca: E acho que como ultima né, ndo sei, ou pelo menos como quase Ultima. Quando

vocé entra em sala quais escalas vocé traz com vocé? Para dentro dela?

Docente 1: Quais escalas? Eu trago? Todas. Eu trago todas. Eu fago questdo de trazer
todas. Porque geografia € escalar né cara. Eu ndo tenho como destituir da escala do meu
corpo, eu ndo tenho como destituir os alunos da escala do corpo deles. Eu néo tenho
destituir que a gente t& numa cidade, eu nao tenho como destituir que a gente ta em uma
cidade da regido do ABC, ndo tem como destituir que a gente estd no Sudeste, e a gente
faz parte do Brasil que, entendeu? Que é latino-americano. Entdo todo o momento, todas as
minhas aulas eu penso em escala. Nao vou dizer que eu consigo fazer isso em todas. Mas
agora, por exemplo, eu t6 falando com eles, tava fazendo antes da gente comecar a
conversar, tava fazendo aula de... fontes energéticas. Vou dar essa aula para o 8°Ano.
Comego como? Escala mundo. “O, olha, aqui é aonde esta o petréleo do mundo, de onde
vocé tira, como que voceé faz, os paises que mais usam, 0s paises que mais produzem. P&!
Onde vocé ta? O Brasil ele é mais consumidor, ou mais produtor? Pa! Olha a divisdo do
mundo, 6 regional, os paises do Norte sdo 0s que mais utilizam; os paises do Sul sdo os
que mais...” entdo eu uso todas as escalas. Todas as que eu puder usar né? As vezes ndo
cabe. Se eu t6 falando de uma aula, por exemplo, sobre regionalizacdo do Brasil, ndo vai
caber naquela hora o mundo, mas eu td falando de escala regional, eu t6 falando de
municipio. E isso eu faco questdo. Eu tenho uma aula s6 sobre isso, s6 para falar assim:
‘onde vocé esta no mundo?”. Eu tenho essa aula no 6°Ano, de onde vocé ta. Porque faz
sentido, eles erram totalmente a escala, eles mostram o mapa de S&o Paulo, acho que é o
Estado. Eles ndo sabem onde é Sdo Caetano. Quando eu mostro para eles que Séao
Caetano € um pontinho do lado de Sdo Paulo, eles ficam muito chocadas. E ai eu falo
vocés sdo esses pontinhos e eu sou esse aqui 6, que ta no outro posto, que Tabodo da
Serra, inclusive, td na mesma latitude, bem legal. Mas enfim é isso. Eu uso todas que eu

puder e em geral eu uso o maior nimero possivel também. E isso.

Luca: Eram basicamente essas perguntas no geral que que eu tinha para fazer, e que

couberam ai no meio da conversa.
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ANEXO B - ENTREVISTA DOCENTE 2

O docente é professor faz 16 anos. Trabalhou em escolas publicas, da rede Estadual
de Sao Paulo (em escolas nas cidades de S&o Miguel Paulista, Jardim Penha, Ermelino
Matarazzo) e da rede Municipal de S&o Caetano do Sul; e em escolas privadas (Jardim
Penha, Vila Jacui)

Hoje atua com alunos (moradores de Sdo Caetano do Sul) da rede publica municipal
de ensino médio na mesma cidade, com cerca de 300 alunos para cada ano do ensino
medio. Nas escolas estaduais que atuou eram em torno de 200 alunos (juntando ensino
fundamental e médio) atendendo principalmente os bairros de Sao Miguel Paulista e
Ermelino Matarazzo. Nas escolas da rede privada de ensino atendia alunos de varios
bairros da zona leste da cidade de S&o Paulo.

Na rede estadual trabalhou como eventual (substituto) e depois como concursado
(todas as turmas do ensino fundamental e médio), exonerando-se depois. Na rede
municipal de Sdo Caetano do Sul é concursado efetivo desde 2007, tendo lecionado para
0s 7°s Anos, 1°, 2° e 3° Anos do Ensino Médio.

Atualmente, faz o trajeto para a escola em Sdo Caetano, partindo da zona leste da

capital, demorando cerca de 30 a 50 minutos de moto, e 2 horas de transporte publico.

Luca:

Entdo € isso, sdo trés temas, né. O primeiro tema € pensando um pouquinho mais na
formacdo. O segundo pensando mais nas relacdes assim, dentro de sala de aula. E o
terceiro pensando mais na relagdo do corpo com a geografia, em especifico.

Docente 2:

Sim.

Luca:

Entdo a primeira pergunta, na verdade ndo € nem uma pergunta. Queria que Vvocé
comentasse um pouco da sua trajetéria. Como foi... O que, como foram as suas formacgdes
até chegar nesse ponto atual?

Docente 2:

Eu fiz a licenciatura né, acho que 2002, em 2002, né? Eu sou um migrante de instituicdes.
Ent&o eu moro aqui na Zona Leste de Sao Paulo. Vocé € aqui da Zona Leste?

Luca:

N&o, sou da Zona Sul.

Docente 2:
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Entdo vim, sou aqui da Zona Leste né? Ai eu fiz a minha licenciatura, né, como bolsista na
Universidade de Guarulhos, né. Ai depois da licenciatura, eu fiz a parte da especializacao
em Ensino de Geografia na Universidade Catdlica, ali em Perdizes na Zona Oeste e depois
eu pulei também para o Mestrado 1a na PUC né, também na area de Ensino de Geografia
né. Entdo foi licenciatura, especializacdo e mestrado na area de Ensino de Geografia. Isso
nessa parte mais de formacdo né? Em termos de professor, eu atuei em cursinhos
populares, em educacdo popular né. Passei também por ensino da rede privada, em
franquias. Entdo fui atuando em cursinhos privados. Na rede publica também ja atuei na
rede estadual por um tempo, e atualmente o atuo na rede publica Municipal de Sao
Caetano, no ABC Paulista. Entdo, sou professor desde 2007 e desde 2019 para ca também
venho atuando, pela prefeitura de Sdo Caetano, no centro de formacdo continuada de
professores de geografia. Entdo, a prefeitura tem um espaco em que... ha formacao
continuada. Entdo eu continuo em sala de aula e também na parte de formagéo continuada
de professores. Entdo, em termos gerais, iSso € um pouco da experiéncia académica né, e
também de sala de aula.

Luca:

Agora a primeira pergunta, pergunta mesmo, mais geral né. Se fosse possivel resumir a sua
experiéncia, quando vocé entra na sala de aula, assim, o que vocé encontra?

Docente 2:

Ah, se eu fosse resumir € o inesperado né. Se a gente pensa em educacado publica a gente
lida com o inesperado, entdo a imprevisibilidade. Entdo, essa relacdo da expectativa né,
entdo acho que vocé pode ter 20 anos de escola, mas a primeira vez que vocé entra vocé
nao tem essa relacdo com os alunos, né, o espaco, a dinamica. A gente tem esse...
Digamos que nao um frio na barriga mas, o que que a gente vai encontrar né? Entdo acho
que a partir dai que se constroi, né, os vinculos, né, as tensdes também né? Vocé tem a
relacdo do vinculo e das tensfes, que também acontecesse muito. Entdo se eu tivesse que
resumir: € o inesperado em virtude que sédo geracdes que estdo, muito aceleradas hoje com
a globalizacéo, né. Entédo as girias, o corpo né... Entdo, um sexto ano hoje né, o ano que
vem ja vai ser um outro comportamento, né. E isso é algo que é desafiador né? Para nés
professores né. Que eu brinco né, todo ano eu tenho, todo ano meu aluno ele tem 12 anos,
mas eu tenho 37, 38, 39 (risos). Todo, como se aqueles 12 anos ali, todo ano. Mas eu nao
né, eu continuo.

Luca:

Boa, é. E nessa sua formacao, principalmente na universidade, na especializagdo, vocé
teve contato com algum autor, alguma reflexdo que permeou o0 uso do corpo?

Docente 2:

No corpo... na graduacao... Olha agora... Teve acho que na pos-graduacéo, ndo sei se foi o
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Yi-Fu Tuan. Acho que agora... Foi assim, uma discussdo, mas nao um aprofundamento.
Ficou mais ali no campo epistémico, filosofico né?

Luca:

Como ele chama? Desculpa?

Docente 2:

Yi-Fu Tuan. E um chinés. Yi-Fu Tuan. Deixa eu ver se eu acho aqui. Tem um livro dele. Da
geografia humana. Ele... Tem aqui acho o livro do... (inaudivel) E Yi-Fu Tuan. Que ele fala
um pouco das esséncias, né? E quando a gente discute o corpo né, na geografia, a gente
fala mais na questéo da didatica né, nas séries iniciais. Porque, olha s6 que interessante né,
na universidade a gente tem todo esse campo das reflexfes né, e o desafio é materializar
isso em sala de aula, né acho que para qualquer professor. Entdo no campo epistémico
(inaudivel) transposicdo para o corpo e para os alunos. Porque as séries iniciais, até o
guinto ano, as aulas é o corpo, né. Entdo é muito movimento: aula de geografia, aula de
historia... Entdo a crianca, ela tem ali 0 seu corpo mais em movimento. A partir do sexto ano
até o terceiro ano eu falo que é a disciplina dos corpos. Entdo vocé tem que sentar em
fileira, vocé tem que... Entdo o corpo ele comeca a se disciplinar né, entdo ha como se
fosse esse afastamento do corpo, né, com contetido. Ent&o essa transicdo. E por isso que
as aulas de educacao fisica quando bate, mulecada sai correndo.

Luca:

E... e pensando assim nessa pouca presenca, né, dessas reflexdes sobre o corpo, a que
fatores vocé atribui isso?

Docente 2:

Ah os fatores, acho que a prépria concepcdo do que as instituicdes, né, os curriculos tem
né, em relacdo. Acho que o fator tem a ver com os curriculos das disciplinas, né? E também
uma falta de interdisciplinaridade com outras areas né? Entdo sdo departamentos que
muitas vezes ndo conversam com outros departamentos né? Entdo se a gente pensar né?
O departamento de Geografia com o departamento de Educacédo Fisica, que parece algo
muito distante. Entdo tem muitas questdes ali que da para vocé trabalhar, por exemplo,
lateralidade, rosa dos ventos com o corpo do aluno. Entdo vocé pode, através de jogos, né?
Entdo esse também é um caminho que d& para atrelar uma atividade esportiva, por
exemplo, queimada, para vocé discutir territorio.

Luca:

Massa. Ja como a gente ta falando assim, sobre essas possibilidades de usar o corpo, vocé
poderia dar mais exemplos? Assim, de vezes que vocé falou: vou usar o corpo, vou
mobilizar ele. Quais contetdos vocé trabalhou, como é que foram essas experiéncias?
Docente 2:

Ah, os conteudos que eu trabalhei... Eu trabalhei cartografia, eu acho que cartografia entra
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muito nesse sentido do corpo. Vocé explicar espacialidade, até mesmo um aluno, devido
essa disciplina dos corpos, né, ali que ele tem que ficar sentado seis aulas, né, entéo ele
perde um pouco esse referencial, do que é esquerda, direita né? Entdo a partir do momento
gue a gente estimula brincadeiras, jogos né... Por exemplo, vivo-morto vocé trabalhar os
hemisférios né, norte-sul né? Entdo vocé estabelece... essa relagdo do corpo, né, na
guestao de localizacdo. Rosa dos ventos também, né, a partir da danca. Entdo vocé pode
simular uma competicdo, né... Nao sei se vocé lembra, que tinha um jogo de um fliperama
gue vOocé pisava assim nos pés, ai voceé tinha la os cédigos? Entdo da para fazer isso com
uma rosa dos ventos, né. Entdo vocé pode colocar uma masica qualquer, né se falar norte-
sul, entdo onde que a criancada vai ali, desenvolvendo ndo sé o conteudo mas também
conhecendo o corpo, né? Nas aulas de geopolitica, por exemplo, isso pode ser um nono,
um terceiro ano, a partir de queimadas né, essa relacao de territorio e poder, € também uma
outra relacdo também muito importante, que eu vejo. E outra questdo também € o trabalho
de campo, né? Entdo o trabalho de campo € levar para outros espacos né? E viver esses
também para além da sala de aula. E outro elemento também importante Luca é explorar os
espacos na escola né? Entéo sei la, a quadra, o patio entdo isso também é outro elemento
importante.

Luca:

Boa. Ainda pensando sobre um pouco da relacdo geografia e corpo. Pensando no contetudo
da escala assim, vocé ja pensou alguma coisa, ja trabalhou alguma coisa com a escala ou
em cima da escala e o corpo?

Docente 2:

N&o em relacdo a escala, ndo. Nao cheguei a trabalhar. Mas eu tenho uma colega, ela traz
uma fita né, ela traz a escala da sala. Geralmente eu uso uma folha de papel né?
Geralmente eu falo para eles tirarem uma folha de papel, por exemplo assim, né: tirei uma
folha de papel né, aqui tem um para um. Ai vocé vai dobrando. Ah, e agora né? Um para
dois né, entdo vai ser mais assim demonstrando do que propriamente o corpo, ndo é pensar
em uma atividade que seja propriamente o corpo. Entdo a gente usa mais ferramentas, ne,
sei la, uma folha de papel do que propriamente o corpo em si.

Luca:

Tem uma mobilizacdo que ndo € o corpo ndo td como foco. Mas ele acaba entrando no
jogo.

Docente 2:

Sim, e outro fator também que poderia estimular mais o trabalho do corpo, se houvesse, por
exemplo aulas de teatro na escola. Que mobilizassem os componentes curriculares. Entédo
o0 teatro seria um caminho assim muito viavel né? Escolas que trabalham... porque

geralmente quando ha o teatro na escola, € distanciado da, dos componentes curriculares,
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entdo vocé ndo tem uma conversa do teatro com 0s componentes curriculares. Se
houvesse integracéo do curriculo, né ,com o teatro, né, ja, isso ia estimular varias partes do
corpo e do contetido, entdo vocé teria uma fusdo entre corpo, contetdo e aprendizagem.
Luca:

E... Voltando um pouquinho para a escala, vocé acredita que existiria algum contetdo,
alguma forma na verdade de trabalhar a escala corporal assim, a construcao desse corpo
enquanto conteudo dentro da sala de aula?

Docente 2:

Ah, acho que o ludico, acho que entraria ai muito ladico. Acho que o corpo com o0s
elementos da sala de aula: as carteiras. Entdo vocé estimula um conjunto de seis carteiras
coloca um aluno, por exemplo, com um aluno deitado na carteira né. Entdo fazer essa
mediacdo pode ser um caminho para se construir, né? Ah... jogos né, acho que parti de
jogos também entra ai como um processo da escala né? As vezes para vocé pensar a
escala numeérica, a escala grafica né? E também a partir do desenho do préprio corpo. Veio,
me deu esse start, né? Vocé com a cartolinas ou papel... esqueci o nome daquele papel...
gue geralmente € muito comum nas séries iniciais, que faz o desenho do corpo.

Luca:

Craft?

Docente 2:

Isso. Entdo vocé pode deitar o adolescente, a crianca, principalmente no 6° ano. E ai vocé
vai estipulando né, a como reduzir aguele desenho dele em varias partes né? Entdo ou com
giz no chéo, dependendo da possibilidade, seria um caminho em que ele estabeleceria o
corpo dele né, com a folha de papel e a relacéo de razéo e proporcao ali. Seria também um
caminho viavel. E também muito material muito presente porque a escala Luca, é um
assunto que realmente nessas séries assim 0s professores eles... ndo que seja uma
dificuldade né, mas também pela questéo é... que acaba sendo muito abstrato para o aluno
de um sexto ano que ele é mais concreto, ele é mais do pegar, né entdo por isso que o
corpo ali se torna muito potente né? Entdo o assunto de escala acaba sendo ali... um
desafio que os professores, né, porque vocé tem razao e propor¢cao que ele vai ver 14, acho
gue no sétimo ano, 0 sexto ano entao...

Luca:

Com matematica né?

Docente 2:

Geralmente o professor de Geografia ele vai falar: “ah, eu ndo vou explicar razdo e
propor¢ao para um aluno do sexto ano”. Mas a partir do desenho do corpo né, ele tendo
iSS0, iSso ja € um caminho que pode ajudar o professor de matematica la no sétimo ano.

Luca:



74

Sim. Ai, acho que fechando esse tema da relacdo da geografia com o corpo, vocé acha que
0 corpo € importante para o conhecimento geografico?

Docente 2:

Total. (risos) Total né? Vocé tem la categoria de espaco né? A gente tem a relacdo com o
préprio espaco. Entdo a primeira dimensdo né, antes de falar do lugar, né, que a gente fala:
‘o lugar, o bairro, a cidade”, € o corpo, a geografia do corpo. Entdo as nogdes de
espacialidade, a primeira nocéo que a gente tem do lugar € mediado pelo corpo né? Que é
a, a gente pode até falar numa alfabetizagdo corporal e motricia né? Que tem a ver com 0s
movimentos né? E € tdo importante porque uma vez eu tava conversando com um
professor de Educacéo Fisica da minha escola, né, ele € professor do Ensino Médio. Ai ele
foi desenvolver uma atividade com os alunos e falou assim: “nossa, os alunos hoje eles nao
sabem correr, né?”. Entdo ele fez uma atividade de aquecimento que eles tinham que correr
em volta da quadra. Entdo ele observava os movimentos do corpo todos sem, 0s meninos e
meninas, todos assim, sem uma adequacao ali, digamos, “desengonc¢ados”. Ai falando:
“nossa olha ai, o que a falta né da consciéncia corporal, da alfabetizac&o corporal, isso nao
afeta s6 a Educacéo Fisica né, isso vai também para a vida né?”. Acho que para vida, como
eles se relacionam com os lugares né? E isso vai refletir geografia né? Por exemplo quando
a gente vai trabalhar outros elementos. Entéo ele percebeu isso numa atividade simples de
aguecimento, na forma como a molecada corria em volta da quadra.

Luca:

Massa. Ai agora o proximo tema é pensando um pouco ha sala de aula, nas relacdes ali
entre as pessoas na sala de aula, entre 0os corpos na sala de aula. Primeira pergunta: vocé
acha que professores e estudantes se expressam da mesma forma corporalmente?
Docente 2:

N&o, ndo. Acho que sdo dois mundos, ocupando o0 mesmo lugar que € a sala de aula. Entdo
acho que além dos corpos, acho que a fala também entra né? Entdo a gente fala
acreditando que tem um sentido, mas quando o aluno ele recebe né... E também tem outra
guestao dos tempos dos corpos, que sédo tempos diferentes né e que vocé tem aluno que ta
ali sentado em fileira, né? E vocé tem o professor que ta la na frente falando, dai entdo vocé
tem dimensdes diferentes. Entdo eu vejo que ha esse distanciamento. Talvez pensar a
organizacdo da sala de aula diferente, né, aulas no patio, na quadra, né? Vocé teria uma
aproximacao né? Teria digamos essas barreiras invisiveis.

Luca:

E... de onde... vocé podia falar um pouquinho mais sobre essas barreiras invisiveis?
Docente 2:

Essas barreiras invisiveis, principalmente no ensino médio, onde fica mais nitido que o

professor ele € visto como alguém se estivesse la para punir, cobrar. Entdo até o 6° ano a
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relacdo dele com corpo, né, a relacdo dele com a aprendizagem, € o ludico, € o brincar. E
guando ele chega no 6° né, e ai ele descobre que tem varios professores, tem uma, um
conjunto né, entdo ele vai meio que se distanciando do professor. Para vocé ter nocéo
dessa questdo do corpo, né, quando vocé chega num sexto ano, né. Vamos supor que
professor da outra aula tem la o conteudo no quadro né? Os alunos: “professor, posso
apagar?” Tipo, aquela necessidade de mexer o corpo, de apagar a lousa. Se vocé faz a
mesma pergunta no Ensino Médio pessoal ja tipo... E igual adolescente né, quando ele ta
no busdo, chega um idoso, ele finge que ta dormindo. Tipo “vou dar um migué.”. Entdo ha
as barreiras nesse sentido.

Luca:

E onde estaria, para vocé assim, as relagcdes entre essa invisibilidade e essa visibilidade?
Docente 2:

Ah, acho que o ponto de... que daria a conexao tem a ver com os vinculos né? Acho que o
vinculo, né, entre aluno e professor, no processo de ensino-aprendizagem é o que
aproxima. Entdo se a gente chega la s6 com uma carga de conteudos para cumprir ne,
realmente essa distancia aumenta.

Luca:

Pensando um pouco nos movimentos corporais dentro da sala de aula, existe algum
movimento que vocé ndo permite assim, que vocé ja identifica, e vocé fala “ndo vou permitir
i$S0.”?

Docente 2:

N&o. Assim que... eu sei que tem colegas que se incomodam muito, né? Entdo por exemplo
guando o aluno ai chega na carteira ele senta assim 6. Sabe aquele que senta assim? Tipo
assim? (entrevistado reclina o corpo na carteira). Nossa isso para alguns colegas € um
terror. Mas na minha aula se ele ta assim, ele ta prestando atencdo, e ele t& em
comunicacao, eu ndo me sinto, eu ndo me sinto agredido né? Isso tem muito a ver com o
professor. Ou quando o aluno junto uma carteira com a outra ali né? Entdo isso vai muito da
experiéncia que o professor tem, dele, no ensino. Entdo a ideia do professor de ordem &
tem que t& tudo certinho, as carteiras dos alunos, prestando atencdo, como se fosse la nos
anos 50, né? Porque as proprias formacgdes iniciais de professores né, ndo tratam esses
assuntos né? Entdo por exemplo, se tivesse uma disciplina, um curso dessa éarea, da
geografia e o corpo na sala de aula, talvez o... isso iria despertar algumas potencialidades
nesses alunos, de olhar essas situacdes. Do aluno que t4 deitado, ndo deitado, mas
sentado assim de lado, criasse propostas didaticas né, para aproximar esse aluno, né?
Entdo muitas vezes ndo é uma ofensa mas € que é o jeito dele, né? Entdo sdo esses dois
mundos.

Luca:
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Uhum. E pensando nos movimentos corporais que vocé permite, assim, que vocé incentiva.
Tem algum que vocé consegue caracterizar assim?

Docente 2:

Ah... quando tava no comeco, eu lembro que a gente fazia alguns movimentos assim, mas
principalmente de manha, ensino médio, o aluno ele € um pouco mais lento assim, o corpo
dele € um pouco mais lento. E... acho que pela prépria idade, crescimento porque na
séries... 6° ano, quando ele entra na escola a tarde ele ja entra correndo né? E o do ensino
médio de manha ele ja entra, tipo, “nossa”. De manha... a tarde tem aquela disputa para ver
guem chega primeiro na sala, de manha é quem que é o ultimo. Entdo eu lembro que eu
fazia umas brincadeiras, né, do “We will rock you”, né entdo as carteiras: “We will, we will...”
Entdo ali gerava, dava um start. As vezes uma forma diferente de apagar a lousa, entio
iSso gerava algum movimento assim, em relacao a eles, nessa perspectiva de nao professor
gue estad parado |4 sentado na cadeira, falando 50 minutos. Entdo de andar na sala
também, eu tenho esse habito, né de andar. Entdo as vezes, ao invés de explicar ali na
frente, eu t6 la atras explicando, né? Entdo eu falo primeiro dia “ah gente, eu tenho
hiperatividade, entdo vocés vao ver eu explicando aqui e depois eu to |4 atras né?”. Entao
esse movimento. Até os alunos: “nossa professor, cansa ficar te acompanhando (risos)
nessa explicagdo porque vocé fica andando na sala.”. E esses sdo alguns assim que eu
tenho essa vivéncia, né, do ensino médio. S6 que no Ensino Fundamental 2, né, acaba
exigindo mais do professor essa relagdo do movimento. Como eu falei, das séries iniciais
até o ensino meédio, essa relagdo do movimento ela vai se perdendo. Né, se perde muito.
Vocé vé pelas posturas, vocé falou da postura. No Ensino Médio o aluno ja chega, as
vezes, abaixa o boné dele, cruza os bracos, tipo 0, ndo vem até aqui. Entdo no
Fundamental 2 ainda tem ali até 6° ano, 7°, essa relacao do corpo muito mais proxima com
o professor.

Luca:

Vocé acha que essa diferenca se da principalmente pela idade?

Docente 2:

N&o, mas acho que pelo processo educativo. Como eu falei, as disciplinas dos corpos nas
carteiras. Entdo se o aluno ele levanta, o professor: “senta ai!”. E isso vai... 0 entendimento
dele do conteudo. Ele comeca a ver o conteudo como uma coisa mais chata. Como coisas
mais chatas, como obrigacdo. Fala: “poxa, ndo tem mais a professora que senta comigo,
canta, bate palma, levanta, pula.” E isso ja no 6°Ano ja ndo tem. Ensino Médio. E também
quando o professor vem com um movimento desse no Ensino Médio, o aluno também ja
tem um olhar... olha s6 que interessante: “olha, esse professor, né, ele acha que a gente ta
no Fundamental?”. Entdo tem essa leitura também inversa, porque ao longo da vida escolar

dele isso foi quebrado, né, isso foi rompido.
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Luca:

E pensando agora um pouquinho sobre o espaco da sala de aula, fisico né. O quanto que
ele influencia os movimentos corporais assim?

Docente 2:

Ah, total assim. Do atual modelo da escola, total né? Porque a gente brinca né, que a
escola né, assim como o presidio né, vocé tem a disciplina, vocé tem o sinal, vocé tem as
grades, os uniformes (risos). Entdo vocé tem la 50 minutos, o menino sentado, né, bate o
sinal, ele levanta e vai la para o intervalo, ou na troca de aula. Entdo a sala de aula
influencia muito né? Eu sei que algumas escolas publicas no mundo ja vem rompendo com
isso, ja vem criando outras configuracbes né? Que a sala de aula ndo precisa ser
necessariamente la as quatro paredes, né? Mas ela pode ser outros espacos da escola né?
Luca:

E... E vocé acha que o seu corpo expressa poder dentro da sala de aula?

Docente 2:

Olha € uma pergunta, assim... Eu acredito que ndo, mas eu sei que as vezes, na pratica,
pode apresentar o contrario. Isso é uma relagdo, que falo que é dialética né, entdo a gente
ndo tem a intengcdo, mas ta tdo no inconsciente né que as vezes acaba expressando, né?
Por exemplo: o aluno t4 conversando, vocé levanta uma caneta vermelha e uma azul né?
Vocé fica assim, ai o aluno ja tipo “nossa, ele ta com uma caneta azul e uma vermelha!”.
Entdo isso ja da aquela coisa né, as vocé faz assim né: “olha gente eu t6 com uma caneta
azul e vermelha”, mas isso para o aluno € muito violento. Ent&o eu creio que ndo, mas eu
sei que se eu falar isso 100% para vocé, ndo td sendo fiel porque eu sei que na prética isso
ndo acontece efetivamente, 100%.

Luca:

E a quais fatores vocé atribuiria assim, esse pequeno descompasso minimo né? Entre essa
prética e...

Docente 2:

E, eu vejo pelo geral, corpo docente, geral né. Entdo vocé tem um corpo docente que Vé,
entende que o bom ensino e a boa educacéo, é todos sentados ali. Né, entédo para o aluno
ele vé isso como uma totalidade né? Ele tem essa leitura mais... entdo quando o professor
ele vem com uma outra postura, né, até os proprios colegas falam: “nossa, esse professor
ele fica dando abertura para esses alunos, depois esses alunos vao montar em cima dele.
O ele vai perder a autoridade, né?”. Porque tem um lema né, das séries. “O no primeiro
dia...” isso talvez vocé possa ouvir em algum momento quando vocé comegar na escola,
“...0 primeiro dia vocé ndo mostra os dentes pros alunos, porque se vocé mostrar os dentes,
eles ja vao achar que aquele professor la, eu ja posso causar. Entdo vocé ja tem que entrar

la ja batendo, falando ‘nao’ aqui eu que mando!” Entdo tem isso meio que incrustado, né na
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educacao.

Luca:

E acho que agora é a ultima pergunta... Qual o impacto do ensino remoto para a questao
corporal na sala de aula, né? Tanto para vocé quanto para os alunos. O que a experiéncia
virtual muda na dinamica corporal?

Docente 2:

Total, total né? Isso € uma mudanca total. E, assim, no caso da geografia né, a gente sente
porgue a gente perde a relacdo, vinculo, né? Mas eu falo pelos colegas da Educacéo
Fisica, uns do que estdo mais sofrendo assim né? Porque o ensino da Educacgéo Fisica é
mediada pelo corpo né?

Luca:

Ent&o vocé espera s6 um pouquinho?

Luca:

Mil desculpas. Voltei. Desculpa.

Docente 2:

Magina, tranquilo, tranquilo.

Luca:

E sobre isso né? No virtual.

Docente 2:

E, isso acontece. Lembro de uma professora, acho que das séries iniciais, que ela tava me
explicando ontem, o alfabeto. “Ah gente, vamos fazer uma atividade, entdo vamos la. Um
objeto da casa com a letra A. Na minha casa véao la e pegam.” Ai de repente s escuta a
professora: “A faca nao! Nao pega a faca!” (risos). Sdo algumas coisas que acontecem.
Acho que tanto para o aluno e para o professor. Acho que essa questdo do corpo, entao
tem dias que eu fico trés aulas seguidas aqui sentado, né as vezes nem da tempo para ir no
banheiro, entdo eu estou aqui sentado na cadeira, na frente do computador e seu corpo ta
parado. Vocé so ta apertando o dedo, passando um slide, um video. E na sala de aula, por
mais que voceé seja professor mais ali cartesiano, né, vocé tem um momento que vocé para,
conversa com um aluno, o aluno pede para beber 4gua... E um movimento de vocé trocar
de uma sala para outra né? Do aluno né, ir para o intervalo né, entdo vocé tem aquela
movimentacdo, né? Entdo muitas vezes ele ta assistindo aula, mas ele ta deitado com o
celular dele ali ligado né, e ndo ta interagindo. Vocé ja tem essa ruptura né, a virtualidade
ela rompe né, ali com a dinamica do corpo, né? O corpo ele, ele... eu ndo sei se é o termo,
€ um termo muito pesado... Se vai atrofiando, sabe? O movimento. Entdo acho que vai ser
um grande desafio né, assim, acho que, principalmente para a area da Educacéo Fisica né,
retomar esse processo educativo né. Entdo vocé tem um aluno que ta ai ha dois anos ai no

ensino remoto né, ele vai estar com o corpo... ele vai precisar de uma alfabetizacéo
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corporal, né? Com as atividades.

Luca:

E acho que... a Ultima pergunta, voltando um pouco por onde a gente tinha comecado a
conversa, que vocé tinha falado dos vinculos e das tensdes né? Qual que seria, onde esta o
corpo nisso? Onde o corpo aparece nesses vinculos?

Docente 2:

Ah, nas expressodes. Nas tensdes o corpo ele fica mais... vocé vé pelos gestos né? Entédo o
corpo as vezes numa discussao, tanto aluno/professor, né, nessa situagcao né, ou situacdes
em que o professor quer uma determinada atencdo da turma, e vocé tem esse
descompasso. Entdo o professor bate na lousa, né, ou bate na porta, na carteira. Entado
essas sdo as manifestacdes... do professor. Do aluno quando ele ndo se sente ali. né na
situacdo geralmente ou ele vira carteira, né, ele ele vira de costas para o professor ne?
Entdo, ou ele fica sentado de lado, entdo sdo essas pequenas expressdes, né que acaba
virando muito violento né, no entendimento do professor. Entdo como eu falei né, sentar no
fundo né, entdo uma das coisas que o aluno também, né... ndo sei se € uma forma de
desafiar o professor né, de colocar a carteira assim, de encostar a carteira na parede assim
0. Entdo... isso é um outro fator que incomoda muito e é visto como também uma tenséo,
né. As vezes os alunos falam: até onde o professor vai? Entdo isso gera essa tensdo né?
Vai medindo. Ou também Luca, né, quando simplesmente, ele coloca touca, o boné, o fone
e abaixa a cabeca. Ai é outro elemento corporal que o professor olha e fala assim: “meul!”.
Vocé pode fazer a melhor didatica, vocé pode fazer uma encenacao teatral e aqui chamar

uma companhia de teatro que o menino néo levanta. (risos).
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ANEXO 3 - ENTREVISTA DOCENTE 3

Iniciou como docente em 2005, completando 17 anos de sala de aula esse ano. Iniciou
na Rede Publica Estadual onde permanece até hoje. Trabalhou em 6 escolas da Diretoria
de Carapicuiba, em escolas centrais e na periferia. Foi professora da rede municipal de
Barueri por dois anos. Trabalhou também em 3 colégios privados.

Lecionou em classes do 6° Ano do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, atuando
também em cursinhos pré-vestibular da rede privada.

Na rede publica deu aulas para um publico mais diverso. Na escola que esta
atualmente, na qual ingressou ha 15 anos, atendeu desde filhos dos trabalhadores e
comerciantes do distrito em maior nimero até pessoas de classe média. Os numeros de
alunos e alunas por sala passou de 35 para 40/42, totalizando cerca de 1800 alunos e
alunas. Relatou que nas escolas municipais onde trabalhou o publico era principalmente do
entorno, filhos de trabalhadores e trabalhadoras.

Na rede privada os alunos eram em menor niamero por sala: uma média de 20
alunos. No Ensino Fundamental eram geralmente 30 alunos. Os estudantes sé&o de classe
média (escola que se desligou faz um més), e classe média alta (escolas anteriores da rede
privada).

Nessas escolas o trabalho era em regime CLT horista sem dedicagédo exclusiva. Na
rede publica trabalhou na forma de contrato temporério (um regime diferente do que é
atualmente, se chamava ACT- Lei500). E efetiva na rede estadual faz 15 anos. Atualmente
trabalha como coordenadora 8 horas por dia. Enquanto professora, trabalhava 40 horas.

Atualmente, mora a 20 minutos a pé ou de bike e 7 minutos de carro da escola onde

trabalha.

Luca:

Bom €, primeiro para gente comegar queria que vocé contasse um pouco da sua trajetoria
até esse momento profissional, académico, enfim.

Docente 3:

Bom, €, eu iniciei... inicialmente ndo foi o objetivo de ser professora, porque eu me formei
praticamente trabalhando na &rea técnica. Eu trabalhava numa empresa de construcao civil,
enquanto... percebi naguele momento né que eu comecei duas graduacfes, eu nao
conclui... E ai a primeira ela era voltada para administracdo que era uma area que eu
trabalhava relacionada com a administracdo. Ai eu comecei a ter contato com a area

técnica, com area das engenharias, da cartografia, € eu me interessei acabei parando
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administracdo, e fui fazer geografia. E e desde o momento que eu estava na construtora eu
ja atuei com licenciamento, com cartografia também, mas na época que eu estudei nao era
a cartografia de hoje que é com geoprocessamento e tal; muito manual, projetos, desenhos
e tal. E ai o que aconteceu, eu precisei parar de trabalhar durante um tempo e como
alternativa eu ja podia dar aula, se eu tava ainda e eu fui dar aula e acabei gostando, nunca
mais exatamente sai das aulas né enfim. Fui trabalhar precariamente né enquanto
estudante e depois que eu terminei a graduacdo eu voltei um pouco para area técnica,
figuei mais um tempo na empresa, mas a necessidade por voltar para sala de aula foi maior;
eu queria ir, pois eu busquei isso mesmo dai eu fiz concurso, me efetivei na rede publica
Estadual, trabalhei também em diversas escolas da rede privada de ensino. Entdo ser
professora também foi uma escolha, né, e eu tinha possibilidade porque o meu curso
permitia que eu passe também pelo campo do bacharelado, mas a sala de aula desde a
época em que eu estudava esteve muito presente na minha vida; lidar com gente, lidar com
aluno, com a geografia, com o ensino de geografia. Foi essencial e eu me reconheci muito
na profissdo depois que eu terminei a graduacdo, licenciatura. Eu sempre pensava em
voltar para a sala de aula e, ai 0 que mais? Deixa eu pensar. Fiz depois uma pds em ensino
de geografia e recentemente, falo recentemente, porque precisei esperar durante um bom
tempo para decidir fazer o mestrado e concluir em 2018. Também na area de ensino.

Luca:

Vocé fez com o Girotto?

Docente 3:

N&o. Nao fiz. Eu fiz com a professora Leia. Conhece?

Luca:

Conheco. Tive Iniciacdo a Pesquisa com ela.

Docente 3:

Ah, muito bom entéo. Eu fiz com a Leia. Mas assim, €, durante o percurso do mestrado eu
tive muito contato com o GT de Ensino da AGB e foi naquela época que o Girotto chegou na
USP né? Ai eu acho que se eu ndo me engano, 2015, por ai, ndo lembro mais que ano.
Mas enfim ele acabou se tornando parceiro né? De trabalho, né, na AGB, e pesquisa e tudo
mais. Ele teve sim um papel fundamental porque ele discutia ensino e discutia o curriculo e
a minha pesquisa, ela tinha estreita relagdo com o trabalho que ele ja tinha feito e que ele
faz né? Entéo ele foi assim uma pessoa que colaborou bastante.

Luca:

Massa. Agora, passando mais para as perguntas da pesquisa, essa pergunta ela é mais
geral assim, tentar pegar um pouco de um certo resumo, ne, que: Quando vocé entra na
sala de aula, o que vocé encontra geralmente? O que vem assim na sua cabeca?

Imaginando entrar numa sala de aula, que que vem?
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Docente 3:

Na sala de aula a primeira coisa... tem muitas salas de aulas. N&o tem uma s6. Sao muitas
composicoes. Exatamente o que que acontece, qual a sensacao quando eu entro na sala
de aula? E, quando eu entro numa sala de aula pela primeira vez, é uma coisa
desagradavel (risos) ndo gosto. Eu gosto de estabelecer uma relacdo de parceria com 0s
alunos, de colaboracédo e tudo mais entdo eu até gosto de acompanhar minhas turmas.
Entdo normalmente quando eu entro na sala de aula eu ja tenho alguns objetivos em mente,
do que a gente planeja, de acordo com a série para trabalhar com os alunos. E mesmo com
tanta, tantas coisas né, que o ensino nos coloca, né, no dia a dia, eu ndo posso me
esquecer que eu t6 lidando com seres humanos. Entédo geralmente quando eu entro na sala
de aula o diadlogo né, inicial, uma sensibilizacdo, até porque isso torna o trabalho mais
agradavel, né, geralmente comentando até fatos do dia a dia; fatos da politica do pais; do
terremoto que aconteceu nao sei aonde... enfim. Geralmente o inicio de aula € o inicio de
conversa entdo a gente vai estabelecendo aquele, tratamento inicial para preparar, para ir
chegando nas discussfes. O tempo € um limitante também, entdo geralmente vocé chega
preparando a sala de aula para receber aquele debate que vocé vai fazer, dependendo do
tema que vai ser aquela aula.

Luca:

E... E a entrevista vai passar trés temas principais. O primeiro agora é pensar um pouco na
formacdo. Na sua formacado, seja na escola ou na faculdade, teve alguma reflexdo que
permeou o uso do corpo?

Docente 3:

Olha, ndo teve nenhuma discussdo. Nenhuma discussdo. N&o... nunca me lembro de
pensar o uso do corpo na sala de aula, na minha formacéao.

Luca:

E a quais fatores vocé atribui essa falta de reflexdes sobre o corpo?

Docente 3:

A que fatores? Deixa eu pensar... Talvez eu néo sei se hoje € uma discussao que permeia a
formacdo. E porque o acontece, na Universidade, existem muitas realidades enquanto
formacéo professor. A primeira delas é no curso de bacharelado e licenciatura nés temos
uma carga muito grande de disciplinas técnicas. E as disciplinas técnicas jamais falam
sobre o tema. (inaudivel) vai entrar para estabelecer os parametros técnicos mesmo. Ja as
disciplinas da licenciatura elas trazem debates que normalmente vao desde, das politicas
publicas vigentes, é... no momento é... a legislacdo. Depois em relacdo a didatica e pratica
de ensino, por exemplo, né, acho que talvez essa seria uma discussdo que poderia estar
permeando esse debate. As universidades tem a formacdo muito, é... geral. Entdo

normalmente os professores que lecionam essas disciplinas, eles ndo sédo professores da
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Geografia. Poderiam fazer essa conexdo, eles sdo professores que dédo aula para
Geografia, para Historia, para pedagogia e tudo mais né? E muitos cursos né, como no
caso eu frequentei duas universidades, é€... eles tem muitos cursos sao realizados na
faculdade de educacdo. E ai sdo assuntos, assim, que norteiam especificamente a didatica
e prética de ensino com aqueles autores classicos, né, que a gente estuda. Libaneo,
autores que tratam da avaliacdo e é muito geral. N&o é, entdo, eu creio que seja um dos
motivos. Nao se trabalha essa questao.

Luca:

Beleza. Agora o proximo tema é pensar um pouco nas relagbes de poder que existem
dentro da sala de aula né. E a primeira pergunta é vocé acha que professores e estudantes
se expressam da mesma forma corporalmente?

Docente 3:

Engracado que com o passar do tempo passam a se expressar também. No inicio né, de
uma relacdo de ensino-aprendizagem, a gente... eu sou uma pessoa que fala com as méaos
também né? Gesticulando muito, dando exemplo, apontando... Eu sempre estou fazendo
alguma coisa, eu sou uma pessoa que gesticula muito. E ndo sé com a mao mas também
eu acho que com a expressédo. E ai ao longo dos anos, eu vérias turmas que eu ja pude
acompanhar, depois eu olho para o aluno assim e, caramba eu fazia isso eu, faco isso e
tudo mais, entdo eu acho que existe... Existem, né coisas que séo préprias da cultura né,
das pessoas, do local, e tudo mais. Caracteristica até da juventude que a gente observa
também, né, em relacdo as a idade que eles trazem muito, né, até a midia, até o jeito que
youtuber fala e isso tudo influencia. Entdo séo diversos fatores, t4? E que agente pode
chegar nessa questdo da corporeidade. Existem diferencas e existem semelhancas.

Luca:

E quais movimentos corporais dos alunos vocé nao permite?

Docente 3:

Bom, movimentos que eu ndo permito. Deixar eu pensar... se eu ndao permito algum. Eu
nunca me vi censurando nenhum movimento. E, falar para o aluno n&o levantar, ndo fazer
alguma coisa. Eu acho que tem coisas que as vezes incomodam o professor na sala de
aula e é isso dai eu ndo posso considerar que é o movimento da aula. Que as vezes é um
movimento exterior, €... 0 aluno ta ali prestando atencdo na aula e conectado com o
professor € uma coisa e muitas vezes o0 aluno esta presente na sala de aula, mas nao ta
presente. E ai isso sim eu posso dizer que € uma coisa que, ndo € que eu ndo permito, mas
muitas vezes pode ser involuntario né? N&o € uma coisa que eu também controlo. Eu
controlo assim, as vezes o pessoal tA pegando pesado alguma brincadeira ai eu posso é...
Sugerir que, respeitosamente, que ele colabore com a aula.

Luca:



84

E como seria o jeito dele colaborar com ela?

Docente 3:

Interagir. Interagir.

Luca:

E nos movimentos, quais vocé permite?

Docente 3:

Que interajam?

Luca:

N&o... Pensando que a gente tinha conversado sobre os movimentos que vocé nao permite.
Quais sao os movimentos que vocé permite?

Docente 3:

Ah, que eles continuem gesticulando enquanto falam. Que eles se levantem, se precisar
falar, de repente, dependendo da aula e da ocasido, eles tem oportunidade de fala. Eu
gosto muito circulo. Eu ndo gosto muito do nunca-a-nuca. Eu gosto muito do circulo de
debate. Eu gosto também, dependendo, de uma aula em grupo. E ai por exemplo
dependendo da dindmica que é realizada em sala de aula ele vai precisar se movimentar,
entendeu? Entdo assim, eu ndo gosto, e para falar a verdade, eu ndo gosto muito da sala
de aula entre quatro paredes. Se eu posso sair, se eu tenho espaco da escola para andar
com eles, eu também ando. Entdo assim, permitir € complicado.

Luca:

Pensando um pouco nessa tematica ainda, o quanto que o espaco da sala de aula, essas
guatro paredes, influenciam nos movimentos corporais né? Tanto dos professores, quanto
dos alunos.

Docente 3:

Ah, é cansativo, né? Limitante. Se eu for dar uma aula sobre paisagem, eu com certeza sou
privilegiada, porque trabalho numa escola que tem espaco. Entdo €, e a0 mesmo tempo nao
tem né. Os corredores sdo escuros, apertados, as janelas, essas coisas, me incomoda,
esse ambiente fechado. Entdo eu gosto muito de colocar para fora da sala de aula porque a
Geografia, eu acho que muita coisa comeg¢a com a paisagem e com a critica, principalmente
do seu entorno e como que eu vou trazer isso para eles se eu estou ali fechada. Entdo as
vezes eu trago claro, as vezes a gente extrapola também, com imagem, video, outros
materiais também. Mas eu gosto muito da sala de aula externa né? E eu tenho liberdade
para fazer, quando ta em aula normal. Agora nesse momento ta tenso. Mas... a sala de aula
€ bacana para utilizar o espaco que a escola tem, até o refeitério.

Luca:

Vocé ja usou o refeitério?

Docente 3:
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Muitas vezes, o refeitério, o patio, sala de jogos, né... E... até o barranco, a quadra, tudo.
Luca:

E como que é essa negociacdo, assim, com a escola? De organizacao de horario, se é tudo
bem. Assim, “comecei a aula aqui, nesse lugar...

Docente 3:

Liberdade. Muita liberdade para fazer isso. Eles sabem o que eu faco, ja conhecem meu
jeito de dar aula, entdo eles, ninguém estranha. Eu sé aviso, porque se eles precisarem
avisar alguém eles ja sabem onde eu estou. Mas ai eu aviso, falo que estou indo, e meus
alunos também estdo acostumados né? A pegar suas coisas e trabalhar fora da sala de
aula, biblioteca, sala de informatica, qualquer lugar é sala de aula para mim.

Luca:

Incrivel. E... e vocé acho que o seu corpo expressa poder dentro da sala de aula?

Docente 3:

Poder... Deixa eu pensar. Pode ser que, eu penso que em muitos casos 0s alunos veem
isso. Do professor. Mas ndo é um desejo meu fazer isso. Entdo eu penso que eles tém sim
essa questdo. Porque sdo criados numa sociedade muito autoritaria, né, familiar e tudo
mais, que tem que obedecer isso, que tem que seguir aquilo. E na realidade é... uma coisa
gue eu acho que a escola precisa romper, ta? E muitas escolas ainda sdo extremamente
conservadoras né? De querer que professor fique na sala de aula la paradinho com os
alunos e escrevendo na lousa e tudo mais. Mas hoje isso ndo satisfaz, sabe porque & assim
essa questdo do poder, das relacdbes de um mando e outro obedece, eu acho isso
extremamente desagradavel. Eu prefiro trabalhar numa construgdo de confianca, com os
meus alunos eu prefiro que eles confiem e que eles tenham liberdade comigo. Porque como
eu trabalho critica com aluno engessado né, um pensamento critico, a criatividade, a
liberdade elas constroem coisas que elas, elas que a liberdade, é... de poder ta ali
interagindo com eles, é uma relacdo de poder assim de medo, principalmente, elas podem
atrapalhar ta? Eu penso que eu ndo quero expressar essa questdo de poder e nem de
detentora do conhecimento também. Porque cada um constréi do seu jeito com aquilo que
aprende.

Luca:

E pensando um pouco sobre o0 momento que a gente ta vivendo, né, de pandemia, vocé
sente algum impacto do ensino remoto na questdo corporal? Dentro dos momentos das
aulas?

Docente 3:

E gigantesco. E horrivel. Escola néo foi feita para isso. A gente ta vivendo um dos piores
momentos. Sob o meu ponto de vista, né, eu fiz ai inclusive uma opcéo, eu estou professora

meio periodo, e sou coordenadora o resto do periodo. Ja falei para vocé né que eu t6 numa
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transicdo ai né de horéario e tudo mais, por conta dessa escolha que eu fiz, né? E, neste
momento e um dos motivos de ter aceitado o convite para fazer, para ir para a coordenacao
pedagdgica é exatamente esse momento. Esse momento me trouxe muito sofrimento, ficar
presa na tela sem saber, muitas vezes, (inaudivel) fechado... Isso é o pior momento que eu
vivi ensino-educacao.

Luca:

E passando agora para o Ultimo tema na entrevista, a gente vai tentar encontrar relacdes
entre a escala corporal e a geografia. A primeira pergunta €, o corpo € importante para o
conhecimento geogréafico? Como?

Docente 3:

Uhum. Olha o corpo ocupa lugar no espago. Eu, como um ser social, 0 meu corpo expressa
a minha convivéncia. Entdo eu acho que sim. Total relagéo assim do corpo com a geografia,
porgue é através desse, dessa parte material que eu ocupo meu lugar no espaco e que eu
represento alguma coisa enquanto individuo ali na sociedade, que tem todas as suas
caracteristicas; e que que eles me veem? Eles veem primeiro o corpo.

Luca:

Uhum. E... E voceé ja trabalhou algum contetdo, na sala de aula, que mobilizasse o corpo?
E ai acho que até aqui vale trazer essas suas referéncias da, de sair da sala de aula, né,
nesse proprio movimento de sair ja tem o movimento do corpo, né?

Docente 3:

Sim, sim, sim. Olha a questao, essencialmente de lateralidade né? Questdes de orientacao,
mas sempre: “Ah, olha sol. O sol ta ali, aponta, mao, e tal. E isso dai € muito, € muita
interacdo. Outras situacdes... até latitude e longitude, por exemplo, nas coordenadas
geograficas. Quantas vezes eu ndo desenho com eles la no chdo da quadra. Ah, entdo
agora a gente vai para o norte. Qual a direcdo? Qual € o quadrante? Né, na cartografia ali
entdo... Quais paises, né, para ter uma posicdo. Entdo a localizacdo, a lateralidade e a
orientacdo, é tudo. Nesse quesito cartografia € muito da a localizacdo do corpo no espaco.
Entdo sim. Deixa eu pensar que mais, se tem mais alguma coisa... Ah eu gosto muito de
trabalhar com musica também, e ai o trabalhar com musica € muitas vezes, é... até um
movimento né? A dancga e... as relagdes né que podem também ser estabelecidas ai sobre
o estudo do espaco geografico, da diversidade, né, em relacdo as caracteristicas de uma
populacdo, da prépria populacdo brasileira né? Entdo até festa junina vira geografia na
escola ta? Entédo tem tudo isso.

Luca:

E, boa. Pensando um pouco na cartografia né, vocé vé algum lugar para o corpo no ensino
de escala especifico?

Docente 3:
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O lugar para o corpo. Entdo, corpo pode ser parametro. Que pode ser uma ser uma
referéncia na questdo de escala. E... pode ser uma referéncia: passos também né? Quantos
passos, dedos, quanto... Isso dai é sim, com certeza.

Luca:

E vocé ja chegou a trabalhar escala especificamente com corpo, relacionado com corpo,
algo do género?

Docente 3:

Proporcao. Nao escala. Proporcao ja.

Luca:

Como foi esse trabalho? Se puder explicar um pouquinho.

Docente 3:

O, propor¢do com corpo... Densidade demogréafica. Quanto corresponde? Olha s0, eu to
agui, como eu disse eu uso muito a quadra quando eu posso. O espacgo que a gente tem na
escola. Olha eu ja demonstrei por exemplo: fica 10 alunos aqui nesse quadrado, que tem o
mesmo tamanho daquele outro quadrado. Entdo coloca um aluno ali. Qual tem a maior
densidade demogréafica? T4? Isso € um exemplo.

Luca:

Massa. E... Vocé enxerga alguns sentidos para se explicar a escala corporal nas aulas de
Geografia?

Docente 3:

Em que sentidos? Explica melhor.

Luca:

E, o que que o ensino de escala a partir da escala corporal pode ocasionar, ou pode gerar
na sala de aula? Se vocé vé algum sentido a partir dessa linha de trabalho?

Docente 3:

Sim porgue todos nos, somos essa dimensdo, muitas vezes do espaco que 0 corpo ocupa.
Entdo um sentido que poderia atribuir é que, deixa eu pensar direito uma coisa... E que eu
acho que assim a gente tem um pouco de consciéncia né, da questdo do corpo e muitas
vezes aquilo que a gente atribui, né, sdo coisas, que por exemplo uma crianga, um jovem
gue esta estudando nesse caso como eu disse para vocé densidade demogréfica, para ele
€ muito abstrato eu falar em milhdes, bilhdes, e tudo mais. Mas sdo milhdes e bilhdes de
pessoas como vocé. Entdo se vocé trabalhar, se for trabalhar nesse caso, eu acho que o
corpo pode sim representar algo que ele tem como elaborar, fazer, elaborar a partir disso O
gue que o corpo dele representa para ele, nesse sentido.

Luca:

E a ultima pergunta €, quando vocé entra na sala de aula, que escalas entram com vocé?

Docente 3:
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Escalas entram comigo... Caramba. Deixa eu pensar aqui. Que escalas entram comigo?
Entram comigo a minha escala local, eu. Né, pessoa ali, haquele lugar, presente. E as
escalas que das informagdes que eu carrego, que sdo os desdobramentos da experiéncia,
da vivéncia, do que que a gente vai falar sobre o mundo e tudo mais. Entdo acho que sim,
sd0 muitas escalas que entram junto comigo. N&o sei se € iSso que Vocé ta perguntado e se
vocé entendeu o que eu disse. Mas eu sou assim, uma escala cultural, uma escala é€... uma
escala fisica... uma questdo como eu ja disse, de informacdo de alguém que circula ali
naquele espaco. Entdo sdo muitas, infinitas.

Luca: Massa. E... Deixa eu ver se falta alguma coisa.Tem uma coisa que voceé falou que eu
gostaria de dar uma aprofundadinha antes de encerrar. Que vocé falou que gosta muito de
circulo e... Como eu posso formular isso? Qual que € a importancia que vocé da ao circulo?
Assim, no sentido fisico? Do fato do circulo.

Docente 3:

Eu, se eu escolhi lidar com seres humanos, €, eu escolhi... Ah, e ai td uma coisa em relacéo
ao corpo. Eu escolhi olhar para as pessoas. E... e isso representa muito para mim do outro,
né, do outro, do ser humano. Entdo eu acho que essa relacéo, professor-aluno, fica muito
melhor quando vocés estdo de frente, né. Entdo o olhar conectado, o acompanhamento
dos movimentos, isso tudo mais, € muito melhor quando vocé ta em circulo. A questao do
nuca a nunca na sala de aula, um sentadinho atras do outro, ela me dar a impressao assim
que tudo é muito fragmentado, muito separado e o circulo ele conecta. Coloca todos ali no
mesmo pensamento, né, na mesma ideia, olhando de frente. Nao gosto de uma coisa, que
eu detesto e ndo é supersticdo, de verdade, ndo gosto mesmo, de dar as costas. Entédo
assim alguém ta falando comigo eu sempre t6 olhando, t6 dando atencdo, olhando de
frente, encarando ali. Eu ndo gosto, ndo tenho o habito, nem de trabalhar. Agora que eu t6é
trabalhando numa sala de coordenacéo, para vocé ter uma ideia, eu mudei a sala porque eu
guero ficar de frente para janela, para porta, para olhar as coisas que. estdo acontecendo.
Entdo assim eu ndo consigo ver isso, entdo eu penso que eles também precisam se olhar,
olhar é... para o outro, ouvir e ta conectado. Entdo para mim, para isso, representa muito.
Luca:

Incrivel. Entdo deixa eu parar aqui a gravagao.
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ANEXO 4 - ENTREVISTA DOCENTE 4

E docente ha 23 anos. Trabalhou em diversas escolas privadas, em diferentes bairros
da cidade de S&o Paulo (Vila Mascote, Morumbi, Vila Nova Conceigéo, Perdizes).

Lecionou para as classes do Ensino Fundamental ao Ensino Médio nessas escolas de
tamanhos variados, entre 500 e 1500 alunos e alunas. Esses estudantes eram e séo de
classe média-alta.

O regime de trabalho na escola onde trabalha, no bairro de Perdizes, é CLT. Leciona
atualmente para as turmas de 7°, 8° e 9°Anos, totalizando 30 horas por semana de trabalho.

Vai de carro para as escolas onde trabalha.

Luca:

A primeira pergunta, s6 para iniciar: quando vocé entra na sala de aula, o que que vocé
encontra? Se vocé fosse descrever o seu trabalho para alguém, assim, e colocasse um
cenario ideal que seria o resumo de todos as experiéncias que vocé teve dentro da sala de
aula. Quando vocé entra nela, o que vocé encontra?

Docente 4:

“O que eu encontro?”, vocé fala dos alunos, do lugar, do espago?

Luca:

E, do espaco assim.

Docente 4:

Ah, vamo la! E, se a gente vai resumir né, eu acho que eu encontro... E tem essa coisa da
gente estar em pandemia né que deixa sua memaria um pouco mais amortecida também né
dessa contato com o aluno, mas enfim... Eu acho que eu encontro sempre, geralmente um
ambiente né... tem esses copos todos: eles geralmente estdo em movimento, eles estdo
agitados né? De modo geral eu encontro os alunos mais insonadas quando é assim, se eu
chego para dar aula no comego da manhd, entdo as vezes eu entro na sala as vezes eu
chegava na sala e a sala tava escura ainda, entdo assim eu tinha as vezes um cuidado de
nao acender as luzes todas abruptamente (risadas). De entrar e acender assim as vezes,
acendia uma luz, daqui a pouco eu acendo outra, também assim sem ser aquela pessoa
assim que causa assim um, um choque né? Para quem esta ali, principalmente se estavam
insonados as vezes eu ia: “ta, vamo |4, chegando”, criando um ritualzinho, procurava
sempre criar um ritual. Eu chego, apago a lousa né, ai organizo as minhas coisas... Vou
dando um tempo para eles também estarem despertando. E dependendo do horério,

acontece 0 oposto: ja encontro eles em super movimento, super agitados, super acordados
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ja teve vezes em que entrei em salas de aula, assim, que fediam né? Porque as vezes eles
estdo vindo do intervalo, encalorados né? Entdo assim, 0s corpos, na real, eles estdo ali o
tempo todo né? (risadas). Entdo eu td sempre ali tentando estabelecer com esses corpos
um momento de calma, de foco, e de acolhimento também né? De acolhimento também
porque ndo da né, vocé nado consegue trabalhar, inicia o trabalho se vocé néo criar um clima
bom, um bom clima para dar esse inicio, esse start. Entdo eu acho que € por ai, eu
encontro corpos em posi¢cdes muito distintas né? Esses corpos eles também estao afetados
por luminosidade, por barulho, por calor, por frio. Entdo no inverno quando vocé chega vocé
encontra os alunos, assim, com aquelas mantas e ai vocé fala: meu, vamo até da uma
acordada ai, porque também! Entédo vocé tem que trabalhar muito esse corpo para ele estar
ali numa, num movimento, numa postura de aprendizagem.

Luca:

E ai na sua formacgéo assim, seja enquanto aluna né, da universidade e seja como também
professora na proépria pratica, teve alguma reflexdo assim, algum autor que permeou 0 uUso
do corpo, pensou o do corpo? Alguma coisa que voceé leu?

Docente 4:

Olha Luca, eu vou ser muito sincera. Eu passei a minha vida sem essa reflex&o. E, eu acho
gue € uma questdo bem epistemoldégica mesmo sabe? Eu acho que como eu sou mais
velha, eu acho que essa reflexdo assim, sobre... Eu acho que essa coisa do corpo e mente
ainda tava mais separado na minha formacgéo sabe? Eu acho que essa visdo que, menos
Descartiana, essa que incorpora o corpo. Eu acho que € uma... Eu acho que eu ndo passei
por isso, eu ndo passei pela sua reflexdo. Eu na realidade fui percebendo isso mais
recentemente, mais recentemente e... Porque também, assim, isso pedagogicamente e
profissionalmente, mas que eu também negligenciei meu corpo existencialmente. Assim
trabalhei muito, dei muita aula dele, trabalhei. Cheguei a ter 5 empregos, trés escolas mais
duas editoras. Eu tive, assim, uma vida assim, de muito muito muito trabalho trabalho
trabalho trabalho e eu mesma separei meu corpo e mente. Eu mesma instrumentalizei meu
corpo a servico... Sabe? Do capital. Vamos dizer assim: eu me alienei do meu proprio e por
ter me alienado do meu proprio corpo, eu pus 0 corpo que nado é o lugar de primazia, eu
coloquei o corpo como instrumento ao servigco do meu cérebro, sabe? Do meu intelecto. E...
eu acho que eu agi assim na maior parte do tempo durante todo meu exercicio profissional
e tudo mais. Mas eu vou trazer uma experiéncia pessoal confiando obviamente da sua, na
sua, seus cuidados com essa informacdo. Eu vou compartilhar com vocé uma coisa que
acho que pode dar alguma luz sobre esse percurso. No ano passado, ano passado noés
tinhamos... Eu tinha feito a escolha da leitura de um livro para o 8°Ano. Veja s6, como eu
grande parte da minha vida como professora na escola privada, eu quase a minha vida

toda, com raras excecoes, eu trabalhei com alunos brancos. Entdo dentro desse ponto de
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vista eu, muitas vezes, escolhi obras que perturbassem o0s brancos, que trouxessem aos
brancos reflexdes. Eis que ano passado eu adotei um livro, ele... ele... esse livro ele, esse
livro € um livro antirracista, porém a partir de memorias de alguém que viveu numa
sociedade extremamente racista, colonial, patriarcal em tudo e que. Entdo ela ao, trazer as
memorias ela trazia todas aquelas concepcfes de corpo que era do campo do colonizado
sobre qual o colonizador se referia. E logo de inicio eu tive a mée de... tinha duas, duas
alunas negras: uma aluna negra que se identificava assim muito com a propria militAncia do
movimento negro, uma menina que tem até o nome africano, que tem toda uma trajetoria
de muito valorizacdo da heranga, da ancestralidade dela. E eu tinha uma outra aluna que é
parda e na qual eu nunca tinha, eu nunca tinha estabelecido na conversa nesse ponto sobre
racismo, nao sabia o0 que ela pensava e nem sabia como ela se posicionava em relacdo a
isso. Fora isso eu tinha mais um aluno pardo na turma, mas um menino, como pardo, ndo
sei se ele como pardo, ele se autodeclarava pardo. Com certeza a aluna negra se declara
como negra. A outra eu nao sei, e o outro eu nao sei. Mas comecado a leitura, a familia
dessa menina negra procurou a escola e muito incomodada com a leitura que eu adotei,
muito incomodada. E ai nesse momento que a familia me procurou eu me dei conta que eu
nao tinha tomado cuidado que eu deveria ter tomado com aquele corpo negro que era meu
aluno. Que eu também tinha negligenciado as dores do corpo negro. Porque, embora eu
tivesse, de fato, adotado uma literatura anti-racista e, assim, eu néo tinha davida de que a
autora era antirracista, eu, eu percebi que eu que eu tinha partido do principio de que a
minha aluna negra aguentaria aquela leitura, né? Eu talvez tenha tido ali naquele
momento... isso eu t6 falando sé para vocé. Nao falei para o Carlos, ndo falei para menina,
nem para a mae dela, de ser uma reflexdo minha, ta? Eu achei que eu mesma julguei o
corpo dela. Como se eu, fiquei pensando depois, eu acho gque inconscientemente eu atribui
a minha aluna, uma forca né, que é um estereétipo muito vinculado ao corpo negro, que € o
esteredtipo da forca, da resisténcia, da resiliéncia né? E ndo era uma forca fisica né? Eu
atribui a ela uma forca moral, vamos dizer assim, que ela poderia dar conta daquela leitura.
SO que enfim, ela € uma leitura que esta a servico de uma causa, vamos dizer assim, uma
causa antirracista, eu achei que isso seria suficiente para contemplar esses corpos negros
gue eram meus alunos. Mas nao era, porque na verdade eu infligi sofrimento. Entdo assim,
s6 para te dar a real, como a coisa € complexa né? Assim né? Vocé as vezes acha que ta
fazendo a coisa certa e que vocé ta no bom caminho mas ndo necessariamente. A
complexidade traz sempre assim outras facetas né? E ai, entdo, eu percebi, tive essas
reflexdes a respeito do corpo. Até entdo porgque eu tive outros alunos negros. Eu tive uma
aluna negra que hoje inclusive professora na universidade de Salvador. Universidade...
Alguma Universidade em Salvador. E uma menina extremamente interessante ta fazendo

trabalhos na area de cultura riquissimos, que tem essa ancestralidade assim potente. Foi
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minha aluna e eu fiz, eu dei aula para ela em outras escolas, com sistemas de ensino muito
mais caretas inclusive. Trouxe a questédo racial ja la no passado e ok. Foi tudo bem. Para
outro aluno também que agora é da USP, também professor meu ex-aluno também. Tipo
eles tem carinho por mim, enfim, de alguma forma eu lidei bem com isso. Mas quando eu fui
adotar essa literatura né? Eu percebi que eu, com boa intencédo, cometi um erro, eu cometi
um erro. E bom o fim a gente fez a... Eu trabalhei muito... a Estela, Joana, foi fundamental
para essa leitura. Ela foi fundamental. Ela tem um repertério muito bom trabalho de raca e
género. Ela ja tinha morado em Mocambique inclusive né? Entdo ela me deu um apoio
fantastico nessa leitura, porque a partir dali eu ja ndo podia mais ler o livro, eu ndo podia
mais pedir para que os alunos lessem o livro em casa. Eu precisaria, eu me comprometi
com a familia dessa aluna a fazer a leitura toda mediada pelo professor. E como eu ja tinha
assumido compromisso de ler, como eu ja tinha pedido que as familias comprassem o livro,
eu nem podia voltar atrds porque também eu ia me colocar numa situagcdo muito dificil. E ai
a Joana entrou como parceria de leitura e foi assim, foi meu braco direito para realizar esse
trabalho nessa série no 8°Ano. Porque ela foi marcando horérios alternativos, foi lendo e
nds conseguimos passar por isso. Passamos bem por isso. Achei que passamos bem. Mas
assim ficou para mim essa, essa, essa reflexdo né? De quanto, de que quanto € sensivel a
guestado do corpo né? Entdo eu acho que foi assim uma coisa que me tocou fortemente em
relacdo a isso e agora mesmo a gente ta desenvolvendo no 7° um trabalho sobre questao
racial novamente. No sétimo ano dessa vez. Resolvi trazer para 0 7° a discusséo racial do
Brasil, falo de populacao, ai j& coloco a questdo da diversidade étnica, bla bla bla do Brasil.
Ai o 7°Ano gente t4 fazendo uma série, a gente com 0s mapas estd fazendo umas
cartografias da desigualdade. A gente pegou uns mapas; aquele Atlas da Igualdade Racial
qgue o Banco Mundial financiou, que o Haddad fez. E ali vocé tem a populagdo negra no
municipio de S&o Paulo, a populacdo negra, por, indicadores de educacao, de trabalho, de
renda, e de violéncia e eu dividi os grupos em grupos de trabalhos. Eles estao trabalhando
com isso e a gente vai fazer uma, uma saida na semana que vem que vai ser presencial e
eu propus que a turma elaborasse lambes, que a gente registrasse essas reflexdes. Que a
gente colasse lambes pelo bairro, que a gente provocasse o bairro. Porque assim a gente ta
na Subprefeitura da Lapa né? Nas Perdizes. E quando a gente vai ver onde os alunos
moram, eles moram na subprefeitura da Lapa, na subprefeitura de Pinheiros, na
subprefeitura do Butantd, e subprefeitura da Se€, na Consolacdo, Bela Vista. Entdo como
sao bairros todos que tem percentual de brancos baixo e condi¢des de trabalho, de renda, e
de violéncia melhores né? Entdo eu acho que investigar né, quem encomenda da escola é
de investigar a cidade, € extrapolar os muros da escola, eu achei que sabia. Mas ai eu, me
causou de novo uma questao porque ai de novo eu t6 falando, de novo ta esse corpo negro

gue ndo sou eu, eu Nao sou negra, né? Que muitos alunos ndo sao negros estao? Como
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gue a gente se apropria disso? Como € que a gente vai falar sobre isso? Que que a gente
vai... Ai eu comecei a sentir muita falta de um trabalho assim, com esse corpo ta? E que
nao me sinto muito em condi¢des de fazer. Nao me sinto. Pedi ajuda para a professora de
danca e pedir ajuda para professora de danca, e ai fui atras de uns materiais... Eu tava
vendo por exemplo um filme, foi lancado faz trés semanas, chama Revirar o Racial e € um
filme todo, € um filme feito todo com dois dancarinos num espaco fechado onde eles véao
dancando, ai eles fazem, falam uns textos. E os textos sdo muito na linha de deleuziana.
Que cai muito né? Um negdcio muito antenado, bem antenado, um pessoal bem antenado.
E eu peguei, depois que eu vi esse filme eu falei: meu eu tenho que ter alguém para
trabalhar esse corpo. Assim esse corpo precisa aparecer no trabalho. Chamei a professora
de danca. Nao sei 0 que, como ela vai poder contribuir ainda. Mas assim, eu sinto que o
corpo € uma questdo sim! E cada vez mais e quanto mais a gente, quanto mais a gente
enverda pela questdo racial que ao meu ver é a grande questdo do Brasil né? Na minha
opinido € a grande questéo brasileira. Que é assim vocé ndao tem um povo, né? Vocé tem
subpovo né? Povo, subpovo. Vocé vai hierarquizando de acordo racialmente né? Entéo pra
mim isso é uma grande questdo e eu acho que toda vez que eu entro nessa questao eu
sinto falta de... desse corpo na discussdo, de como entrar nesse corpo, de como né, de
como trazer esse corpo e de como considerar esse corpo dentro de todo o trabalho né?
Sendo que esse corpo ao mesmo tempo em que ele é o objeto da pesquisa, porque séo 0s
corpos negros, ele também € o corpo do aluno que t4 na feira. Entdo assim, esse lugar
destes corpos, eu fico muito atarantada com isso para ser sincera. Mas eu acho que € isso.
Acho que eu vim da tradicdo bem de... Separacdo corpo/mente e ai eu acho que assim, ao
longo da minha vida, eu ja fui percebendo que epistemiologicamente tinha alguma coisa que
nado tava totalmente kk nisso. Mas eu também alienava meu préprio corpo em funcéo de
trabalho e agora que eu acho que eu t6 num momento, assim, que eu td mais recebendo
essas ligacdes todas, inclusive olhando para 0 meu corpo com mais carinho (risadas).

Luca:

E pensando nessa, €... Ah nessa falta que tem sobre essas reflexfes. A quais fatores vocé
atribui essa falta assim?

Docente 4:

Bom, eu atribuo fundamentalmente a essa tradicdo epistemoldgica racionalista sabe? Essa
coisa que vem: Ah do racional é a mente, o corpo... Eu acho que tem isso. Acho que € uma
tradicdo epistemoldgica, ontoldgica né? Que é europeia né? E europeia. Porque s&o os
europeus que nao se cobriam tanto, que fizeram essa separagao corpo, COrpo, Corpo e
espirito; corpo/razado; todas as separacdes assim. Elas sdo feitas, elas vieram dessa matriz
né, Europeia, moderna né? E... E eu acho que tem a ver também com a colonialidade do

saber porque, a medida em que vocé, em que quem nao, em que quem funde o corpo ao
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espirito de modo visceral né, € ou religioso que também faz isso porque ele submete seu
corpo a religiao, ele submete seu corpo a privagcbes em nome da religido e eu sou de uma
tradicdo agndstica, né, em que corpo € corpo né? E a gente, é, assim, desencana. Eu acho
gue assim, entdo, ouve essa primazia da cultura ocidental, da religiosidade foi ficando
escanteada na modernidade e também esse corpo que se acoita, esse corpo se priva, que
faz jejum, esse corpo é um corpo ndo moderno, esse corpo vai sendo, que vai ficando nos
cantos dessa modernidade né? E o corpo, o corpo daquele que foi escravizado e dos seus
descendentes, quando esse corpo ainda mantém a religiosidade, a danca, ele também tinha
na nossa sociedade um valor menor né? Assim como se as manifestagcbes de modo geral:
de danca, as manifestacbes corporais ne, assim, se a gente vai ver na cultura brasileira,
elas foram, sempre tiveram uma taxa de exético; de algo que se faz em alguns momentos
da vida, mas algo que, € como se se fosse, antiprodutivo, anti-capitalista. Ele € as vezes
ligado a selvagem. Ele atribuiu-se, na minha opinido, na colonialidade atribuiu-se esse
corpo também num lugar inferior, jA que esse corpo ele também falava de outras culturas
gue ndo a europeia ou quando falava da cultura europeia falava de culturas, culturas
religiosas que ja estavam em declinio, vamos dizer né? Porque Deus esta morto na nossa
sociedade, assim. SO serve para uns ganhar dinheiro e tal né? Entdo assim eu acho isso.
Acho que é por conta dessa, desse conjunto no qual a gente se forma né, assim, como
desde, desde quando eu era aluna, de crianca, até a faculdade, depois 0 exercicio
profissional, esse espaco foi ficando assim mesmo, foi ficando no cantinho.

Luca:

Ai agora, passando para o outro tema, pensando mais nas relacdes dentro da sala de aula.
Vocé acha que professores e estudantes comunicam da mesma forma corporalmente?
Docente 4:

Corporalmente?

Luca:

E.

Docente 4:

Hm... Acho que o professor eu acho que ele vai ter gestos mais ensaiados né, o professor
ele tem, hm... ele n&o, ele dificilmente vai ter a espontaneidade que os alunos tem. Mesmo
os alunos podem ndo estar totalmente, ha... porque a crianca vai também se modelando
pela instituicdo escolar, entdo o corpo entéo vai se modelando: aprendendo a sentar, a ficar
sentado, horas ali, ficando naquele quadrado, enfim... tem toda uma disciplina dos corpos.
Mas ainda assim eu acho que nessa disciplina dos corpos o professor, ele acaba que, ele
se disciplina mais. Porque, como a situacdo, como a relagdo de sala de aula, ela € uma
relacdo hierarquizada, entdo eu acho que a tendéncia é o professor se ver como modelo

né? Entéo ele se vé como modelo também no controle dos corpos? Entdo o professor vai
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tentar evitar se destrambelhar, ele vai evitar gritar, ele vai tentar gesticular, ele vai buscar
um controle maior. Entdo assim, acho que tem essas diferencas (risadas).

Luca:

E pensando na sua sala de aula, assim. Quais sdo os movimentos corporais dos alunos que
vocé permite? Digamos assim.

Docente 4:

T4, vamo la! O que eu permito? E... eu ndo permito muita coisa nao. (risadas) Olha,
por exemplo, eu permito que eles levantem, débvio, que eles saiam, que eles vdo no
banheiro, que eles voltem. Eu permito que... Eu permito que assim, que eles brinquem um
pouco. Eu me incomodo, por exemplo, com um corpo muito jogado assim, 6, muito
relaxado, entendeu? Porque eu ja tenho uma certa, eu ja acho que parece, que, obviamente
qgue isso é uma construcdo minha. Eu enxergo isso como algum tipo de pouco, pouco
movimento. Como se o aluno tivesse meio: “ah, que preguiga de fazer isso”, algo assim.
Entdo eu acho que eu ndo dou, assim, tanta liberdade aos corpos ndo. Mas embora eu nao
de tanta liberdade aos copos, eu nem preciso dar muito, assim, porque eu também, ndo é
uma reinvindicacdo de tanta liberdade aos corpos, porque justamente ja estou trabalhando
com alunos de 7°, 8° e 9° entdo eles ja estdo ali em grande parte disciplinados né? Porém
eu acho que eu dou muita liberdade a esses corpos, aos corpos que falam. Eu acho que a
liberdade maior que 0s corpos experimentam nas minhas aulas € eles poderem falar
guando eles quiserem. Entdo eu sei que tem professores que néo permitem a fala do aluno,
a interrupcao constante da explicacdo. E assim, eu sei porque alguns comentam e também
ja trabalhei com outros profissionais até alguns falam. Eu acho que assim a liberdade de
falar € uma liberdade que eu exercito nas minhas. Eles ficam bem a vontade para falar, eles
se sentem bem a vontade para falar do conteido da matéria, de questdes da matéria, e até
trazerem coisas pessoais que podem ser compartilhadas. Agora uma conversa mais intima,
algo assim mais pessoal, eu acho que eu ndo tenho muito. Eu ndo dou tanto espaco para
isso. Eu acho que eu ndo dou. Até porque eu nao sou tutora, eu ndao tenho um trabalho
assim de tutoria, algo que eu fiquei me, me deparando com, com essas questdes.
Geralmente eu trato mais do coletivo. Eu acho que nao tenho esse espago mais
individualizado; no meu trabalho ndo aparece... Raramente. Semana passada eu terminei a
aula, ai ficaram duas alunas até o final, duas alunas que estavam, tém passado no meu
curso muito quietas. Mas € bem no final da aula, quando ja tinha, elas ficaram e eu percebi
gue elas queriam falar comigo. Elas queriam me dizer, elas estavam, elas usavam, aquele
momento para elas dizerem o quanto, porque que a escola nao tinha voltado ao presencial
ainda. Entdo naquele momento eu senti, por algum motivo eu ndo sei qual, elas me
escolheram para trazer esse desconforto. E elas, e elas, e eu ndo sou tutora delas nem

nada, mas elas se sentiram que podiam confiar em mim para verbalizar esse desconforto
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né? E ai a reclamacao, que € de fundo, qual é essa reclamacdo? S&0 esses corpos né?
Porque elas estdo aonde? Elas estdo em casa, na frente do computador, e sdo corpos que
guerem andar, querem caminhar, querem sair. Acho até que essa fala delas veio porque na
semana passada, o 9°Ano foi no Parque do Ibirapuera. Porque eu figuei imaginando, depois
de ter ido ao Ibirapuera tenha agucado mais nelas esse sentimento de que, da falta que
esta fazendo, sabe? E como a minha aula foi assim, 5 dias depois, e a primeira coisa que
eu perguntei para eles foi: e ai pessoal, vocés foram no lbirapuera? Eu soube que foi legal...
Talvez tenha sido por isso que elas ficaram até o fim e resolveram me perguntar a questéo
do presencial, porque que néo estava rolando?

Luca:

Boa! E pensando no espaco da sala de aula né, o quanto que esse espaco, ele orienta 0s
préprios movimentos para vocé?

Docente 4:

Total, total! E, a gente tem um espaco de sala de aula limitado, né? As carteiras, a gente,
assim, se eu quero levar os alunos no outro espaco eu tenho dificuldades né, porque ndo ha
muitos espacgos preparados para essa saida da sala da sala. Eu sinto, se vocé sai da sala
vocé se depara com muito barulho, que também n&o ajuda um trabalho de conversa,
guando tem que falar com tom de voz mais alto. Acho que as salas de aula, elas ndo sao,
nao sdo um ambiente, assim, saudavel né, de salubridade, porque sado quentes demais, sao
mal ventiladas. Eu sinto, eu lamento muito n6s ndo temos por exemplo uma sala ambiente,
onde eu pudesse deixar mapas, deixar materiais, deixar livros. Permitiria uma construgéo de
aula até muito mais rica. Eu sinto muita falta de espacos assim, bastante falta. E de modo
geral, né, lousa naquele lugar s6, ndo tem lousa em outros. Olha, olha (risadas).
Lamentavel o espaco fisico. Entdo acho que direciona muito o trabalho, assim, direciona
muito o trabalho. Vocé tem 50 minutos. Vocé, vocé se colocou metas.do que vocé vai
ensinar, o que vocé vai trabalhar. E ai, muitas vezes o espaco ta montado, s6 de vocé
mudar o espaco, se vocé for procurar outro espaco ja vai perder um tempo, que vocé vai
fazer o que? Melhor aproveitar 0 espaco como ta porque assim fica mais produtivo, sabe?
Entdo eu acho que sim, acho que ele condiciona muito a determinadas praticas, a repeticao
de préticas.

Luca:

Boa, e vocé acha que o seu corpo expressa poder dentro da sala de aula?

Docente 4:

Se meu corpo expressa poder... Olha agora, que agora eu vou responder, que agora
mistura né? Eu vou te explicar uma coisa. Eu era uma pessoa muito, muito magra. Sei 14,
imagina uma aluna magérrima. Eu era ela. E assim eu fui até a idade adulta. Entdo, eu

passei a minha vida me sentindo muito fraca, me sentindo muito fraca. Sei la, eu ia numa
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roda gigante, parecia que eu ia cair; eu ia num negocio que girava, meu, parecia que eu ia
escapar pelo vao do brinquedo. Eu senti meu corpo muito fragil, muito fragil. E quando eu
comecei a engordar, diferentemente da maioria das mulheres, que ficam desesperadas, eu
comecei a ver prazer no meu corpo mais gordo. Entdo eu pegava uma bainha assim,
apertava: nossa, olha como gordura € uma coisa gostosa. Tem uma consisténcia diferente.
E eu falava isso para os meus alunos. Quando eu comecei a engordar eu falava: “Gente,
olha aqui que gordurinha gostosa”. Entéao eu fiz apologia do corpo, do corpo que engorda,
do corpo gordo digamos assim. Eu fiz apologia disso no sentido da minha propria
descoberta e, e, comecei a me sentir forte. “Nossa eu sou forte, eu t6 pesada. Nao vai ser
mais qualquer vento que vai me derrubar, sabe assim. Eu tinha a impressdo que um vento
me derrubaria, uma ventania, de que eu ndo conseguia me segurar. E eu comecei a me
sentir mais pesada, mais forte. E ai dentro da sala de aula, isso pode ter acontecido, eu
posso ter sentindo meu corpo mais forte. Mas mais no sentido assim, de maternal, do que
forte. No sentido assim de ter, sabe, de ter um, sei la... Eu lembro de quando eu tinha 10
anos, minha méae era magra que nem eu, quando eu tinha 10 anos eu tinha uma professora,
ela era meio gordinha, peituda... cara eu tinha muita vontade de deitar, assim naquele colo,
naquele colo sabe? E ndo, meus alunos néo ficam deitando no meu colo ébvio, mas eu
acho que, quando assim, maior do jeito assim, como eu me construi, um corpo mais gordo,
um corpo que também é mais maternal, né, que eu acho que isso mexe assim, com a forma
como eu me coloco na sala. Eu acho que, de alguma forma eu, eu tento produzir
acolhimento sabe? Eu acho que nesse sentido eu acho que 0 meu corpo ele tenta produzir,
ele tenta criar a situagoes de acolhimento sabe? Bem no comecinho da minha profisséo,
guando eu era mais nova e tal, eu, eu cheguei até a ter, perceber as vezes piadinha de
aluno, gracinha assim, com fundo, conotagéo sexual comigo sabe assim? Eu dava aula, eu
comecei dando aula ndo para os pequenos, eu comecei dando aula para os mais velhos,
ensino médio, cursinho. Depois que eu fui para os pequenos. Entdo quando eu, digamos,
era mais bonitinha, eu tava dando aula para molecada que ja td& mas velinha, mais
malandrinha. Eu tive, tipo assim, um pouco, eu lembro de ver, assim, meu corpo
incomodada, preocupada com a roupa que eu tava vestindo, se estava bem fechadinha, se
eu tava assim, entdo tive muito esse cuidado. E ai foi passando, obviamente vai ficando
mais velha, mais distante em termos de idade, vocé vai estabelecendo assim 0 seu corpo
vai mudando né e eu acho que eu fui me tornando uma professora, assim, mais... mais
acho que maternalisada nao sei se isso € bom mas eu acho que a verdade eu acho que
rolou isso (risadas).

Luca:

E.. e pensando assim no ensino remoto né? Que outros sentidos acabou sendo atribuidos

para essa postura ne€, dentro da sala de aula?
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Docente 4:

E o sentido assim... A gente por exemplo, hoje uma camera ligada; o aluno com rosto na
tela, nossa, “ele ligou a camera! Nossa, se agora além de ligar a camera, se ele participar
da aula ta tudo bem. Entdo acho que sim, acho que agora com o Zoom a gente sente,
obviamente, vocé nado consegue mais olhar tanto, vocé ndo olha mais o corpo né? Vocé s6
olha, daqui para frente, que nem uma fotinho trés por quatro. As vezes assim, quando eu
estou ndo dando aula, ndo necessariamente eu estou nessa composicdo do 3x4. No
trabalho escolar, nas reunibes pedagdgicas por exemplo, eu ja pensei, ja cheguei a ficar
sentada no sofa, com a camera distante, ai a camera pegava meu corpo todo. Mas eu
comecei a sentir, a achar inadequado eu estar daquela forma, como se meu corpo nao
pudesse aparecer na camera. Eu vou ser muito sincera, eu comecei a me reprimir nisso.
Falei: “olha, s6 vocé ta ai com essa roupa, com essas pernas cruzadas, até parecendo que
vocé ta querendo se desfilar.” Nés sé queremos ficar em outro lugar, sentada em outro
lugar. Porque se ficar s6 em 3x4, tem que ficar nessa cadeira, nessa mesa. E eu tava
guerendo ficar em outros espacgos da casa, mas nao rolou, ndo rolou. Dos meus alunos eu
nao espero isso, meus alunos podem assistir a aula sentado no chao, sentados onde for,
mas acaba que muita gente fica nesses formatinhos 3x4. A Unica que eu pego para 0S meus
alunos é para eles acordarem, para eles sairem da cama. Mas assim tento sempre fazer
isso com bom humor. Falo: “Ei, ja lavaram o rosto e tal? Vocés nao estdo deitados n&o?”
Tentando tirar da posicdo de descanso né, porque eu acho que para fazer, participar de
uma leitura, de uma descrigcdo né, vocé tem que estar numa posicdo um pouco mais alerta
né, mas a prontidao, pronto né, pronto. Mas é isso, acho que o Zoom ele mexeu com esse
corpo num sentido que eu percebo muita dificuldade né, de alguns, de lidar com sua
imagem, porque nds somos adultos, mas quem ta ali com 12 anos, 13 anos, cheio de
espinha na cara, sofrendo todas as transformacdes da adolescéncia, muitas vezes € sofrido
olhar para si proprio né, ndo se sente legal com sua imagem. E ai eu tenho procurado lidar
com delicadeza diante dessas situacfes. Entdo assim eu percebo varios alunos que ficam
s6 com um cantinho da cabeca na tela, ou eles fazem uma coisa assim e eu tenho
procurado ndo ser, ndo confrontar com essas posturas para, porque eu entendo que esse
corpo pode estar em sofrimento pela sua propria mudanca, pela sua préopria reconfiguracéo
né, e uma exposicado com uma tela nem todo mundo esta acostumado.

Luca:

Bom agora, o ultimo tema da entrevista. Tentando relacionar o corpo com 0s
conteudos geograficos né? E ai minha pergunta é se vocé acha que o corpo & importante
para esse conhecimento geografico?

Docente 4:

Olha eu vou dizer para vocé, eu acho vital, acho vital. Fiquei muito feliz quando vocé
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falou que vocé vai trabalhar com o corpo porque eu acho que € uma, € um caminho
necessario a ser percorrido em termos de reflexdo. Eu acredito, ja faz tempo que eu me
formei né, mas eu acredito que isso continue sem ser trabalhado na formacao do professor,
na formag&o do gedgrafo mesmo né? Entdo esse geografo t4 falando de cidade, mas ele ta
falando de corpos andando nessa cidade. Posso usar esse som, esse barulho, olhar ao
chéao, ao solo, a irregularidade das calcadas, a poluicdo. Entdo sdo muitos lugares em que
esse corpo esta presente e como eu te disse assim na geografia a gente vai falar de
populacdo brasileira é extremamente delicado que a gente pode ver, € extremamente
delicado porque nés somos um pais que tem uma cisao né, ele é cindido racialmente né. E
entdo mesmo nas camadas mais ricas também essa, essa, esse, essa populacdo mestica,
miscigenada, ela também esta ali presente. Nem sempre consciente do seu lugar nesse
espectro todo de cores né. Entdo, eu acho que por muitos e por muitos motivos o corpo tem
gue ta4 na geografia, a geografia deve sim pesquisar e procurar mais essa relagdo corpo,
corpo e fora do corpo; o corpo social, que corpo é esse. E é como eu te disse né eu, ao
longo do tempo, fui conscientemente e, em muitoSs momento, inconscientemente, me
alienando do meu corpo, ia achando Ok, pensando: “em algum momento eu resgato esse
corpo”, sabe. Quase como se fosse possivel né. E entdo eu acho que, que, que sim eu acho
gue € um caminho necessario, uma reflexdo necessaria tem que incorporar isso, tem que
incorporar em pesquisa, na didatica tem que incorporar em todas as dimensfées na minha
Visao.

Luca:

E vocé ja trabalhou algum conteudo dentro da sala de aula que mobilizasse o corpo, seja
enguanto orientacdes posicionais, assim “ah, agora os alunos tem que estar desse jeito,
fazer isso com o corpo”, seja como reflexdo enquanto o corpo como objeto né?

Docente 4:

J&! Ja trabalhei assim o corpo mais a vontade né€, entdo, por exemplo: vamos trabalhar em
grupo né. Muitas vezes vamos trabalhar, vamos fazer um trabalho, sentem no chéo, podem
sentar no chao para essa liberdade para se organizar. Ja trabalhei também com, fiz uma
vez uma dindmica, foram duas vezes, na escola duas e depois fui cancelada (risos). Fiz
uma dinamica que tava falando sobre, sobre métodos contraceptivos. E ai tava falando de,
de tava falando na verdade de demografia, populacdo mesmo, no 7° ano de anos atras e ai
caiu no tema de sexualidade. Eu ndo fujo desse tema, quando ele aparece eu nao fujo. Ai
eu resolvi trazer para os alunos uma dinamica de grupo sobre o HIV, que era uma dinamica
em que vocé distribuia para todos os alunos um papelzinho. Cada um tem o seu papelzinho
e em dois desses papelzinhos, um vocé pde uma casinha, que significa o virus, e em outro
vocé pde um sinalzinho que significa camisinha, preservativo. Ai vocé faz os alunos

circularem pela sala, e elas tem que pegar assinatura dos colegas. Elas encontram, vao
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andando pela sala, os corpos todos fluidos, ndo sei o que, ndo sei 0 que... Ai vocé pede
para eles anotarem no papelzinho: “A, vocé trombou com alguém, anota aqui, anota seu
nome aqui, colocam a assinatura do outro”. Ai quando vocé pegou umas 3, 4, 5 assinaturas,
todo mundo volta para uma roda e a gente comeca. “Quem tem o Hzinho?” “Ah, o Hzinho

HINNT

esta aqui” “Ah entdo as pessoas que vocé colocou no papelzinho podem ter pegado HIV e

” o«

vocé teve relagdes sexuais com elas.” “E vocé vai ver esses contatos, ver que que vocé nao
tava com a camisinha”. Era um negocio bem assim que eu tinha trabalhado, porque antes
de dar aula eu trabalhei durante dois anos numa ONG que trabalhava com dindmicas de
grupo para fazer conscientizagdo sobre sexualidade, sobre cidadania. E ai eu fui usar essa
estratégia. Cara, deu o maior problema (risos). Porque imagina, dois alunos que levaram
para casa: “Nao, teve uma brincadeira que era tipo relagdo sexual’. Cara deu a maior
encrenca, veio reclamacéo. Entdo eu nunca mais fiz, apliquei essa dinadmica na escola, foi a
Ultima vez. A primeira nao tinha dado nenhum problema, dessa vez deu. Acho que é porgque
a primeira foi com alunos do Ensino Médio. E agora o corpo como objeto nunca Luca, eu
nunca trabalhei corpo como objeto, a ndo ser no ano passado quando esse corpo
objetificado, esse corpo negro objetificado, foi, assim, foi ficou explicito na literatura e ai a
gente discutiu sobre isso. Mas eu nunca propus uma atividade em que o corpo fosse
investigado, né, esse corpo investigado.

Luca:

Boa. E pensando um pouquinho no ensino de escala, vocé acha que qual que seria o lugar
do corpo nesse ensino desse conteudo especifico?

Docente 4:

Ah, é legal por que, € legal assim porque eu acho que tanto € legal vocé colocar o corpo né,
dentro da escala porque assim vocé consegue ter uma ideia do que é o corpo humano no
todo, né, e acho que o corpo na escala ele também serve como uma forma muito... fica facil
do aluno perceber, né? Porque o tamanho é tudo relativo. E relativo a quem? E relativo a
VOCE, ao seu corpo. Entdo acho que € um bom instrumento, um bom lugar para trazer esse
corpo né, é um bom lugar, para trazer junto com o corpo a escala. E legal porque ai vocé
trabalha, vocé consegue trabalhar esse corpo fazendo, por exemplo, miniaturas né, e
percebendo o quanto possivel me miniaturalizar as coisas né€, para finalidades especificas.
Como esse corpo, hum lugar maior, como € que esse corpo, né, que que é aquele 100
metros ali na escala mas é um quarteirdo quando eu vou andar, né uma quadra, tamanho
da cidade eu acho que fica bem interessante colocar o corpo nesse contetdo ai, € um, € um
exemplo onde ele é possivel, onde ele é bem potente para ajudar a entender.

Luca:

Ai a ultima pergunta. Essa €: quais escalas entram com vocé na sala de aula quando vocé

comeca uma aula?
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Docente 4:

Ai, vamos la. Acho que entram muitas escalas: do meu corpo naquele espaco, essa escala
macro e... mas assim entram muitas escalas né? Entra a escala local, entra a escala
estadual, nacional, continental. Eu trago muitas escalas para 0 meu curso e isso sempre
procuro fazer porque inclusive elas estdo todas interligadas né? Eu acho que eu trago
bastante, mas eu procuro trazer. De modo geral eu preparo 0S meus Cursos com essa
percepcdo, com essa visdo de escala. Pegar o meu curso de sétimo ano, ele tem uma
escala que ela vai até o nacional né. Entdo, uma escala aonde, do macro, né, ha uma
escala onde vocé vé, onde vocé tem o territorio brasileiro como limite, vamos dizer assim. Ai
no 8° ano eu ja trabalho numa escala onde eu ja té olhando para o continente americano e
no 9° ano eu trabalho na escala onde eu extrapolo o continente e ja trago o global, ja trago
uma coisa, uma escala global. Entdo eu acho que eu trabalho essas escalas todas o tempo
todo, mas com mais foco, como se a gente fosse realmente tentando olhar cada vez mais
para uma coisa maior, digamos assim, esse plano de fundo e ai dentro disso muitas vezes
eu t6 la no global e sinto que € importante trazer para uma escala mais local, porque no
local muitas vezes vocé vé as coisas né? Entdo eu ndo negligencio a escala local, mas eu
procuro sempre ir crescendo, vou ampliando esse olhar, tentando ter uma visdo cada vez

mais panoramica do conjunto das coisas.
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ANEXO 5 - ENTREVISTA DOCENTE 5

Luca:

Entdo, a entrevista ela vai passar, assim, por trés partes, trés temas que eu estou
trabalhando. Primeiro pensando um pouquinho na formag¢do dos professores e se héa
presenca ou nao de reflexdes sobre o corpo né? O segundo tema das relacfes... das
relacbes entre professor e aluno, das relacfes que se estabelecem ali dentro da sala de
aula. E o dltimo tema pensando um pouco na relacdo de Geografia com o corpo
especificamente; no ponto de vista mais é... talvez, epistemoldgico ndo sei. Ainda estou
elaborando isso. E ai como primeira pergunta, na verdade ndo € nem uma pergunta, para te
conhecer um pouquinho queria que vocé contasse um pouquinho da sua trajetoria, por onde
VOCé passou.

Docente 5:

Ai meu pai. Vamos la entdo. Vou tentar ser, fazer um poder de sintese, porque... Entdo eu
sou Docente 5. Sou fruto de um relacionamento inter-racial. Minha mae branca, filha de
Nordestinos, e meu pai € um homem preto bem retinto né. O sobrenome é o nome do meu
avO, pai do meu pai que ele ndo conheceu. Entdo eu uso esse sobrenome por conta do
sobrenome que me da negritude. Essa conversa vai partir de um lugar, eu ndo sei quais sao
0s outros professores e professoras que vocé entrevistou, mas se eles forem professores
gue estdo dentro desses grupos chamados minoritarios, se atravessa esse recorte racial, se
sdo mulheres, se é uma pessoa LGBTQIA+ vem de um outro lugar esse dialogo. Porque é o
corpo que esta sempre se sentido no ndo lugar. Mas enfim, uso esse sobrenome sempre
guando eu vou me apresentar, por ser o nome do meu avé paterno, sobrenome do meu avd
paterno que me deram a negritude. Eu sou do interior de S&o Paulo, t6 aqui em S&o Paulo
faz 9 anos. Vai fazer 10 ano que vem. E sou formada na verdade sou formada em Prudente,
né, sou formada na UNESP de Presidente Prudente; fiz graduacéo la. Trabalhei no meu
TCC com a geografia da Saude, territério, identidade da populagdo em relacdo as
estratégias de saude da familia. E vim para Sao Paulo trabalhar em loja, em shopping. Ai
prestei o concurso, acessei a escola publica em 2014. Minha po6s foi em 2014 e vocé
acessa a escola publica assim tipo, muito crua né? Porque o que vocé aprende na
universidade é enfim muito pequeno perto de todas as dinamicas e vivéncias que acontece
dentro da escola. E desde que eu entrei na escola publica eu sempre fui muito inquieta e
sempre quis muito transformar o que eu tava ensinando; sempre quis ser muito criativa e

tava escrevendo até sobre isso hoje, né? O quanto eu ndo tinha no¢do de que o trabalho
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docente € um trabalho artesanal, de construcédo, de vocé construir aula por aula, de ter toda
uma dedicagao, de sabe, de ser algo minucioso e também de envolver muita criatividade
assim. Porque eu resolvi olhar o curriculo, mas para além do curriculo também. Entdo ai
essa construgdo ne, e o que envolve também criatividade. E ai eu sempre fui essa pessoa
gue gostou muito de rap, S&o Paulo sempre me trouxe esse contato com rap, entdo eu
sempre tentava encaixar alguma coisa, trazer alguma coisa. Entdo desde 2014, mesmo no
meu estagio probatdrio, com certos receios de que as pessoas pudesse falar: “Ah, vocé nao
ta trabalhando com o curriculo de forma integral.” Eu sempre tive essa coisa de, 0 que a
Docente 5 gosta, do que € pessoal estar também dentro do meu trampo, dentro do
profissional. E enfim, todos esses anos eu fui construindo o que o Eduardo chama hoje de
geografia negra né? Que sdo essas praticas que passam por esse recorte racial. E em 2018
eu prestei concurso para prefeitura, e ai eu passei muito bem, sé que eu tive um problema
porgue no primeiro momento, acho que tava na transicdo Haddad-Jo&o Déria, e ai ndo tinha
no edital que ia ter afericio né, para cotas. Era s6 uma declaracdo “Vocé é
afrodescendente, vocé enviava para Fundagao Getulio Vargas.” Fiz isso e ai depois de uma
cota o Jodo Ddria entrou e falou: “Nao agora vai ter que ter afericdo e tal.” E ai eu nao
sabia, eles me comunicaram no e-mail que eu quase nao usava. A carta chegou numa casa
gue eu ndo morava mais e ai eu nao passei, enfim, fui eliminada desse concurso. Entrei
com recurso, porque eu achava que a prefeitura fosse assim, a grande: “Cara agora eu vou
ter dinheiro, agora eu vou conseguir .”. Mas era aquela légica do Capital né? “Pé eu tenho
dinheiro mas eu nao tenho tempo né?” Porque eu ia ficar com o estado de manha e com a
prefeitura a tarde. Entdo eu ia ser um trabalho super desgastante, porque o trabalho
docente é um trabalho intenso e desgastante e eu ia ficar presa ai nessas duas escolas. E
veio um start assim, numa conversa com amigos que estao l4 na UNESP de Prudente, um
amigo que esta fazendo doutorado Ia. Ele falou meu: “vocé tem um trabalho muito potente,
vocé precisa documentar Isso. Vocé precisa falar com alguém.” E nesse mesmo tempo veio
um convite do Eduardo para participar de uma mesa na USP, enfim, que a Amanda, a
Mandi, eu ndo sei se vocé conhece. Que eu acho que até no ano passado defendeu o TGl
dela: “eu vi os menor pegando em arma, por isso que foram silenciadores”, e ela vai
falando, falando sobre a questdo da quantidade de pessoas negras, né, autores e autoras
negras que sao lidos no bacharelado da USP. E ai Amanda fez estagio comigo e falava
sempre com o Eduardo, trocava sempre ideia com ele e ele me convidou por essa mesa.
Depois de um tempo eu falei “pd vou trocar uma ideia com esse cara que eu achei ele
legal.” Achei ele, sabe, tipo, aberto para ver se ele quer me orientar, se eu construo um
projeto falando sobre as minhas praticas e rolou isso no inicio de 2018. Ai eu acho que eu
falei errado exatamente, mas € mais ou menos isso ai. E ai eu entrei no mestrado e agora

t6 nesse processo também de parir essa dissertacdo né, que € um processo, a escrita € um



104

processo dificil um processo que néo é facil de ser feito e muitas coisas atravessam a
gente, principalmente agora nessa pandemia né e eu t0 ai, colocando no papel essas
praticas chamadas de geografia negra; essas praticas que, elas estéo ali Luca e elas estdo
extremamente conectadas com meu corpo: extremamente conectada com que a Docente 5
€. E 0 que a Docente 5 é diz sobre o que eu vou ensinar né? Entdo té ai, ha 7 anos no
estado (inaudivel) as angustias desse momento de pandemia; de ndo poder desenvolver
tudo que eu desenvolvia. Ja me senti muito frustrada, mas entendo que nao € um problema
meu. Foge da minha autonomia, enfim. E agora eu ja entendi que p6, vamos fazer entéo
muito bem o que da para ser feito nesse momento. Se é aula online com 10 alunos, vocé
vai fazer uma o6tima aula com seus 10 alunos. Se vocé for para o chéo da escola e tiver seis
alunos no presencial, vocé vai fazer uma 6tima aula com eles também. Mas de qualquer
forma a gente ainda ndo consegue desenvolver tudo que a gente estava desenvolvendo em
2019. Porque para mim 2019 foi um ano muito magico assim dentro da escola publica e
dentro de tudo que eu desenvolvi. Entdo é isso, assim. Resumidamente, assim € isso. Mas
ai vai surgindo outras questdes e eu vou... porque falar meu filho, eu falo para cacete.

Luca:

N&o, perfeito. Se vocé sentir: “Ah, lembrei disso, posso falar agora? Pode. Nao tem
problema. Entdo passando ai primeiro tema da nossa entrevista, assim, pensando um
pouco na sua formacdo né, seja na universidade ou em outros cursos, se teve alguma
reflexdo que permeou o uso do corpo assim?

Docente 5:

Dentro da minha graduacdo nao. Eu nao venho de qualquer graduagéo. Fiz uma graduagao
muito boa com professores muito bons, mas em 2007 a gente nao tinha essa efervescéncia
e esse olhar para a discussédo da questdo racial; a discussédo do corpo; pensar escala do
corpo. Eu venho, tipo, eu cheguei agora na nesse periodo de leituras para o Mestrado e
Eduardo me apresentou Neil Smith. E ai eu falei: “quem é esse cara meu?”. Tipo e ele falou:
“Meu vocé precisa ler isso aqui porque acho que sue trabalho passa por essa questao de
olhar a escala do corpo, essa escala também disputa esse territério que é a escola, entao
eu acho interessante.” Entdo assim eu ndo tive dentro da graduacgéo esse olhar; e de olhar
a geografia conectada com esses corpos né? Porque nunca, eu nunca fui.... Enfim, dentro
da graduacdo eu nunca fui apresentada aulas que faziam essa conexdo dessa forma, né,
de que eu preciso considerar os recortes de raca, de género e de classe para explicar a
Geografia. Mas eu ja era um corpo que tipo, por exemplo, a Carminha que foi minha
professora de Geografia Urbana e espacos urbanos, teve uma vez que ela falou: “Olha”...
Acho que foi uma das pouquissimas atividades que os professores pediram para montar um
plano de aula. A Carminha falou: “quero que vocés montem um plano de aula falando sobre

geografia urbana; problemas que estdo dentro das metropoles; das cidades. E ai eu ja vim
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com as minhas amigas para essa vivéncia que eu tinha de: “olha vamos trabalhar com
fotografia; vamos trabalhar com letra de rap, de samba para poder ver 0 que essas pessoas
estavam falando.” E tipo o quanto que isso esta conecto com essa realidade, tdo cheia de
injusticas e com uma infraestrutura as vezes que ndo atende os direitos basicos a essas
pessoas, enfim. Mas essa discussao de... ndo tinha assim. Tanto € Luca que tipo, eu lembro
de em 2009, ser assediada na sala pelos professores e a gente nédo tinha dimenséo de que
aquilo era assédio, de que a gente tinha que reivindicar uma postura correta do nosso
professor, de que aquilo foi abusivo e de que aquilo foi um assédio sabe? E tava o meu
corpo sendo exposto, sendo colocado numa posi¢céo de desconforto. E a gente... Entdo eu
sou de uma geracédo que foi aprender muita coisa sobre pensar o corpo, 0 corpo enquanto
territério e de que precisa ser respeitado, de que existe poder e eu preciso ter esse poder
sobre isso né? Isso foi construgdo que comecgou dentro da sala de aula, comec¢ou dentro da
escola. Porque dentro da escola foram surgindo essas tematicas e ai as leituras também
foram surgindo e ai vocé vai fazendo amigos e amigas que sao diversos, que vao fazendo
esse olhar para vocé, tipo: “opa, pera ai. Preciso também considerar isso.” E ai eu preciso
destacar aqui 0 quanto o meu circulo de amizades € importantissimo para eu ter esse olhar,
que é esse olhar de comecar a ressignificar e desconstruir corpos, fora da sociedade mas
isso vai reverberar dentro da escola, dentro da sala de aula. Por que? Porque € uma micro-
escala da sociedade. Entdo eu sempre fui uma pessoa extremamente preconceituosa com
pessoas gordas. Sempre fui. Porque eu sempre tive um que é padrao da norma. Entdo para
mim era muito facil olhar uma pessoa e tipo: “nossa, como essa pessoa come. Ja ta gorda e

ta comendo.” “Mas pera ai. Quais que sao as coisas que estao atravessando o corpo dessa
pessoa?” Entao eu fui me aprofundar porque eu fui estando préximas de amigas que séo
amigas gordas, que foram me trazendo as suas dores. O que atravessavam o corpo delas.
E ai vocé vai entender esse olhar de entender que eu sou uma mulher preta, mas eu sou
um corpo privilegiado porgue eu t6 dentro de um padrdo. Um padrdo estético. Nao estou
acima do meu peso. Nao vou ser tirada quando for arrumar um emprego numa loja. Porque
na loja que eu trampei que era uma loja de grife, Animale, as meninas que usava 42 ja era
tirada. As meninas que usavam 44, tipo, os curriculos eram rasgados. “Essa menina nao vai
entrar numa roupa da loja.” Entravam meninas naquela loja, eram contratadas, meninas de
corpo de manequim 38,40. Entdo eu ndo atribuo no primeiro momento a leituras. Eu atribuo
a essa intelectualidade que € construida por pessoas que sao ativistas, que sao artistas,
gue estdo ai sabe, ressignificando, resistindo e me trouxeram esse olhar sabe? Para tipo
entender essas diferencas que tem, essas diferencas de corpos... Tipo 0 qué que é nao
binario, que que é binério, foi uma construcdo que eu fui entender porque um amigo se
encaixa nesse perfil e veio trazer para mim isso. E eu olho agora e vejo que tem alunos que

podem estar daqui um tempo no mesmo ponto, N0 mesmo patamar. Entdo esse olhar né,



106

tipo que eu fui comecando a ter, é extremamente importante para a sala de aula. Né, esse
cuidado, esse olhar sensivel. Mas se eu for falar para ti que, olha eu tive na minha
graduacéo, ndo. Eu ndo tenho memdria disso e eu tenho conversa com 0s meus amigos
que fizeram graduacdo comigo que também ndo tem essa mesma, essa mesma fala, essa
mesma narrativa de “Nossa, foi uma formagao muito boa, mas que deixou a desejar porque
a gente sabe que nao contempla tudo mesmo.” Fora isso eu fiz uma especializagdo com a
Maria Elisa, que foi professora, ndo sei se vocé teve aula com ela, que faleceu no ultimo
ano... Acho que foi nesse ano, em abril, e a Maria Elisa ela também, ela sempre foi uma
pessoa que me ensinou muito sobre a questdo de defender a escola publica e da gente
enquanto professor ser muito conhecedor das normativas, das leis, enfim que estédo
envolvendo o trabalho docente, que envolve toda a questao funcional de um professor ou
de uma professora. E eu acredito que tudo isso em algum momento atravessa a questao
tipo, do corpo sabe? Entéo foi isso, a gente teve essa especializagdo de 6 meses, que era
pensar o ensino de geografia, era pensar, defender a escola publica, entdo foi nesse lugar.
Mas também, por exemplo... Era um lugar que me fazia muito, assim, as aulas com a Maria
Elisa me faziam muito, me questionar assim, do quanto eu precisava ser um pouco mais
firme, de me posicionar. E eu acho que isso é muito importante dentro da escola sabe?
Entdo a Maria Elisa ela tinha aquelas falas que eram falas extremamente ambiguas, que
vocé nado sabia o que que ela tava querendo, né, o que tava sendo, 0 que ela tava
pensando e transmitindo ali. Vocé ficava sempre em uma super divida. E em diversos
momentos ela me trouxe um lugar de questionamento, assim, que eu precisava me
posicionar, eu precisava, sabe, me defender e eu acho que isso é muito importante, assim,
sabe? Eu tinha muita dificuldade de fazer isso e a Maria Elisa me trouxe minimamente essa
parada assim, porque € isso, quando é uma mulher as pessoas acham que vao falar tudo e
a mulher ndo vai responder nada, a mulher vai ficar ali quieta. Se é também a questao, se a
gente for levar para o recorte racial, talvez um corpo negro vai ser visto de um jeito: “Ah, ele
pode ser desumanizado, eu posso tratar ele dessa forma.” Entdo eu me lembro que uma
vez a gente chegou no assunto de aborto, era 2016, e minhas alunas na escola pediram
iSSO no curso né, eu contando para Maria Elisa, a gente chegou nesse assunto no curso,
Maria Elisa pediu: “Ah, alguma pratica que vocés fizeram”. Ai eu falei que umas alunas
minhas pediram para falar sobre aborto com elas e ai eu preparei uma aula, e ai fiz uma
aula muito foda. Dividi a sala em quatro grupos, eles ficavam 15 minutos em cada grupo. la
fazendo uma rotacdo. Um grupo era para ver a espacializacdo de casos de aborto pelo
mundo. Eles olhavam mapas teméticos de como era, né, essa questdo tratada em varios
paises do mundo. Depois eles iam para outro grupo que eram dados estatisticos
relacionados a questdo de assédio sexual, aborto. Depois era uma discussao sobre

feminismo, o que é feminismo, a importancia das mulheres; ter poder e deciséo sobre seus
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corpos. E por fim eles traziam relatos de mulheres, de diferentes classes sociais, que
traziam as suas experiéncias com o aborto. A Maria Elisa ficou louca quando n&o... eu
expliquei isso depois. Quando eu falei que eu tinha falado sobre aborto ela: “Docente 5,
vocé ta louca?! Como assim vocé falou sobre isso?” E ai tipo eu fui e expliquei, falei: “Nao
Maria Elisa, foi assim, assim, assado.” Ai a partir desse momento que eu construi a minha
narrativa, de que eu me posicionei e expliquei para ela que eu tava ali criando uma aula,
qgue nao era qualquer coisa, para discutir o corpo feminino, ai ela falou: “Ah entendi. Entéao
tudo bem.” E ai também de entender que houve, ela falou, de ser corajosa, de tratar desse
tema. Porque eu fui chamada na diregcao, uma mée falou que eu néo estava dando aula de
geografia, que ia até a policia me denunciar e eu tava acessando a escola. Foi 2015/2016,
estava muito crua ainda e eu tipo figuei com muito medo assim. E ouvi da diretora “Ah, vocé
€ muito nova. Vocé ndo sabe fazer as coisas ainda, certinhas e tal. Ta tudo bem, eu
conversei com a mae.” Poxa, mas n&o é assim né? A gente tem que dialogar juntos e
juntas. Mas enfim foi para ir aprendendo assim sabe, essa questao, tipo... E, sabe tipo, de
posicionamento. Entdo eu acho que esse curso dela me trouxe esse olhar. O que vem que
tem me feito refletir sobre o corpo sé&o essas leituras do mestrado. O acesso ao mestrado
me trouxe uma imerséo assim de assuntos, que me faz questionar muito, muito meu corpo,
0 meu corpo dentro da escola, sabe. O quanto é importante isso. De verdade foi o mestrado
gue veio me trazer assim, que eu t6 falando depois de seis anos, cinco anos na escola
publica, eu fui ter leituras que contemplasse essa discussdo no mestrado, na pos-
graduagéo, no mestrado.

Luca:

E a quais fatores vocé atribuiria assim, essa falta de construcfes e de perspectivas sobre o
corpo, que vocé encontrou no comecgo da sua formacgao?

Docente 5:

Eu acho que... Eu acho que essa é uma discussao para mim, pensar a escala do corpo, &
uma discussdo muito recente. E a gente vem de uma formacdo que é extremamente
truncadas. Que é... E isso é o classico do classico do classico. E o classico do classico do
classico é quem né? E escola francesa, é escola alema. E quem s&o essas pessoas? Entio
gue que atravessa esses homens? Para eles estd suave. Esses caras que escreveram esse
referencial bibliografico que a gente usa dentro da nossa, da nossa formacéo inicial, ele
esta tranquila a vida entendeu? Tipo, ta suave. Entdo eu acho que essa discusséo ela
comeca a ter uma expressividade porque a gente passa por um momento que € esse
momento de repensar 0 que € a universidade e as pessoas que estdo na universidade
agora sao pessoas que estdo produzindo conhecimento da universidade, e essa
alternancia, essa modificacdo, né... Essa transformacdo dos paradigmas dentro da

universidade faz com que a gente comece a ter esse olhar agora. Entdo eu acho que a
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questdo é essa. E bem maior sabe? A Marilia Coelho, minha professora de sociologia
sempre falava isso: “o buraco € mais embaixo, buraco é muito embaixo.” Porque a gente
vem de uma, € isso, vocé vai olhar... e ai eu cito o trabalho da Amanda, vocé olha: quem
sdo as leituras? Qual que é a base da Geografia? Tipo, € escola alema, escola francesa,
depois é uma geografia critica, Estados Unidos. E ai pouquissimo se considera as
producdes que estdo sendo produzidas tipo, na América Latina, na Africa. E ai é pensar
agui... essas pessoas sdo pessoas que nao tem isso sendo atravessado por seus COrpos;
nao tem uma problematica gigantesca. Quando vocé coloca uma pessoa gorda como
referencial na bibliografia do curso de Geografia ai vocé vai discutir acessibilidade, ai vocé
vai discutir outras paradas, mobilidade. Porque uma pessoa que ta vivenciando aquilo ta ali
agora, sabe? T4 ali escrevendo um material para esse lugar, que sempre foi um lugar que
barrou pessoas que fugiam da norma, da norma eurocéntrica elitista brasileira, enfim. Entéo
eu acho que é isso, sabe? E muito mais profundo. Eu n&o vou... “Ah, mas uma ma vontade
da Docente 5, pd Docente 5 vocé nem foi atras dessas leituras porque ja tinha uma galera.”
Fala ai para mim Luca que galera que tinha escrevendo ai? Tipo falando de assuntos que
atravessam outras perspectivas. A Geografia tava aqui 0, extremamente fechadinha. Eu
acho que esse movimento € o movimento, que bom que esta passando por esse movimento
sabe, e que bom que vocés estdo pegando essa formacdo né que vem ja com essas
discussbes, com essas leituras que fogem desse modelo eurocéntrico que sempre esteve
assim. Porque assim, tipo, nem mulheres. Sao pouquissimas cara, sao pouquissimas
mulheres. Eu li tipo as mulheres tipo do interior, assim tipo a Carminha era um puta
referencial dentro da Geografia Urbana, espacos urbanos, a Ana Fani mas também
pouquissimas mulheres. E mulheres que estavam discutindo a cidade, urbanizacdo e
também de um ponto de partida que € de uma mulher branca. Que outras coisas também
ndo vao atravessar. Ndo € uma mulher trans. Nao € entdo ainda... E ai é louco porqué as
leituras elas nédo estdo chegando e os professores que estdo, a maior parte deles que estéo
ensinando vocés, que estdo dando a pos-graduacédo, ndo estdo abertos ainda para essa
discussédo. Porque quando eu resolvi chamar meu trabalho de geografia negra em uma aula
da pos-graduacao, eu fui questionada pela professora de: “Vocé vai aumentar o preconceito
se vocé chamar geografia de negra. Vocé pode chamar geografia de plural, a geografia de
para-todos.” E eu ouvi que era racista de um colega de um colega de pés-graduacao
entendeu? Isso eu t6 falando de 2018... 2019 a gente 2019, 2019... na sala da pos-
graduacdo eu passando esse perrengue. Porque se geografia fala da realidade, se
geografia fala do espaco geografico, das relagbes que existem, dos objetos que estado ali,
como gue a gente ndo considera esses diferentes corpos? Até quando a geografia vai
considerar s6 um unico corpo para a discussdo? Entdo acho que é fundamental a gente

olhar para qual é o referencial bibliografico que a gente tem, mas também quem sao os
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professores e o0 quanto eles estdo fechados com essas discussbes. Porque agora tem;
agora tem um trabalho aqui ou outro sendo construido, que vai trabalhar com a questao
LGBTQIA+, que vai trabalhar com a questao do recorte de género; que vai trabalhar com os
povos indigenas. Referencial a gente comeca a ter agora, mas sera que os professores e
professores estédo preparados para colocar isso na roda? Eu dentro da escola publica eu to.
Eu estou fazendo isso desde antes da pos-graduacéo. Entdo eu ja estou burlando e sendo
infiel a esse curriculo que é s6 baseado nesse mesmo curriculo que é ensinado na
universidade ha uma cota. Agora a gente também precisa entender que é importantissimo o
trabalho de quem ta na universidade porque ta formando professores né? Entdo eu acho
gue é isso, é fazer essa andlise do que que ta sendo lido e do que os professores também
estdo indicando; se eles estdo abertos para essa mudanca.

Luca:

Acho que ja como a gente ja ta falando um pouco de geografia né, autores... se vocé quiser
citar alguns que vocé descobriu recentemente, além do Neil Smith.

Docente 5:

Nossa. Olha... Eu vou dizer que t4 sendo muito incrivel assim escrever minha dissertagédo
porgue eu tenho descoberto muita gente boa e muita gente que me da um abraco, uma
afago quando eu vou escrever. Porque minha escrita vem de outro lugar, porque € um outro
corpo que ta dentro da Universidade. Eu entrei na poés-graduacdo com a questao...
pensando que € o nado-lugar. Isso daqui ndo € para mim. Eu s6 sou uma professora da
Escola Publica sabe? Depois eu entrei, era outra coisa que me atravessava, que era: eu td
fazendo, eu t6 num lugar que eu sou uma das poucas. Eu entrava numa aula e eu era uma,
ou a outra mulher negra que tava assistindo uma aula da p6s graduacédo. Entdo quando eu
comecei a escrever, 0 meu trabalho também ganhou outro lugar porque minha escrita € na
primeira pessoa. E ai é vocé tipo falar: “meu Deus, a Academia tem aqui esse padréo, esse
modelo, eu td chegando aqui, uma professora preta, escrevendo desse jeito.” Sabe? E ai eu
comecei a me sentir muito desconfortavel, muito desconfortavel. E eu me senti muita
vergonha de mostrar 0 meu texto. Pouquissimas pessoas viram meu texto. Por qué?
Porgue eu ainda t6 presa ao que a Academia €; e eu ndo t6 conseguindo entender... agora
t6 fazendo esse movimento de entender que a gente esta produzindo um movimento dentro
da Universidade, de diversas universidades, e que as politicas afirmativas contribuiram para
isso. E entdo, contribuiram tanto, que tem diversas pessoas no Brasil inteiro que ta
escrevendo textos, escrevendo trabalhos maravilhosos que vao considerar esses recortes
né? Que bom considerar pessoas trans, pessoas negras, mulheres, indigenas... E ai eu
encontrei uma autora da Universidade Federal Fluminense que chama Geni Guimaraes. E a
Geni Guimaraes ela tem o Geografia Negras e Geo-grafias Negras. Quando eu li esse texto

dela, ela foi aluna da Conceicéo Evaristo e tal, quando eu li esse texto dela eu ainda tava
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um pouco, tipo travada com a escrita, porque eu tava no capitulo 2 e eu vou misturando as
experiéncias com referencial bibliogréafico... E ai eu li, eu chorava Luca. Porque tipo tinha
me dado um conforto vé que tem uma pessoa produzindo algo que é parecido com que eu
t6 produzindo, de que eu ndo tava sozinha. Aquilo me deu tipo gas, assim de entender que
€ um movimento diferente do que ta acontecendo agora, dentro da sociedade, mas também
dentro da Universidade. Entdo tem ela, tem a Bell Hooks, o Ensinando a Transgredir que
me trouxe um olhar de muito afeto para dentro do ambiente escolar. E ai de olhar esses
corpos com muito afeto. Eu tinha receio dos alunos e alunas me tocarem. As vezes algum
gueria me dar um abraco e eu ficava, tipo assim, dura. E ai eu comecei a entender que tipo,
gual sera a relacdo que esse menino e essa menina tem dentro da casa dele, para ele ta
tipo aqui com essa necessidade, de ta préximo? Eu fui entendendo o quanto € importante
os toques; que tinha alunos que eu tinha um toque especifico, e quando eu passasse por
ele e eu nao fizesse aquele toque: “Ou professora, esqueceu de mim?” Entéo tipo a Bell
Hooks ela veio no lugar de afetividade, de me mostrar que a sala de aula tinha que ser um
espaco seguro, e a sala de aula sendo espaco seguro esses meninos e meninas
conseguiram aflorar e colocar tudo que ele tem de melhor e também de pior. Mas € isso,
séo seres humanos. Ai, e tem o Névoa. O Novoa, teve uma vez que me criticaram “Ah, mas
vocé so fala de racismo”. Nao. eu t6 considerando o recorte de raca, o recorte de género
para poder de face, para poder ensinar geografia e ta ai na realidade. E ai eu fiquei muito
puta assim, porque se tem uma coisa que me deixa assim, é falar do meu trabalho. Porque
eu fago meu trabalho sim, muito bem, eu sou muito certa, muito correta e isso assim, tipo
100% quando eu td desenvolvendo meu trampo, sabe? E ai eu tinha lido o texto do Antbnio
Névoa, que eu ndo lembro se é... Ai eu ndo lembro o nome do texto agora, mas ele vai falar
justamente sobre 0 que eu sou, vai dizer 0 que eu ensino; e 0 que eu ensino vai dizer o que
eu sou. Entdo o quanto a pessoalidade ela atravessa o trabalho docente. E ai isso Luca ta
em tudo. T4 no meu cabelo, ta no jeito que eu me visto, ta no ténis que eu uso, ta no jeito
gue eu falo sabe? Tipo, tudo, exatamente tudo. Entdo a estética eu sempre tive um apego
com a estética gigantesco. A estética ela é extremamente importante, s6 que ai eu nao
estou considerando o que é estética, estou considerando a estética de uma mulher preta
dentro da escola; a Unica professora preta dentro de uma escola publica. Entdo a minha
mae sempre, a minha mae, sempre muito louco quando eu comecei da aula, no IE la em
Prudente, como professora eventual, minha mae sempre falou assim para mim: “Docente 5
vocé vai arrumada para escola, porque se tinha uma coisa que eu reparava nos professores
e professoras era o jeito que elas se vestiam.” Ai minha mae me falou isso e eu falei “ok”.
Em Prudente eu ia de salto para a escola; eu ia aqui 6. Passava no corredor, aquele salto ta
fazendo um barulhdo assim. Em S&o Paulo ndo da né. Eu moro perto, mas assim p6 eu vou

caminhando, é 15 minutinhos da Nove de Julho até a Consolagcéo entendeu? E ai... SO que
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em S&o Paulo eu comecei a ter amigos que sdo os Snikerhead. Que séo pessoas que
colecionam ténis, que séo apaixonados por ténis. E como eu ando muito a pé aqui, moro no
centrdo, fago tudo pelo centro, eu falei: “Nao gente, vou comegar a investir nisso.” Entéo
hoje eu tenho alguns pares de ténis e isso me faz ter um contato com 0os meninos e com as
meninas que € totalmente diferente. Acho que eu sou a Unica professora que eles
conversam sobre ténis, sobre cuidado com o ténis, sobre langcamento de ténis. “Ah vocé viu
o Danke, vocé viu o Jordan, ndo sei o que? Ah vocé viu o Airmax tandna? Ai, eu nao tenho
esse ainda” E ai as vezes, eu fico parada agora em tempos de pandemia no portdo da
escola, trocando ideia com 0os meninos sobre ténis; abrindo Instagram de loja de ténis. E ai
0 quanto a estética, a minha estética € importante. Luca eles olham a minha unha. Teve um
aluno que outro dia virou assim para mim e falou: “Professora a sua unha ta muito bonita”. E
minha unha estava gigantona, n&o tinha quebrado ainda. E ai eu falei assim: “Ai, obrigada!”.
E eu tinha uma professora na quinta série que o que me chamava atencao nela, professora
de geografia, uma das pouquissimas professoras negras que eu tive, chama Daniela. Uma
das coisas que chamavam a atencdo era o tamanho da unha dela e que ela usava calcas
de cintura alta assim. Eu ficava olhando assim, tipo: “Nossa um dia eu quero ter a unha
igual a dela; eu quero usar calga de cintura alta igual a dela”. Sim, em 2015 comegou um
movimento de usar calca de cintura alta. Quando eu fui ver, todas minhas alunas estavam
usando calca de cintura alta. Tipo, sabe? E isso. E o cabelo. “Ah professora, vocé usa o
cabelo solto, entdo também vou usar o cabelo solto; também vou comecar a usar...” Tipo,
esse movimento assim, ele vai reverberando assim em varios corpos sabe? Eu ndo lembro
gual foi a pergunta que vocé fez, eu ndo sei para onde eu fui.

Luca:

Eu tinha perguntado sobre as suas referéncias, né.

Docente 5:

Ah, entdo. Deixa eu ver se tem mais alguma coisa. Tem varias e varias coisas que... O
trampo da Geni, eu falei do NOvoa, sobre a questdo da pessoalidade e tal, a Bell Hooks...
po tem muita gente que eu usei N0 meu... Sera que eu vou... NAo sei se eu vou... Tem muita
gente que eu usei no meu capitulo... Ah e tem a Nilma Lino Gomes. N&o posso esquecer da
Nilma. A Nilma Lino Gomes eu acho que tem um trampo fundamental para pensar
educacao, para pensar movimento negro, sabe? Para pensar tipo 0 quanto o movimento
negro foi importante para pensar politicas, para pensar questdes que sao bom ser refletidas
dentro da escola e da Universidade. Entdo pensar a lei 10.639 como um marco, para poder
falar de ensino de historia da Africa, dos povos Afrodescendentes. Entdo esse livro dela é
um livro também muito interessante que eu usei também porque ela vem trazer a
descolonizacdo do curriculo né? Enfim hoje a gente tem movimentos que véao falar de

decolonialidade e tal, mas a minha dissertacdo n&o vai por esse caminho. Eu t0 lendo
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algumas coisas agora sobre isso, mas ela ndo vai para esse caminho a gente vai para
descolonizacdo do curriculo, Boaventura dos Santos, falando sobre pensamento abissal,
gque querendo ou nao ,eles vao eles vao conversar né? Vao considerar esses
conhecimentos que sao produzidos no Sul que ndo eram considerados anteriormente. Eu
destaquei s6 mulheres, né? N&o, falei de Novoa... E... Ah, eu acho que é isso. Qualquer
coisa se vocé precisar de mais alguma coisa eu posso dar uma olhada também na minha
dissertacdo, no referencial, e ai eu escrevo para ti.

Luca:

Ah, Beleza, beleza. E isso, eu td perguntando para todo mundo porque eu estou ai nesse
momento de pegar as referéncias, essa mini biblioteca.

Docente 5:

Eu acho que é isso. Porque assim o meu Capitulo 2 ele é um capitulo que tem um trampo
de vérias pessoas; tem o Diogo Marcal; tem o Rafael que t& comigo na... Rafael que ta
comigo na pés. Tem um trampo da Amanda, da Amanda Benedette, tem a Geni. Tem uma
galera. Renato Emerson dos Santos que ta na Universidade Federal do Rio de Janeiro, que
tem um trabalho também que ja esta considerando o ensino de geografia e a lei 10.639
também uso. O meu Capitulo 2 € o capitulo que s6 é como se fosse uma leitura dos
trabalhos de, das geografias negras que estdo sendo produzidas em diferentes
universidades, entdo é um trabalho que sé tem pessoa preta, nesse capitulo dois. E um
capitulo que s6 tem pessoa preta. Entdo Amanda, Rafael, o Diogo Marcal, tem a Lorena
gue eu ndo sei 0 sobrenome dela, que é da Universidade Federal de Goias. A galera da
Universidade Federal de Goias esta produzindo muita coisa bacana relacionado a geografia
negra; tem um trabalho bem legal. A6 tem a galera do Rio de Janeiro, a Geni, tem 0 Renato
Emerson. Entdo eu vou amarrando assim o texto com essa galera toda ai. Mas qualquer
coisa depois posso indicar outro, se vocé quiser depois também alguma coisa especifica, €
s6 escrever que eu também vou, posso mandar para ti.

Luca:

Massa. Bom ja que a gente esta falando de geografia né, dos autores geografos, vamos
falar um pouquinho sobre esse tema da geografia e do corpo. E ai a pergunta que eu faco
€: 0 corpo importante para o conhecimento geografico? Como?

Docente 5:

Eu vou anotar aqui, porque eu lembrei de uma outra coisa para falar, importante. O que
acontece, eu lembrei de uma pessoa eu. Eu usei um texto do Milton Santos que é
Cidadanias Mutiladas. E é muito louco porque Milton Santos ele vai falar sobre a questédo
de: “Ah vocés podem fazer a festa que for para mim, mas tipo eu ainda continuo tendo as
minhas barreiras porque eu sou um homem negro dentro de uma universidade.” E antes ele

vai discutir a questao de privilégios e direitos e eu usei no meu Capitulo 2 e também & bem
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interessante. Ele € curtinho, é muito facil para ler. Entdo s6 para pensar que 0 maior
geografo ele também tinha essa preocupacdo em discutir a questdo do corpo negro
ocupando um lugar que é a universidade. E as pessoas as vezes nao consideram que tipo a
discussdo da questéo racial, a discussao da questdo racial ela atravessa nossos corpos, €
implicito as vezes assim. A gente ndo precisa nem falar né? Entdo eu ouvi durante essa
aula da pos, eu falei para mim eu faco geografia negra quando eu apresento Milton Santos
para os meus alunos e alunas, quando eu levo uma foto dele, porque a gente trabalha com
globalizag&o, por uma outra globalizagdo. “Ah, mas Milton Santos ndo fez uma geografia
negra, Milton Santos fez uma geografia para todos.” E eu so6 fui encontrar esse texto
Cidadanias Mutiladas e entender que Milton Santos ja tinha um trampo de pensar o corpo
negro né, e € a profissédo da intelectualidade. Agora se eu soubesse disso eu teria me
defendido bem melhor né anteriormente. Mas acho que € isso, a gente vai vivendo e
aprendendo, vai conhecendo, vai construir novos conhecimentos. Mas também é um texto
gue ta no meu Capitulo 2. O corpo € importante para o conhecimento geografico? Muito.
Muito importante. Eu sé vou tentar montar uma linha de raciocinio agora para poder, para
poder responder isso, sabe? Se a gente t4 falando de realidade quando a gente considera a
geografia, se a gente esta considerando a realidade, porque é isso a geografia precisa fazer
sentido para os alunos e para as alunas. E ai € s6 pensar nos meus alunos e nas minhas
alunas. Como que é? Como que € a relacdo do corpo deles que o espaco geografico?
Como que é o ir e vir desses meninos e meninas? Como que eles se comportam? Quais
Sao as coisas que eles enfrentam, as barreiras que eles enfrentam? Eu t6 numa escola que
eu tenho alunos que sdo alunos que vem de bairros periféricos. Tinha aluno no Campo
Limpo, tem aluno de Osasco, tem uma aluna de Osasco. Ja é outro municipio. Mas enfim,
distante, porque esse corpo dela vai passar por um outro trajeto, um outro processo para
chegar até escola, e esse corpo pode sofrer assédio, esse corpo pode sofrer racismo. E
diferente de uma menina que mora do outro lado da rua da escola, s6 atravessa a faixa, ndo
gue as coisas ndo possam acontecer com ela, pode ser assediada na rua também, mas de
gue o trajeto que ela percorre, o conforto que ela tem é outro sabe? Entdo eu me lembro
gue a gente sempre, eu sempre fui muito curiosa para saber os bairros que os meninos e
meninas viviam, e eu sempre perguntava: “Ah, vocé mora aonde?”. Entdo, “Ah eu moro no
centro; eu moro ali; eu moro em Pirituba; eu moro no Eliza Maria; eu moro nho Campo
Limpo, eu moro no Jardim Angela.” Que horas vocé acorda? Tinha aluno que acordava 4
horas da manha entendeu? Para pegar busao e chegar até escola. E ai era importante a
gente olhar os diferentes trajetos que atravessavam esses meninos e meninas né, 0s
corpos deles e delas. Porque eu falava “E vocé mora aqui do lado da escola?” Tinha uma
aluna que ela morava do outro lado da calgcada, no prédio, ela s6 atravessava a faixa de

pedestres... “Que horas vocé acorda?”. Entdo era uma parada muito simples porque ai a
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gente pode discutir a questdo da mobilidade; a gente pode discutir transporte publico; a
gente pode discutir a sede; a gente pode discutir infraestrutura; a gente pode discutir como
a rede de transporte 14 t4 especializada no municipio de Sdo Paulo. Por qué que a Bruna
ndao vem de metrd? Por qué que a Bruna vinha de 6nibus, que ela tinha que pegar uma
lotacdo até um terminal, e do terminal pegar um outro 6nibus até a escola? Entdo varias
discussdes elas sdo formadas a partir de um ponto inicial, um ponto de partida que € o
corpo do meu aluno e da minha aluna. Entdo o corpo € importante e ele é tdo importante
gue grande parcela das vezes eu usava 0 corpo dos meus alunos e minhas alunas para
ensinar geografia. Nada mais palpavel do que fazer isso, olhar para eles e elas e usar eles
e elas como objeto de estudo para discutir temas relacionados a geografia. Entdo pensar a
violéncia policial: “Poxa a gente ta no centro da cidade”. Mas eu ja tinha relatos de meninos
do quanto eles ja sofreram enquadros pesadissimos, sabe, por serem meninos que Sao
meninos pardos e pretos, por estarem dando um rolé de bicicleta ou estarem na praca
Roosevelt de boa trocando ideia e mesmo eles estando tipo, passando por um processo de
violéncia, eu alertava eles: “Vocés ainda séo privilegiados, porque no centro da cidade
vocés vao ser tratados de um jeito. Se vocé estivesse na periferia seria de outro.” E ai isso
abria precedentes para gente discutir violéncia policial; genocidio da populag&o jovem negra
periférica no Brasil; falar de Maes de Maio que é um movimento de mulheres organizadas a
anos falando sobre a questdo de corpos né? De meninos e meninas que foram vitimas da
violéncia policial do estado e n&o teve nenhum tipo de julgamento, nenhum tipo de justica
em relagdo a isso. Isso abria caminho para a gente falar: “Vamos fazer isso durante a
semana da Consciéncia Negra? Vamos discutir isso durante a semana da Consciéncia
Negra?” E extremamente importante, s6 que a Geografia ndo foi construida de um jeito que
fez com que a gente, a gente se desconectasse ne? Parece que a gente se desconectou do
corpo? A gente discute os fendbmenos, a gente discute as coisas que estdo no espaco
geografico, a gente se esquece ja. E a mesma coisa quando a gente tinha Geografia
Humana e Geografia Fisica, a gente, ndo da para gente discutir, ndo da para separar
sociedade e natureza. Existe um impacto. Existe uma relacdo. Existe uma conexao,
cooperacao... Existem diversas relacdes. Como que eu vou pensar geografia e ndo vou
pensar o corpo? Como? E ai, talvez agora Luca, eu ndo consiga falar outros tantos
exemplos que ja aconteceram na sala de aula, tipo sabe? De a gente usar esse movimento,
da gente usar essa tipo, essa corporeidade para poder pensar Geografia? Mas poxa tem
muita coisa. Quando a gente usou, eu trabalhei com um texto do Neil Smith, O Veiculo dos
Sem Tetos era uma parada assim. Eu trabalhei com os meus alunos, 9° ano, ano passado.
E eu trabalhei com esse texto porque o Eduardo pediu para eu ler e ai um dia eu tava
caminhando pelo centrdo, e ai eu me deparei assim, bem ali na frente da igreja da

Consolacéo, na Consolacéo ali perto da Ipiranga, com trés carrinhos, assim, a galera tipo
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fez uma loninha, montou sua casa e na hora que eu vi aguela cena tirei uma foto e veio
esse texto na minha cabeca. Eu falei: “Caraca, eu preciso dar uma aula para os meninos e
meninas fazendo essa articulagdo dessa foto com o texto do Neil Smith.” E ai eu fui e
montei uma aula e tal, fiz essa juncdo né. E ai a gente foi falar, tipo qual é, como, quem sao
essas pessoas? Como que elas transitam pela cidade? Qual o olhar que as pessoas tém
para essas esses corpos? O quanto é um olhar de invisibilidade? O quanto o carrinho
permite com que ele se desloque? Como que eles tenham uma casa, um objeto.... Num
posso nem chamar de casa, um lugar para falar que é seu, que protege, que abriga
minimamente, sabe? O quanto isso permite um deslocamento? O quanto permite usar esse
carrinho, usar o territorio, o espaco urbano de outra forma. E ai a gente foi construindo
assim, essa aula pensando em corpos que sao corpos invisibilizados, que sdo pessoas que
estdo em situacdo de rua, que estdo coletando material reciclavel, que fazem um trampo
ambiental extremamente importante, mas que as pessoas nao separam o lixo em casa em
casa e também, tipo, olham com olhar preconceituoso para essas pessoas que estdo nas
ruas, enfim separando esses materiais reciclaveis. E a gente foi construindo a aula nesse
sentido. Por qué? Porque nos estamos num territorio que é um territorio que o numero de
pessoas em situacdo de rua, o numero de pessoas coletando materiais reciclaveis com
seus carrinhos é muito absurdo. Entdo como nao discutir a presenca desses corpos nesse
territorio, nessa territorialidade central? Entdo € esse lugar, esse lugar ele é um lugar que
traz muita carga, que traz muita informag&o, muito contetdo para ser discutido dentro da
sala de aula. Entdo eu acho que € importantissimo se apropriar disso sabe? Para a gente
entender, tipo, essa questdo de quanto o corpo é importante para a geografia de forma mais
palpavel, para os meus alunos entenderem isso de forma mais palpavel.

Luca

E vocé poderia dar uns exemplos assim. Pelo jeito que vocé falou vocé tem varios. Se
puder dar uns.

Docente 5

Olha, eu depois de um tempo, eu fui entendendo que 0 meu corpo era politico né, eu fui
entendendo ndo existe neutralidade na sala de aula, porque a gente vai chegando muito
crua, minha formac&o ndo veio me trazer essa preparacdo assim, sabe? E ai quando eu
estava na Universidade eu quis... a gente fez um trabalho que a gente pesquisou 0s
movimentos de luta por moradia. A gente tava la em Prudente e a gente tava estudando o
movimento de luta por moradia aqui em S&o Paulo. E quando eu me mudei eu passava
sempre pelas ocupagdes, sempre tinha um interesse muito grande assim. Mas eu tinha um
receio e um preconceito em relagéo a esse movimento. Por mais que eu tinha estudado, eu
falava meu: “Eu acho que a galera vai ser meio grossa, nao vai...” Enfim. E ai eu resolvi, eu

resolvi tipo um dia bater na ocupacédo que € a Cambridge, que fica aqui perto do terminal
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Bandeira na rua, Avenida que eu moro, na Nove de Julho, e ai eu resolvi bater |14 e ai super
bem recebida, e ai tipo eu fiquei tipo em choque quando eu entrei, assim. E ai eu falei:
“‘Meu, meus alunos precisam conhecer isso daqui. Eu t6 aqui porque eu preciso trazer
meus alunos aqui.” Por qué eu queria trazer os meus alunos? Por qué eu queria levar meus
alunos 14? Porque a gente precisava discutir esse movimento social, a gente precisava
discutir quem estava a frente desse movimento social. Quem s&o 0s corpos que estdo a
frente desse movimento social? Que eram duas mulheres pretas, migrantes que estavam na
frente do movimento que no caso era o movimento de luta... Nao pera ai... MSTC
Movimento Sem Teto Centro. O MSTC € ligado a FLM, que é a Frente de Luta por Moradia,
€ a Dona Carmem e a Preta Ferreira que virou minha amiga depois de tantas, de varios
trabalhos de campo que a gente fez né para as ocupacdes, a preta virou uma pessoa
proxima. E ai eu queria que os meus alunos eles conhecessem esse lugar para entender o
gue € um movimento social, entender quem sdo 0s corpos que estdo a frente desse
movimento social né, que ndo sdo qualquer mulher assim qualquer mulher, e que, no
sentido de entender que vai ser um corpo que ta muito mais suscetivel a ser violado e
violentado, rebaixado, desumanizado né? Entdo também eu queria que eles tivessem
contato com diferentes corpos que estavam ali dentro, porque tinha uma série de pessoas
gue eram migrantes; uma seérie de pessoas que vinham, tinha um cara que era palestino,
tinha um cara que tinha, tinha a galera da Africa, do Congo. Tinham pessoas que tinham,
qgue vinham do Haiti. Entdo eu queria que eles também entendessem 0 quanto a ocupacao
ela trazia essa acolhida; fazer essa politica de acolhimento quando a gente pensa em
politicas migratérias, né? E de pensar de o quanto 0s corpos sao corpos de luta, assim. Do
guantos meninos e meninas que eram meus alunos, que estavam inseridos dentro da,
dentro das ocupacoes, eles tinham uma visdo de luta, de movimento social, de lutar pelos
seus direitos que era totalmente diferente dos meninos que estavam fora. E do quanto
esses meninos e meninas também que estavam inseridos ali, dentro dessas ocupacoes,
eram meninos e meninas que nao verbalizavam que eram das ocupacdes, por receio de
sofrer preconceito. Entdo eu quis levar os meus alunos e alunas la para que eles tivessem
um outro olhar e também tivessem um olhar cuidadoso com os corpos dos colegas deles,
de sala, que as vezes ndo falavam que eram de ocupacdo, com medo de sofrer
preconceito. E ai olha o quanto a geografia ela é importante. Ela pode pensar especulacdo
imobiliaria; ela pode pensar movimento social; ela pode pensar, tipo, a questdo tipo, da
politica habitacional, que ndo chega. Sao varios temas que podem surgir a partir disso, mas
ela pode pensar os corpos também, que estdo dentro dessa ocupacdo. Qual classe
pertence essas pessoas? Sabe? Tipo. Tem varios outros questionamentos que podem ser
feitos. Entdo eu acho que esse foi um trabalho de campo, foi interessante para a gente

poder, para a gente poder tipo, sabe, olhar o corpo de uma outra forma e eu acho que
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dentro da propria escola. Hoje eu t6 com dois projetos. Hoje eu tenho o “Deixa o cabelo da
menina no mundo”, que € um projeto com meninas negras, que sdo meninas que tem
cabelo crespo e cacheado e elas passam por um ensaio fotogréfico. E essas fotos séo
expostas num outro projeto maior que é a “Semana da Consciéncia Negra”. Quando eu
penso o “Deixa o cabelo da menina no mundo” eu t6 pensando que todo mundo da escola
precisa ter um olhar cuidadoso com a corporeidade negra; os professores ndo estédo
preparados para o corpo negro dentro da escola. Ndo. OS professores nao estdo
preparados para ver o menino com a bermuda da Cyclone, com 12 molas, com a meia na
canela, com Juliete. “E o menino que vai dar trabalho”. N3o. E s6 um menino que curte um
funk, e gosta de estética do funk. Muitos professores ndo estavam preparados para lidar
com as meninas com seus cabelos soltos; com esse corpo que ndo é um corpo que tem um
cabelo baixo, é um cabelo que arma. E ai € a Nilma Lino Gomes tem um texto que fala
sobre isso, sobre a formacao docente e sobre o corpo negro dentro da escola, do quanto os
professores nédo estao preparados. E ai quando eu penso o “Deixa o cabelo da menina no
mundo”, eu falei “Todo mundo na escola vai ter que pensar esse corpo negro dentro da
escola”. E pensar esse corpo com cuidado e pensar porque foi o meu corpo que foi tirado
na segunda série, na terceira série, na quarta série, e eu sei 0 que eu to falando. E tava
acontecendo ainda em 2014, 2015, 2016. Entdo o projeto foi nesse sentido de dar auto
estima para as meninas que sao pretas, de dar visibilidade para essas meninas, colocarem
elas num outro papel dentro da escola, ndo sendo s6 a neguinha ou a macaca; de fazer
com que os professores tivessem um olhar para corporeidade negra diferente; o que é
formacéao, diferente do que a formacao deles abarcou e a formacdo deles me abarcou e
isso. Mas também pensar identidade cultural que essas meninas e meninos consigam
construir uma identidade cultural dentro da escola, porque o cabelo é fundamental para uma
crianca preta se tornar preta. O cabelo € fundamental para uma mulher agora com uma
mulher preta vem num outro lugar. Entdo € para mim falar de corpo, corpo negro, falar, tipo
eu acho que esse € um exemplo. E ai a Semana ela tem pessoas, € um espaco de dialogo,
séo exposicoes e sao pessoas negras que estao ali construindo as suas narrativas. Eu acho
gue também é para os meus alunos e alunas construirem um imaginario de que nos
estamos ocupando outros espacos, de que nossos corpos também produzem
intelectualidade; de que a gente s6 nao ta na posicdo subalterna; de que a gente ndo ta s6
sendo desumanizado; de que a gente esta em constante e acho que eterno processo de
luta, de resisténcia, de re-existéncia. Entdo a Semana eu acho que ela vem nesse sentido e
ai é para todos e todas; é conscientizacao racial para todos os alunos e todas as alunas. De
um tema, que para mim, é o estruturante Luca, porque ensinar geografia hoje sem
considerar essa heranca escravocrata do Brasil, essa heranca colonial, ndo tem como.

Tudo que vocé... grande parcela dos temas que vocé, cara, se vocé for olhar, grande
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parcela dos temas vai atravessar o recorte racial. Vai atravessar. Além do mais dando aula
em Sao Paulo, nessa metrépole que é tdo latente, tdo gritante isso. Entdo talvez eu néao
lembre de tantos outros exemplos, mas eu acho que eu acho que eu o “Deixa o cabelo da
menina no mundo” tem um significado muito grande; depois que eu li esse texto da Nilma,
gue ela trouxe esse olhar de que os professores ndo estao preparados, pbé quantas vezes a
gente ndo ouviu noticias de professoras falando para a menina prender o cabelo? Quantas
as minhas alunas ja ndo ouviram na sala: “Ah, seu cabelo é uma bucha” e o professor
nenhum momento fez uma intervencdo? Ai quando eu levo pessoas, convidados para
discutir questéo racial dentro da escola, e esses homens e mulheres negros e ndo negros
passam a ouvir esses discursos esse corpo ndo negro comeca a se movimentar para falar:
“Opa, pera ai cara, eu td6 dentro da escola, eu preciso fazer alguma coisa.” Porque € visivel
a mudancga de comportamento de professores e professoras nesses 6 anos de “Semana da
Consciéncia Negra”, em relagdo a discussédo da questdo racial. “Ah, mas Docente 5, vocé
s6 fala da questao racial’. Nao. Teve um dia que a gente fez uma performance na escola,
2019, no primeiro bimestre Eu ndo dei prova, eu néo dei redacéo. Performance. Eu quero
que vocés facam uma performance. A avaliacido vai ser uma performance. “Ah, mas o que é
uma performance professora?”. “Ah, vocés n&do sabe o que que €? Entdo vou convidar dois
atores para vir aqui fazer uma performance e ai vocés vao entender, vao ter uma base, e ai
vocés vao fazer a de vocés.” O meu amigo € ator foi formado em Artes Cénicas aqui na
Unesp, ele é artista visual e tal; ele tem até um projeto chamado “Corpo=grafia” que vai
discutir o corpo né, e o corpo que nao € o corpo padrdo. E ai eles fizeram uma performance
gue era 0 meu amigo, chama Renato, vestido com um vestido branco, com uma identidade
presa no brinco assim, a identidade dele, e ele tava dentro do banheiro feminino. Entdo todo
mundo entrava no banheiro, os meninos e as meninas entravam no banheiro e eles
deixavam um recado no vestido do Renato, na roupa do Renato. E ai era muito louco
porque era um homem de vestido dentro do banheiro feminino com uma identidade e ai,
tipo, era aquela... Que corpo € esse? Era tipo de se questionar, mas independente de corpo
€ esse, € um corpo que merece ser respeitado, € um corpo que ta dentro do espaco
geografico, que precisa ter o seu ir e vir, que vai ter um trabalho, que vai ter relacdes, que
vai sofrer isso ou ndo. Entdo, tipo, nesse, nessa performance a gente, naguela época, a
gente tava discutindo Direitos Humanos, porque o curriculo Paulista, na verdade era o
curriculo do Estado de S&o Paulo, tinha Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, eles
discutiam. E ai é aquela coisinha la, depois da Segunda Guerra Mundial, as pessoas
devem ser respeitadas independente... Ta. Mas eu preciso também considerar e abarcar
outras coisas. Como que € um corpo trans na sociedade? Como que € um corpo nao-
binario? Como que é um corpo gordo? E ai rolou isso... Nossa. Rolaram uma série de

performances; eu acho que rolou uma, duas, trés, quatro, rolaram cinco performances.
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Cada sala, eram cinco nonos anos, cada nono ano teve uma pessoa diferente. Essa do
banheiro foi uma. Teve uma outra que esse meu amigo ele tira a barba dele, eles trocam de
roupa, ele e minha amiga trocam de roupa, porque foi naquela fase da Damares falando
gue menina veste roupa rosa, menino, e ai eles vestiram, trocaram de roupa. Ela ficou uma
calca social e uma camisa que era rosa e ele ficou com um vestido azul tipo, mas como
assim ele t4 de azul mas esta com vestido e ela ta de roupa de homem mas &, tipo, rosa. E
justamente para trazer... e o coordenador, o coordenador pedagdgico da época la,
assistindo numa boa. Porque ele sempre me incentivou, ele sempre deixou muito livre
assim para eu construir minhas paradas. E por fim teve uma outra performance que foi com
a Maira que morou comigo, que foi bem na época... Brumadinho tava ali bombando, né, a
guestao do acidente e ai ela costurou numa carne, pegou um pedaco de bife e costurou,
bordou, na carne “Quem matou Brumadinho?”. Para a gente discutir exploragdo mineral,
para a gente discutir racismo ambiental. Quem sdo as pessoas que moravam ao redor de
Brumadinho? Quem séo as pessoas que foram impactadas de maneira direta pela, por esse
rompimento da barragem? Quais foram os impactos ambientais? Entédo ela foi costurando, e
era uma parada meio chocante assim, porque, tipo ela foi enfiando a linha dentro da boca e
ai ela tirava a linha depois, colocava na agulha e costurava a carne. E 0s meninos e as
meninas “Meu que porra é essa?” Mais ou menos isso né? E ai no fim era aquela aquele
pedacgo de bife “Quem matou Brumadinho”. E ai, olha essa logica do capital, esse sistema
econdmico, politico, financeiro que a gente vive sabe, baseado no dinheiro, no dinheiro, no
lucro. Olha o que ele trouxe né. E olha os impactos que ele traz para diferentes corpos né?
Por qué? Porque existe uma hierarquia. Se vocé for discutir colonialidade € isso. Existe uma
hierarquia e quando a gente considera esses corpos que ndo estdo no topo, na sala de
aula, é contribuir para uma sociedade melhor. E claro que ndo é agora, mas é contribuir
para uma transformagcdo social. E eu acho que a sala de aula € um espaco de
transformacao social extremamente potente. E eu preciso me apropriar disso. E ndo tem
como nao falar de corpo. Entdo eu acho que € assim, nesse caminho.

Luca:

Tudo bem se eu pegar uma agua? Rapidinho.

Docente 5:

Vai |4, vai la.

Luca:

Voltei. Boa. E pensando ainda um pouquinho nessas suas experiéncias com o trabalho de
corpo dentro da sala de aula. Vocé ja trabalhou com a escala especificamente, mobilizando
0 corpo de alguma forma?

Docente 5:

N&o, eu acho... Eu acho que néo. Eu ndo... eu preciso. Explica um pouco mais.
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Luca:

Ah, nos momentos que vocé trabalhou, precisou trabalhar com o contetdo de escala,
explicar o que é escala, utilizar escala de alguma forma, se vocé pensou o0 corpo dentro
desse raciocinio.

Docente 5:

Pensando escala geografica; escala grafica, escala numérica. Entdo, quando, pensando em
escala geogréfica, escala gréafica, escala numérica, ndo. E... a ultima vez que, quando a
gente trabalha com essas questdes de elementos de mapa, da importancia dos elementos
de um mapa, é no sexto ano. A Ultima vez que eu dei aula de sexto ano foi em 2016. E ai eu
me esforcei muito porque eu sempre tive muitas dificuldades com essa parte da Geografia
Fisica. Entdo essa questdo, tipo, de trabalhar com cartografia era onde eu fazia boas
imersdes para poder dar uma aula decente para os meus alunos e alunas, e principalmente
sobre escala, que entra essa questdo né, da interdisciplinaridade com a matematica. E nao
existiu uma movimentacdo; ndo existia, 0 que existiu, eu me lembro, era a questdo do
desenho. Eu me lembro que a gente trabalhou com essa questdo de pensar a escala
gréfica, a escala numérica a partir das casas deles e delas. Deles desenharem, porque eu
sempre gostei muito disso; queria fazer arquitetura quando eu tinha 15 anos né. E ai eu falei
ndo. Entdo a gente vai trabalhar escala e entender que essa planta, esse croqui € uma
escala com detalhamento muito grande; essa escada € bem pequenininha, a0 eles iam
entendendo essa diferenca. Mas de movimentar 0s corpos para pensar escala, nao, assim.
Eu ndo sei como eu trabalharia agora. Possivelmente minha cabeca ia fervilhar muito para
gue eu pudesse construir alguma aula mais criativa, que pudesse ser mais palpavel,
pudesse ser mais facil de entender escala grafica e escala numérica. Mas eu nao tive nada
muito assim extraordinario assim nao.

Luca:

Bom, pensando agora nas relacdes que vocé estabelece com o seu corpo, os corpos dos
alunos dentro da sala de aula. Vocé acha que professores e estudantes se expressam da
mesma forma corporalmente?

Docente 5:

Eu acho que a gente precisa considerar que somos de geragfes diferentes, entdo ja tem
uma grande lacuna, uma grande diferenca. Mas eu acho que a gente precisa ser, se
adaptar e também ser sensivel. Acho que quando a gente pensa num trabalho docente, a
gente precisa falar de sensibilidade né? Porque para a gente conseguir de fato garantir uma
aprendizagem, para que a gente tenha uma relacdo boa e respeitosa, a gente precisa
entender 0 que se passa hesses corpos minimamente. Entdo ai veio uma parada que eu
acho que € pensar a conhecer; a gente precisa conhecer 0os nossos alunos e alunas. Para

gue a gente ndo tenha esse tao grande, essa diferenca tdo grande. Eu penso também que
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essa galera que € mais velha fica muito mais dificil de acompanhar. Por isso que eu acho
gue a gente tinha que ter uma reformulagdo, novos concursos, sabe? Deveria aposentar
uns professores que sdo mais velhos e colocar uma galera mais nova, porque tipo, tem uma
professora na escola, que € a professora tipo de Projeto de Vida e de Geografia. E ai ela
para para conversar comigo, meu, nossa. Eu falo “Meu Deus do céu. Como que deve ser
uma aula com uma mulher dessa?” Ela estd nos finalmente para se aposentar, ela s6
reclama, ela vai l4, senta, abre o livro e é qualquer coisa. Entdo é muito louco pensar a
nossa carreira funcional e o quanto a carreira funcional e essa demora da aposentadoria, e
essas coisas que o governo infringe para a gente quando a gente pensa na nossa vida
funcional, vai impactar no ensino de geografia. A questéo salarial vai impactar no ensino de
geografia ou de qualquer outra disciplina sabe? Entdo... deixa acender a luz aqui rapidinho
Luca.

Luca:

Claro

Docente 5:

Entdo eu acho que € isso, a gente tem essa grande diferenca. Eu sei que eu sou de uma
geragéo totalmente diferente dos meus alunos e das minhas alunas, mas eu entendo que
nao totalmente diferente, né. Assim eu poderia ser mde de vocés. Se eu tivesse um filho
com 15 anos eu falei assim: “Vocés estariam agora no primeiro ano do ensino médio.
Poderia ser, poderia ser mae de vocés.” SO que ai a gente vem numa relagdo que eles me
veem muito como uma irma mais velha. E ai é isso, eu também sou muito aberta para
conhecer o que t4 passando, 0 que ta atravessando os corpos deles e delas agora. Ah a
parada agora é TikTok. Entdo hoje, terminou a aula, eu tava fazendo video das minhas
alunas fazendo dancinha do TikTok. “Ai professora, vocé pode gravar para a gente porque
seu celular tem uma camera melhor e tal, ai vocé ja coloca musica?” Sabe, e ai a gente vai
tentando se aproximar e esse essa aproximacao ela sé vai, ela s6 vai acontecer se a gente
propde aulas que séo dialégicas, a gente se propde conhecer esse aluno e essa aluna. Se a
gente continua fechaddo achando que a gente € o foda que, que € o professor que tipo
“TAM!” e vai estabelecer nessa relacao vertical, aluno e professor, € ndo horizontal, ai a
gente ndo vai conhecer; a gente ndo vai conhecer e nao vai entender o que ta atravessando
eles e elas agora. E ai é soO fazer relacfes serdo muito mais complicadas, entdo eu acho
que a gente precisa fazer esse movimento de “estar aberto” para conhecer; de ter
conhecimento sobre o que t4 acontecendo com essa geragao; o que t4 atravessando o
corpo deles e delas. E muito, muito diferente assim. Eu fico chocada eu falo para eles:
gente é muito diferente a geracdo de vocés da minha e tal. E a gente vai conversando sobre
isso. E eu acho que também tem momentos que nao vai ficar sendo aula de geografia o

tempo inteiro, de contetdo aqui 0 e tal; tem uma hora que vocé tem que parar para ouvir
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€sSses meninos e meninas porque isso vai ser importante para vocé depois la na frente, ou
em qualgquer outro momento, conseguir desenvolver a sua atividade, conseguir desenvolver
0 seu conteldo, a partir dessa relacdo de confianca, de respeito, de didlogo que vocé
estabeleceu com eles; de ouvir, de entender o que que ta se passando na cabeca deles e
delas, sabe? Entdo existe essa lacuna, mas eu acho que ndo € um problema quando vocé
se prop0de a dialogar com os alunos e alunas, a conhecer e ter um olhar sensivel para eles e
elas.

Luca:

E pensando um pouquinho ainda nesses... Na sala de aula né. Olhando um pouquinho para
0s movimentos dos alunos e dos professores. Existem movimentos corporais que vOcé nao
permite?

Docente 5:

Olha eu ja, por exemplo... Uma vez o meu aluno tava com uma garrafa de whisky, nono
ano, dentro da sala de aula e ai eu pessoal ficou na minha frente porque eu tavam trazendo
0S materiais para corrigir, tal, e ai tipo quando eu fui ver ele tava fazendo uma foto, entédo
tipo meu eu nao tava vendo. Menino tipo virando uma garrafa de whisky, tipo. Eu falei: “O
que que é isso?”. E ai tipo, entdo ndo dava para mim, ndo dava. E eu acho que para
nenhum professor da sabe? E tipo pouquissimas vezes eu trouxe alguma, algum impacto,
infringi alguma coisa para 0os meus alunos e alunas a partir de coisas que eles sabem.
Porque na escola é muito: “Ai, nossa, a barriga ta de fora. Nao pode vir com essa roupa. E a
direcao da escola te chama a atencédo.” Meu se a responsavel dela nao falou nada em casa,
se a direcdo da escola ndo levou e toma outra camiseta aqui para vocé, ela vai ficar com a
camiseta dela mostrando a barriga. Porque eu ja fui essa adolescente que abaixava meu
corpo na hora que entrava na escola para tia, a inspetora nao ver que eu tava com a barriga
de fora um tanto assim. Mas as meninas vem, agora € cropped né? Entdo tem isso sabe?
Tem uma outra coisa que € sobre a organizacdo da sala. E muito louco porque assim, a
galera ainda acha que a pessoa so vai aprender se ela tiver sentada na cadeira, com uma
mesa ali na frente dela. E tem gente que vai aprender aqui 0, eu sou a pessoa que precisa
escrever, ouvir, escrever, ouvir, mas tem aluno que so6 ta aqui ouvindo. Eu tinha um aluno
gue toda minha aula ele sentava na carteira assim, encostava na parede e ficava ali. E ai eu
nao falava absolutamente nada. Ele tava quieto, e tava prestando atencdo na aula, estava
levantando a méo e questionando. Por que que eu preciso considerar que esse corpo so vai
aprender se ele tiver sentado na cadeira? Talvez 0 movimento que ta acontecendo com
esse menino é outro e realmente para ele era outra. Menino inteligentissimo, que ndo abria
o caderno. Ele ficava ali sentado na carteira. As vezes a sala tava uma bagunca. Outro dia
ouvi de um amigo meu; meu amigo é professor de Arte e ele falava assim: “Ai, eu passava

na sala da Docente 5 e estava la, uma baguncga a sala” Eles estdo aprendendo? Se eles
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tiverem aprendendo, se eles tiverem me questionando, se estiverem contribuindo para a
construcdo da sala é o que importa para mim. Porque as vezes nao vai ficar, as vezes eles
vao se movimentar, as vezes eles vao tirar a cadeira, sabe, tipo... O que ndo d& é para ficar
falando o tempo inteiro né? Uma coisa € vocé ta ali discutindo com a professora. Agora uma
coisa que eu Docente 5 faco, tipo chamo a atencéo e ai vou inibir esse corpo ai no sentido,
tipo, de “Olha, esse dialogo t4 me atrapalhando.” Uma coisa € um menino dormir. Eu vou
falar uma vez. Uma coisa é menina ficar no celular. Eu vou falar uma vez: “E ai? N&o vai
participar da aula e tal?” Eu falo meu: “eu sé dou aula para oitavo e nono ano Luca por qué?
Porque é uma galera que ja ta crescendo, uma galera que eu falo uma vez: “O, a
responsabilidade € sua, ndo sou sua mae, vocé ndo é crian¢ca mais, sabe que tem que fazer
as coisas. Depois vocé segura a responsa la na frente, o BO Ia na frente. Entao eu gosto de
trabalhar justamente para ter esse didlogo com eles e com elas. Porque sexto ano vem num
outro lugar né? Entdo eu sempre pego os mais velhos justamente para poder tipo ja falar
desse jeito. Por qué? Porque eu ndo vou gastar minha energia. Eu falo uma vez e ai depois
ja foi comunicado, agora vai dele ou dela se realmente ta querendo, tipo participar da aula
ou ndo. Entdo assim, quando tem essas conversas, sim, eu chamo atengdo em um
momento e ai eu falo “Tipo, olha n&o da, ndo consigo construir.” Tanto € que as minhas
aulas a galera sempre foi muito silenciosa, porque a gente foi construindo essa relacédo de 6
“Esse € meu momento de falar. Agora eu vou passar um parada lousa. Agora vocés podem
falar, a gente conversa ai aproveita. Ah gente agora eu vou explicar, agora.” Entdo a gente
foi fazendo essas trocas para a gente poder, para todo mundo poder ter seu lugar, seu
espaco de fala. Mas eu ndo sou essa pessoa assim que sou rigida com esses corpos.
Assim eu me incomodo as vezes porque grande parcela das pessoas que estdo na escola
nao tdo acostumados ainda com essa geracdo que € uma geracao que é diferente da minha
geracdo, e talvez a sua geracao, que tinha que ficar ali sentadinho na carteira e tal.
Também fago um alerta para eles. Eu falo: “Esse € o meu jeito de dar aula, tem pessoas
gue ndo estdo acostumadas com isso; tem pessoas que nao vao liberar desse jeito e vocés
precisam respeitar. Cada professor também tem uma forma de conduzir a aula entendeu?”
Mas eu acho que também que gente, com tanta coisa acontecendo no mundo, se vocé vai
achar que todo mundo vai ficar certinho, sabe... essa efervescéncia de informacdes, essa
galera nao faz, se essa galera mais que vai ficar assim 0 tipo, atenta assim, sentadinha de
boa. Meu, vai querer ir no banheiro toda hora, vai querer tipo... Entdo é um trabalho bem
complicado assim. Mas mesmo sendo extremamente complicado eu ainda tenho que ser
tipo bem legal e da gente tipo: “Olha, agora eu vou falar. Olha.” Tipo. Enfim, mas eu n&o sou
essa pessoa. So6 se for alguma coisa muito grave assim que eu vou, sabe?

Luca:
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E ai a gente pensou um pouco nos que vocé nao permite né? Quais seriam 0s que vVocé
permite?

Docente 5:

O que que eu permito?

Luca:

De movimentos corporais

Docente 5:

Entdo eu permito a sala ficar baguncada. Eu permito essa pessoa sentar na carteira. Sao
poucos que fazem isso, mas tipo, se quiser fazer isso, pode fazer. Eu gosto de tipo, por
exemplo, “Ah professora agora a gente ta livre e tal.” Pode mexer no celular. Eles mexem
no celular. Quer fazer um TikTok, dancar? Tipo agora tem muito isso. Agora as meninas as
vezes ficam |a fazendo TikTok enquanto estou fazendo a chamada ou alguma coisa. E ai
rola também, tipo, que nao tinha muito né essa moda antes né, tipo de Tik Tok? Em 2019,
guando a gente tava no presencial, né? Mas assim tipo, para ir ao banheiro ndo era aquela
coisa toda. Era s6 se organizar tipo um de cada vez. Mas a pessoa s6 falava tipo: “O
Professora posso ir ao banheiro?” Era s6 tipo, t6 saindo e eles ja saiam e era beber agua
era a mesma coisa; eles ja iam se organizando assim tipo. Porque a gente ia dando essa
autonomia sabe? Eu ndo. Eu ndo lembro de muita coisa em 2019. Ah... A questao da roupa,
porque tipo eu nunca falei “Ah vou mandar vocé para diretora porque vocé ta de cropped.”
Eu so6 falava: “Meu, vocés ficam gastando a roupa de vocés sair na escola caramba? Deixa
roupa de sair para sair meu.” Ai, eu n&o tenho... Até tipo, ai fulano ta olhando para funala:
“Vai, beija na boca mesmo” ndo sei o qué, sabe de incentivar. “Vocés sao novos” “Ai
professora, vocé esta falando isso.” Tipo, porque meu, sao adolescentes. Tipo, e é diferente
da minha geracao. Eu sei que tem pessoas que sdo adolescentes |4, que sdo super assim
quietinhos, que tipo ndo beijaram na boca ainda. Mas eu acho que também é isso sabe? A
gente vai dialogando com eles e elas para falar “O, t4 tudo bem, ndo se forca. As coisas v&o
acontecer no seu tempo. Nao fica se forcando porque o colega, a colega ta tipo, ja beijando
na boca. Nao tipo, calma. Vai no seu timing.” Entao tipo é isso assim, eu acho que, eu acho
gue eu sou bem tranquila mas ndo... Eu nao sei falar no monte de coisa nao, que eu que eu
deixo. Mas sim, fumar na sala, beber, colocar o pé na mesa nao gosto. Falo, assim: “O,
colocar o pé na mesa assim nao p6. Vocé quer esticar o pé numa outra cadeira? Pegar uma
cadeirinha aqui olha, estica a perninha e tal. Agora colocar o pé na mesa?” Entao tipo isso
assim, tipo, eu fico meio... E ai é foda também porque as vezes entra a coordenadora, entra
a vice-diretora, entra a diretora. Ninguém sabe os acordos que vocé fez. A sala de aula é
sua e vocé faz os acordos com seus alunos e suas alunas. Mas ai fica aquele, sabe? Tipo,
parece que vocé nao ta fazendo nada, parece que vocé deixa todo mundo sabe, curtir na

sala de aula. Entdo muitas vezes a gente acaba podando alguns movimentos ndo porque a
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gente queira, mas porque também se preocupar um pouco do que 0s outros Vao pensar, as
outras vao pensar, porque tem esses comentarios sabe?

Luca:

Pensando um pouco nessas relagdes de poder também dentro da sala de aula, vocé acha
gue o seu corpo expressa poder dentro da sala de aula?

Docente 5:

Eu acho que... poder... Eu acho que meu corpo expressa respeito, e eu acho que de poder,
eu acho que eles pensam, no sentido de ser uma mulher poderosa, mas nao de usar isso
para diminui-los e diminui-las. Eu sempre conversei nos primeiros dias de aula que a nossa
relacdo tinha que ser baseada no respeito. E ai é isso, sabe? Eu acho que antes de pensar
em poder eu penso em respeito. Eu acho que 0 meu corpo ele expressa respeito porque eu
nao trato eles e elas dessa forma, entdo para toda agéo tem uma reacdo, entdo se eu nao
trato ele dessa forma eles também ndo me tratam dessa forma. Poder eu acho que vem
mesmo nesse sentido sabe Luca? De achar, eu sempre falei que a sala de aula é um lugar
poderoso; eu sempre falei para eles e elas que eu me sinto uma pessoa poderosa, por estar
a frente de uma sala de aula, por ensinar geografia e pensar a geografia de uma outra
forma. Entdo acho que sempre veio muito nesse sentido. E eu sempre trouxe muito para
eles e para elas que eu sempre quero estabelecer uma relacdo que é uma relacéo
horizontal. E nessa relacdo horizontal eu preciso que eles humanizem o meu corpo. Eu
sempre falei isso. Tipo, olha eu também erro, eu também tenho defeitos e eu t6 aqui como
uma ser humana; se eu errar eu vou pedir desculpas para vocés, saca? Tipo, mas eu
também preciso que vocés sabe, humanizem o meu corpo. Eu ndo sei tudo, eu erro e vocés
vao me ver na rua um dia bebendo. Porque é outra parada né? Eu t6 no territério da escola.
Eu moro no mesmo bairro da escola. Eu vou no mercado, eu trombo com aluno. Hoje eu
tava voltando da escola, sé para vocé ter ideia, meu aluno trabalha na loja de materiais de
construcdo aqui. Ex-aluno. Ele foi meu aluno em 2020, ano passado. E ai eu passei a
milhdo assim e ele: “Professora!” Ai eu voltei. “Oi Pedro.” “Ah, vocé ndo para mais para
conversar comigo? Por qué vocé nao ta parando mais para conversar comigo?” “P6é Pedro,
sou mulher adulta tenho varias coisas para fazer, tipo.” “N&o, mas eu preciso te contar uma
coisa.” E ai eu fiquei ali trocando ideia com ele como uma amiga. S6 que ai eles conseguem
colocar essa linha tipo: “Ela € nossa amiga, ela € nossa professora. A gente respeita os
papéis que ela ta aqui desenvolvendo.” Sabe? Outro dia eu tava na rua, eu fui trombar um
amigo que tava fotografando, ele fotografa uma galera que trabalha com uma galera do
skate. Ele tava fotografando, eu fui com a minha doguinha e tal, ai vieram os quatro assim,
eles foram meus alunos em 2019. E ai eu falei: “Nao, nao t6 acreditando. Os quatro sem
mascara. Vocés estdo sem mascara?” Ai a gente ficou ali trocando.. E esses alunos foram

meus alunos em 2019, os meninos param para trocar ideia comigo. Porque assim eu acho
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gue é isso. Qual foi a posicdo que eu cologuei? Sera que foi nessa posicdo do poder e de
oprimir, e de, sabe de autoritarismo, sabe? Eu falo para eles: “Eu sei um pouco mais que
vOCés sim, mas eu ndo posso desconsiderar as experiéncias que vocés tém. Vocés também
tem coisas para acrescentar, para construir nessa aula.” Sabe? E sempre num lugar muito
horizontal e num lugar muito de humanizar. Ja pedi desculpas por ter me excedido sabe?
Mas também ja vi isso por parte deles, de pedir desculpas por ter se excedido também, por
ter feito algo que ndo... Entdo eu acho que é isso, é pensar em respeito; e quando eu penso
em respeito, eu penso sabe, em humanidade, em humanizar os corpos; meu, deles e delas
ali. Entdo eu fico pensando mais, eu prefiro pensar nessa parada, nessa palavra: respeito,
sabe? Uma coisa que acontece €... Quando as aulas estavam feias né, até no inicio de
2020, quando a gente ainda tava na escola, uns anos ainda quando eu até dava uma
gritadinha: “Gente, vai comecgar a aula!” Chegou um momento que eu sé parava na frente
da sala. Eu parava na frente da sala em siléncio. E ai esse movimento que eu fazia, fazia
com que todos eles e elas se movimentassem. Eu nao precisava mais chamar: “o fulano
faz siléncio, o ciclano”. Eles e elas iam chamando atencdo um do outro: “O, a professora
quer comegar a aula.” Sem gritaria, tudo em paz. Entdo as aulas demoravam um pouco
mais para comecar. A gente ficava ali 5, 10 minutos nesse movimento. Mas é isso sabe?
“O, daqui a pouco vocés vao ter um momento de vocés, de falar. Agora eu quero falar,
entdo vamos comecar.” Tipo, eu acho que n&o, nunca fui nesse lugar assim sabe? E que
guando a gente pensa..., Eu penso em poder, eu penso mais ligada nesse, nesse nessa
posicdo assim e... Sei la, tipo acho que tem muita gente que ainda é autoritaria na escola,
gue ainda é muito tipo, sabe? A gente ja teve varios casos da escola 2019 né, que a gente
tava presencial, aas eu sempre pensei em um outro modelo de escola sabe no outro
modelo de escola, sabe? Num outro modelo de escola. Esse modelo de escola ndo da para
eu usar, tipo “ah eu sou a professora, eu tenho poder aqui’. Tipo, ndo. A aula é uma
construcao coletiva. Eu... minha, tipo com os meninos e meninas sabe?

Luca:

Deixa pensar qual pergunta fazer. Eu gostei muito desse desse exemplos que vocé trouxe
desse movimento de esperar na porta da sala. Como vocé acha que os alunos aprenderam
iISS0?

Docente 5:

Vocé fala de para eles fazerem siléncio e eu comecar a aula?

Luca:

Por que vocé néao fala nada né?

Docente 5:

N&o.

Luca:
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S0, vao ali se organizando...

Docente 5:

O corpo fala né? Se eu estou em siléncio, acho que eles foram entendendo que também
tinham que estar em siléncio, né? Elas também que tinha que estar em siléncio. E ébvio que
num primeiro momento foi isso. Olha gente eu ndo vou gritar. Ndo vou gritar. Na verdade
Luca nao lembro nem como comecou essa parada. Eu ndo lembro se eu falei para eles:
“Olha galera, agora eu nao vou.” Eu acho que foi um movimento, assim sabe, involuntario,
de eu ficar parada na frente da sala, e dai ele se tocarem. Eu acho que gera um incémodo.
Tipo, sabe? “A professora ta querendo falar.” Tipo, e ai isso comega com 0s corpos mais
sensiveis primeiro né? Que estao ali atentos tipo “a professora chegou.” E ai eles vao né. E
se fosse uma relacao, tipo, de poder, de autoritarismo, talvez ndo ia ser dessa forma. Eles
ndo iam respeitar, sabe? Eu acho que o siléncio é revela muita coisa sutilesas assim sabe?
Tipo é uma forma muito sutil da gente comecar. E muito louco assim, porque a sala cheia
assim, ai todo mundo fazia siléncio, e ai eu falava: “Bom dia. Bom dia. Vocés estao bem? E
ai eu espero que vocés estejam bem.” Tinham uns que ja repetiam comigo, porque toda
aula eu falava: “Eu espero que vocés estejam bem, na medida do for possivel. Ta tudo
certo? A gente vai comegar nossa aula e a aula vai ser construida assim, assim, assado, e
sabe?” Tipo... Entrar na sala de qualquer jeito, tipo, sabe? Porque a sala, quando bate o
sinal, a galera esta a milhdo. Entdo é como se vocé desse um timing, um break, tipo para
respirar e: “WVamos la galera, vamos comec¢ar mais uma etapa.” Entdo eu acho que é um
movimento muito interessante assim, quando a gente, sabe, comeca a aula dessa forma
assim. Agora como sao cinco alunos na sala tipo, eu chego e ta todo mundo assim, né com
a mascara, morto e morta. Entdo € bem mais tranquilo. Mas eu ndo, eu ndo me recordo.
Assim mas ja, nossa, ja gritei horrores: “Chega! Vamos comecar a aula”. Tipo, acho que a
gente também vai aprendendo, eu acho que é isso, né as experiéncias, saberes
experienciais vao te trazendo uma carga e vocé vai comecando a ver as melhores formas
de lidar com eles e elas, lidar com esses corpos dentro da escola né? Entdo nada como
experiéncia, nada como vivenciar o chdo da escola de fato né?

Luca:

Pensando ainda no espago da escola, quanto que vocé acha que o espaco de sala de aula
influencia nos movimentos corporais?

Docente 5:

O quanto influencia... O quanto a sala de aula influencia nos movimentos corporais... T
aqui pensando... Eu acho que a sala de aula, muitas vezes, ela limita muitos movimentos
corporais né? Porque a sala de aula é esse lugar, tipo, ver o pesco¢o do amigo que ta
sentado certinho. Entdo na maior parte das vezes a sala de aula € esse lugar que limita

movimentos corporais. A sala de aula é o lugar para as pessoas que tem essa concepcao



128

de educacao bancéria e é o lugar de ficar sentado vendo o pesco¢o do amigo né? Porque
que as aulas de Educacéao Fisica tem uma outra dindmica, uma outra relagdo? Por que eles
gostam tanto de aula de Educacao Fisica? Porque a galera corre, sua, transpira, fica um
nojo e grita e cai. A sala de aula ndo sabe? E ai, por isso que é importante a gente ter
consciéncia de que é preciso reformular, né, tipo esse modelo. A roda de conversa. “Hoje &
vocés que vao dar aula, eu que vou assistir’”. Movimentar esses corpos dentro desse
tabuleiro, essas pecas dentro desse tabuleiro né? E ai eu penso que, por exemplo, eu tenho
uma amiga que trabalha em colégio que as carteiras sdo pregadas no chio. E so fileira.
Porque aquela escola ela ta lidando conta de conteudo, contetdo, conteudo, contetdo e
nao da para fazer nenhum movimento fora daquilo ali porque aquilo ali vai trazer o olhar
desse aluno, dessa aluna para outra coisa e 0 que eu preciso €é ta focado. A escola publica
ela ndo tem essa, essa mesma légica; a gente ndo ta ali na apostila né, porque € uma outra,
€ um outro modelo, uma outra estrutura. Mas eu acho que a gente ganha muito quando a
gente consegue ter essas mobilidades né? Dentro da sala de aula, dentro da escola. E ndo
s6 mobilidade de pensar tipo, o corpo ali tipo a carteira saindo do lugar, esse menino
fazendo movimento diferente, tendo mais autonomia, mas também pensando que o0s
movimentos que acontecem também em relacdo aos conhecimentos que sédo passados né?
Conhecimentos que sao construidos. Da mesma forma que aquelas carteiras que estao ali
pregadas no chdo elas vao fazer com aquela pessoa figue focada e iniba outros
movimentos, isso tudo é porque € preciso ta ali, atrelado com o curriculo com uma apostila
né? Nao pode sair dali. Esse corpo que é esse corpo mais movel na sala de aula, mesmo
essa sala de aula, que ainda alguns professores sdao muito limitados nessa mobilidade
desse corpo, mostra também o quanto que a gente ensina vai ser mais moével, vai ser mais
diverso né? Porque é isso tem momentos que a gente se desconecta totalmente do
curriculo para falar de coisas que estdo atravessando eles e elas né? Mas € preciso
enfatizar que essa é minha percepcédo sabe? Eu ainda consigo trazer essa mobilidade um
pouco maior para esses meninos e meninas, mas eu também coloco para eles que é
preciso respeitar os professores que ainda estdo nessa concepgcao né, e que tambéem é
preciso entender que, limites. E ai entra o respeito. Porque quando a gente conversa num
primeiro momento e fala quais sdo os acordos; como a gente vai seguir durante o ano, a
gente também coloca ali quais sdo os limites. A gente vai, e ai, se sai desse limite a gente
vai conversando para entender o que € bom para as duas partes né? Tipo hoje a minha
aluna tava sentada na carteira. E ai a coordenadora entrou na sala e PUM ela saiu
rapidinho e sentou na carteira. Ai eu ndo falei nada quando ela sentou na carteira. E ai
quando a coordenadora saiu eu virei para ela: “Vocé foi rapida hein? Agora vocé pode
voltar.” Nossa acordo € vocé senta na carteira, entendeu, quando néo ta ninguém de fora

vendo. Na verdade a gente nunca falou sobre isso, mas 0s nossos acordos na sala de aula
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eram mais ou menos esses. “Vocés sabem que o pessoal da direcdo ndo curte muito,
tanana, entado tipo da uma segurada” Entdo é assim, eu acho que a sala de aula € muito, é
foda, porque quando vocé resolve sair com os alunos e com as alunas, os professores
acham que eles e elas ndo vao conseguir ter controle do corpo na quadra. “Ah, eu ndo saio.
Eu ndo vou para lugar nenhum. Porque ndo. Esses meninos...” E é pelo contrario assim.
Parece que vocé, vocé limita tanto eles e elas na sala de aula, naquele cubiculo, naquele
quadrado, que quando eles saem elas saem, parece que “Nossa gente eu vou aproveitar
essa liberdade mas vou aproveitar com responsabilidade.” Mas tudo isso porque antes teve
uma relacdo dialdgica; tudo isso porque a gente conversou; tudo isso porque... Porque
assim Luca, eu ja sai com os meus alunos tipo, metrd, metré € do lado da escola, o metrd
Higiendpolis-Mackenzie. “Galera vamos fazer um trabalho de campo na praga Victor Civita.”
Oitavo Ano. A galera tinha 13, 14 anos na época. Vamos fazer um trabalho de campo na
pracga Victor Civita; a gente t& discutindo sobre politica nacional de residuos sélidos; sobre a
guestdo do consumo; da quantidade de lixo; dos impactos. Mas nao sei se vocé conhece
mas essa Praca era o antigo incinerador, e o solo dela é contaminada entdo ela €&
suspensa. E ai eu falei: “Pd, a praca é aqui do lado e o metrd € aqui do lado e a Praga do
lado do metrd Pinheiros, a a gente ta linha amarela ja, bora! Mas o combinado € esse: a
gente ta no metrd, a galera ta a milhdo vocés tem que ter responsabilidade, uma relagéo de
respeito, uma relacdo dialdgica, uma relacdo de confianga. Entramos no metrd. “O galera,
eu ando rapido. Vou esperar vocés na catraca.” E ai tinha um que estava la embaixo, um
que tava... Cada um tava num movimento e eu: “O, td esperando vocés na catraca.” Entdo
tipo era aquele corpo que saiu daquele espaco limitado sala de aula e também, a partir do
momento que vocé resolveu construir uma relacéo dialégica, uma relacdo de respeito, uma
relacdo horizontal com eles e com elas. Espera ai, eu vou aproveitar isso da melhor forma.
Entdo era, era aquela alegria de ta fora, de estar saindo tipo: “Nossa t6 andando de metrd
sem minha mae, sem meu pai pela primeira vez.” Entdo usar e de vivenciar aquilo com
muita responsabilidade sabe? Para que isso pudesse acontecer mais vezes. Porque é muito
louco a gente acha que a aula s6 acontece ali né? A aula so ta limitada a esse espaco da
sala de aula, e ai meu, essa cidade tem muita coisa que da para ser ensinada, da para ir. E
eu t6 no centro ainda, tem muita coisa sabe? Entdo € isso. Eu acho que ela limita muito,
mas... A gente pode romper com isso, mas vocé pode, ja que é essa limitacdo... porque tem
escola Luca que tem diretor que ndo deixa sair, entdo como eu vou romper imaginariamente
com esse espaco sala de aula? O que eu posso fazer, sendo criativa, construindo uma aula
gue pode romper, imaginariamente com essas paredes, com esse espaco aqui tao limitado?
Luca:

E acho que a dltima pergunta né? Porque n&o sei como vocé ta de tempo.

Docente 5:
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Eu tenho eu tenho uma reunido, eu tenho reunido do residéncia pedagdgica agora. Ai eu
tenho que parar daqui 10 minutinhos, para eu poder também pegar meus materiais.

Luca:

O que vocé prefere? Uma ultima... dltimas duas perguntas ou explicar as minhas... Eu
posso explicar as trajetorias depois também. Explicar da minha pesquisa também.

Docente 5:

Eu acho que da para fazer um e o outro. Vocé faz uma pergunta e eu tento ser sucinta e
VOCE... conta um pouco ai.

Luca:

Entdo acho que a ultima pergunta, ela € bem mais gera assim, quando vocé entra na sala
de aula, que escalas entram com vocé?

Docente 5:

Eu acho que assim, depois de todas as leituras, depois de eu entender que meu corpo é um
corpo politico, depois de que eu faco politica né, na sala de aula, eu acho que essa escala
do corpo e desse corpo feminino e negro... A escala que mais, é mais latente assim sabe?
E de todas as coisas que a gente ta vivenciando nos ultimos tempos e isso também de toda
essa construcdo que eu fui fazendo sabe, de discutir esse recorte racial na escola, de
discutir questdes étnico-raciais na escola, sem nem mesmo ter todo esse referencial tedrico,
sabe, de ser um movimento involuntario assim. Entdo acho que entra comigo isso sabe?
Entra comigo essa escala do corpo e entra... Eu acho que essas, esses grupos né, que eu
ja citei anteriormente, a galera indigena, a galera gorda, a galera LGBTQIA+, eu acho que é
tem feito um movimento que é o movimento de muita, eterno. Desde sempre, de muita luta
e muita resisténcia. E eu acho que comigo eu carrego tudo isso dos antecessores, sabe?
Toda essa luta, toda essa resisténcia e essa vontade de transformacdo. Acho que
juntamente com esse meu corpo, com essa escala do corpo, vem todo esse desejo de
transformacgdes, de querer que a sala de sala de aula € um espaco fundamental para
transformacéo da sociedade. Entdo eu acho que vem isso assim sabe? Vem a Docente 5 e
guem é a Docente 5? De que lugar fala a Docente 5? N&o € de qualquer lugar assim, haja
vista esse modelo colonial e tudo mais ai que gente ja falou anteriormente sabe? Entéo eu
penso nisso, podem ter outras coisas também, mas agora eu t6 pensando nisso.

Luca:

Bom. Deixa eu parar aqui a gravacao.



