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RESUMO

Este trabalho busca verificar as relagdes entre educacdo e cultura, por intermédio da
narrativa de adolescentes sobre suas rotinas de vida no territorio da cidade onde vivem,
incluindo aspectos da vida familiar, social e cultural, relacdo com a tecnologia,
continuidade de estudos e projecdo para o futuro profissional. Para isso, fizemos o
georreferenciamento das trés escolas onde estudam os adolescentes participantes da
pesquisa, para examinar a presenca de espacos de cultura acessiveis aos alunos, que
possam proporcionar a eles atividades culturais fora da escola e contribuir para que
tenham uma percepcdo de si mesmos e do mundo mais complexa. Na metodologia de
analise que experimentamos neste trabalho, ndo ha como estabelecer uma relagdo de
determinacdo entre a quantidade de espacos de cultura de cada contexto urbano e a
diversidade de atividades culturais relatadas pelos adolescentes envolvidos neste estudo;
nem entre essas atividades e a renda, escolarizagdo, profissdo ou presenca dos pais em
casa. Cada contexto geogréafico-cultural apresenta um potencial enorme em relacao a vida
cultural destes adolescentes, do ponto de vista das dindmicas modernas expressas no
territorio. Entretanto, a maioria dos adolescentes participantes da pesquisa ndo esta sendo
estimulada a ter vivéncias culturais diversificadas, sendo que o potencial de cada contexto
urbano pode ser alavancado, se educacgéo e cultura ndo forem pensadas de modo apartado,
e se as institui¢es educacionais assumirem sua funcao cultural num mundo cada vez mais

conectado e informatizado.

Palavras-chave: Adolescéncia. Cultura. Educacéo. Territorio.
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INTRODUCAO

Especialmente nos momentos de crise econdmica, quando as tentacdes
do utilitarismo e do egoismo mais sinistro parecem ser a Unica estrela e
a Unica tabua de salvacdo, é preciso compreender que exatamente
aquelas atividades que ndo servem para nada podem nos ajudar a
escapar da prisdo, a salvar-nos da asfixia, a transformar uma vida
superficial, uma ndo vida, numa vida fluida e dindmica, numa vida
orientada pela curiositas em relacéo ao espirito e as coisas humanas.!

A ideia de que o homem ndo tem uma esséncia fixa, valida para qualquer tempo e
espaco, é relativamente recente: data das revolug@es cientificas da transicdo do século
XVIII para o XIX, em que se consolidaram as ciéncias humanas, e que permanecem de
certa forma até hoje.? Especialmente ao longo do ultimo século, temos assistido a uma
nova revolucdo cientifica com os avancos da neurociéncia, entre outros campos novos de
conhecimento, o que corrobora com a ideia de que, apesar de nosso desenvolvimento ser
impossivel sem o codigo genético humano, nossa vida depende fortemente das nossas
interacdes e vivéncias. Somos, assim, potenciais membros dessa comunidade a qual

denominamos humanidade, e por esta razéo,

Pude decirse que cada individuo, tomado aparte, aprende a convertirse
en hombre. Para vivir en sociedad no le basta con lo que la naturaleza
le otorga al nacer. Debe asimilar lo que ha alcanzado la humanidad en
el curso de su desarrollo histérico.?

Para Leontiev, a experiéncia humana se acumula e se revela no mundo através dos
objetos, das ferramentas, da linguagem, das ciéncias, das artes, enfim, de tudo que foi
produzido historica e culturalmente pelo homem e que, simultaneamente, o modificou,
possibilitando o desenvolvimento de novas habilidades e fungdes intelectuais.

Para Vigotski, o homem se distingue do animal justamente por seu
comportamento ndo ser reduzido a uma combinacao de “reagdes hereditarias” e “reflexos

condicionados” individuais, porque incorpora a experiéncia das geragdes anteriores:

O homem usa a experiéncia das geracGes passadas ndo s6 naquelas
proporcdes em que tal experiéncia esta consolidada e € transmitida por

1 ORDINE, N. A utilidade do inttil: um manifesto. Rio de Janeiro: Zahar, 2016, p. 19.
2\WWOLFF, F. Nossa Humanidade: de Aristételes as Neurociéncias. Trad. Roberto L. Ferreira. Sdo
Paulo: Editora Unesp, 2012, p. 143-149.

8 LEONTIEV, A. El hombre y la cultura. In;: KOSIK; LEONTIEV; LURIA. El hombre nuevo.
Barcelona: Martinez Roca, 1969, p. 8.



heranca fisica. Todos nds usamos na ciéncia, na cultura e na vida uma
enorme quantidade de experiéncia que foi acumulada pelas geracoes
anteriores e ndo se transmite por heranca fisica. Em outros termos, a
diferenca do animal o homem tem histéria, e essa experiéncia historica,
isto é, essa heranca néo fisica mas social difere-o do animal.*

Vigotski também nos da outra referéncia para pensar sobre nossa relacdo com a
cultura ao abordar o papel dos instrumentos psicolégicos nos processos de
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Para ele, qualquer signo da realidade

pode ser um instrumento psicoldgico no processo de realizacdo da atividade humana se

utilizado como tal em uma situacio “mediatizante”>:

Eis alguns exemplos de instrumentos psicologicos e de seus sistemas
complexos: a linguagem, as diversas formas de contar e de célculo, 0s
meios mnemotécnicos, 0s simbolos algébricos, as obras de arte, a
escrita, 0s esquemas, 0s diagramas, 0s mapas, 0s planos, todos os signos
possiveis etc.®

Contudo, segundo Leontiev, a transmissdao da cultura ndo se da por uma
assimilacdo passiva e automatica de uma geracdo a outra, mas sim por meio da

aprendizagem e, por isso, necessariamente pressupde a relagdo com os outros:

Las adquisiciones del desarrollo histérico de la humanidad no son
simplemente dadas al hombre en los fenémenos objetivos de la cultura
material y espiritual que las encarnan; sélo le son ofrecidas en ellos.
Para asimilarlas, para hacer de ellas sus propias aptitudes, los «drganos
de su individualidad», el nifio debe entrar en relacion con los fendmenos
del mundo circundante por medio de otros hombres, es decir, debe
comunicarse com ellos. Debido a este proceso, el hombre hace el
aprendizaje de una actividad adecuada. Este proceso es, por
consiguiente, debido a su funcién, un proceso de educacién.’

Podemos encontrar também esta concepcdo de interacdo em outros autores,

conforme aponta Kozulin:

La interaccion entre el individuo y el entorno nunca es imediata;
siempre estd mediada por significados que se originan fuera del
individuo, en el mundo de las relaciones sociales. Ademés, y a

4VIGOTSKI, L. S. Psicologia Pedagdgica. Trad. Paulo Bezerra. 32 ed. Sdo Paulo: Editora WMF
Martins Fontes, 2010, p. 41-42.

> FRIEDRICH, Janette. Lev Vigotski: Mediacdo, Aprendizagem e Desenvolvimento: uma leitura
filosofica e epistemoldgica. Campinas: Mercado de Letras, 2012, p. 57.

® VIGOTSKI, 1930[1985, p. 39] Apud FRIEDRICH, ibid.

"LEONTEV, op. cit., p. 14.



diferencia de los animales, los seres humanos son capaces de
convertirse em objetos para si mismos. Asi pues, una caracteristica
esencial de la cognicion humana es que estd basada en la forma
interiorizada de lo que originalmente aparecia em forma de
interacciones sociales.?

Torna-se clara, portanto, de um ponto de vista ou de outro, a relacdo de
interdependéncia entre educacdo e cultura. Nao existe cultura sem o processo educativo
e, simultaneamente, é através da cultura e do que nos apresentam do mundo que nos
tornamos humanos propriamente ditos.

Cabe aqui ressaltar que nao estamos abordando a cultura como um sistema
fechado, como se por meio do qual pudéssemos isolar e diferenciar agrupamentos
humanos; nem como um atributo que se possa designar a alguns — como pessoas “cultas”
— e ndo a outros; nem tampouco pretendemos tratar da oposi¢éo entre o que seja natural
e 0 que seja cultural®.

Obviamente, o conceito de cultura tem tido diferentes abordagens desde ao menos
a era moderna e € amplamente discutido pelos campos da sociologia e da antropologia
até hoje, sendo que ndo pretendemos, aqui, dar conta deste conceito com toda sua
complexidade e pontos de vista divergentes. Para fins deste trabalho, estamos tratando da
cultura urbana, considerando os avangos da neurociéncia para compreender a cultura
como atividade natural, isto é, propria e imanente do ser humano?®, como um fenémeno
universal (e ndo sistémico) da humanidade — cuja expressdo encontra-se no mundo, seja
qual for o lugar — e sem a qual ndo se realizam os processos de aprendizagem, desde 0s
mais elementares aos mais complexos, e nem se transmitem os valores humanistas.

Isto ndo significa, entretanto, que a cultura seja vista aqui como algo fixo e
imutavel, que se autorreproduza da mesma maneira de geragcdo em geragao, ou CoOmo a

tradicdo que deva resistir a mudanca e limitar a atividade humana. Como coloca Bauman,

a ambiguidade que importa, a ambivaléncia produtora de sentido, o
alicerce genuino sobre o qual se assenta a utilidade cognitiva de se

8 KOZULIN, Alex. Instrumentos Psicolégicos: La educacion desde una perspectiva
sociocultural. Barcelona: Paidds, 2000, p. 80.

® Nos apoiamos nas contribuicdes de Descola, neste Ultimo aspecto, ao dizer que vivenciamos
uma “situacdo historica em que é evidente que a distin¢do entre natureza e sociedade deixou de
ser pertinente” (CAMPOS, R; DAHER, A. A antropologia da natureza de Philippe Descola. Topoi
(Rio J.), Rio de Janeiro, v. 14, n. 27, dez. 2013, p. 502).

10 ““ras neurociéncias] afirmam que o homem é um ser de natureza e a transmisséo cultural néo é
sendo o jeito natural que esse vivente tem de se adaptar ao seu meio” (WOLFF, op. cit., p.141).
Ver também WOLFF, op. cit., p. 199-120.



conceber o habitat humano como o “mundo da cultura”, é entre
“criatividade” e “regulagdo normativa”. As duas ideias ndo poderiam
ser mais distintas, mas ambas estdo presentes — e devem continuar — na
ideia compdsita de cultura, que significa tanto inventar quanto
preservar; descontinuidade e prosseguimento; novidade e tradicéo;
rotina e quebra de padrdes; seguir as normas e transcendé-las; o impar
e o regular; a mudanca e a monotonia da reproducéo; o inesperado e 0
previsivel .1t

Ao mesmo tempo, a cultura ndo existe como um ente autdbnomo e abstrato.

Conforme identificamos na concepcdo de Leontiev, vemos também em Bauman essa

interface entre o individuo e 0 mundo, através da experiéncia e apropriacdo humanas:

N&o importa como seja definida e descrita, a esfera da cultura sempre
se acomoda entre os dois polos da experiéncia basica. Ao mesmo
tempo, € o alicerce objetivo da experiéncia subjetivamente significativa
e a “apropriagdo” subjetiva de um mundo que de outra forma seria
desumanamente estranho. A cultura, tal como a vemos em termos
universais, opera no ponto de encontro do individuo humano com o
mundo que ele percebe como real. Ela resiste com teimosia a todas as
tentativas de associa-la de modo unilateral a um dos polos do arcabouco
experimental.*?

Para Vigotski, a adolescéncia representa a fase critica do desenvolvimento da

razdo, em que a imaginacdo passa justamente por essa transicdo e sobreposi¢do entre a

subjetividade e a objetividade, numa “transgressdao do equilibrio do organismo infantil e

do equilibrio ainda ndo encontrado do organismo maduro”.* E neste periodo

contraditério e de constante mutacdo que os adolescentes, por uma série de fatores,

comecgam a se projetar e a ter uma percepc¢do de si em relacdo ao mundo, isto €, comegcam

a construir uma narrativa sobre si préprios.

A adolescéncia, portanto, ¢ um momento crucial no que se refere a formacéo

cultural (e, como vimos, humanista) do individuo. Faz-se necessario, no entanto,

compreender o contexto em que estdo inseridos os adolescentes das geracOes escolares

atuais, que ja nasceram imersos na cultura da conexao e na cultura de massas.

11 BAUMAN, Zygmunt. Ensaios Sobre o Conceito de Cultura. Rio de Janeiro: Zahar, 2012, p.

18.
2 bid., p. 227.

® VIGOTSKI, L. S. Imaginacdo e criagdo na infancia: ensaio psicoldgico — livro para
professores. Trad. Zoia Prestes. S&o Paulo: Atica, 2009, p. 48.
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Segundo Bauman, essa geracdo nascida na sociedade da informacdo esta ja
habituada e influenciada por um comportamento de padréo imediatista, e consumidor

permanente de novidade:

(...) quando quantidades crescentes de informacdo séo distribuidas a
uma velocidade cada vez maior, torna-se progressivamente mais dificil
criar narrativas, ordens ou sequéncias de desenvolvimento. Os
fragmentos ameagam se tornar hegemonicos. 1sso tem consequéncias
para as maneiras como nos relacionamos com o0 conhecimento, o
trabalho e o estilo de vida num sentido amplo.**

Bauman ainda enfatiza que, nessa cultura, ha uma desvaloriza¢do da memoria e,
em detrimento da sabedoria, surge a aprendizagem rapida e superficial, induzindo uma
assimilacdo mais acelerada (e, de certa forma, descartavel) de informacao. Segundo ele,
esta realidade ¢ a da “técnica da depravacao”, tratando-se de “‘uma técnica insidiosa — que
torna agradavel a privacdo continua e faz da serviddo algo percebido e sentido como
liberdade de escolha”.®

Vivemos hoje, portanto, em uma configuracdo espago-temporal muito especifica,
com consequéncias para a educagdo e para as novas geragoes, ja que “no tempo-espaco
atual, nunca vivido anteriormente pela humanidade, ndo ha futuro porque tem sido o
mundo do aqui e agora, on-line”.*®

Neste sentido, Sennett alerta para as possiveis consequéncias desta nova cultura
para a corrosdo do carater. Segundo o autor, vivemos na cultura do novo capitalismo, que
traz consigo a flexibilizagdo do tempo, o desmantelamento das instituicbes, a
predominancia das relagbes de curto prazo, o rompimento com o passado, € 0 risco
permanente, dificultando a construcdo de uma narrativa dos individuos sobre si proprios.
Considerando que o carater se define pelos valores que julgamos positivos nos outros e,

simultaneamente, que queremos que 0s outros vejam em nGs mesmos, questiona:

Como decidimos o que tem valor duradouro em n6s numa sociedade
impaciente, que se concentra no momento imediato? Como se podem
buscar metas de longo prazo numa economia dedicada ao curto prazo?
Como se podem manter lealdades e compromissos mutuos em
instituicbes que vivem se desfazendo ou sendo continuamente

14 BAUMAN, Z. Sobre Educacéo e Juventude. Rio de Janeiro: Zahar, 2013, p. 35-36.

15 |bid., p. 34.

16 MIRANDA, M. E. Aulas Laboratoriais de Geografia: Proposicdes para o Ensino de
Graduacéo. Revista de Graduagdo USP, Sdo Paulo, v. 2, n. 1, p. 67-73, mar. 2017 p. 68.
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reprojetadas? Estas as questdes sobre o carater impostas pelo novo
capitalismo flexivel.’

Por outro lado, nesta nova etapa do capitalismo, ao contrario do que se possa
imaginar, a medida que foi se desburocratizando, a estrutura das institui¢cbes se tornou
mais complexa, e o que aparenta desordem revela, na realidade, uma complexa estrutura
com uma nova configuracao de poder, em que é necessario um nivel maior de articula¢éo
de conhecimentos para compreender a complexidade do trabalho, criando distingdes entre
quem esta na superficie e quem esta na profundidade dessa estrutura, ndo sé do ponto de

vista do trabalho como também da vida, como explica Sennett:

Da mesma maneira, as pessoas podem sofrer de superficialidade ao
tentar ler o mundo em torno delas e a si mesmas. As imagens de uma
sociedade sem classes, com uma maneira comum de falar, vestir e ver,
também podem servir para esconder diferengas mais profundas; numa
determinada superficie, todos parecem estar num plano igual, mas abrir
a superficie pode exigir um codigo que as pessoas ndo tém. E se 0 que
elas sabem sobre si mesmas é facil e imediato, talvez seja demasiado
pouco.®

Neste tempo em que a tradi¢cdo ndo determina os destinos dos individuos — uma
sociedade do pdés-fordismo, segundo Giddens — a relagdo com o conhecimento ganha

outras dimensoes:

Um mundo de reflexividade intensificada € um mundo de pessoas
inteligentes. N@o quero dizer com isso que as pessoas Sejam mais
inteligentes do que costumavam ser. Em uma ordem pos-tradicional, os
individuos tém, mais ou menos, que se engajar com o0 mundo em termos
mais amplos se quiserem sobreviver nele. A informagéo produzida por
especialistas (incluindo o conhecimento cientifico) ndo pode mais ser
totalmente confinada a grupos especificos, mas passa a ser interpretada
rotineiramente e a ser influenciada por individuos leigos no decorrer de
suas acoes cotidianas.®

Ao abordar a sociedade pos-tradicional, Giddens se refere ao contexto em que a
ordem do mundo deixa de ser bipolar, ndo estando mais sob o crivo da oposi¢éo entre

esquerda e da direita, mas passando para o processo de globalizacéo e suas consequéncias.

17 SENNETT, Richard. A corrosdo do carater: as consequéncias pessoais do trabalho no novo
capitalismo. 192 ed. Rio de Janeiro: Record, 2015, p. 10-11.

18 1bid., p. 88.

19 GIDDENS, Anthony. Para além da esquerda e da direita: o futuro da politica radical. Séo
Paulo: UNESP, 1996, p. 15, grifo do autor.

12



Hoje, no mundo todo, a “industria 4.0” — como esta sendo denominada esta nova etapa
de revolugdes tecnoldgicas, com a “proliferacdo de dispositivos inteligentes
interconectados”?°, que afetam toda a cadeia produtiva — tem redirecionado planos

econdmicos nacionais, reorientando os padrdes mundiais de pesquisa e educagéo.

We define Industrie 4.0 as the ability of ad hoc networking between
intelligent machines, production facilities, components as well as
storage and transportation systems via the Internet to form powerful
value networks?.,

Uma publicagdo da National Academy of Science and Engineering, de 2016,
apresenta resultados de pesquisas, em coopera¢do com especialistas de diversos paises e
também grupos sociais, que revelam o potencial de inovagdo da industria 4.0 e seu
impacto na economia alemd, além de fazerem projecGes para outros paises, entre eles o
Brasil. Baseados em estudos de cenarios possiveis de desenvolvimento para o futuro,
comentam sobre o relatério que apresentaram em 2012 ao governo da Alemanha com
recomendacdes para implantacdo de politicas governamentais estratégicas. Segundo esta
publicacédo, estamos diante de um cenario de inovacdo e oportunidades Gnicas em termos
de projetos e investimentos em escala nacional e mundial.

Este cenario da industria 4.0 (ou “manufatura avangada”??, como também é
chamada no Brasil) aponta para inimeras questfes, talvez nunca imaginadas sobre as
mudancas que estamos assistindo no modo de producéo, e ndo cabe aqui nos debrucarmos
sobre o tema de modo aprofundado. Nossa intencao € fazer um exercicio inicial para nos
introduzir nesta reflexdo, pois essas mudangas nos colocam também questdes sobre qual
o0 papel da escola neste cenario. Sendo talvez uma das instituicdes de Estado com maior
inser¢do no territorio, vista como uma “referéncia espacial” e como a “materialidade
institucional do Estado”,?® poderiamos talvez pensar a escola estrategicamente tendo um
papel importante em termos de projetos econdmicos, politicos e culturais para o futuro?
E possivel a escola contribuir para que as novas geracdes estejam mais preparadas para

lidar com conhecimentos complexos e agir no mundo da informacdo, no qual estdo

20 SEBRAE, 2016.

2L paderborn University; RWTH Aachen University; National Academy of Science and
Engineering. Industrie 4.0: International Benchmark, Options for the future and
Recommendations for Manufacturing Research. 2016, p. 11.

22 FAPESP, 2017.

2 MIRANDA M. E. Educagdo, Espaco e Poder. 1992. 210 p. Tese (Mestrado em Geografia
Humana) — Departamento de Geografia, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 1992, p. 136.
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inseridas, e também lidar com a flexibilidade do tempo e do trabalho da cultura do novo

capitalismo? E, ao mesmo tempo, ndo perder o valor formativo da cultura e dos valores

humanistas, isto ¢, sem que haja uma “corrosdo do carater”, como coloca Sennett??

E possivel a Educago transmitir as novas geragdes os valores sociais,
culturais, politicos e econémicos do conhecimento e da techologia da
humanidade e, simultaneamente, estimular o cultivo do pensamento
utépico (critico), pois a emancipacdo, a liberdade, a felicidade e a
seguranca individual dependem cada vez mais da existéncia social e
politica, e podem ser pensadas no presente tanto ou mais do que j& o
foram no passado.?

McLuhan ja alertava, na década de 1960 — mesmo sem saber dos avangos

tecnoldgicos que ainda estavam por vir — que estariamos vivenciando ainda por muitas

décadas os efeitos da revolucdo da tecnologia da eletricidade e da era da automacdo, que

inaugurou a velocidade instantanea de transmissdo de dados e de processamento de

informagdes, rompendo com a légica sequencial e dando lugar ao tempo-espaco da

simultaneidade.

Hoje, o jovem estudante cresce num mundo eletricamente estruturado.
Ndo é um mundo de rodas, mas de circuitos, ndo € um mundo de
fragmentos, mas de configuracdes e estruturas.?

O mundo da organizacdo elétrica e informacional pds fim, assim, as

velhas dicotomias entre cultura e tecnologia, entre arte e comércio,
entre trabalho e lazer. Enquanto na era mecénica da fragmentacéo, lazer
significava auséncia de trabalho, ou simples ociosidade, o contrario
passa a ser verdade na era elétrica. Como a era da informacao exige o
emprego simultaneo de todas as nossas faculdades, descobrimos que o0s
momentos de maior lazer sdo aqueles em que nos envolvemos mais
intensamente — tal como sempre aconteceu com os artistas.?’

Nos parece que as consideracdes de McLuhan ainda se fazem validas, e

precisariamos levar em conta esse ambiente cultural totalmente distinto de tudo que nos

24 SENNETT, op. cit.

% MIRANDA, 2017, p. 67-68.
26 MCLUHAN, Marshall. Os meios de comunicacdo como extensdes do homem. 52 ed. Sdo Paulo:

Cultrix, s/d., p. 11.

2 MCLUHAN, op. cit., p. 388-389.
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precedeu para pensarmos a questdo da adolescéncia e de que modo estamos lidando com

esta questdo na escola.

A tradicdo do pensamento que forma o idedrio das escolas elementares
ordena que se reduza o complexo ao simples, que se separe 0 que esta
ligado, que se unifique o que é multiplo, que se elimine tudo aquilo que
traz desordens ou contradigces para nosso entendimento.?

Nesse sentido, seria possivel manter o modelo tecnicista da fragmentacdo do
conhecimento que ainda vemos persistir, sem conexdo com a realidade que os
adolescentes vivem hoje? Que contribuicdo a escola pode dar para a vida destes
adolescentes?

Procedimentos de Pesquisa

Antes de mais nada, é preciso esclarecer aqui que este trabalho foi desenvolvido
a partir dos dados encontrados no banco de dados Situacdo do ensino de Geografia na
educacao basica plblica de Sdo Paulo,?® que envolve um universo de alunos muito mais
amplo que a amostra selecionada para este estudo.

Escolhemos, para fins deste trabalho, alunos de 9° ano, isto é, adolescentes
finalizando o ciclo do Ensino Fundamental e se preparando para o Ensino Médio, o que
nos possibilita olhar para a questdo da adolescéncia num momento de profundas
mudangas, em que se ensejam projecoes e escolhas para o futuro.

Além disso, também utilizamos o critério geogréafico para fazer o recorte de nossa
amostra, optando por alunos de trés escolas, inseridas em diferentes contextos urbanos,
independentemente da rede de ensino a qual pertencem, sendo elas: uma escola publica
municipal de Séo José dos Campos (Contexto A), uma escola publica municipal de Sdo
Paulo (Contexto B), e uma escola particular de Santana de Parnaiba (Contexto C).

Podemos ter uma visdo geral, na llustracdo 1, da localizacdo dos trés Contextos

urbanos em que se realizou a pesquisa e demonstrar a magnitude dos resultados

2 MORIN, Edgar. Educacéo e complexidade: os sete saberes e outros ensaios. 42 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2007, p. 18.

29 Banco de Dados resultante de pesquisas realizadas pela Prof2 Dr2 Maria Eliza Miranda desde
2009 na Universidade de S&o Paulo.
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encontrados e a complexidade da relacdo de cada Contexto com a Regido Metropolitana

de Sé&o Paulo.

Google Earth

Fonte: Landsat /Copernicus / Google Earth. 2018

Partimos, entdo, da possibilidade de:

a)

b)

d)

verificar as relagdes entre educacdo e cultura, por intermédio da narrativa dos
alunos sobre suas rotinas de vida no territorio da cidade onde vivem, estudam
e produzem sua existéncia;

realizar o georreferenciamento das escolas participantes da pesquisa, com
enfoque nos espacos de cultura do territério urbano onde se localizam as
escolas, para verificar se ha uma articulacdo na narrativa dos adolescentes
entre sua vida escolar e sua vida cultural com os espacos de cultura
institucionalizados;

analisar a projecao que os adolescentes fazem de si mesmos e sobre seu futuro
profissional considerando a contribuicdo da educacdo e da cultura em sua
formacéo atual; e,

verificar e discutir o papel de destaque da familia quanto ao universo da
formacdo cultural dos adolescentes participantes desta pesquisa a partir de

suas narrativas.
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Para isso, fez parte dos procedimentos de nossa pesquisa a visita as trés escolas
selecionadas, que ocorreu em 2016, para a aplicacdo de um questionario de caracterizacéo
dos alunos, envolvendo questdes objetivas fechadas e questdes abertas, a fim de investigar
como é a rotina destes adolescentes, atraves de sua propria narrativa, incluindo aspectos
da vida familiar, social e cultural, relagdo com a tecnologia, continuidade de estudos e
projecéo para o futuro profissional. Do conjunto de alunos do 9° ano destas trés escolas,
153 alunos responderam ao questionario, e ¢ a amostra®® com a qual trabalharemos neste
estudo, sendo 23 alunos do Contexto A, 50 alunos do Contexto B, e 80 alunos do Contexto
C.

Nosso enfoque, com este questiondrio, era conhecer e observar alguns aspectos
referentes a vida destes alunos a partir da voz dos proprios alunos. Portanto, nos
debrucamos principalmente em nossa analise sobre as perguntas “Além da frequéncia a
escola, conte como é sua rotina diaria” ¢ “Em qual profissdo vocé acredita que seria
feliz? Por qué?”. Isto é, nossa pretensao foi considerar o que, de fato, faz parte da rotina
dos adolescentes participantes da pesquisa e como eles projetam seu futuro profissional,
ndo apenas como alternativas que eles pudessem assinalar em questfes objetivas.

Ao solicitar que escrevessem sobre sua rotina e sobre o futuro profissional,
proporcionamos aos alunos um momento para pensar tanto em eventos que ocorrem
diariamente fora do periodo escolar e que facam parte de sua vivéncia, quanto na narrativa
gue comecam a construir para si mesmos e para o futuro, buscando articular em nossa
analise as relacdes entre educacdo, territorio e cultura.

Para analisar as respostas que obtivemos dos alunos, contamos com o auxilio do
software Sphinx Lexica®* para o processamento dos dados e também para as
categorizacGes que fizemos, a partir das quais elaboramos os graficos que deram suporte
a nossa andlise.

E preciso esclarecer que, devido & multiplicidade e complexidade de dados que
foram obtidos com esta pesquisa quanto as respostas obtidas dos alunos envolvidos neste
trabalho, todas as respostas foram quantificadas ap0s a categorizacdo. Entretanto, nossa

andlise ndo recobriu todas as categoriza¢Ges no sentido dos entrecruzamentos possiveis

% VOLPATO, G. L. et al. Dicionario Critico para Redacéo Cientifica. Botucatu: Best Writing,
2013. p. 23-25.

81 Este software foi disponibilizado pelo Laboratério de Ensino de Geografia e Material Didatico
(LEMADI-DG) da Universidade de S&o Paulo.
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dos dados obtidos, ja que ndo seria possivel analisa-los no ambito deste trabalho, pois
requereriam muitos outros estudos ndo previstos inicialmente em nossa abordagem.

Nossa metodologia desenvolve um tratamento analitico buscando as similaridades
e a diversidade das respostas dos adolescentes em diferentes contextos e, para tanto,
analisamos os dados a partir do critério de ocorréncia, destacando os mais altos indices
em cada Contexto, para comparar e obter o que € similar e o que € diverso entre 0s
Contextos analisados.

Paralelamente a este trabalho de andlise e categorizacdo das respostas dos alunos
sobre suas rotinas, fizemos também o georreferenciamento das trés escolas envolvidas, a
fim de investigar a relacdo entre o territorio, a cultura e a vida destes adolescentes,
segundo sua propria narrativa. Desta forma, buscamos em nosso estudo, através da analise
técnica do georreferenciamento, articular uma analise quantitativa e qualitativa, para que
pudéssemos ao fim do trabalho indicar possiveis tendéncias e apontamentos sobre 0s
dados que analisamos, considerando a partir da escola o ambiente urbano em que vivem
e transitam para além do espaco familiar doméstico.

Isso ndo significa, entretanto, que consideramos na analise apenas os fenémenos
mensuraveis. Nossa pretensdo, ao articular os métodos quantitativos e qualitativos, era

evitar as duas formas de "radicalismo", quais sejam:

O radicalismo quantitativista, ainda vigente entre positivistas, que
consideram que tudo que ndo pode ser medido inexiste ou é mera
especulagdo que ndo pode fazer parte da ciéncia e o radicalismo
qualitativo, compartilhado por pesquisadores de orientacGes
humanistas que, de modo exagerado, consideram que qualquer
preocupacdo de ordem quantitativa estaria necessariamente vinculada
ao positivismo enquanto filosofia da ciéncia e ao conservadorismo, em
termos ideolégicos.*

Por esta razdo, nos apoiamos nos métodos geograficos de analise do uso do
territério — e ndo apenas como uma descricdo — para que pudéssemos identificar a
materialidade das relacfes entre educacao e cultura e a vida destes adolescentes. Segundo

Milton Santos,

E o0 uso do territério, e ndo o territdrio em si mesmo, que faz dele objeto
da andlise social. Trata-se de uma forma impura, um hibrido, uma noc¢éo
que, por isso mesmo, carece de constante revisdo histdrica. O que ele

%2 THIOLLENT, M. J. Aspectos qualitativos da metodologia de pesquisa com objetivos de
descricao, avaliacdo e reconstrugdo. Cad. Pesqui. [online]. 1984, n.49, p. 46.
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tem de permanente é ser nosso quadro de vida. Seu entendimento &,
pois, fundamental para afastar o risco de alienacéo, o risco da perda do
sentido da existéncia individual e coletiva, o risco de renlncia ao
futuro.®

Também Pierre George preocupou-se com a analise geogréfica, a qual, para ele,
difere da anélise que as ciéncias naturais tém do espaco, pelo "fato de que, para [a
geografia], esta analise ndo € sendo um meio, como ndo é também sendo ponto de partida
e ndo resultado".3* E através da geografia, seqgundo o autor, que podemos ter uma
concepcao global do conjunto de relagdes, isto €, uma visdo da situacdo de uma dada
porcdo do espago, estudo este que possibilita inspirar ou guiar a agdo.®

Podemos encontrar outra concepcao de situagdo em Silveira, segundo a qual a
situacdo geogréfica ¢ um “produto provisorio e instavel do movimento de totaliza¢do”,
sendo um “cendrio para as novas formas de produgdo e de vida”, permitindo-nos
“encontrar as mediacdes entre 0 mundo, seus eventos ¢ a vida nos lugares”.36 Assim, é
preciso conhecer “a realidade, o particular, o lugar, mas sabendo ao mesmo tempo que o
futuro, isto €, o universal, o ndo realizado, o mundo, ¢ um conjunto de possibilidades”.’

Milton Santos ainda coloca, nesse sentido, que o territorio usado é formado pela
“convivéncia contraditoria entre a escala local (base de vida das pessoas) e a escala global
(suporte dos vetores da globalizagdo)”.%® Desta forma, apoiamo-nos na metodologia
apresentada por Mota para estudar a escala local através do estudo do entorno das
escolas,®® sem perder de vista, entretanto, a relacdo com a escala global, que trouxemos
neste capitulo.

Estabelecemos, tal qual a metodologia proposta por Mota, um raio de 2 km a partir
da escola (com a ferramenta "buffer”), pois nosso interesse era localizar e identificar a

relacdo de espacos de cultura com a escola, estando estes a uma distancia que, percorrida

8 SANTOS, Milton. O retorno do territorio. In: SANTOS, M. et al. (org.). Territorio,
Globalizacéo e Fragmentacdo. 42 ed. S&o Paulo: Hucitec, 1998 p. 15.

% GEORGE, Pierre et al. A geografia ativa. 5% ed. Sdo Paulo: Difel, 1980, p. 16.

% bid., p.25.

% SILVEIRA, M. L. Uma situacdo geografica: do método a metodologia. Territdrio,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, ano IV, n° 6, jan-jun 1999, p. 26-27.

87 SILVEIRA, M. L. O espaco geogréafico: da perspectiva geométrica a perspectiva existencial.
GEOUSP - Espaco e Tempo, Séo Paulo, n. 19, 2006, p. 87.

% MORAES, A. C. R. Territério na geografia de Milton Santos. S&o Paulo: Annablume, 2013, p.
113.

% MOTA, I. Z. Territérios da Educacgéo: sete escolas puUblicas, sete entornos. 2015. 137 p.
Trabalho de Graduagdo Individual (Geografia) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2015.
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a pé, ndo excedesse 30 minutos. Isto porque, mesmo que os alunos ndo morassem perto
da escola, 0 entorno certamente comp&e ao menos parte de seu deslocamento diério, fato
gue nos permite assumi-la como um centro de referéncia no territério.

Utilizamos também, para realizar o geoprocessamento, a metodologia e os dados
de uso do solo urbano fornecidos pela EMPLASA (Empresa de Planejamento
Metropolitano SA), a partir dos quais pudemos identificar os estabelecimentos*
classificados pelo 6rgdo como “Cultura e Lazer” (em que s3o incluidos museus,
bibliotecas e outros espacos culturais), “Esporte e Lazer” (parques, clubes, quadras
esportivas e outros espagos recreativos), “Especial” (igrejas, associagdes com fins sociais,
espacos de convivéncia), ¢ “Educagdo” (incluindo escolas particulares e escolas
pablicas).

Optamos por aglutinar, no nosso mapeamento, 0s registros de uso do solo das
classes “Cultura ¢ Lazer” e “Esporte e Lazer”, representando-os pela mesma cor, pois o
georreferenciamento serviu para nos auxiliar a verificar a presenca de espagos de cultura
acessiveis aos alunos, que possam proporcionar a eles atividades culturais fora da escola.
Seja uma quadra de futebol, seja um museu, seja uma escola de musica, qualquer um
destes espacos oferece vivéncias diversificadas, que podem, cada qual ao seu modo,
contribuir para que o adolescente tenha uma percepgédo de si mesmo e do mundo mais
complexa, considerando valores como alteridade, respeito as diferencas, compreenséo de
regras, entre outros. O mesmo se aplica as igrejas, no entanto, mantivemos com cor
diferente, pois nos pareceu Util que déssemos uma atencdo especial a esta instituicao, bem

como as instituicdes de ensino.

Em suma, até aqui delimitamos o tema e o assunto de nossa andlise,
contextualizando o problema*, além de demonstrar os procedimentos realizados para
atingir nossos objetivos®2. Nos capitulos que se seguem, apresentaremos os conte(idos
deste estudo, considerando duas principais fontes de dados: o uso do territdrio e a
narrativa de adolescentes de trés contextos diferentes sobre sua vida.

Nos trés primeiros capitulos, tratamos dos resultados obtidos através do

questionario aplicado: o capitulo 1 aborda o ambiente familiar destes alunos; capitulo 2

40 Realizamos este processo através da ferramenta “spatial intersection”, utilizando como

referéncia a area criada com o "buffer" em torno da escola.

41 Cf. CEREJA, William. Significacdo e tema. In: BRAIT, Beth (org.). Bakhtin: conceitos-chave.
Sdo Paulo: Contexto, 2008, p. 201-220.

42\VOLPATO, op. cit., p. 113.
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trata das diferentes dimensdes de vida das rotinas dos alunos; e o capitulo 3 apresenta 0s
resultados que obtivemos acerca das projecOes dos adolescentes para o futuro
profissional. No capitulo 4, analisamos os trés contextos urbanos, com o objetivo de
suscitar, a partir de uma visao geral dos dados apresentados nos quatro capitulos, algumas
questdes sobre a adolescéncia nos contextos urbanos estudados, e sobre quais seriam as
diferencas e quais as constancias e permanéncias que encontramos. E, por fim, deixamos

nossos questionamentos e alguns apontamentos nas consideragdes finais.
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Capitulo 1 — O adolescente e seu ambiente familiar

Neste capitulo, procuramos caracterizar o ambiente familiar dos alunos das trés
escolas participantes desta pesquisa a partir de quatro enfoques: se os pais trabalham, qual
sua profissdo, o nivel de escolaridade deles, e quem mora com o adolescente. A escolha
dos enfoques indicados se deve ao fato de os considerarmos como uma base minima que
pode indicar como esté organizada e estruturada a vida diéria do adolescente em idade
escolar, que esta cursando 0 9° ano, isto é o tltimo ano do Ensino Fundamental I1.

Apresentamos a seguir os resultados obtidos nos enfoques considerados para
analisar o ambiente familiar dos adolescentes participantes da pesquisa, prospectando o
que ha em comum e diferente nos Contextos pesquisados. Estes Contextos foram
definidos na metodologia do trabalho e trata-se das areas georreferenciadas a partir das
trés escolas, que se localizam em municipios diferentes, a saber: Sdo José dos Campos,
Séo Paulo e Santana de Parnaiba.

A partir daqui, passamos a nos referir aos resultados obtidos discriminando pelos
recortes urbanos em gue se insere cada escola georreferenciada. Assim, o contexto urbano
da escola de Séo José dos Campos é considerado o Contexto A da pesquisa; 0 contexto
urbano da escola de Sao Paulo passa a ser denominado Contexto B; e, 0 contexto urbano
da escola de Santana de Parnaiba passa a ser o Contexto C.

Quanto ao primeiro enfoque, relativo ao fato se os pais e méaes trabalham, no
Contexto A obtivemos que quase a metade das mées ndo trabalha, sendo que apenas 9%
delas estdo desempregadas, enquanto a grande maioria dos pais dos alunos deste Contexto
trabalha, situacdo semelhante a que encontramos no Contexto C, conforme pode ser
observado nos graficos 1, 2, 5 e 6.

Para o Contexto B, este dado é um pouco diferente, ja que, tanto em relacdo ao
pai quanto a mae, a maioria trabalha, sendo que um dado que se destaca é o fato de 18%
dos alunos ndo saberem ou ndo responderem a questao referente ao trabalho dos pais (ver

gréfico 4).
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O trabalho de mées e pais no Contexto A

Grafico 1: maes Gréfico 2: pais
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B Ndo trabalha
I Estd desempregado(a)

Fonte: Banco de dados Situag&o do ensino de Geografia na educacéo basica pablica de S&o Paulo. Elaboragéo do autor.

O trabalho de maes e pais no Contexto B

Gréfico 3: mées Gréfico 4: pais
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M Trabalha
B Ndo trabalha
I Esta desempregado(a)

Fonte: Banco de dados Situagéo do ensino de Geografia na educacéo basica plblica de Sdo Paulo. Elaboragdo do autor.

O trabalho de maes e pais no Contexto C

Grafico 5: maes Gréfico 6: pais
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Fonte: Banco de dados Situag&o do ensino de Geografia na educagéo basica plblica de Sdo Paulo. Elaboragéo do autor.
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Ainda sobre o primeiro enfoque, ao cruzarmos as informacdes sobre o trabalho do
pai e da mée, o resultado obtido para os Contextos A e B é que apenas 52% dos alunos
apontam que tanto o pai quanto a mae trabalham. Enquanto que, no Contexto C, este
indice ¢ um pouco maior, com 58% dos alunos afirmando que tanto o pai quanto a mae
trabalham.

Na verdade, identificamos uma tendéncia de mais da metade dos alunos,
independentemente do Contexto analisado, apontarem que seus pais trabalham. Este dado
é considerado, em nossa analise, ndo na perspectiva socioecondémica, mas do ponto de
vista cultural para a etapa da adolescéncia, ja que demonstra possiveis aspectos essenciais
das relacOes e da educacéo familiar, como veremos adiante.

Quanto ao segundo enfoque, a respeito da profisséo dos pais, fizemos um trabalho
de categorizacao das respostas dos alunos participantes da pesquisa, ja que em alguns
casos eles se referem ao cargo que 0s pais ocupam, em outros, ao local de trabalho, ou
ainda, a area de formagdo. O primeiro nivel de analise que fizemos foi por setores da
economia, a partir do conjunto das respostas dos adolescentes, em que se verificou uma
predominancia de ocupacéo, tanto dos pais quanto das maes, no setor terciario. 10% dos
pais e das mées apresentam ocupacdo no setor secundario.

E preciso destacar que, como muitos indicaram apenas a area de formag&o dos
pais, ndo foi possivel delimitar qual o setor da economia de todos eles. Por isso, conforme
podemos observar nos graficos 7 e 8, algumas areas, como a que agrupamos COmo
“ciéncias e tecnologias”, podem estar inseridas tanto setor secundario como no terciério.

Assim, agrupamos também por areas, para que pudéssemos ter um nivel de
detalhamento maior das diversas profissdes envolvidas no setor de prestacdo de servigos,

em que se encontra a maioria dos pais.
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Graéfico 7: areas profissionais das maes

45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

- I I
1 I

© ] 0 ] = n »
g ) o Q ] he] o © @© v © o
e O %) .0 b
=] O 5 e [s3 =] o L o 4 £ v ‘& i
© 8 ‘= @ @ © o5 w S e © o =]
o o v = v T O Q =
=] c =1 S =1 S w O = = S 35 o
k%) 9] = S S S E ° 2 2 S <
) € © o w »n o h o 5 ()
é = ‘D kel [ 5 02
< 8 £

H Contexto A Contexto B ContextoC

Fonte: Banco de dados Situag&o do ensino de Geografia na educacéo basica publica de S&o Paulo. Elaboragéo do autor.

Gréfico 8: areas profissionais dos pais
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Fonte: Banco de dados Situacdo do ensino de Geografia na educacéo basica publica de Sdo Paulo. Elaboracgao do autor.

Vemos, através deste dado da profissdo dos pais dos adolescentes participantes da
pesquisa, que podemos ter uma nocao, indiretamente, das faixas de renda das familias dos
trés Contextos pesquisados. No Contexto A, observamos que predominam as atividades
de comércio entre as maes e o setor industrial e de transporte entre os pais, indicando que

se trata de uma populagdo em geral de baixa e média renda; no Contexto B, entre as mées
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predominam os servigos domeésticos, e entre os pais, 0 setor da construgédo civil, mais
préximos de uma populacdo de baixa renda; e no Contexto C, predominam 0s cargos
administrativos, tanto para as maes quanto para os pais, sinalizando em geral rendas
médias e altas. Tentaremos compreender de modo mais complexo essa questao no quarto
capitulo deste trabalho, em que caracterizamos cada Contexto com mais informacoes.
Quanto ao terceiro enfoque, que diz respeito ao nivel de escolaridade dos pais,
verificamos nos trés Contextos situacdes muito diferentes, que passamos a apresentar.
Em relacdo ao Contexto A, podemos observar que uma porcentagem ligeiramente maior
das maes completou o Ensino Médio e o Ensino Superior em relagdo aos pais, se ndo
considerarmos o Ensino Médio e o Ensino Médio Técnico somados, conforme
observamos nos gréaficos 9 e 10. Entretanto, se agruparmos os dados, temos que 83% das
maées e 87% dos pais terminaram ao menos 0 Ensino Fundamental; 70% das maes e 69%
dos pais completaram, no minimo, o Ensino Médio; e, 26% das mées e 22% dos pais tém

Ensino Superior completo.

Nivel de escolaridade da mée e do pai no Contexto A

Gréfico 9: Nivel de Escolaridade da Mae Gréfico 10: Nivel de Escolaridade do Pai
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Fonte: Banco de dados Situagdo do ensino de Geografia na educacéao béasica publica de Sdo Paulo. Elaboragdo do autor.

Vemos, assim, que mesmo tendo um nivel de escolaridade muito semelhante ao

dos pais, quase metade das mées do Contexto A ndo trabalha ou esta desempregada, sendo
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que, das mées que ndo terminaram o Ensino Médio, a maioria (80%) ndo trabalha,
enquanto que, das mées que concluiram ao menos o Ensino Médio, 62,5% trabalham,
25% néo trabalham e 12,5% estdo desempregadas. Esta informacdo nos indica a
necessidade de mais estudos, para compreendermos qual pode ser a influéncia na vida
destes adolescentes da presenca das maes que, por um motivo ou por outro,
provavelmente ficam mais tempo em casa, mesmo em muitos casos tendo Ensino Médio
completo. Vale ressaltar que, diante dos dados apresentados neste Contexto, é notorio
observar que o fato de 80% das mées que ndo tém Ensino Médio completo nédo
trabalharem talvez ocorra pois o Ensino Médio completo tem sido critério relevante para
a empregabilidade atualmente.

Observamos ainda que este Contexto requer mais estudos também por outra razéo,
dado que o nivel de escolaridade dos pais e das mdes dos alunos participantes desta
pesquisa € alto em relacdo ao padrdo nacional. A predominancia de pais e de mées que
completaram o Ensino Médio, o Ensino Médio técnico, ou o Ensino Superior, indica que
o perfil encontrado provavelmente reflete as condigdes e caracteristicas especificas do
municipio de Séo José dos Campos, cuja economia se apresenta como avancada e de alta
tecnologia, conforme seréa considerado mais adiante em nossa analise.

Jaem relacdo ao Contexto B, destaca-se primeiramente o percentual alto de alunos
que ndo sabem ou ndo responderam as questdes sobre a escolaridade da mae (mais de um
quarto) e do pai (quase a metade), como vemos nos graficos 11 e 12. Este dado nos chama
atencdo, pois pode estar relacionado a alguns fatores, como: uma possivel imaturidade de
alguns destes adolescentes, que ainda ndo se atentaram para essa informacao sobre seus
pais; alguns deles saberem esta informagdo, mas ndo quererem declarar, por algum
motivo; ou também pode ser que os pais ndo se referem a sua escolaridade, por diversas
razdes, e ndo dao relevancia a esta informacdo em conversas com os filhos, entre outros
fatores. Seriam necessarios mais estudos para compreender este dado e saber se nossas

hipGteses se confirmariam.
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Nivel de escolaridade da méae e do pai no Contexto B

Gréfico 11: Nivel de Escolaridade da Mée Gréfico 12: Nivel de Escolaridade do Pai
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Fonte: Banco de dados Situagdo do ensino de Geografia na educacédo basica publica de Sdo Paulo. Elaboragdo do autor.

Ainda acerca do Contexto B, ao agruparmos os dados referentes ao nivel de
escolaridade dos pais, temos que: 58% das maes e 40% dos pais concluiram ao menos o
Ensino Fundamental; 26% das mées e 26% dos pais terminaram ao menos o Ensino
Médio; e 6% das méaes e 4% dos pais tém Ensino Superior completo. Neste caso, mesmo
que estes alunos interrompam os estudos, ja estdo finalizando ao menos o Ensino
Fundamental. E, caso deem prosseguimento a escolarizacdo e concluam o Ensino Médio,
diferem de aproximadamente trés quartos de seus pais, levando em consideracdo esta
pequena amostra envolvida em nosso estudo, 0 que demonstra que mesmo a parcela de
pais com menos tempo de estudo ndo deixa de buscar para seus filhos uma escolarizagédo
mais alta que a sua.

Tomando como base o recente estudo de Ribeiro*®, considerando os Censos
Demogréficos das Gltimas décadas, de 1990 e 2000, que provavelmente incluem a geracao
dos pais dos alunos envolvidos neste trabalho, podemos afirmar que os alunos do
Contexto B séo filhos da geracdo analisada pelo referido autor, que segue a tendéncia

nacional, a qual, nas duas décadas apontadas, se assistiu no Brasil um avango significativo

4 RIBEIRO, C. C. et. al. Estratificacdo educacional entre jovens no Brasil: 1960 a 2010. In:
ARRETCHE, M. (org.). Trajetorias das desigualdades: como o Brasil mudou nos altimos
cinguenta anos. 1 ed. Sdo Paulo: Editora Unesp; CEM, 2015, p. 87.
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em relacdo a escolarizacdo da populagdo. Observamos que os dados do Contexto B, em
relacdo aos outros dois Contextos aqui analisados, sdo 0s mais dindmicos e observaveis
da tendéncia social de acesso e inclusdo educacional dos estratos da sociedade que, antes
do periodo considerado, possivelmente ndo teriam tido oportunidade de estudar. Na
amostra pesquisada, a porcentagem de pais que nunca frequentou a escola atinge menos
de 5%, sendo que s&o os Unicos considerando a amostra total de 153 alunos.

Consideramos que sdo necessarias mais pesquisas, ja que a modificacdo das
caracteristicas do perfil de escolarizacdo neste Contexto provavelmente é consequéncia
de inimeras politicas publicas de cunho social que incrementaram o dinamismo na base
da organizacéo social, conforme analisamos mais adiante.

Ja no Contexto C, a escolaridade dos pais é bastante distinta dos outros dois
Contextos: tanto em relacdo as mées (70%) quanto em relacdo aos pais (73%), a maioria
tem Ensino Superior completo, conforme graficos 13 e 14. Alias, observando os referidos
graficos, os agrupamentos possiveis das demais informacdes, como fizemos nos
Contextos anteriores, se mostram desnecessarios, devido a predominéncia do nivel de

formacdo superior dos pais dos alunos deste Contexto.

Nivel de escolaridade da mé&e e do pai no Contexto C

Gréfico 13: Nivel de Escolaridade da Mae Gréfico 14: Nivel de Escolaridade do Pai
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E preciso esclarecer que o Contexto C apresenta em relacio aos anteriores também
uma especificidade prépria e Unica de os alunos estudarem em uma escola particular, em
uma situacdo urbana de alta renda no municipio de Santana de Parnaiba, cujas
caracteristicas serdo consideradas mais adiante em nossa andlise. Esta especificidade de
se tratar de alunos de uma escola particular coloca problemas novos para nossa analise,
que busca relacionar a questdo educacional com a questao cultural.

Em geral, podemos afirmar que a moradia deste grupo de alunos participantes da
pesquisa se localiza em condominios residenciais, que ao lado de condominios
empresariais formam uma situacdo urbana com um padréo especifico. Em que pese conter
os elementos proprios de vida urbana, essa configuragdo ndo assegura uma relacéo fixa
de base territorial entre escola e cultura, o que revela diversos aspectos da vida familiar
destes alunos.

O quarto enfoque que analisamos diz respeito as pessoas que moram com 0S
alunos. Conforme podemos observar nos graficos 15, 16 e 17, a maioria dos alunos,

independentemente do Contexto, mora principalmente com mée, pai e irmé&os.

Pessoas que moram com o aluno

Gréfico 15: Contexto A Gréfico 16: Contexto B Gréfico 17: Contexto C
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Fonte: Banco de dados Situag&o do ensino de Geografia na educacéo basica publica de S&o Paulo. Elaboragéo do autor.

Ja que nesta questdo era possivel o aluno assinalar mais de uma alternativa, isto &,
podiam indicar quantas fossem necessarias para responder a questao sobre as pessoas que

moram com ele, fizemos o cruzamento destas respostas, com a finalidade de confirmar
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este dado e saber quantos moram com a mée e com o pai. Esta informac&o nos interessa
na medida em que nos indica como é a base familiar dos adolescentes pesquisados, a
partir da qual podemos supor como é seu ambiente familiar e suas consequéncias para a
formacéo cultural.

Obtivemos os seguintes resultados no Contexto A: 78% dos alunos moram com a
mdae e com o pai; 18% moram com a mae, mas ndo moram com o pai; 4% ndo moram
nem com a mde nem com o pai. No Contexto B, 58% dos alunos moram com a mée e
com o pai; 38% moram com a mae, mas ndo moram com o pai; 2% moram com 0 pai,
mas ndo moram com a mée; e 2% ndo moram nem com a mae e nem com o0 pai. E no
Contexto C: 81% dos alunos moram com a mée e com o pai, 18% moram com a mée e
sem o pai, e 1% ndo mora nem com a mée e nem com o pai.

O fato da maioria dos adolescentes de diferentes Contextos que participam desta
pesquisa viverem com o pai, a mde e os irmaos — e, além disso, de uma pequena minoria
ndo viver com a mae —, sugere que eles ttm uma base familiar minimamente estruturada.
Ou seja, que as condic¢des basicas de um ambiente convencional de transmissao cultural
estdo garantidas na amostra pesquisada, o que reforca ainda mais a validade de
compreender como ¢é esta relacdo com as outras instituicdes educacionais. Isto porque a
educacao pode ser pensada como um campo amplo que nado se limita a instituicdo escolar,
ao contrario, se articula em diversas dimensdes sociais que estdo organizadas em outras
instituicGes como a igreja, os clubes e, especialmente, a prépria familia.

Faz parte das dinamicas sociais modernas esta complexa articulacdo entre as
instituicOes educacionais e de transmisséo cultural, que continua a ter um significativo
papel e valor a partir da cultura da base educacional familiar, mas que ndo se limita a ela,
0 que provoca inumeras consequéncias no desenvolvimento dos adolescentes.

Por esta razdo, procuramos compreender 0s nexos entre educagao e cultura a partir
do que os adolescentes pensam e expressam sobre sua vida cotidiana e as proje¢des que

fazem sobre seu futuro no ambiente cultural-social-educacional em que vivem.
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Capitulo 2 — O adolescente e sua vida Cultural

Para compreender os nexos entre educacdo, cultura e territdrio, decidimos
trabalhar com a ideia de rotina, propondo que os adolescentes participantes da pesquisa
respondessem a seguinte questdo: “Além da frequéncia a escola, conte como € sua rotina
diaria”.

A palavra “rotina” tem diversas acepgdes, € por esta razdo delimitamos nossa
questdo a rotina didria, numa tentativa de nos aproximarmos da vida pessoal, isto €, do
dia-a-dia dos adolescentes participantes da pesquisa e de como eles relatam o que faz
parte de sua vivéncia.** Por outro lado, enfatizamos também, em nossa questao, tratar-se
da rotina diéria fora da escola, para que pudéssemos captar, através da narrativa destes
alunos, se ha atividades significativas em sua vida em outros ambientes, como outras
instituicdes, ou até mesmo no préprio ambiente domeéstico.

Nossa opgédo por esta questdo ser discursiva e aberta, buscando a palavra e o
pensamento destes alunos, se baseia principalmente na perspectiva de Vigotski, segundo
a qual o significado da palavra ndo é apenas um fenémeno de discurso, mas também um
fendmeno de pensamento, “na medida em que o pensamento esta relacionado a palavra e
nela materializado, e vice-versa (...)"*°. Essa relagdo assume particular importancia em
nosso trabalho pois revela aspectos essenciais para compreender como é a formagéo
cultural destes adolescentes.

Desta forma, nosso esforco foi de nos aproximarmos da complexidade da vida de
estudantes no fim do Ensino Fundamental e o que eles pensam sobre sua rotina, 0 que
demandou um esforco de analise e categorizacao das respostas obtidas, apoiando-nos em
diversos sistemas tedricos que apresentamos na introducdo deste trabalho. Como
consequéncia da complexidade encontrada, nossa analise acabou se desdobrando em
varias “vidas”, isto €, em diversas dimensfes a partir de categorias que revelam as
similaridades e a diversidade que obtivemos nas respostas a nossa questao.

Como categoria de andlise mais geral, trataremos de alguns aspectos da vida
cultural e educacional destes adolescentes. Mais especificamente, estas “vidas” se

desdobram em outras oito categorias, quais sejam: vida tecnoldgica, vida doméstica, vida

4 0 conceito de vivéncia é amplamente discutido em diversas éreas, principalmente por
estudiosos de Vigotski. Ndo daremos conta, neste trabalho, de trazer este debate.

% Vigotski, L. S. A construcdo do pensamento e da linguagem. Trad. Paulo Bezerra. 2% ed. S&o
Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2009, p. 398.
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familiar e social, vida religiosa, vida cultural/artistica/desportiva, aprendizagem de outras
linguas, continuidade de estudos e formacdo técnico-cientifica, e apoio ao ensino e
aprendizagem.

Elaboramos estas oito categorias de analise que obviamente ndo se dao isoladas
umas das outras na realidade, mas que nos auxiliam a compreender a complexidade da
vida dos adolescentes participantes da pesquisa. Por esta razéo, organizamos as categorias

que elaboramos em trés graficos: “vida tecnologica™®,

“vida doméstica”, e “vida
cultural”, sendo que, na verdade, a vida tecnoldgica transpassa a vida doméstica, e as duas
fazem parte da vida cultural.

Para cada uma destas trés “vidas”, apresentamos a seguir um grafico para cada
Contexto pesquisado, cujas informacdes estdo separadas por sexo. Este critério se
apresentou como relevante para nossa analise, pois destaca algumas distin¢des, por um
lado, e algumas permanéncias, por outro, que nos trazem questdes sobre a vida cultural
destes adolescentes.

Dada a complexidade e diversidade de respostas que obtivemos nesta questéo
sobre a rotina, ndo nos debrucaremos sobre todas as categorias envolvidas, que requerem
outros estudos mais aprofundados. Apenas consideramos relevante chamar atencdo para
alguns aspectos dos resultados que apresentaremos a seguir, que nos auxiliam a
compreender cada Contexto geogréfico-social-cultural.

Conforme podemos observar nos graficos 18, 19 e 20, algumas atividades da vida
tecnologica aparecem, com poucas variagdes, nos trés Contextos, como “mexer no
computador”, exclusivamente indicado por meninos no Contexto A, “jogar videogame”,
citado apenas por meninos nos Contextos A e C, e “mexer no celular”, citado apenas por
meninas no Contexto A. Apesar disso, 0s relatos sobre a vida tecnoldgica dos
adolescentes participantes da pesquisa, como um todo, se ddo de maneira equilibrada

entre ambos 0s sexos.

4 Trata-se aqui, obviamente, de um sentido metaférico, jA que ainda ndo presenciamos as
tecnologias tendo vida propriamente dita, e estamos nos referindo as vidas humanas.
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Fonte: Banco de dados Situagéo do ensino de Geografia na educagéo basica pablica de S&o Paulo. Elaboracéo do autor.
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Gréfico 18: Contexto A: vida tecnoldgica
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Gréfico 19: Contexto B: vida tecnoldgica
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Gréfico 20: Contexto C: vida tecnoldgica
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Fonte: Banco de dados Situagdo do ensino de Geografia na educacédo basica publica de Sdo Paulo. Elaboragéo do autor.

Pudemos notar em nossa leitura que, ao relatarem aspectos da vida tecnoldgica,
0s alunos dos trés Contextos utilizaram palavras genéricas, como “mexer” ou “ficar” para
se referir ao uso de instrumentos tecnologicos como o celular, o tablet, ou 0 computador.
Entretanto, alguns alunos do Contexto C se utilizaram de maior foco neste aspecto,
relatando atividades especificas de possibilidades de uso destas tecnologias, como “ler
noticias pelo celular”, “visitar paises pela internet”, ou “conversar com amigos pelo
Skype”. Isso pode nos indicar que estes alunos t€ém uma percepcao mais clara de suas
proprias inten¢des e finalidades com o uso da tecnologia, 0 que demonstra gque conseguem
articular suas vivéncias com um nivel maior de complexidade, mesmo sendo da mesma
idade que os demais.

Vale ressaltar, ainda em relacdo a vida tecnoldgica, que nenhuma das atividades
desta categoria ultrapassa um quinto*’ das respostas dos alunos em geral, ndo aparecendo
como parte da rotina destes adolescentes com a incidéncia com gque imagindvamos que
pudesse aparecer. Uma hip6tese para isso é que estas tecnologias estejam ja fazendo parte
da rotina de tal modo que ndo aparecem como algo significativo de ser relatado em uma

guestdo como essa; mas também é possivel, embora menos provavel, que estejamos

47 Se levarmos em conta a nossa amostra total, de 153 alunos, a frequéncia desta categoria ndo
passa de 20%. O indice de “mexer no celular” fica em 19%, “jogar videogame” aparece com 13%
e “mexer no computador” € citado por 10,5% dos alunos.
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superestimando o papel destas tecnologias e generalizando a todos os adolescentes, o que
pode ndo ser real. De qualquer forma, € possivel que, por ser um discurso do senso comum
afirmar que esta nova geragdo “ja nasce sabendo” trabalhar com as novas tecnologias,
ndo haja estudos nem pesquisas suficientes sobre o tema e sua relevancia, levando talvez
a alguns equivocos no modo como estamos lidando com os adolescentes desta geracéo e
sua relacdo com o uso das tecnologias.

Esta questdo tem uma particular relevancia para nosso estudo, j& que podemos
supor que muitos aspectos da vida cultural destes adolescentes podem se dar no meio
digital. Ainda estamos muito distantes de debater este tema de modo sério, pois sdo
necessarias mais pesquisas para compreendermos as especificidades desta geracéo, que é
de nativos digitais*®, mas cuja maioria muito provavelmente esta neste espaco online sem
orientacdo, e sem explorar todo o potencial que esse mundo apresenta. Mais
especificamente, ndo sabemos ao certo quais impactos esse novo e complexo espaco de
interagfes — que esta transformando o sentido das palavras “amigo”, “identidade”,
“politica”, e até mesmo “vida” — pode ter na vida de um adolescente desta geracdo e na
sua formacdo cultural e simbolica.

A segunda “vida” que extraimos das respostas dos adolescentes participantes da
pesquisa a questdo sobre sua rotina diéria fora da escola diz respeito a vida doméstica.
Como revelam os graficos 21, 22 e 23, nos deparamos com resultados muito distintos nos
trés Contextos pesquisados, sendo que a Unica atividade constante nos trés Contextos é
“assistir televisdao” citado por 24% dos alunos se considerarmos a amostra total, fato que
nos surpreende tendo em vista 0 que comentamos acerca das novas geraces em idade

escolar.

48 PALFREY, J.; GASSER, U. Nascidos na Era Digital: entendendo a primeira geracédo de
nativos digitais. Porto Alegre: Grupo A, 2011, p. 11. Segundo os autores, a geracdo de nativos
digitais abrange os nascidos depois de 1980.
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Gréfico 22
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Gréafico 23: Contexto C: vida doméstica
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Fonte: Banco de dados Situagao do ensino de Geografia na educacéo béasica publica de Sdo Paulo. Elaboragao do autor.

Tanto no Contexto A como no Contexto B, as ditas “tarefas domésticas”, como
arrumar a casa e cuidar de irmaos, sdo citadas exclusivamente pelas meninas. Porém, no
Contexto A, ao contrario do que se possa imaginar, sdo também as meninas as que mais
dizem que estudam® e fazem li¢do de casa, e sdo as tnicas que citam “ler um livro” como
parte da rotina, contrariando a ideia de que fazer “tarefas domésticas” seria incompativel
ou até mesmo prejudicial aos estudos. E possivel pensar, inclusive, que estas atividades
talvez possam fazer parte de uma formacdo cultural de alta complexidade, que envolva
valores como responsabilidade, atencéo e senso de pertencimento a algo comum.

Estas atividades de cuidado com a casa ou com irméos quase nao sdo mencionadas
pelos alunos do Contexto C, o que pode nos indicar, por um lado, que isso ndo seja uma
necessidade neste Contexto, mas também, por outro lado, que ndo seja considerado pela
familia como um aspecto relevante para a formacao cultural dos seus filhos, ndo fazendo
parte de sua rotina diaria.

Ja 0s meninos do Contexto A, além de estudar®, em sua maioria fazem algum tipo

de esporte (ver grafico 24), o que talvez nos indique que ndo devemos ignorar aspectos

49 Fazendo o cruzamento dos dados, obtivemos que 100% das meninas que dizem que estudam,
fazem também alguma das “tarefas domésticas” que aparecem neste grafico.
% Dos meninos que estudam, 33% praticam algum esporte.

38



bioldgicos especificos, como por exemplo a necessidade que adolescentes tém de gastar
energia, sem que isso atrapalhe, no entanto, uma rotina de estudos.

Enquanto isso, no Contexto B, em que também h& a recorréncia das tarefas
domésticas pelas meninas, “estudar” e “fazer ligdo de casa” aparecem com baixa
frequéncia e “ler” ndo foi citado por nenhum aluno, diferentemente dos outros dois
Contextos. Nas questbes com alternativas fechadas presentes no questionario que
aplicamos aos alunos participantes da pesquisa, 34% dos alunos deste Contexto
assinalaram que nunca leram um livro inteiro, e 40% dizem nédo estudar fora do periodo
de aula®, o que em parte se confirma quando identificamos que ler e estudar
possivelmente ndo fazem parte da rotina da maioria deles.

Ja em relacdo ao Contexto C, vemos que, de modo geral, os dados aparecem de
modo mais equilibrado entre meninas e meninos, apesar de serem, também neste caso, as
meninas as que mais dizem “estudar”, “fazer licdo de casa” e “ler um livro”. Esta
diferenga com relacdo aos outros Contextos mostra que, nos dois primeiros Contextos, ha
de certa forma uma reproducdo de padrbes tradicionais de atribuicdo de tarefas
domésticas ao sexo feminino, enquanto no Gltimo Contexto este padrdo nao esta presente
nas respostas que obtivemos neste estudo. Tentaremos compreender as razGes mais
adiante em nossa anélise.

Por outro lado, tanto no Contexto A como no Contexto C, podemos supor que ha
um forte estimulo as atividades de estudo, seja por exigéncia dos pais, seja por demanda
da escola, somadas as motivacdes pessoais de cada individuo. Isso certamente tem
influéncia na vida cultural destes adolescentes, na medida em que ha a valorizacdo do
processo de escolarizacdo na vida destes alunos, que provavelmente tém uma percepcao
de si e de seu futuro com possibilidades mais diversificadas.

Por fim, reunimos na categoria “vida cultural” as categorias que elaboramos a
partir das respostas dos adolescentes participantes da pesquisa, € que dizem respeito as
atividades que ndo ocorrem nem no &mbito escolar e nem no &mbito doméstico, mas que
compdem o acervo simbolico produzido historicamente e que permanecem na sociedade
moderna até hoje.

Como mostram os graficos 24, 25 e 26, aqui também podemos ver que 0S
resultados dos trés Contextos sdo bastante distintos, apesar de algumas permanéncias,

como por exemplo o fato de os meninos em geral indicarem que praticam algum esporte

51 Os mesmos dados apresentam porcentagens muito inferiores nos outros dois Contextos.
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(aproximadamente metade dos meninos de cada Contexto). Além disso, tanto meninos

quanto meninas relatam uma diversidade muito grande de atividades que agrupamos

como “vida familiar ¢ social”, aparecendo como outra caracteristica comum dos trés

Contextos.
Gréfico 24: Contexto A: vida cultural
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Grafico 25: Contexto B: vida cultural
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Gréafico 26: Contexto C: vida cultural
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Fonte: Banco de dados Situag&o do ensino de Geografia na educacéo basica publica de S&o Paulo. Elaboragéo do autor.

Alguns exemplos das atividades que agrupamos como “vida familiar e social” sdo:

9 ¢¢ 2 6 2 (13

“passar um tempo com a familia”, “sair com a mae”, “visitar parentes”, “ir a casa da

2 [13 99 (13

namorada”, “conversa em familia”, “passeios com a familia”, “sair”, “sair para rua”,

“andar na rua”, “sair com amigos”, “passeios”, “ir a casa de amigos”, “ir ao shopping”,
entre outras. Esta categoria revela um aspecto pouco comentado sobre os adolescentes
das geracdes atuais: a necessidade de espacos de convivéncia e o valor da familia e de
amigos em sua rotina didria.

Pensamos talvez, equivocadamente, que esta geracdo de adolescentes, por ser
nativa digital, tem suas necessidades de vivéncia social cumpridas no espaco digital. A
partir deste pressuposto, ndo temos politicas de estimulo ao uso de espacos de vida social,
e nem nos preocupamos em estabelecer as condi¢fes basicas para que estes vinculos
ocorram também fora do ambiente familiar, altamente potencializadores de uma
formacéo cultural mais diversificada.

Podemos destacar ainda, dos graficos de “vida cultural”, a grande diversidade de
atividades que os alunos do Contexto A relataram fazer parte de sua rotina, especialmente
as meninas: agrupando as informacdes que apareceram nas diversas respostas, 56% das

b1

meninas realizam alguma das atividades que incluimos em “dancga”, “musica” e “teatro”,
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e, dentre aquelas que tém uma vida religiosa, 57% fazem também alguma destas
atividades.

Ainda sobre o Contexto A, ressaltamos a recorréncia da categoria que
denominamos “continuidade de estudos e formacao técnico-cientifica” nas respostas dos
alunos deste caso sobre sua rotina, diferentemente dos outros dois. A grande maioria citou
a frequéncia a cursos preparatorios, como “Apotec”, “Casdinho”, “cursinho”, “curso
preparatério”, além de outras atividades de formagdo cientifica como “olimpiada de
matematica e quimica no CTA-ITA”. Como vemos no grafico 24, estas atividades fazem
parte da rotina diaria tanto de meninos quanto de meninas neste Contexto. 1sso esta em
grande parte relacionado com o que j& comentamos sobre o estimulo a continuidade de
estudos e a valorizacdo do processo educacional, mas também se relaciona com a situacdo
geografica-cultural deste Contexto, como veremos nos resultados que obtivemos a partir
do georreferenciamento, pois a maior parte destes cursos € voltada a preparacdo para
cursos técnicos e vestibulares para colégios como o da Embraer.

Jaem relacdo ao que agrupamos como “esportes”, alguns exemplos das atividades
que encontramos sdo: “basquete”, “futebol”, “natagdo”, “luta”, “tae-kwon-do”, ‘“kung-
fu”, “boxe”, “pilates”, entre outros, € um unico caso do Contexto B relatou fazer aula de
capoeira na Fabrica de Cultura.

Vale ressaltar que, em relacdo aos alunos dos Contextos B e C participantes da
pesquisa, notamos também uma diversidade nas atividades que dizem respeito a sua vida
cultural, assim como no Contexto A. Entretanto, no processo de leitura e agrupamento
das respostas para categoriza-las, identificamos que essa diversidade é pulverizada, isto
é, aparece nos Contextos B e C mais fracionada que no Contexto A, e que provavelmente
resulta muito mais de um esforco das familias de cada um destes adolescentes do que de
uma politica de incentivo as atividades culturais associada a escola e as politicas
educacionais.

Destacamos destes gréficos, também, que, no Contexto C, “inglés” foi citado por
quase metade das meninas e por um quarto dos meninos, e também por um terco das
meninas do Contexto A, aparecendo de forma bem menos recorrente no Contexto B. Este
aspecto nos faz refletir sobre a necessidade de haver estimulos a aprendizagem de outras
linguas, que elevaria de maneira incalculavel a formagéo cultural dos adolescentes das
atuais geracdes, possibilitando inclusive a ampliacdo das possibilidades de conhecer e se
relacionar com pessoas de outros paises, tornando mais complexa também a sua

percepcdo de mundo.
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Considerando todas as categorias relativas a rotina apresentadas até aqui, podemos
dizer que, em relacdo ao Contexto A, as atividades mais frequentes entre 0S meninos sao

2 13

“esporte”, “estudar” e “continuidade de estudos e formagdo técnico-cientifica”, e que
entre as meninas sao: “fazer ligdo de casa”, “estudar”, “vida religiosa”, “continuidade de
estudos e formacdo técnico-cientifica”, e ‘“arrumar a casa/quarto/cozinha”. Se
agrupassemos as categorias “danga”, “musica” e “teatro”, estaria também entre as mais
frequentes para as meninas, com 56%. Considerando a amostra deste Contexto, sem fazer
distincao de sexo, “estudar” e “continuidade de estudos e formacgao técnico-cientifica”
sdo as categorias que aparecem com maior incidéncia, com 48% e 44% dos alunos,
respectivamente.

Ja em relacdo ao Contexto B, podemos extrair do conjunto de gréficos acerca da
rotina que, em relagdo aos meninos, a maior incidéncia foi das categorias “esportes” e
“assistir televisdo”, e em relacdo as meninas, as categorias mais frequentes foram
“arrumar casa/quarto/cozinha” e “mexer no celular”. No geral, sem distinguir as respostas
de meninos e de meninas, as atividades mais citadas foram ‘arrumar
casa/quarto/cozinha”, com 34%, e “assistir televisao”, com 28% dos alunos deste
Contexto.

No Contexto C, por sua vez, a maioria dos meninos citou “praticar esportes”,
“jogar videogame” e “assistir televisdo”, enquanto as meninas citaram “inglés”, “fazer
licdo de casa” e “estudar”. As maiores incidéncias, considerando os alunos deste Contexto
no geral, foram “praticar esportes”, com 38%, e “aprendizagem de outras linguas”
(agrupando inglés e japonés), com 33%.

Vemos, portanto, que os resultados que obtivemos de cada Contexto em relagéo a
rotina dos adolescentes participantes da pesquisa sdo muito distintos, e que cada um dos
aspectos analisados até aqui, embora ndo compreenda a totalidade da vida destes alunos,
certamente nos auxiliam a compor, juntamente com o ambiente familiar, uma anélise que
se aproxima das vivéncias culturais destes adolescentes.

Isto nos d& uma base também para compreender como eles estdo construindo esta
narrativa sobre si préprios, o que influencia fortemente suas escolhas pessoais e suas

projecdes para o futuro.
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Capitulo 3 — O futuro segundo o proprio adolescente

Para verificar como os adolescentes participantes da pesquisa estdo se projetando
para o futuro, decidimos fazer a seguinte questdo: “Em qual profisso vocé acredita que
seria feliz? Por qué?”. A formulacdo desta pergunta objetivou estimular o pensamento do
adolescente no sentido de se concentrar e refletir numa escala temporal sobre sua vida,
para verificar o que pode emergir do ambiente em que vive, tanto no plano cultural e
educacional quanto no plano familiar, considerando a questdo da felicidade, e quais
seriam 0s motivos que os levariam a alcancar futuramente este objetivo profissional.

Assim como a questdo sobre a rotina diaria, esta questdo também é aberta e
discursiva, para que pudéssemos tentar compreender, através de suas préprias palavras, o
que adolescentes estdo pensando sobre si proprios em relacdo ao futuro, tentando perceber
essa projecao em conexdo com 0s aspectos culturais abordados até aqui, incluindo o
ambiente familiar e a relacdo entre cultura e educacdo segundo os préprios adolescentes
em suas narrativas sobre si proprios.

A partir das respostas que obtivemos, também neste caso foi necessario um
processo de categorizacdo, dada a diversidade e complexidade que as respostas
expressam. As categorias que elaboramos e apresentamos aqui dao conta, inicialmente,
das escolhas profissionais, que agrupamos por areas, e comentaremos mais adiante as
justificativas que os alunos participantes deram para suas escolhas.

Sobre estas areas que surgiram da categorizacao que fizemos, o primeiro aspecto
que podemos ressaltar, observando os graficos 27, 28 e 29, é a recorréncia de indicacao,
entre as meninas dos trés Contextos pesquisados, das profissdes da area de salde, cujos
exemplos sdo: médico (clinico geral, cirurgido, cardiologista, pediatra, entre outras
especialidades que foram citadas), dentista, farmacéutico, fonoaudidlogo, veterinario. Se
considerarmos a amostra total da pesquisa, de 153 alunos, 25% dos alunos participantes
da pesquisa se referem a alguma das profisses da area da salde, sendo a segunda mais
recorrente entre todos.

O fato de a area da saude ser mais frequente entre as meninas dos trés Contextos
pesquisados pode estar relacionado a reproducdo de um aspecto cultural mais tradicional,
segundo o qual faria parte das caracteristicas femininas a tendéncia a prestacdo de
cuidados. E importante notar que, apesar de também seguir de certa forma esta
permanéncia, no Contexto C ha uma disparidade menor entre 0s sexos nesta area, 0 que

talvez possa estar relacionado a uma organizacdo familiar distinta dos demais, tendo em
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vista alguns aspectos que caracterizamos anteriormente: o fato de ndo aparecer na rotina,
nem dos meninos nem das meninas, os cuidados relativos a casa; o nivel de escolaridade
dos pais, em uma situacdo de alta renda; e as dindmicas modernas familiares, em que séo

mais prioritarias as escolhas individuais que os valores das geragdes anteriores.

Gréfico 27: Contexto A: areas profissionais
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Graéfico 28: Contexto B: areas profissionais
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Gréfico 29: Contexto C: areas profissionais
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A érea que aparece com maior frequéncia, considerando os trés Contextos
pesquisados, € a categoria que agrupamos como ciéncias e tecnologias, indicada por 30%
dos alunos. Um detalhe interessante é que, tanto no Contexto A como no Contexto C,
essas profissbes, que abrangem as ciéncias naturais (astronomia, bioquimica, etc), as
ciéncias humanas (arqueologia, arquitetura), as politécnicas (como as diversas
engenharias) e as ciéncias da informacdo (computacdo, programacao), Ssdo
proporcionalmente mais citadas pelos meninos, enquanto no Contexto B o inverso ocorre.

O fato de a categoria “ciéncias e tecnologias” ser a mais citada, em que pese
aparecer de modo menos expressivo no Contexto B que nos outros dois, nos faz refletir
sobre o interesse destes adolescentes tanto em areas “tradicionais” como em a areas que
ganharam grande importancia com o desenvolvimento da industria 4.0, a qual nos
referimos na introducdo deste trabalho. Nos indica também o potencial que poderia ser
aproveitado, articulando uma formacdo cultural a uma formacdo técnica de alta
complexidade para que estes adolescentes pudessem alcancar 0s objetivos e as projecdes
que realizam sobre sua vida. E isso se torna importante independentemente da carreira
que os adolescentes participantes da pesquisa queiram, de fato, prosseguir, ja que essa
formagé&o articulada seria Util a todos, ampliando os limites de percepcéo e de escolha de
cada um.

Outra area também indicada pelos alunos dos trés Contextos, embora com
frequéncia maior no Contexto A, foi “artes”, que tem a terceira maior frequéncia se

considerados os alunos dos trés Contextos pesquisados, com 13%, e cujos exemplos séo:
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ator, cineasta, escritor, fotografo, violinista, entre outros. Vale ressaltar que, nos trés
Contextos pesquisados, esta area teve uma grande diversidade de profissfes, para ambos
0S Sexos, 0 que indica também aspectos das vivéncias culturais diversificadas dos alunos
de cada Contexto, com sua maior expressao no Contexto A.

Podemos observar, também, que a “adrea interdisciplinar” teve grande
expressividade entre os meninos do Contexto A (gréfico 27), sendo que as profissdes que
agrupamos nesta area com maior recorréncia foram “jogador profissional de videogame”
e “desenvolvedor de jogos”, que também sdo atividades ligadas as novas tecnologias e as
novas revolucdes cientificas, inclusive com atividades ainda nao profissionalizadas, como
jogador de videogame, mas que vém crescendo com o interesse das novas geracOes
aliadas ao rapido desenvolvimento das tecnologias digitais, e as quais deveriamos estar
mais atentos.

Vale também destacar a frequéncia com que exclusivamente os meninos do
Contexto B citaram esportes como area profissional. A grande maioria deles se referiu a
vontade de ser jogador de futebol, o que aparece com uma frequéncia bem menor para 0s
meninos do Contexto C, e ndo € citado por nenhum aluno do Contexto A. 1sso pode estar
relacionado as atividades relatadas na questdo referente a rotina, em que
predominantemente os meninos do Contexto B destacaram que jogar futebol faz parte de
suas Unicas atividades diarias, juntamente com assistir televisdo.

Este caso nos parece representar, por um lado, um sonho bastante frequente nesta
idade, principalmente nos estratos mais populares; por outro, uma certa imaturidade mais
presente no caso dos meninos, pois S&0 poucos 0s gque realmente seguem esta carreira
profissional. A escola, neste sentido, poderia dar suporte a uma formagéo cultural que
ampliasse as possibilidades de escolha e a percepcdo deste adolescente, que esta passando
por uma fase de transi¢do da subjetividade para a razdo, em que as atividades esportivas
sdo talvez um momento de vazao para a quantidade de energia que esta produzindo neste
processo também bioldgico.

Um outro aspecto que podemos destacar é a frequéncia dos alunos participantes
da pesquisa que disseram néo saber citar uma profissao que acreditam que os faria felizes,
0 que representa 8% dos alunos somados os trés Contextos. O maior indice foi no
Contexto C, em que 11% dos adolescentes disseram ndo saber responder a esta pergunta,
0 que pode se dar devido a inUmeros fatores, desde imaturidade até a existéncia de duvida

entre diversas projecdes diferentes para o futuro.
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Com base no que pudemos ver no primeiro capitulo deste trabalho (graficos 7 e
8), podemos afirmar que as profissdes projetadas pelos estudantes, de modo geral, ndo
seguem a tendéncia de seus pais. Por exemplo, no Contexto A, em que predominam entre
0S pais 0s setores de comércio e outros servicos como o de transportes, 0 setor de servicos
n3o atinge os 5% entre as projecdes profissionais dos adolescentes. E possivel que haja
uma influéncia dos pais que trabalham na industria ou em areas tecnoldgicas na grande
recorréncia da categoria “ciéncias e tecnologias”, mas isso nao explica, por exemplo, o
indice da categoria “artes”, que ¢ alto entre os alunos, mas que representa 0% dos pais e
das mées dos alunos deste Contexto.

Em relacdo aos alunos do Contexto B, seus sonhos tambem diferem
completamente do que dizem a respeito dos pais: nenhum aluno se refere a trabalhar em
servigos domesticos, sendo que 0s outros tipos de prestacdo de servigos aparecem com
pouca frequéncia. No Contexto C esta tendéncia dos alunos indicarem preferéncia por
areas profissionais em geral totalmente distintas das que os pais exercem também ocorre,
ja que tanto suas mdes quanto seus pais exercem cargos predominantemente
administrativos, sendo que sdo poucos 0s adolescentes que se reportam a esta area nas
projecdes de seu futuro.

Isso nos confirma, em certa medida, que muito pouco esta determinado e que nada
nos indica, nos dados que obtivemos, a reproducdo das condicbes familiares em cada
Contexto. Essa tendéncia enfatiza, ainda, a importancia e o potencial das vivéncias
culturais que os adolescentes tém fora de casa, seja na escola, seja em outras instituicoes,
ou até mesmo no espaco digital no qual estdo inseridos e realizam diversas atividades, e
cujo impacto ainda ndo conseguimos medir.

Outro dado que corrobora esta indeterminacéo é que, se agruparmos as profissdes
citadas pelos alunos por nivel de escolaridade necessario para cada profissao, temos que,
no Contexto A, 71% dos meninos e 81% das meninas citaram, em suas respostas,
profissdes de nivel superior. No Contexto B, 43% dos meninos e 90% das meninas
citaram profiss@es de nivel superior, sendo uma diferenca bastante significativa, que pode
ser compreendida devido a alta frequéncia, entre os meninos, da profissdo “jogador de
futebol”. Ja no Contexto C, 78% dos meninos e 83% das meninas responderam pretender
seguir profissdes de nivel superior.

A despeito de algumas diferencas entre os sexos, quando consideramos o total de
alunos por Contexto, obtivemos o seguinte resultado: 78% dos alunos do Contexto A,

70% dos alunos do Contexto B, e 80% dos alunos do Contexto C fizeram referéncia a
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alguma profissdo de nivel superior. Isso significa que a grande maioria dos alunos
projetavam, no momento em que responderam a este questionario, um futuro profissional
que envolve uma continuidade de estudos, sendo que esta porcentagem representa 76%
dos alunos, se levarmos em conta os trés Contextos analisados.

Se tomarmos como base a caracterizacdo que apresentamos no primeiro capitulo
a respeito da escolaridade dos pais (do grafico 9 ao 14), os adolescentes que participaram
da pesquisa se projetam de modo totalmente distinto da realidade de seus pais, excegéo
feita ao Contexto C, em que o nivel de escolaridade dos pais € predominantemente de
Ensino Superior.

Ap0s analisarmos as profissdes indicadas pelos alunos participantes da pesquisa e
as categorizarmos, passamos a um outro enfoque da analise, que diz respeito aos motivos
que eles elencam para justificar suas projecdes para o futuro. Podemos extrair de nossa
leitura, inicialmente, que a diversidade de respostas, e principalmente dos motivos, nos
chamou atencédo, e mereceria um estudo a parte. Para fins deste trabalho, comentaremos
alguns aspectos que nos séo relevantes para compreendermos as relagdes entre cultura,
educacdo e territorio, a partir das proprias palavras dos adolescentes.

Como alguns exemplos da diversidade que encontramos, podemos citar
inicialmente algumas respostas curiosas a esta pergunta, que categorizamos como

“sonhos impossiveis”:

Dono da Microsoft.
[Aluno 04C10]

N&o faco ideia, se eu ndo conseguir um diploma vou comprar uma Kombi e virar
hippie.
[Aluno 11B22]

Destacamos também a recorréncia de relatos sobre a influéncia profissional de
algum familiar ou conhecido préximo, o que verificamos com grande frequéncia em todos
o0s Contextos pesquisados. Além disso, o fato de muitos utilizarem a prépria vivéncia para
justificar a escolha da profissdo se mostrou uma constancia em nossa leitura nas trés

amostras analisadas, da qual podemos retirar alguns exemplos:
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Ator. Porque eu ja acompanhei a profissdo, achei interessante e acho que me darei
bem.
[Aluno 04B15]

Cirurgid e eu seria feliz porque vou ajudar as criancas que tem problema no rim e o
por que eu quero ser € porque tenho problema no rim eu operei e ai quero ser médica
cirurgid achei legal essa profissao.

[Aluno 04C27]

Seria feliz no ramo da mdusica, pois desde crianca ja estou nesse caminho e é a minha
paixao.
[Aluno 07A05]

Astronomo ou engenheiro, porque sao “atividades” que eu mais gosto e pesquiso muito
sobre isso, e meu padrinho que é engenheiro me incentiva muito.
[Aluno 07A15]

Fotografo ou diretor de cinema, porque séo duas coisas que faco bem e gosto muito.
[Aluno 11A12]

Quimico porgue gosto de fazer experiéncias de quimica.
[Aluno 11A37]

Computacdo na area de Tl porgue os pais do meu amigo me contaram como funciona e
eu gostei bastante. Ou fazer trilha sonora de filmes porque pra tudo que eu fago eu
estou ouvindo musica ao mesmo tempo e eu ia amar esse trabalho.

[Aluno 11A41]

Queria cursar farmacia ou quimica, porque eu me espelho muito no meu irméo e gosto
de falar de laboratdrios etc. com ele.
[Aluno 11B07]

Estes exemplos mostram que a influéncia de pessoas e vivéncias culturais na vida

destes adolescentes é incontestavel. Terminando o Ensino Fundamental, eles estdo
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comecando a ter uma percepcao de si mesmos e do mundo, projetando-se para o futuro.
Neste processo, predominam as incertezas, as indeterminagdes, portanto néo se trata de
um destino ja determinado.

As potencialidades deste periodo sdo incalculaveis. Entretanto, podemos ver o
valor que pode assumir o processo educacional, como um todo, tanto para a vida destes
adolescentes quanto para a propria cultura. Cada Contexto, com sua caracteristica
especifica de ocupacdo urbana e relagdes estabelecidas no territdrio, expressa também
essa potencialidade, que ndo é sendo fruto das dindmicas da modernidade, que pautam a

vida urbana.
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Capitulo 4 — Territorio, Educacéo e Cultura

A pesquisa foi realizada a partir de trés escolas em contextos diferentes, buscando
na escala local um meio de nos aproximarmos da vida dos alunos que participaram da
pesquisa, isto €, conhecer o dia-a-dia deles, sem perder, contudo, uma concepcao do
conjunto de relagfes presentes no territorio em que vivem. “A ideia ¢ captar a vida que
esta nas formas, e ndo apenas as formas”,*? sendo a geografia, portanto, um ponto de
partida para uma compreensdo mais profunda da experiéncia humana no territorio.

Segundo Paul Claval,

A experiéncia do espaco é, pois, fundamentalmente, a de suas
interrupcdes, suas rupturas, seus contrastes, sua heterogeneidade. Esta
ndo resulta somente da multiplicidade das condi¢des naturais ou da
diversificacdo das atividades produtivas. Ela nasce da experiéncia que 0s
homens tém dos lugares e das emocdes que esta suscita (...).%

Buscamos configurar um modelo de andlise que articulasse as possiveis relagdes
entre educacéo e cultura, a partir da centralidade que a escola tem na vida do adolescente.
Assim, partindo da escala local, verificamos se em cada Contexto, além da escola, outras
instituicBes relacionadas a cultura, esporte e lazer sdo referidas na vivéncia do territorio
pelos adolescentes que participaram da pesquisa.

Decidimos fazer o georreferenciamento de uso do solo urbano no entorno das
escolas envolvidas e a escala que adotamos foi de 1:18.000, em que temos, a partir da
escola, um raio de dois quilémetros, pois nesta escala podemos localizar espagos que 0s
alunos de cada Contexto poderiam acessar a pé a partir da escola, espacos estes que
potencialmente podem oportunizar vivéncias culturais de seu interesse.

Para atingir nossos objetivos com o mapeamento dos trés Contextos urbanos
pesquisados, as ferramentas de geoprocessamento foram de suma importancia para a
analise geografica, sem as quais teriamos inimeras dificuldades para compreender
aspectos do territdrio, e certamente ndo chegariamos as mesmas possibilidades de analise

e compreensao das relacfes que ha entre cultura e educagéo pelo territorio.

52 SILVEIRA, 2006, p. 89.
% CLAVAL, Paul. Terra dos Homens: a geografia. Sdo Paulo: Contexto, 2014, p. 55.
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Contexto A

O Contexto A é formado a partir da EMEF Prof? Vera Lucia Carnevalli Barreto,
no municipio de S&o José dos Campos. Cabe aqui considerar algumas caracteristicas do
municipio onde a escola esta localizada, cujos elementos sdo essenciais para
compreendermos o Contexto pesquisado.

Localizado no Vale do Rio Paraiba do Sul, o municipio de S&o José dos Campos
estd a uma distancia de 90 km de S&o Paulo e tem ao menos trés fases que marcam sua
historia e sua importancia em escala nacional. A primeira € o ciclo econémico do cafe,
predominante em todo o Vale do Paraiba, tendo seu auge do fim do século XIX ao inicio
do século XX, apresentando declinio a partir de 1929, apesar de ser uma commaodity
importante até os dias de hoje. A segunda € a fase sanatorial, da década de 1920 a década
de 1950, em gque muitos individuos com tuberculose foram transferidos para 0 municipio,
devido a sua fama de ser um local com “bons ares”, tornando-se referéncia no tratamento
da doenca.> E, por Gltimo, o ciclo industrial, a partir da década de 1950, em que
comecaram a se instalar multinacionais de medio e grande porte.

Essas multinacionais se instalaram nesse local por diversas razdes, dentre as quais:
a localizagéo no eixo que estava se fortalecendo entre Rio de Janeiro e S&o Paulo, com a
construcdo da Rodovia Presidente Dutra, em 1951; a disponibilidade de infraestrutura
urbana adequada e proximidade do Rio Paraiba do Sul; proximidade de grandes mercados
consumidores; topografia favoravel, no vale do rio; e a disponibilidade de terrenos baratos
até a década de 1970.%

Com o fim da segunda Guerra Mundial, estava posta a problemética da seguranca
nacional, pois o governo brasileiro era totalmente dependente de equipamentos bélicos
importados. Assim, comecou-se a projetar o desenvolvimento estratégico de um parque
aeronautico no Brasil, e ndo apenas isso: também atentou-se para a necessidade da
formacdo e capacitacdo cientifica e tecnoldgica. Em busca de um desenvolvimento
tecnoldgico-industrial, criou-se em 1950 o Instituto Tecnoldgico da Aeronautica (ITA),

tendo como modelo a universidade americana Massachussets Institute of Technology

% VIANNA, P. V. C.; ELIAS, P. E. M. Cidade Sanatorial, cidade industrial: espago urbano e
politica de saude em S&o José dos Campos, S&o Paulo, Brasil. Cad. Saude Pablica, Rio de Janeiro,
v. 23, n. 6, jun. 2017.

% MEDEIROS, J. A; PERILO, S. A. Implantagéo e consolidacéo de um pdlo tecnoldgico: o caso
de Sao José dos Campos. Revista de Administracdo de Empresas, Sdo Paulo, v. 30, n. 2, p. 35-
45, abr/jun 1990.
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(MIT). “Como concepcdo inovadora e ambiciosa de ensino superior, o ITA serviu de
modelo e inspiragdo a progressos setoriais mais tarde ocorridos no anacronico sistema
universitario brasileiro”.>®

Na década de 1960, algumas empresas nacionais, como a Embraer, foram
instaladas no municipio de S&o José dos Campos, devido a esse interesse governamental
em desenvolver no local um parque aeroespacial e bélico, atrelado a criagdo de institutos
voltados a pesquisa e inovagdo tecnoldgica, formando méo-de-obra qualificada, numa
forte articulagdo entre ensino, pesquisa e industria.>’

Esse processo de formacéo fez com que o municipio recebesse, principalmente ao
longo do século XX e até os dias de hoje, migracdes de diversos lugares do Brasil e do
mundo, tendo hoje mais de 600 mil habitantes.>® De acordo com o site da Prefeitura de
Sdo José dos Campos, a cidade se define, em suma, como a “unido entre cultura, tradicdo
e tecnologia”.

Esse tripé é bastante expressivo dos elementos que encontramos nas respostas dos
adolescentes participantes da pesquisa, tanto em rela¢do a sua rotina quanto em relagéo a
projecdo que fazem para o futuro, como vimos nos capitulos anteriores. Notamos, em
suas narrativas, a presenca de uma perspectiva tecnoldgica, ja que a grande maioria esta
estudando e se preparando para entrar em um curso técnico, além de se projetarem
profissionalmente em &reas cientificas e tecnoldgicas, em primeiro lugar, e em profissdes
ligadas as artes, em segundo lugar. Também é notavel que atividades religiosas fazem
parte da rotina destes adolescentes. Além disso, pudemos identificar uma diversidade de
atividades culturais que a grande maioria dos alunos deste Contexto fazem no seu dia-a-
dia, tendo uma formacao cultural potencialmente mais rica que a dos alunos dos outros
dois Contextos.

Para compreender as relacfes que estes estudantes tém com a cultura no territério,
podemos observar, primeiramente, que a escola se localiza ao lado de uma grande area
que foi classificada dentro da categoria “cultura, esporte e lazer”, conforme vemos no

mapa 1 a seguir.

% STRAUSS, J. V. ITA: um exemplo a ser seguido. In: MEDEIROS; PERILO, op. cit., p. 38.

5" MEDEIROS; PERILO, op. cit.

% De acordo com o Censo Demografico do IBGE, a populacdo do municipio em 2010 era de
629.921 habitantes.
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Mapa 1: Entorno da Escola — Contexto A
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A escola do Contexto A esté localizada no complexo municipal do Parque da
Cidade Roberto Burle Marx, que possui uma extensa area verde (960.160,17m32), com
locais destinados a eventos, como shows de mdsica, teatro e danca, além de abrigar o
“Museu do Folclore de S&o José dos Campos” e o “Pavilhdo Gaivotas”, ambos
gerenciados pela Fundacao Cultural Cassiano Ricardo, a que muitos alunos participantes
da pesquisa se referem no questionario que aplicamos, e onde sdo realizados diversos
Cursos.

Além disso, o Parque abriga também um Centro de Referéncia Ambiental (CRA),
local de atendimento ao publico onde sdo oferecidas informacGes, orientacdes e
esclarecimentos sobre questbes ambientais, tendo também espacos abertos para
exposicdes, cursos, palestras, reunides e outras atividades de educagio ambiental®®.

Faz parte também deste complexo o Centro de Formacdo do Educador (CEFE),
onde se realizam politicas educacionais de formacdo continuada de professores, em que
sdo abordados contetidos pedagdgicos aliados a tecnologia, com laborat6rios equipados
com tecnologias de interagdo, cujas politicas visam inserir os docentes da rede municipal
na cultura digital.

Com base no georreferenciamento que realizamos, identificamos também no
entorno da escola pesquisada: 7 igrejas, 2 clubes pertencentes a sindicatos, 5 centros de
assisténcia social, 3 creches, 6 escolas estaduais e 4 escolas municipais, incluindo a escola
participante da pesquisa, além de 14 estabelecimentos classificados na categoria “cultura,
esporte e lazer”, dentre as quais destacamos em seguida.

O Centro Esportivo Casa do Jovem é um espaco publico municipal, localizado a
58 metros da escola, com uma estrutura que abrange piscina, quadra poliesportiva coberta,
e saldo de ginastica; oferece aulas de baby jazz, basquetebol, condicionamento fisico,
danca de saldo, danca livre educativa, futsal, ginastica, ginastica artistica, ginastica 32
idade, ginastica ritmica, handebol, hidroginastica, jazz, judd, natacdo, natacdo pais e
filhos e voleibol;®°

O SENAI, unidade a 800 metros da escola, criado com o apoio do poder publico,

mas sob a gestdo do setor industrial privado, desenvolve programas de formacao

% InformacOes retiradas do site da Fundagdo Cultural Cassiano Ricardo. Disponivel em:
http://www.fccr.sp.gov.br/
%0 1dem.
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profissional, preparando méo-de-obra para a industria brasileira, voltados tanto para
adolescentes quanto para adultos.5!

E possivel identificar também, ao analisarmos o mapa, que o entorno inclui bairros
predominantemente residenciais, de carater mais popular em relacdo ao restante do
municipio. Além disso, é possivel identificar também a expressao territorial de algumas
areas industriais e de areas ndo ocupadas, indicando que pode ser ainda uma ocupagao
em futura expansao, além da presenca de areas de preservacdo ambiental.

Vemos, portanto, que no Contexto A ocorre grande aproveitamento dos espacos
publicos de cultura, esporte e lazer do entorno da escola, que fazem parte da rotina da
maioria dos alunos desta escola. Da fala dos alunos neste Contexto aparece uma
perspectiva de continuidade de estudos e de uma formacéo técnica-cientifica-cultural que
pode assegurar um futuro profissional em consonancia com o potencial que este Contexto
oferece. 1sso ndo esta diretamente relacionado a renda, a escolaridade, ou a profissao dos
pais, mas seguramente & orientacdo das familias e também da escola quanto a essa
perspectiva de formagdo cultural rica, que alavanca o potencial destes adolescentes e da

suporte para suas escolhas profissionais.

Contexto B

O Contexto B foi caracterizado a partir da EMEF 22 de Marco que se localiza no
municipio de Sao Paulo. Este municipio € hoje o mais populoso da América Latina e um
dos mais populosos do mundo, com mais de 11 milhdes de habitantes, segundo os dados
do Censo Demogréafico de 2010.52

A escola participante da pesquisa se localiza na subprefeitura do Campo Limpo,
que fica na zona sul de Sdo Paulo e conta com mais de 600 mil habitantes.
Aproximadamente um terco desta populagédo compde o distrito do Campo Limpo, onde
se encontra o0 Contexto B de nossa pesquisa, e cuja densidade demografica € de 16.513
hab//km?.

Estas informacOes sdo importantes para compreender aspectos essenciais que
obtivemos com o georreferenciamento realizado que revela uma ocupacéo intensiva do

territorio e que possibilita perceber o nivel de complexidade da situacdo urbana

1 SENALI. Disponivel em: https://saojosedoscampos.sp.senai.br/institucional/1925/0/historico
%2 De acordo com os dados do IBGE, a populacédo do municipio de Sdo Paulo em 2010 era de
11.253.503 habitantes. As projecdes para hoje ultrapassam os 12 milhdes.
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encontrada. Utilizando a metodologia adotada pela Emplasa, identificamos 48 setores ndo
continuos de assentamentos precarios que, se considerados segundo a metodologia do
IBGE, conforme apresenta Marques®® sdo areas de habitagdo subnormal, isto é, sem
loteamento regularizado, porém num contexto predominante de habitacdo e condicbes
urbanas continuas onde existem o0s servicos de agua, saneamento, energia elétrica e
loteamento regular.

Assim, o quadro descrito indica que se misturam condicdes de populagdo de baixa
renda com populagédo provavelmente sem renda fixa. Portanto, um contexto de diferentes
tipos de desigualdades sociais, cujas consequéncias requereriam aprofundamento de
estudos, o que ndo é possivel fazer aqui.

O Campo Limpo teve sua formacdo e ocupagdo a partir da segunda metade do
século passado. Segundo o site da Prefeitura de Sdo Paulo, em meados do século XX,
havia “fazendas, chacaras, olarias, uma capela catolica, casas residenciais”®*, sendo que
em 1958 foram instaladas as primeiras redes de energia elétrica, e em 1968, o calgamento
das primeiras ruas. O comercio se estabeleceu como atividade principal do Campo Limpo.

Podemos identificar no Mapa 2 a expressao do padrao de ocupacdo urbana, com
areas de habitacdo de baixa renda e bastante adensadas, com poucas areas verdes, a
excecdo dos condominios verticais de alto padrdo e outros bairros proximos a Vila
Andrade, a nordeste do mapa, que destoam do restante do Contexto B.

Trata-se de um contexto de alto dinamismo, de intensos deslocamentos para outras
regibes da cidade, em funcdo do trabalho, j& que a maioria das mées dos alunos
participantes da pesquisa trabalha nos servicos domésticos, muito provavelmente em
outras areas urbanas compostas por um padrdo em geral de renda mais alta que neste onde
moram, e a maioria dos pais trabalha na construcdo civil, nos transportes, e em outros

servicos, também em geral de grande mobilidade pela cidade.

8 MARQUES, E. Condicdes habitacionais e urbanas no Brasil. In: ARRETCHE, M. op. cit., p.
223-247.

 InformacOes retiradas do site da prefeitura de S&do Paulo. Disponivel em:
http://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/regionais/campo_limpo/
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Mapa 2: Entorno da Escola — Contexto B
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Para o interesse do tema do nosso trabalho, localizamos, com o
georreferenciamento realizado: 14 igrejas e associagBes comunitarias, 11 creches e
Centros de Educacdo Infantil, 15 escolas particulares, 11 escolas estaduais, 17 escolas
municipais, 1 universidade particular, 2 clubes de associac6es e sindicatos e 7 espacos de
“cultura, esporte e lazer”, dentre os quais destacamos:

— CEU Casa Blanca - Professor S6lon Borges dos Reis: espaco publico municipal,
com infraestrutura que inclui teatro, biblioteca, telecentro, 3 piscinas, 3 quadras
poliesportivas, pista de skate e sala de danca; oferece cursos de: Danca Cigana, Ballet
Cléassico, Jazz Contemporaneo, Forrd, Futsal, Ginastica, Hidroginastica, Jiu Jitsu, Karaté,
Natacéo, Pilates, Rugby, Taekwondo, Tai Chi Chuan, Vélei, Yoga, Iniciagdo Musical,
Instrumento e Canto; localiza-se a 1,6 km da escola;

— Associacdo Pro Melhoramentos de Vila Prel: organizacdo ndo-governamental
que possui um Telecentro aberto ao publico e oferece cursos para a populacgéo, entre eles
Educacdo de Adultos e Judé; esta localizada a 1,4 km da escola;

— Clube Escola - Campo Limpo: a 2,5 km da escola, ¢ um Clube Esportivo
Municipal (CEM), cuja estrutura € composta por piscina, sala de ginastica, pista de cooper
e area de lazer; oferece atividades tais como Atletismo, Educacao fisica infantil, Futebol,
Ginastica geral, Taekwondo Tai chi chuan, Jiu jitsu, Natacdo, Hidroginastica,
Alongamento;

— Clube da Comunidade (CDC) lzaltino Silva: localizado a 1,4 km da escola, é
um centro publico municipal de administracdo indireta que funciona como centro de
treinamento de futsal;

— Ponto de Cultura Casa dos Meninos: organizac¢ao nao-governamental localizada
a 2,5 km da escola; tornou-se Ponto de Cultura em 2004 e incentiva 0 uso das novas
tecnologias e o estudo do territdério com adolescentes da regido; tem grupos de estudo,
como: “Audiovisual”, “Redes de Internet” e “Informatica Basica”; e realiza diversas
oficinas, entre elas: “mapeamento digital (geoprocessamento)”, “Estudo da Realidade
Local” e “introducdo a logica de programacio”.®

Um outro espaco cultural que ndo se encontra no raio de 2 quilémetros do entorno
da escola, mas que foi citado por um dos alunos desta amostra, € a Fabrica de Cultura do

Capéo Redondo, instituicdo do governo do Estado de S&o Paulo com acesso gratuito a

6 Portal Casa dos Meninos. Disponivel em: www.casadosmeninos.org.br/
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cursos e atividades de mdasica, danca, teatro, circo, foto, video, desenho, grafite, DJ,
capoeira, além de possuir bibliotecas e uma programagcéo cultural diversificada.®

Vimos que, além deste caso Unico, os adolescentes deste Contexto, em geral,
quase néo se referem a atividades ou a frequéncia a espacos culturais, indicando que ha
um baixo aproveitamento dos espacos publicos disponiveis no entorno da escola, apesar
da presenca de uma grande quantidade deles, como vimos através do mapeamento.

A tendéncia, como pudemos constatar no segundo capitulo deste trabalho, é que
estes adolescentes permanecem a maior parte do tempo em casa, sem que haja uma
diversidade de atividades culturais para a grande maioria deles. Este aspecto pode estar
relacionado a inimeros fatores, dentre os quais tragamos algumas hipéteses: falta de
orientacdo por parte da familia; falta de orientagdo por parte da escola; insuficiéncia da
seguranca publica; falta de articulacdo entre os espacos publicos de cultura e a escola.
Seriam necessarios mais estudos para aprofundar este tipo de anélise e verificar se nossas
hipGteses procedem.

De qualquer forma, é visivel que o potencial destes adolescentes ndo esta sendo
aproveitado completamente, ja que muitos sonham em exercer profissdes de ensino
superior, mas muito poucos tem uma perspectiva de continuidade de estudos ou realizam
alguma atividade cultural que os coloque em relacdo ao mundo, 0 que nos indica uma
percepcédo de si mesmos e uma percepcao de mundo de baixa complexidade e abstragéo,
pois muito provavelmente ndo projetam o percurso necessario para um dia exercer essas
profissdes, seja para 0s que querem ser médicos, seja para 0s que querem ser jogadores
de futebol.

Os dinamismos e a perspectiva modernizadora que o Contexto apresenta também
ndo estdo sendo aproveitados, o que potencializa o aprofundamento das desigualdades
sociais e das distancias que esta populacao ainda tem que percorrer.

Cabe aqui uma ressalva a possivel e recorrente hipétese do senso comum de que
alguns alunos ndo tém acesso a cultura pois tém de trabalhar, principalmente referindo-
se a alunos de baixa renda. Esta hipdtese, na amostra analisada neste estudo, nao se
confirma, ja que pudemos verificar por meio do questionario que 92,8% dos alunos
disseram néo trabalhar, sendo que esta resposta foi apresentada por 100% dos alunos do

Contexto A, 88% dos alunos do Contexto B, e 93,8% dos alunos do Contexto C, ou seja,

% Portal do Governo do Estado de S&o Paulo. Disponivel em: http://www.saopaulo.sp.gov.br/
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no geral, a maioria dos alunos envolvidos neste estudo ndo trabalha, independentemente

do Contexto.

Contexto C

A terceira escola participante da pesquisa localiza-se em Alphaville, bairro cuja
extensdo se divide entre os municipios de Santana de Parnaiba e Barueri, ambos
localizados na Regido Metropolitana de Séo Paulo.

O bairro de Alphaville foi idealizado pelos engenheiros Renato Albuquerque e
Yojiro Takaoka em 1973 como uma cidade planejada para abrigar industrias néo-
poluentes.®” Inicialmente, o projeto previa apenas loteamentos para as empresas, mas logo
percebeu-se que eram necessarias moradias para quem trabalhasse em uma das empresas
nacionais ou multinacionais que se instalaram ali, como a HP, a Sadia, entre outras.

Essa necessidade, aliada a um grande contingente de moradores de média e alta
renda de Sao Paulo em busca de um local mais tranquilo para morar, longe dos problemas
de habitacdo, poluicdo e seguranca do municipio (mas perto o suficiente para manter suas
relacGes com a capital), provocou o langcamento do Alphaville Residencial.

Na década de 1980, o bairro valorizou-se rapidamente, sem perder seu potencial
atraente de ser um projeto urbanistico que proporcionaria um “novo estilo de vida”, e
verticalizou-se, chegando hoje a ter mais de 35 mil habitantes. Segundo a empresa que

desenvolve os empreendimentos:

Ensinar os filhos a andar de bicicleta na rua, conhecer os vizinhos pelo
nome e apreciar o contato com a natureza, seja praticando esportes ou
apenas caminhando pelo bairro. Viver em um empreendimento da
Alphaville Urbanismo é uma experiéncia Unica: a seguranca €
garantida, existe senso de comunidade entre os moradores e predomina
0 respeito pelo proximo, pelo meio ambiente e por tudo aquilo que
preserva as belezas do lugar. Da prioridade aos pedestres ao uso
consciente dos terrenos, a vivéncia em um de nossos condominios €
sempre incomparavel.®®

Além de seus conhecidos condominios residenciais de alto padrdo, Alphaville
configura-se hoje como um importante polo empresarial (tanto industrial como

comercial), e tornou-se modelo para empreendimentos em outras cidades do Brasil.

87 Alphaville Urbanismo. Disponivel em: www.alphavilleurbanismo.com.br
%8 1dem.
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Podemos observar claramente no Mapa 3 a caracteristica que citamos acima de
ocupacdo planejada que se deu neste Contexto urbano. Além de algumas areas
empresariais, identificamos diversos condominios residenciais, alguns deles ainda em
ocupacio no mapeamento de 2010. E possivel notar, no mapa, que a grande maioria das
residéncias possui piscina €, mesmo se ndo possui, geralmente ha um centro de lazer em
cada condominio residencial.

Os condominios sao, portanto, areas de convivéncia para os moradores, contando
inclusive com seguranca prépria, 0 que nos permite compreender as narrativas que 0S
adolescentes deste Contexto t€ém de suas rotinas, quando incluem atividades como “andar
pelo condominio” ou outras atividades esportivas que realizam também no proprio
condominio.

Verificamos, a partir do georreferenciamento, as duas Unicas areas classificadas
como “cultura, esporte e lazer”, que sdo: o Parque Ecoldgico de Barueri, localizado a 2,6
km da escola, e que conta com uma biblioteca, um viveiro, quadras poliesportivas,
campos de futebol, quadras de volei de areia;®® e o Parque Municipal do Bacuri, sobre 0
qual ndo encontramos nenhuma referéncia de realizacéo de atividades culturais.

Nenhum destes dois parques, no entanto, € mencionado pelos adolescentes deste
Contexto em suas respostas sobre suas rotinas, embora haja uma certa diversidade de
atividades culturais que eles dizem realizar, muito provavelmente localizados fora do

entorno que delimitamos.

69 Areas Verdes das Cidades. 2014. Disponivel em:
http://www.areasverdesdascidades.com.br/2014/10/parque-ecologico-de-barueri-ex-parque.html
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Mapa 3: Entorno da Escola — Contexto C
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Do ponto de vista das relacfes familiares entre escola e cultura, vemos que ndo ha
limites pré-determinados, pois neste caso as distancias que fazem parte das dindmicas
familiares, como a distancia entre a moradia e a escola, ou entre a moradia e outras
instituicGes educacionais e culturais, provavelmente se apresenta como consequéncia de
escolhas familiares.

Em geral, os alunos deste Contexto indicam, no questionario aplicado, que levam
menos de 30 minutos para chegar a escola, conforme predomina também nos outros
Contextos. Entretanto, diferentemente dos anteriores, a grande maioria destes alunos
indica que vai de carro a escola,’® o que nos permite compreender esta relagéo territorial,
como, por exemplo, o fato de poderem incluir atividades em sua rotina que necessitem de
um deslocamento maior, sem depender de espacos préximos a escola.

Dada a alta renda que caracteriza as familias deste Contexto, seria possivel dizer
que o adolescente, em principio, poderia atravessar com seguranca a possibilidade de
superacdo dos dilemas préprios desta fase da vida, devido a articulagdo dos
deslocamentos nas diversas escalas que recobrem do local ao global em suas rotinas
diarias. Apesar deste maior potencial de mobilidade, pudemos verificar, na leitura de suas
respostas acerca da rotina, que no geral estes adolescentes permanecem a maior parte do
tempo em casa, com algumas excecoes.

Assim, vemos que ndo ha como estabelecer uma relacdo de determinacdo, nem
em relacdo a renda, nem em relacdo a escolaridade ou profissdo dos pais, ja que, do ponto
de vista educacional e cultural, estes adolescentes podem estar com 0s mesmos dilemas
que os adolescentes do Contexto B, tendo seu potencial subutilizado, na medida em que
nédo tém, a despeito de algumas excecOes, uma diversidade muito grande de experiéncias
nos espacos de cultura disponiveis de acordo com sua mobilidade, com riscos para a

predominancia do consumismo e do individualismo.

092% dos alunos deste Contexto, ante 16% dos alunos do Contexto B que dizem ir de carro para
a escola e 61% dos alunos do Contexto A que dizem ir a pé ou de carro.
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Considerac0es Finais

Nossa pretensédo, ao final deste estudo, néo foi chegar a conclusdes definitivas a
respeito dos temas e assuntos que nos propusemos a tratar. Entretanto, algumas questoes
nos parecem relevantes de serem abordadas nestas consideragdes finais, como alguns
guestionamentos e apontamentos que surgiram no processo de pesquisa e reflexédo, que
certamente sinalizam a necessidade de mais estudos.

O primeiro destes questionamentos que elencamos aqui €: 0 que sabemos sobre 0s
adolescentes das geracdes atuais? Ficou clara para nos a importancia da cultura e da
educacdo, interligadas, neste processo de transigdo préprio da adolescéncia, em que 0s
individuos comecam a ter uma percepcao de si mesmos e do mundo, objetivamente, e

comecam a se projetar nele. Conforme sintetiza Bruner,

A construcdo da realidade é fruto da producéo de significado moldado
por tradigdes e pelo conjunto de ferramentas de uma cultura nos seus
modos de pensamento. Neste sentido, a educacéo pode conceber-se como
adjuvante dos jovens humanos na aprendizagem do uso de instrumentos
de producéo de significado e de construgdo da realidade, para melhor
adaptacdo ao mundo em que se encontram e para ajuda no processo de o
transformar tal como se exige.”

Podemos até dizer que a cultura seria o proprio processo de construcdo de
significados, e, sendo assim, ndo temos razfes para assumir que este processo esta
garantido. Sdo necessarios diversos esforcos, em diferentes escalas, para assegurar que
criangas e, principalmente adolescentes, tenham vivéncias culturais diversas, e possam
ter uma representacao de si mesmos e do mundo mais complexa, podendo se projetar para
o futuro e, até mesmo, pensar em projetos para o pais. Para estudos futuros, seria
interessante acompanhar estes adolescentes, isto €, fazer as mesmas perguntas em outro
momento, quando estivessem finalizando o Ensino Médio, por exemplo.

Além disso, identificamos também a importancia de compreendermos o0s
contextos geogréafico-sociais-culturais para pensarmos nas vivéncias destes adolescentes
e sua relacdo com o territdrio. Sem duvida, nossa vida tem grande relacdo com a nossa
“experiéncia do espago”. Por outro lado, isto nos leva a outras questdes: ¢ possivel falar
em determinismo em um mundo da conexdo e da informacéo, no qual os trés contextos

urbanos que analisamos estao inseridos?

" BRUNER, Jerome. Cultura da Educacéo. Lisboa/Portugal: EdicGes 70, 1996, p 40.
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Experimentamos nesse trabalho uma metodologia de analise e, especificamente
sob os limites desta pesquisa, vimos que ndo ha como estabelecer uma relacdo de
determinacdo entre a quantidade de espacos de cultura de cada contexto urbano e a
diversidade de atividades culturais relatadas pelos adolescentes envolvidos neste estudo.
Nem entre essas atividades e a renda, escolarizacdo, profissao ou presenca dos pais em
casa. Cada contexto geografico-cultural, na perspectiva que pudemos caracterizar aqui,
apresenta um potencial enorme em relagdo a vida cultural destes adolescentes, do ponto
de vista das dinamicas modernas expressas no territorio.

Entretanto, vimos que os processos de construcdo de significados ndo se dao de
modo automatico, e este trabalho nos da elementos para afirmar que este potencial de
cada contexto urbano ndo esta sendo totalmente aproveitado, pois vimos que, em sua
maioria, 0s adolescentes participantes da pesquisa ndo estdo sendo estimulados a ter
vivéncias culturais diversificadas. Esse potencial poderia ser alavancado, em termos da
formacao cultural de adolescentes, se se somassem esforcos da sociedade as politicas de
Estado, embora ndo se limite a estas ultimas.

Que papel tem a escola nesse contexto? Que informacdes a escola tem sobre o
territorio e quais relacdes poderia estabelecer com o0s espacos culturais no seu entorno?
Poderia contribuir para os adolescentes terem vinculos com estes espacos? A escola tem
estimulado vivéncias culturais diversificadas ou tem aceitado a tese do determinismo
social atribuindo unicamente as familias a responsabilidade em relacdo a formacdo
cultural, contribuindo para a manutencao e aprofundamento das desigualdades?

Consideramos em nossa pesquisa a rotina diaria, enfatizando o que os
adolescentes fazem fora do periodo escolar, mas seriam interessantes mais pesquisas para
saber como é a rotina escolar em termos de vivéncias culturais, isto €, se a escola também
¢ vista ou ndo como uma instituicdo cultural, e quais seriam as consequéncias para as
politicas educacionais de considera-la como tal. A escola compreende a complexidade da
vida dos adolescentes hoje?

Mais ainda, a partir das escolas envolvidas neste estudo, o que podemos pensar de
outras escolas? Como estamos lidando, enquanto universidade, com as novas questdes
postas na cultura do novo capitalismo, em termos de projeto de educacédo e de pais? A
industria 4.0 precisa de profissionais qualificados que saibam interligar os conhecimentos
e nao apenas “apertar botdes”. Estamos deixando os adolescentes das novas geracoes

permanecerem na cultura da massificacdo e na superficialidade do trabalho?
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Enquanto sociedade, estamos deixando as novas geracdes a propria sorte, ou

assumiremos a promogdo de uma “politica de escolha”’?

que contribua para que os
adolescentes das novas geragOes possam ter pensamento critico, isto é, possam julgar,
decidir e fazer escolhas” futuramente em suas vidas?

Segundo Michel Serres, em momentos de crise ndo ha volta para o estado anterior
de coisas.”* E tratam-se justamente dos momentos mais propicios para criar as
possibilidades para o novo, para a reinvencao da existéncia. Pode-se dizer, inclusive, que

esse é propriamente um paradigma da modernidade. Segundo Heller,

[...] em principio, [no arranjo social moderno] os homens nascem livres
porgue nascem contingentes: no momento do seu nascimento, nada esta
escrito em seus bergos. Em principio, suas possibilidades séo ilimitadas.
Nascer livre é nascer sem determinagdes, liberdade é igual a vazio. Este
vazio precisa ser preenchido com contetidos pelas escolhas e pelos atos
do homem e da mulher modernos.”™

Precisamos dar condicGes para que as novas geracdes sejam capazes de lidar com
0 preco e o risco das possibilidades ilimitadas e tomar suas proprias decisdes, pois pensar
no seu préprio futuro € condicdo necessaria para pensar num futuro da comunidade
humana, sob pena de vivermos permanentemente em crise, com graves consequéncias
para as proximas geracoes.

Na sociedade moderna, estas condi¢cdes ndo estdo pré-estabelecidas, ja que a
educacdo e a cultura, diferentemente das sociedades pré-modernas, ndo estdo
automaticamente garantidas através da legitimidade e do poder das comunidades.
Educacdo e cultura hoje estdo sendo pensadas de modo apartado, e parece que as
instituicGes educacionais ndo estdo assumindo sua funcdo cultural e ndo estdo dando conta
de se colocarem entre a dindmica da sociedade de massas e as diversas camadas de
comunidades existentes num mundo cada vez mais conectado e informatizado.

Sdo estas as questBes iniciais que pudemos registrar para que consideremos a
relevancia deste tema para as novas pesquisas e debates na ciéncia geografica, que teriam

muito a contribuir para o avango de novas reflexdes e proposigoes.

2 GIDDENS, 1996, p. 106

¥ SERRES, Michel. Tempo de Crise: o que a crise financeira trouxe a tona e como reinventar
nossa vida e o futuro. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2017, p. 10.

" Ibid., p. 11.

® HELLER, Agnes et al. A crise dos paradigmas em ciéncias sociais e os desafios para o século
XXI. Rio de Janeiro: Contraponto, 1999, p. 16.
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GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA - "O ensino de Geografia na Era da Conectividade e da Informagdo"
Dept© de Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas - Universidade de Sdo Paulo.
PROJETO DE PESQUISA: A contribuigdo das 'figuras de Wolff' e das concepgBes de 'mediacdo’ para repensar o ensino e a aprendizagem de Geografia no contexto
contemporaneo de conectividade e informac&o.
Coordenagdo: Profa Dra Maria Eliza Miranda

Caracterizagao dos Alunos Participantes da Pesquisa - 2016

1. Nome 13. Como vocé faz as tarefas escolares?
Q 1. Sozinho
Q 2. Com a ajuda de alguém
Q 3. Nao facgo licdo de casa

2. Data

14. Quantas pessoas
moram com Vocé?

3. Série / ano

4. Turma

5. Data de nascimento

6. Nivel de escolaridade da made
1. Fundamental incompleto

. Fundamental completo

. Ensino Médio incompleto

. Ensino Médio completo

. Ensino Médio Técnico

. Superior incompleto

. Superior completo

. Nunca frequentou a escola

. Nao sei

OC00OO0OO0OO0OO0OO0O0
©ONOUAWN

15. Quem mora com VOcé?
O 1. M3e
2. Pai
O 3. Irm&os
4. Avos
O 5. Tios e primos
O 6. Padrasto / Madrasta
O 7. Outros

16. Sua casa é:
Q 1. Prépria
Q 2. Alugada
Q 3. Cedida
Q 4. Outro

7. Sua mae trabalha?
Q 1. Sim
Q 2. Nao
Q 3. Ndo sei
Q 4. Estad desempregada

17. Como vocé costuma ir a escola?
O 1. Apé
O 2. De carro
3. De 6nibus
[ 4. De trem / metro
O 5. Outro

8. Qual a profissdao da sua mae?

9. Nivel de escolaridade do pai
1. Fundamental incompleto

. Fundamental completo

. Ensino Médio incompleto

. Ensino Médio completo

. Ensino Médio Técnico

. Superior incompleto

. Superior completo

. Nunca frequentou a escola
. N&o sei

OCO0O0O0O0OO00O0O0
©ONOU A WN

18. Quanto tempo demora da sua casa até a
escola?

Q 1. Menos de 15 minutos
Q 2. De 15 a 30 minutos

Q 3. De 30 a 45 minutos

Q 4. De 45 minutos a 1 hora
Q 5. Mais de 1 hora

10. Seu pai trabalha?
Q 1. Sim
Q 2. Néo
Q 3. Ndo sei
Q 4. Estad desempregado

19. O que vocé faz para se divertir no seu dia a
dia?

. Mexer no computador

. Jogar videogame

. Assistir televisao

. Brincar

. Ler

. Ouvir musica

. Fazer esportes / exercicios
. Sair / passear

. Encontrar os amigos

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10. Outros

oooodoodOdooo

11. Qual a profissao do seu pai?

12. Quem é considerado o chefe da sua familia?
Q 1. Meu pai
Q 2. Minha mae
Q 3. Ambos
Q 4. Outro

20. Vocé costuma frequentar:
1. Museus e galerias
O 2. Cinemas
O 3. Parques publicos
4. CEUs
O 5. Clubes
6. Bibliotecas
O 7. Locais religiosos
O 8. Outros




21. Quanto tempo por dia vocé assiste TV?
Q 1. Menos de 1 hora
Q 2. De 1 a 2 horas
QO 3. De 2 a 3 horas
Q 4. Mais de 3 horas
Q 5. Nao assisto TV

22. Quanto tempo por dia vocé fica no
computador?

Q 1. Menos de 1 hora

Q 2.De 1 a2 horas

Q 3. De 2 a 3 horas

Q 4. Mais de 3 horas

Q 5. Ndo mexo no computador

29. O que vocé gosta de ler?

1. Quadrinhos / Mangas

. Revistas de curiosidades cientificas
. Revistas de novela / celebridades

. Biblia

. Redes sociais

. Literatura / poesia

. Jornais / noticiadrios na internet

. Outros

. Nao gosto de ler

ooooooood
©ONOU A WN

23. Onde vocé acessa a internet?
O 1. Computador da escola
O 2. Computador de casa
O 3. Lan house
O 4. Celular
O 5. Tablet
O 6. Outro
O 7. N3o acesso a internet

30. Quando foi a Gltima vez que vocé leu um livro
inteiro?

Q 1. H4 menos de uma semana

Q 2. De uma semana a um més

Q 3. De um més a um ano

Q 4. De um a dois anos

Q 5. Ha mais de dois anos

Q 6. Nunca li um livro inteiro

24. Para que vocé utiliza a internet?
1. Redes sociais

. Compras

. Jogos

. Noticias

. Pesquisas / trabalhos da escola
. Blogs

. Cursos a distancia

. Videos / filmes

. MUsica

10. Outro
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31. Por que vocé leu este livro?
Q 1. Indicagdo de um professor
Q 2. Indicagdo da familia
Q 3. Indicagdo de amigos
Q 4. Vi na biblioteca
Q 5. Outro

25. Sua escola tem computadores?
O 1. Nédo
Q 2. Sim, mas com uso restrito as atividades escolares
Q 3. Sim, e o uso é livre

26. Quanto tempo vocé dedica por dia para estudar
fora do periodo de aula?

Q 1. Menos de 15 minutos

Q 2. De 15 a 30 minutos

Q 3. De 30 minutos a 1 hora

Q 4. De 1 a 2 horas

Q 5. Mais de 2 horas

Q 6. Nao estudo fora do periodo de aula

27. Vocé trabalha?
Q 1. Nao

Q 2. Trabalho, mas ndo contribuo para o sustento da
casa

Q 3. Trabalho e contribuo para o sustento da casa

32. Além da frequéncia a escola, conte como é sua
rotina diaria.

28. Quando vocé esta interessado em algum
assunto, onde busca informagodes?

. Em conversas com a familia
. Em conversas com amigos
. Pela televisao

. Pela internet

. Na escola

. Em jornais e revistas

. Em livros

. Outros
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33. Em qual profissao vocé acredita que seria
feliz? Por qué?
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GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA - “O ensino de Geografia na Era da Conectividade e da Informagio”

Dept? de Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas — Universidade de S3o Paulo.
PROJETO DE PESQUISA: A contribuicdo das ‘figuras de Wolff’ e das concepgBes de mediagdo para repensar o ensino
e a aprendizagem de Geografia no contexto contemporaneo de conectividade e informacg3o.
Coordenagdo: Prof2 Dr2 Maria Eliza Miranda

TERMO DE ANUENCIA DO (A) DIRETOR (A) DE ESCOLA

Eu, EDUARDO PAULINO SENHOR, RG: 25622031-1, CPF: 278011668-41,
Diretor(a) da Unidade Escolar EMEF 22 DE MARGO, do sistema publico municipal
declaro que concordo com a realizagdo da Pesquisa intitulada “A contribui¢do das

’

‘figuras de Wolff' e das concepcbes de media¢do para repensar o ensino e a
aprendizagem de Geografia no contexto contemporidneo de conectividade e
informagdo”, e que conhego os termos, objetivos e metodologia apresentada pela
coordenadora e pesquisadora responsdvel Prof2 Dr2 Maria Eliza Miranda® cuja
realizagdo esta prevista para o periodo entre abril e junho de 2016, com a participacio
do(a) Professor(a) MARCIO DE JESUS LIMA (geografia), sob a orientacdo da
pesquisadora responsavel.

Declaro ainda, que estou ciente do compromisso ético da pesquisadora quanto
ao resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos por ela recrutados, tanto do
Professor MARCIO DE JESUS LIMA como dos alunos dos 9% anos para os quais o
professor leciona.

Disponho das informacg&es essenciais e das atividades envolvidas no projeto em
questdo, o qual investiga uma proposta alternativa de melhoria da qualidade do
trabalho pedagdgico em sala de aula e garante, de modo seguro, que n3o serdo
prejudicados o pleno funcionamento do calendario escolar, as aulas previstas e as
atividades regulares, durante o periodo da pesquisa, assegurando plena participagdo
do professor, considerando os termos de seu consentimento, a privacidade e o sigilo
da identidade dos alunos envolvidos.

Recebi cépia assinada deste Termo de Anuéncia, bem como o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido do professor MARCIO DE JESUS LIMA, sendo que a
qualguer momento pode ser suspensa a participacdo desta unidade escolar na
Pesquisa, caso venhamos a julgar necessario que isto ocorra.

S3o Paulo, de abril de 2016
R%Mi’”‘t%
EDUA PAULINO SENHOR
DIRETOR
EDUARDO PAULINQ SENHOR RF* 7980.926.8
: RG: 25622091-1

' Docente e Pesquisadora do LEMADI — Laboratério de Ensino e Material Didatico — Departamento de
Geografia ~ USP — Contato: elizamir@usp.br / elizausp@gmail.com.br
Cel: (11) 982251984 — Institucional: 3091 3737.




GRUPO DE ESTUDQS E PESQUISA - “O ensino de Geografia na Era da Conectividade e da Informag3o”

Dept? de Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas — Universidade de S3o Paulo.
PROJETO DE PESQUISA: A contribuicdo das ‘figuras de Wolff’ e das concepcdes de mediacio para repensar o ensino
e a aprendizagem de Geografia no contexto contemporéneo de conectividade e informacéo.
Coordenagdo: Prof2 Dr2 Maria Eliza Miranda

TERMO DE ANUENCIA DO (A) DIRETOR (A) DE ESCOLA

Eu, ROSELI APARECIDA NUNES, RG: 8015084, CPF: 830.424.318-00, Diretora da
Unidade Escolar EMEF PROF2 VERA LUCIA CARNEVALLI BARRETO do sistema publico
municipal, declaro que concordo com a realizagdo da Pesquisa intitulada “A
contribuicdo das ‘figuras de Wolff’ e das concepges de mediagdo para repensar o
ensino e a aprendizagem de Geografia no contexto contemporaneo de conectividade
e informacdo”, e que conheco os termos, objetivos e metodologia apresentada pela
coordenadora e pesquisadora responsavel Prof2 Dr2 Maria Eliza Miranda® cuja
realizacdo esta prevista para o periodo entre marco e junho de 2016, com a
participagdo do Professor FRANCIS GOMES MACEDO (geografia), sob a orientacdo da
pesquisadora responsavel.

Declaro ainda, que estou ciente do compromisso ético da pesquisadora quanto
ao resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos por ela recrutados, tanto do
Professor FRANCIS GOMES MACEDO como dos alunos do 92 ano A para os quais 0
professor leciona.

Disponho das informagdes essenciais e das atividades envolvidas no projeto em
questdo, o qual investiga uma proposta alternativa de melhoria da qualidade do
trabalho pedagogico em sala de aula e garante, de modo seguro, que n3o serdo
prejudicados o pleno funcionamento do calenddrio escolar, as aulas previstas e as
atividades regulares, durante o periodo da pesquisa, assegurando plena participacio
do professor, considerando os termos de seu consentimento, a privacidade e o sigilo
da identidade dos alunos envolvidos.

Recebi cépia assinada deste Termo de Anuéncia, bem como o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido do professor FRANCIS GOMES MACEDO, sendo que
a qualguer momento pode ser suspensa a participacdo desta unidade escolar na
Pesquisa, caso venhamos a julgar necessario que isto ocorra.

Sao losé dos Campos, A % de marco de 2016

~

ey,
ﬁfmizﬂimxog _ _
% ROSELI APARECIDA NUNES -

Fatima A. M. X. de Dliveira
Assistente de Dirego
RG:13.064.717-2
' Docente e Pesquisadora do LEMADI — Laboratdrio de Ensino e Material Didatico — Departamento de
Geografia — USP — Contato: elizamir@usp.br / elizausp@gmail.com.br
Cel: (11) 982251984 — Institucional: 3091 3737.




GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA - “O ensing de Geografia na Era da Conectividade e da Informag3o”

Dept? de Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas — Universidade de S3o Paulo.
PROJETO DE PESQUISA: A contribuigao das ‘figuras de Wolff' e das concepgdes de mediocdo para repensar o ensino
e a aprendizagem de Geografia no contexto contemporaneo de conectividade e informagio.
Coordenagdo: Prof2 Dr?2 Maria Eliza Miranda

Obijetivos Gerais

1. Identificar, observar e descrever as praticas, as técnicas e as concepgdes que professoras de
geografia utilizam para planejar e realizar a prética pedagdgica no ensino de geografia.

2. Experimentar, discutir e avaliar a metodologia da mediagdo pedagdgica que interessa a formagdo de
novos significados tanto para a prdtica docente como para a aprendizagem de geografia na
educacdo basica.

3. Identificar, analisar e avaliar o impacto da adogdo das ‘figuras de Wolff’ nos processos de planejar e
realizar as prdticas curriculares de geografia na educagdo bdsica. )

4. Identificar, analisar e avaliar o impacto da adog3o de concepgdes de mediacio de Vigostki e de
Feuerstein nos processos de planejar e realizar as prdticas curriculares de geografia na educacao
bdsica.

5. Prospectar um modelo de trabalho diddtico de mediagdo da aprendizagem na prética docente que
enfoque a passagem do pensamento espontineo para o pensamento cientifico com atividades e
instrumentos intelectuais que estimulem e valorizem o processo de formacdo do conhecimento
geografico em sua complexidade na educagdo basica.

Obietivos Especificos:

a) Verificar o impacto da adog¢do da didética de mediagdo como principio norteador do curriculo
escolar de Geografia, envolvendo alunos do Ensino Fundamental Il e Ensino médio em diversas
turmas e escolas publicas e particulares no Estado de Sdo Paulo.

b) Planejar o processo de ensino e aprendizagem no contexto de sequéncias didaticas de curta duragao
a partir de prdticas curriculares de Geografia que entrecruzam a concepg¢do de Homem, Sociedade e
Natureza com énfase na passagem do pensamento espontineo para o pensamento cientifico
mediante a experiéncia de aprendizagem mediada.

c) Elaborar e aplicar plano de ensino de sequéncias diddticas de curta duragio no ensino de Geografia
organizado a partir da hierarquizacdo de temas, assuntos e contetdos a serem ensinados
considerando o desenvolvimento da capacidade de argumentacdo, com materiais e instrumentos
escolhidos pelo professor, os quais também sdo objetos de andlise nesta Pesquisa.

d) Selecionar, organizar e determinar o vacabuldrio, os conceitos e as palavras-chaves que se referem
ao tema, assunto e conteldo a ser ensinado considerando o Projeto Pedagdgico da escola e o Plano
de Ensino que vem sendo realizado normalmente no percurso letivo das turmas que participardo da
Pesquisa.

e) Estabelecer os objetivos, as atividades, os materiais e os critérios e indicadores de avaliacio da
aprendizagem no pracesso de aplicagdo do plano de ensino no dmbito desta pesquisa, considerando
o nivel de escolarizagdo envolvido em cada plano.

f) Organizar e conhecer as referéncias bibliogrificas que serdo cons:deradas no processo de
elaboracdo e aplicagdo dos planos de ensino.

g) Participar ativamente da metodologia de registro dos dados envolvidos na Pesquisa e na andlise dos
resultados obtidos com a aplicagdo do plano de ensino.

METODOLOGIA
Perspectiva formativa: a reconstrugdo tedrica e metodoldgica da formagdo dos professores envolvidos na
pesquisa. !

- Realizagdo de dindmicas de estudos e reflexdo sobre a contribui¢do das diversas concepc¢bes de Homem e
Natureza encontradas nas ‘figuras de Wolff' e as concepces de Mediagdo en:ontradas em Vigotski e
Feuerstein para planejar a prética do ensino e aprendizagem de Geografia na educagio bdsica.

- Prospectar as concepgdes de Homem e Natureza presentes historicamente nas diversas tendéncias tedricas
da Geografia enquanto conhecimento académico e cientifico para fundamentar o ensino humanista de
geografia na educagdo basica.

Perspectiva operacional: o movimento da pritica docente

- Realizacdo de dinamicas de estudos e discussdes para explorar técnicas, instrumentos de mediacdo do
conhecimento e critérios para o ensino e a aprendizagem mediada de geografia.

- Acompanhamento e orientacdo, de modo sistematico, dos professores de geografia da educacdo bdsica na
elaboracdo do plano de pequenas sequéncias didaticas aplicadas ao ensino e aprendizagem de geografia na
educacdo basica.

- Comparacdo, andlise e discussdo dos resultados da aprendizagem mediada de geografia a partir de cinco
fontes de registros: 1 — elaboracdo e execucdo de planos de ensino de pequenas sequéncias didaticas dé
geografia; 2 — Autoavaliacdo- escrita pelos alunos envolvidos nesta pesquisa; 3 — Autoavaliagdo oral dp
professores envalvidos na pesquisa com gravacdes em dudio e video; 4 — registros em dudio e video de todh
as reunides laboratoriais de pesquisa; e, 5 — Artigo individual escrito pelos professores participantes n'g
pesquisa, discutindo os resultados do trabalho pedagdgico experimental realizado.

EMEF “Prof* Vera Licia C. Barreto”
Av. Olivio Gomes, 520- Santans
TEL: 121 6258 / CEP: 12211 170



VS

GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA - “O ensino de Geografia na Era da Conectividade e da Informagio”

Dept? de Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas — Universidade de Sdo Paulo.
PROJETO DE PESQUISA: A contribuicdo das ‘figuras de Wolff’ e das concepgdes de mediagéio para repensar o ensino
e a aprendizagem de Geografia no contexto contemporaneo de conectividade e informacgdo.
Coordenagdo: Prof2 Dr2 Maria Eliza Miranda

TERMO DE ANUENCIA DO (A) DIRETOR (A) DE ESCOLA

Eu, MARIA ELIZABETE DUARTE SPINA, RG: 5.092.416-3, CPF: 171.467.178-01,
Diretora da Unidade Escolar COLEGIO OBJETIVO ALPHAVILLE do sistema particular,
declaro que concordo com a realizacdo da Pesquisa intitulada “A contribuigdo das
‘figuras de Wolff’ e das concepgbes de mediagdo para repensar o ensino e a
aprendizagem de Geografia no contexto contempordneo de conectividade e
informagdo”, e que conheco os termos, objetivos e metodologia apresentada pela
coordenadora e pesquisadora responsavel Profé@ Dr2 Maria Eliza Miranda® cuja
realizacdo estd prevista para o periodo entre mar¢o e junho de 2016, com a
participacdo do Professor JOSE LEONARDO HOMEM DE MELLO GAMBERA (geografia),
sob a orientacdo da pesquisadora responsavel.

Declaro ainda, que estou ciente do compromisso ético da pesquisadora quanto
ao resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos por ela recrutados, tanto do
Professor JOSE LEONARDO HOMEM DE MELLO GAMBERA como dos alunos dos 9%
anos M1 e M2 para as quais o professor leciona.

Disponho das informacdes essenciais e das atividades envolvidas no projeto em
questdo, o qual investiga uma proposta alternativa de melhoria da qualidade do
trabalho pedagdgico em sala de aula e garante, de modo seguro, que ndo serdo
prejudicados o pleno funcionamento do calendario escolar, as aulas previstas e as
atividades regulares, durante o periodo da pesquisa, assegurando plena participacdo
do professor, considerando os termos de seu consentimento, a privacidade e o sigilo
da identidade dos alunos envolvidos.

Recebi cdpia assinada deste Termo de Anuéncia, bem como o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido do professor JOSE LEONARDO HOMEM DE MELLO
GAMBERA, sendo que a qualquer momento pode ser suspensa a participacdo desta
unidade escolar na Pesquisa, caso venhamos a julgar necessario que isto ocorra.

Sao Paulo, de marco de 2016

A 3 kil 4
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MARIA ELIZABETE DUARTE SP! N//

' Docente e Pesquisadora do LEMADI — Laboratério de Ensino e Material Didatico — Departamento de

Geografia - USP — Contato: glizamir@usp.br / elizausp@gmail.com.br
Cel: (11) 982251984 - Institucional: 3091 3737.



GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA - “O ensino de Geografia na Era da Conectividade e da informacio”

Dept? de Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas — Universidade de Sao Paulo.
PROJETO DE PESQUISA: A contribuigdo das ‘figuras de Wolff’ e das concepgbes de mediagio para repensar o ensino
e a aprendizagem de Geografia no contexto contempordneo de conectividade e informagao.
Coordenacdo: Prof2 Dr2 Maria Eliza Miranda

Objetivos Gerais

1. Identificar, observar e descrever as praticas, as técnicas e as concepgdes que professores de
geografia utilizam para planejar e realizar a prética pedagégica no ensino de geografia.

2. Experimentar, discutir e avaliar a metodologia da mediagdo pedagégica que interessa a formagdo de
novos significados tanto para a pratica docente como para a aprendizagem de geografia na
educacdo basica.

3. Identificar, analisar e avaliar o impacto da adogdo das ‘figuras de Wolff nos processos de planejar e
realizar as praticas curriculares de geografia na educagdo basica.

4. Identificar, analisar e avaliar o impacto da adocdo de concepcdes de mediacdo de Vigostki e de
Feuerstein nos processos de planejar e realizar as praticas curriculares de geografia na educacdo
bésica.

5. Prospectar um modelo de trabalho didatico de mediacdo da aprendizagem na pratica docente que
enfoque a passagem do pensamento espontdneo para o pensamento cientifico com atividades e
instrumentos intelectuais que estimulem e valorizem o processo de formagdo do conhecimento
geografico em sua complexidade na educacdo basica.

Objetivos Especificos:

a) Verificar o impacto da adogdo da diddtica de mediagdo como principio norteador do curriculo
escolar de Geografia, envolvendo alunos do Ensino Fundamental Il e Ensino médio em diversas
turmas e escolas plblicas e particulares no Estado de Sdo Paulo.

b) Planejar o processo de ensino e aprendizagem no contexto de sequéncias didéticas de curta duragdo
a partir de praticas curriculares de Geografia que entrecruzam a concepgdo de Homem, Sociedade e
Natureza com énfase na passagem do pensamento espontdneo para o pensamento cientifico
mediante a experiéncia de aprendizagem mediada.

c) Elaborar e aplicar plano de ensino de sequéncias didaticas de curta duragdo no ensino de Geografia
organizado a partir da hierarquizacdo de temas, assuntos e contelidos a serem ensinados
considerando o desenvolvimento da capacidade de argumentagdo, com materiais e instrumentos
escolhidos pelo professor, os quais também sdo objetos de anélise nesta Pesquisa.

d) Selecionar, organizar e determinar o vocabulério, os conceitos e as palavras-chaves que se referem
ao tema, assunto e conteudo a ser ensinado considerando o Projeto Pedagdgico da escola e o Plano
de Ensino que vem sendo realizado normalmente no percurso letivo das turmas que participardo da
Pesquisa.

e) Estabelecer os objetivos, as atividades, os materiais e os critérios e indicadores de avaliagdo da
aprendizagem no processo de aplicagdo do plano de ensino no ambito desta pesquisa, considerando
o nivel de escolarizacdo envolvido em cada plano.

f) Organizar e conhecer as referéncias bibliogrificas que ser8c consideradas no processo de
elaboragdo e aplicagdo dos planos de ensino.

g) Participar ativamente da metodologia de registro dos dados envolvidos na Pesquisa e na analise dos
resultados obtidos com a aplicagdo do plano de ensino.

METODOLOGIA

Perspectiva formativa: a reconstrugdo tedrica e metodolégica da formacdo dos professores envolvidos na
pesquisa.

- Realizagdo de dinamicas de estudos e reflexdo sobre a contribuicdo das diversas concep¢des de Homem e
Natureza encontradas nas ‘figuras de Wolff' e as concepcbes de Mediagdo encontradas em Vigotski e
Feuerstein para planejar a prética do ensino e aprendizagem de Geografia na educa¢do bésica.

- Prospectar as concepgBes de Homem e Natureza presentes historicamente nas diversas tendéncias tedricas
da Geografia enquanto conhecimento académico e cientifico para fundamentar o ensino humanista de
geografia na educacdo basica.

Perspectiva operacional: o movimento da prética docente

- Realizagdo de dinamicas de estudos e discuss@es para explorar técnicas, instrumentos de mediacdo do
conhecimento e critérios para o ensino e a aprendizagem mediada de geografia.

- Acompanhamento e orientacdo, de modo sistemético, dos professores de geografia da educacdo basica na
elaboragdo do plano de pequenas sequéncias didéticas aplicadas ao ensino e aprendizagem de geografia na
educac¢do basica.

- Comparacdo, analise e discussdo dos resultados da aprendizagem mediada de geografia a partir de cinco
fontes de registros: 1 — elaboracdo e execu¢do de planos de ensino de pequenas sequéncias didaticas de
geografia; 2 — Autoavaliagdo escrita pelos alunos envolvidos nesta pesquisa; 3 — Autoavaliagdo oral dos
professores envolvidos na pesquisa com gravagdes em audio e video; 4 —registros em audio e video de todas
as reunides laboratoriais de pesquisa; e, 5 — Artigo individual escrito pelos professores participantes na
pesquisa, discutindo os resultados do trabalho pedagégico experimental realizado.



