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RESUMO

PAN, Mayara Carolina Brighenti. Trabalho e evasdo escolar: os impactos da
pandemia na vida dos jovens estudantes da rede publica municipal de Sao
Paulo. 2022. 48 p. Trabalho de Graduacgéao Individual (TGI) — Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo, 2022.

Este texto consiste em uma investigacdo acerca das dinamicas de trabalho e das
perspectivas de abandono e evasao escolar por parte de jovens estudantes de uma
escola publica situada no distrito do Sapopemba, na zona leste da capital paulistana.
A configuracdo socioespacial do bairro Jardim Angela, em que se situa a escola,
revela um cenario de vulnerabilidades sociais a qual a comunidade escolar da EMEFM

Rubens Paiva esta submetida.

No periodo de pandemia do coronavirus, com o aumento do desemprego, a
diminuicdo da renda das familias e a suspensdo das aulas presenciais, parte
significativa dos estudantes foi levada a ingressar no mercado de trabalho. Chama a
atencao o fato de que, frequentemente, o horario de trabalho dos estudantes coincide
com o horario escolar. Com o inicio da implementacédo do Novo Ensino Médio da rede
municipal paulistana, a carga horéaria das aulas da 12 e da 22 série do Ensino Médio
diurno passou por uma expansao. Esse aumento (de 5h para 8h diarias) foi criticado
por parte significativa dos discentes, sobretudo por aqueles que ndo encontraram

maneiras de conciliar sua rotina de trabalho com a rotina escolar.

Tanto em 2020 quanto em 2021, a possibilidade de ensino remoto e a diminuicdo da
quantidade de critérios necessarios para a aprovacao escolar ocultaram as possiveis
dindmicas de abandono e evasdo (muitos alunos com os quais se manteve contato
pouco significativo continuaram com suas matriculas ativas). Com a ampliacdo da
reforma do Ensino Médio, serd necessario observar os impactos sobre a vida e sobre

0S espacos ocupados pela juventude trabalhadora.

Palavras-chave: pandemia; juventude; trabalho; evaséao escolar; Novo Ensino Médio.
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Introducéo

Em decorréncia da pandemia, houve interrupcéo das aulas presenciais e
mudanca nas condicdes de trabalho e de sustento de muitas familias brasileiras. E
provavel que esses acontecimentos tenham impactado a circulacdo de jovens nas
cidades do pais, seja pelo ingresso no mercado de trabalho (sobretudo informal),
como forma de complementacdo da renda das familias, ou por outros tipos de
alteracdo da rotina, inclusive pela atribuicdo do papel de cuidado de irm&os mais
novos e de outros familiares. E possivel, também, que muitos jovens tenham cogitado
(ou mesmo passado por) um processo de evaséao escolar, motivado por dificuldades
na garantia das condi¢cdes materiais de vida e pelos obstaculos encontrados no ensino

remoto.

Um quadro como o descrito deve ser encontrado também na capital paulistana
— sobretudo em bairros periféricos, onde as familias tém enfrentado maiores
problemas para a manutencdo da vida. Sendo assim, essa pesquisa procurara
compreender o que tem ocorrido aos jovens estudantes do ensino médio de uma
escola publica municipal no distrito de Sapopemba, Zona Leste de S&o Paulo. Para
tanto, buscaremos responder a alguns questionamentos: quem sao 0S jovens
estudantes da escola publica em Sapopemba? Houve ingresso de uma parcela
desses jovens no mercado de trabalho em decorréncia da pandemia? Se houve, que
trabalhos passaram a ser desempenhados por eles? Houve ou had aumento da

tendéncia de evaséo escolar nesse momento de pandemia?

A investigacado foi realizada com estudantes do Ensino Médio da EMEFM
Rubens Paiva, localizada no bairro Jardim Angela, distrito de Sapopemba. Trata-se
de uma das nove escolas da rede municipal que oferecem Ensino Médio (ha, no
municipio de Sao Paulo, apenas oito Escolas Municipais de Ensino Fundamental e
Médio — as EMEFMs — e uma Escola Municipal de Educacéo Bilingue para Surdos —
EMEBS — que oferecem turmas para essa etapa de ensino, haja visto que o Ensino
Médio é ofertado principalmente pelas escolas estaduais). A escola conta com cinco
turmas de Ensino Médio (duas primeiras séries, uma segunda série e duas terceiras
séries). Para o desenvolvimento do trabalho de pesquisa, foram feitas entrevistas com
esses jovens estudantes, no intuito de entender quem s&o, se houve ingresso no
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mercado de trabalho em decorréncia da pandemia e se houve (ou ha intencao de)
evasao motivada pelas condigcbes de vida impostas pelo momento de pandemia.

Também foram entrevistados professores da EMEFM.

Além disso, houve consulta a documentos escolares, sobretudo aos disponiveis
no Sistema de Gestao Pedagdgica (SGP) e a dados preexistentes sobre evasdo em
anos anteriores, bem como levantamento de dados socioecondémicos do distrito de
Sapopemba. A plataforma Google Sala de Aula, amplamente utilizada nas escolas
publicas durante a pandemia, também serviu como fonte de dados acerca da

participacdo escolar dos estudantes durante o periodo de ensino remoto.

Por dltimo, considero importante esclarecer ao leitor e a leitora que sou
professora de Sociologia na rede municipal de S&o Paulo desde 2018, e que trabalhei
na EMEFM Rubens Paiva no decorrer de todo o ano de 2021. Sendo assim, muitas
das observacfes trazidas neste texto partem da minha experiéncia cotidiana na
escola. Meus interlocutores de pesquisa sdo estudantes e professores que partilham
comigo, diariamente, suas historias, seus desejos, suas aflicbes. S&o sujeitos que me
movem, que me afetam: acredito que isso ficara evidente (ndo sei se como defeito ou

virtude) ao longo das linhas deste trabalho.



1. O Sapopemba e a EMEFM Rubens Paiva

Sapopemba é um distrito localizado na Zona Leste do municipio de Sao Paulo,

entre Vila Prudente e Sdo Mateus. De acordo com o censo de 2010, sua populacéo

era de cerca de 285 mil habitantes, e apresentava, comparativamente aos anos

anteriores, baixas taxas de crescimento (em torno de 1%). Sendo assim, é possivel

compreender o distrito como area de “periferia consolidada” da capital. Conforme as

projecbes populacionais realizadas pela Secretaria Municipal de Desenvolvimento

Urbano de Séo Paulo, ha inclusive uma tendéncia de decréscimo populacional para o

Sapopemba nas proximas décadas. Por situar-se numa zona de transi¢cdo entre os

distritos centrais da metropole e a periferia distante, apresenta razoavel distribuicao

de equipamentos publicos e servicos sociais e notavel desenvolvimento de uma rede

de consumo. No mapa 1 (abaixo), pode-se observar a localizacado do Sapopemba, sua

proximidade em relacdo a alguns municipios do entorno da capital paulista e sua

distancia em relacédo a regiao central da cidade (subprefeitura da Sé).

Mapa 01 — Localizagao do distrito de Sapopemba no municipio de S&o Paulo
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A ocupacao do Sapopemba esteve relacionada a expanséo operdria sobre a
regido contida entre as grandes zonas industriais de referéncia para a Zona Leste (a
industria tradicional da Mooca e as metaltrgicas do ABC). A estabilidade do emprego
fordista possibilitou a esses trabalhadores a compra de lotes de terreno (regulares ou
irregulares) e a construcao de casas. Com as crises econdmicas dos anos 80 e 90 e
a desindustrializacdo do ABC, houve significativo aumento do desemprego e declinio
do projeto de familia operaria. A partir de entdo, o distrito foi se tornando mais
heterogéneo. Parte das familias, em geral aquelas de trabalhadores com maior
qualificagéo, puderam proporcionar a seus filhos a estabilidade da posi¢cao social
alcancada, enquanto as familias dos operarios menos qualificados ndo tiveram a
mesma sorte: a geracdo seguinte destas familias foi submetida a pobreza. Em
decorréncia desse processo, parte dos vazios entre loteamentos populares passaram
a ser preenchidos pelas favelas. Conforme aponta Feltran (2008), para as familias que
formaram as favelas ndo havia a perspectiva de trabalho estavel e o projeto de
ascensao social almejados pelas familias operarias que povoaram o distrito. Desta
forma, foram se delineando os contrastes ainda presentes no Sapopemba: por um
lado, ha os descendentes dos moradores antigos do bairro, por outro, os moradores

das favelas.

Atualmente, estima-se que 42,6% da populacdo do Sapopemba seja composta
por jovens (0 a 29 anos) — porcentagem acima da média do municipio, que é de
40,3%?*. A taxa de oferta de empregos formais na regido é de 1,1 emprego para cada
dez habitantes participantes da populacdo em idade ativa. O Sapopemba esta situado
entre o terco dos distritos com menor expectativa de vida na capital (65,6 anos, abaixo
da média municipal de 68,2) e apresenta uma proporcao consideravelmente elevada
de casos de gravidez na adolescéncia (11,34% dos nascidos vivos tém maes com
menos de 19 anos, ao passo que a proporcao para o municipio é de 9,2%). Por outro
lado, nos ultimos anos houve queda na propor¢do de homicidios entre jovens (0
coeficiente de mortalidade de jovens por homicidio é de 15 para cada cem mil, abaixo
da média municipal). A propor¢do de domicilios em favelas em relagéo ao total de
domicilios € de 19,21%, bastante superior a média de S&o Paulo, que é de 9,5%.

Todos esses dados compdem o cenario de vulnerabilidades as quais esta sujeita a

1 Os dados apresentados nesse paragrafo foram extraidos do Mapa da Desigualdade 2021, organizado
pela Rede Nossa Séo Paulo.
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populacdo do Sapopemba, sobretudo a populacdo jovem (que é, como foi visto, muito
expressiva em relacéo a populagao total do distrito). Cerca de 9 em cada 10 matriculas
no Ensino Basico no Sapopemba séo realizadas em escolas publicas. Dentre essas
escolas, encontra-se a EMEFM Rubens Paiva, escola da rede municipal de ensino
cujos jovens estudantes participaram da investigagdo que move este trabalho (ver
mapa 02).

Mapa 02 — indice Paulista de Vulnerabilidade Social na regisio da EMEFM Rubens Paiva
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A EMEFM Rubens Paiva € uma das nove escolas municipais de S&o Paulo que
oferecem Ensino Médio. Esté localizada no bairro Jardim Angela, nas proximidades
da Av. Professor Luiz Ignacio de Anhaia Melo (ver mapa 03). A escola foi fundada em
1995, durante a gestdo de Paulo Maluf, com o nome de E.M.P.G. Jardim Angela
(naquele momento, ofertava apenas o “primeiro grau”, que posteriormente foi
substituido pelo “ensino fundamental”’). Em 1996, houve autorizagdo para que
oferecesse o curso de segundo grau (posteriormente substituido pelo “ensino médio”)
e também o curso de segundo grau profissionalizante de Processamento de Dados e
Administracdo. Entdo, passou a chamar-se E.M.P.S.G. Jardim Angela. Ainda no ano
de 1996, ocorreu nova alteracdo de nome, e a escola passou a se chamar E.M.P.S.G.
Rubens Paiva, em memoria do engenheiro e politico assassinado pela ditadura militar
brasileira. Ja na gestdo de Celso Pitta, em, 1998, apés as mudancas propostas pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a reorganizacdo das etapas de
aprendizagem foi refletida em nova alteracdo no nome da escola, que finalmente se
tornou EMEFM Rubens Paiva (EMEFM ¢ a sigla que corresponde a Escola Municipal

de Ensino Fundamental e Médio).

Em 2021, a EMEFM Rubens Paiva oferecia duas modalidades de ensino:
fundamental (1° ao 9° ano) e médio (12 a 32 série). HA 23 turmas de ensino
fundamental (duas de primeiro ano, trés de segundo ano, duas de terceiro ano, duas
de quarto ano, duas de quinto ano, trés de sexto ano, trés de sétimo ano, trés de oitavo
ano e trés de nono ano). Para as turmas de primeiro a quinto ano, as aulas ocorrem
no periodo da tarde, para as turmas de sexto a nono ano, as aulas ocorrem no periodo
da manha. Ha 5 turmas de ensino médio, das quais duas séo de primeira série, uma
€ de segunda série e duas sao de terceira série. Para as turmas de terceira série, as
aulas ocorrem exclusivamente no periodo da manha. As turmas de primeira e segunda
série do ensino médio tém aulas que se estendem do inicio da manha até o meio da

tarde, de acordo com aquilo que é proposto pelo “Novo ensino médio”, instituido pela
lei federal n° 13.415/2017. Até o ano de 2019, havia a possibilidade de realizacdo do
ensino meédio no periodo noturno na EMEFM. Ainda que exista demanda por parte da
comunidade para que haja ensino médio nesse periodo (houve, inclusive, grande
movimentagdo da comunidade escolar na tentativa de impedir o fechamento do
periodo noturno), a modalidade atualmente é apenas oferecida no periodo diurno e

nao ha expectativa de abertura de turmas noturnas.
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Mapa 03 — Localizacdo da EMEFM Rubens Paiva
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14



apropriado a pessoas com deficiéncia. Desse modo, a permanéncia de estudantes
com deficiéncias fisicas que impactem a locomoc¢ao é inviabilizada pela estrutura da
escola. Em 2021, o numero de estudantes matriculados na EMEFM Rubens Paiva foi
811 (663 no ensino fundamental e 164 no ensino médio). Na tabela abaixo (tabela 01),
pode-se conhecer a quantidade de estudantes por ano do ensino fundamental e por
série do ensino médio. Fica nitido que se trata de uma escola com uma quantidade
bastante restrita de turmas de ensino médio em comparacdo as turmas de
fundamental (a EMEFM Rubens Paiva tem experimentado um fechamento de turmas
de ensino médio nos dltimos anos, mas também tem havido diminuicdo de turmas de
ensino fundamental: a escola atualmente é muito menor, em quantidade de

estudantes, do que ja foi no passado).

Tabela 01: Total de turmas e matriculas por ano/série

; . : Quantidade de
Modalidade Ano/série Quantidade de turmas :
estudantes atendidos

1° ano 2 58

2% ano 3 61

3%ano 2 59

4° ano 2 55

5% ano 2 60

Ensino Fundamental

6° ano 3 91

7° ano 3 87

8% ano 3 97

9% ano 3 95

Total Ens. Fund. 23 663

12 série 2 57

: _ 22 série 1 42

Ensino Médio i
32 série 2 65
Total Ens. Médio 5 164

Fontes: Eol/PMSP e SGP/SME

1.1 O “Novo Ensino Médio”: a reestruturacdo do ensino médio e suas

representacdées na EMEFM Rubens Paiva

Desde o inicio de 2020, a prefeitura de Sao Paulo tem implementado o novo

curriculo do ensino médio nas escolas municipais que oferecem essa modalidade de
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ensino no periodo diurno. Deste modo, em 2020, os estudantes da 12 série do ensino
médio passaram a ter trés aulas diarias a mais, correspondentes a itinerarios
formativos que vao além das disciplinas componentes do nucleo comum da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Justifica-se tal medida por meio da afirmacao de
que os itinerarios formativos aprofundam as aprendizagens relativas as diferentes
areas do conhecimento, promovem a formacéo integral dos estudantes, ajudam a
desenvolver a autonomia necessaria a realizacdo de um projeto de vida, transpdem
as barreiras disciplinares e articulam saberes tedricos e praticos, entre muitas outras

coisas.

Contudo, o didlogo com estudantes e professores deixa nitido que as
alteracdes propostas pelo novo ensino médio ndo correspondem, muitas vezes, as
expectativas desses sujeitos. Para a maioria, 0 novo ensino médio apareceu como
uma imposicao. A ampliacdo da quantidade de horas passadas na escola néo leva
em conta, por exemplo, a necessidade de ingresso no mercado de trabalho que se
coloca a diversos estudantes da rede publica, sobretudo nas escolas das periferias
(como é o caso da EMEFM Rubens Paiva). E com bastante dificuldade que os
estudantes conciliam trabalho e estudos em uma escola cujo ensino médio € apenas
diurno (as conversas com o0s estudantes acerca desse topico trazem a tona o
problema provocado pelo fechamento do ensino médio noturno aos alunos da

comunidade escolar da EMEFM).

Além disso, pode-se perceber, a partir dos relatos obtidos na escola, que a
prépria construcao do novo curriculo se faz de modo muito distanciado em relagéo
aos estudantes. Nao houve consulta acerca das condi¢bes de vida e das demandas
efetivas das comunidades escolares. Muitas vezes, o que se propde no novo curriculo
faz pouco ou nenhum sentido na vida dos estudantes. Para as escolas municipais que
oferecem ensino médio noturno, haja visto que ndo ha possibilidade de ampliacdo da
guantidade de horas de ensino presencial, 0 que se propds foi, a partir do ano de
2021, a inser¢cdo de aulas na modalidade remota e assincrona. Observando-se a
dificuldade que muitos estudantes tém para 0 acesso a internet e a dispositivos
eletrbnicos, mais uma vez se coloca o questionamento sobre a efetividade e o sentido

do novo ensino médio.
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Ser uma jovem de 16 anos que esta passando pelo efeito da pandemia em
um “novo” Ensino Médio nao é facil. Nao é s6 porque tenho 16 anos que nao
tenho preocupacdes. Tanta desigualdade social, tanto desemprego e, mesmo
assim, tanta cobranca. Estudar ou trabalhar? Eu faco os dois. Tenho os meus
compromissos para ndo depender dos meus pais. E ainda dou uma forca
guando precisa. Mas entrar na escola das 7h da manha e sair as 2h45 da
tarde é realmente muito puxado e cansativo. As pessoas que ndo passam por
isso ndo se importam com a sua dificuldade, mas sempre vao estar 14 para
julgar e falar que os jovens tém a vida facil e que precisam estudar. [Rebeca,

16 anos, estudante do Ensino Médio da EMEFM Rubens Paiva)?
O depoimento da estudante Rebeca vai ao encontro do que afirmam Costa e
Silva (2019), quando estes autores propéem ja nao ser novidade que “a
contrarreforma do ensino médio e do curriculo por meio da BNCC atende a interesses
outros que nao das juventudes e de suas diversidades, sobretudo daquelas
provenientes das camadas de maior vulnerabilidade social” (Costa & Silva, 2019, p.
20). Ainda que, no plano do discurso, o Novo Ensino Médio e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do Ensino Médio se apresentem como instrumentos “progressistas”
— supostamente, possibilitariam ao estudante a escolha® da trajetéria curricular de
acordo com seus interesses e seu “projeto de vida” — ficam evidentes os interesses
do setor privado e de organismos internacionais em propor uma agenda de base
neoliberal para a educacgéo publica (no cenario das reformas educacionais, tal fato se
revela pela presenca de grupos como o Instituto Ayrton Senna, a Fundacdo Lemann,
o Todos pela Educacéo e Instituto Itat Unibanco, entre outros, em articulagcdo com
organismos representantes do empresariado transnacional, tais como a OCDE, o

Banco Mundial e a Fundacéo Bill e Melinda Gates).

A reforma do Ensino Médio amplia a carga horaria anual (nas escolas com
ensino médio diurno da rede municipal de Sdo Paulo, conforme apontado na fala de
Rebeca, isso acarretou a adocao de um horério escolar que vai das 7h até as 15h;
nas escolas com ensino noturno, se optara por incluir horas de atividade a distancia)
e propde a articulacdo entre o nucleo curricular comum definido pela BNCC e os
itinerarios formativos, cujos arranjos curriculares devem levar em conta cinco
possiveis areas do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas

Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais

2Todos os nomes de entrevistados citados no decorrer deste texto sao ficticios.
8 Sobre esse ponto, é vdlida a critica de que é falsa a ideia de livre escolha pelo estudante, tendo em
vista que "na pratica, ndo ha flexibilizacdo quando séo reduzidas as op¢des, pois sé é necessario que
a rede ofereca poucas opcgdes." (ABdC e ANPEd, 2016, p. 3-4 apud Costa & Silva, 2019, p. 14)
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Aplicadas e Formacéo técnica e profissional. Ao setor privado, conforme apontam
Costa e Silva (2019), parecem surgir possibilidades de neg6cio na producdo de
avaliacdes, no oferecimento de consultorias e de formacao continua de professores,
e também na comercializacdo de materiais didaticos e programas de gestdo para

atividades que venham a ser oferecidas de maneira remota.

E necessario observar que a reforma do Ensino Médio foi conduzida pela
contraméo do didlogo democratico, ja que foi estabelecida por meio de Medida
Provisoria (MP n°746, de setembro de 2016), sem a participacdo efetiva das
comunidades escolares (estudantes e suas familias, professoras e professores,
gestores). O mesmo se passou com a BNCC do ensino médio, aprovada em 2017, e
estruturada sem submeter-se ao debate coletivo. Por um lado, a escola publica é
atacada pelas investidas do capital, representado por grupos do mercado educacional
global. Por outro lado, ha também o confronto com movimentos politicos reacionarios,
como o Escola Sem Partido, cujo intento de cercear a liberdade de pensamento e a
discussdo publica e critica de ideias (tdo caras a democracia e a construcao
pensamento cientifico) obteve respaldo no posicionamento de importantes atores da
politica brasileira nos Ultimos anos*. Somando-se a este quadro a pandemia do novo
coronavirus, € simples compreender a apreensdao de muitos professores, como é o

caso de Henrique:

Especialmente estando no Ensino Médio, mais uma vez, em tempos de
excegdo, de caos econdmico, de barbéarie humanitaria, assistindo a
implementacdo do Novo Ensino Médio, da nova BNCC, toda essa legislagdo
gue € uma legislacdo que, a meu ver, aprofunda o abismo entre o ensino
privado das elites e a vida de estudantes mais carentes... entdo a
implementacédo do Novo Ensino Médio no meio de toda essa crise que a gente
viveu e esta vivendo também é um aspecto desesperador. De ndo ter a menor
forca de frear, ao menos frear, que dira reverter, esse processo de Novo
Ensino Médio... [Henrique, professor da EMEFM Rubens Paiva]

4 Sobre o debate acerca da presencga de integrantes do “Escola Sem Partido” no cenario da educagao
publica do Brasil, se produziu numeroso material jornalistico, como é o caso das matérias: “Querem a
volta da ideologia de género?’, questiona Bolsonaro”, disponivel em
<https://ultimosegundo.ig.com.br/politica/2021-10-13/-querem-a-volta-da-ideologia-de-genero----
guestiona-bolsonaro.html> (acesso em 02 jan. 2022); “Quem é a militante do 'Escola Sem Partido' na
Secretaria Especial de Cultura”, disponivel em < https://oglobo.globo.com/epoca/quem-a-militante-do-
escola-sem-partido-na-secretaria-especial-de-cultura-24189211> (acesso em 02 jan. 2022) e “MEC
nomeia aliada do Escola sem Partido para coordenar materiais didaticos”, disponivel em
<https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2021/03/mec-nomeia-aliada-do-escola-sem-partido-para-
coordenar-materiais-didaticos.shtml> (acesso em 02 jan. 2022).
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2. Educacéao escolar e a covid-19: como a escola lidou com a pandemia?

Na semana letiva iniciada em 16 de marco de 2020, as familias dos estudantes
das escolas publicas da rede municipal de educacdo de Sédo Paulo foram avisadas
que, em virtude da pandemia do novo coronavirus, poderiam optar por ndo enviar suas
filhas e filhos a escola, pois ndo haveria atribuicdo de faltas e presencas. Nessa
semana, a presenca de estudantes nas escolas foi se tornando escassa, e as familias

passaram a se organizar para a manutencgao das criancas e dos jovens em casa.

Na semana letiva seguinte, iniciada em 23 de margo, as aulas foram
canceladas: a Secretaria Municipal de Educagéo decidiu antecipar o recesso escolar
(que ocorreria em julho), além de alguns feriados municipais. Inicialmente, havia uma
previsao de retorno as aulas presenciais na metade do més de abril, porém, com a
prorrogagdo da quarentena e com o aumento dos casos de infec¢cdo pelo novo
coronavirus, a Prefeitura Municipal de Sdo Paulo tracou um plano de continuidade do
ensino por meio da modalidade remota. Assim, a Secretaria Municipal de Sdo Paulo
(SME-SP) produziu um material impresso, chamado “Trilhas de Aprendizagens”, que
seria entregue, por meio dos Correios, nas residéncias dos estudantes. Além disso,
houve parceria entre a prefeitura e o servico Google for Education, oferecido pela
empresa Google, de tal modo que se atribuiu a professores e estudantes contas de
acesso a plataforma “Google Classroom”. Por meio dessa plataforma, ha a

possibilidade de criar, distribuir e avaliar virtualmente trabalhos escolares.

Na prética, o que se constatou foi um grande atraso na entrega do material
impresso “Trilhas de Aprendizagens” (esse material sequer chegou a algumas
residéncias) e as escolas passaram a se deparar com 0 seguinte problema: muitos
estudantes ndo contavam com acesso a internet e a dispositivos eletrdnicos em suas
casas. A utilizacdo de ferramentas educativas virtuais encontrou o obstaculo dos
recursos materiais disponiveis ao estudante da escola publica: aquelas familias com
maiores dificuldades financeiras e com menores possibilidades de inclusdo no mundo
digital tiveram seus estudantes excluidos de grande parte dos processos escolares
realizados de maneira remota. Para os professores, ndo houve nenhum tipo de
formacdo adequada a utilizacdo dessas tecnologias: muitos foram aqueles que
encontraram dificuldades para se familiarizar ao ambiente virtual.
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A Prefeitura Municipal de S&o Paulo prometeu a entrega de tablets aos
estudantes como forma de solucionar o problema da falta de acesso a internet. Aos
professores, seriam entregues notebooks, no intuito de garantir a estes trabalhadores
o material de trabalho necesséario ao ensino remoto. Na prética, contudo, os tablets
foram entregues aos estudantes apenas entre 0s meses de maio, junho e julho de
2021, mais de um ano ap6és o inicio das atividades remotas. J& os notebooks foram,
de modo geral, entregues aos professores apenas entre 0os meses de agosto e

setembro de 2021, também muito depois do inicio das atividades remotas.

Desde o0 més de abril até o final do ano de 2020, as atividades escolares foram
continuadas de forma completamente remota na rede municipal de ensino de Séo
Paulo. O material impresso “Trilhas de Aprendizagens” foi editado em dois volumes (o
primeiro, como dissemos, foi entregue pelos Correios; o segundo foi retirado pelos
responsaveis dos estudantes nas préprias unidades escolares). Uma das justificativas
para a producéo e entrega desse material foi a de que ele garantiria a continuidade
da aprendizagem aos estudantes que ndo possuissem acesso a internet e
computadores. Entretanto, os professores da rede municipal com os quais dialogamos
durante a realizacdo dessa pesquisa nos indicaram que ambos volumes do “Trilhas”
eram bastante simples e abordavam os temas curriculares de modo introdutério
apenas, contribuindo pouco com a aprendizagem dos estudantes, em comparacao ao

gue se espera para um ano letivo.

A plataforma Google Classroom seguiu como a principal via de comunicacéo
entre professores e estudantes. Por conta das dificuldades de acesso a internet por
parte dos estudantes, na EMEFM Rubens Paiva ndo se ofertaram aulas sincronas
online como atividades obrigatérias. Ainda que alguns professores tenham organizado
lives com seus estudantes, a grande maioria das atividades propostas foi do tipo que
pode se realizar de maneira assincrona (por exemplo, os professores postavam textos
e videos explicativos na plataforma e, em seguida, solicitavam alguma atividade
avaliativa para acompanhar a aprendizagem sobre o tema proposto). Nas lives, a
participagédo dos estudantes se manteve reduzida — em geral, de acordo com a fala
dos professores da unidade escolar, as presencas nao ultrapassavam um terco do
total de estudantes das turmas. Segundo os docentes e a gestao escolar da EMEFM,
em meédia, a participacdo dos estudantes nas atividades propostas por meio da

plataforma Google Classroom seguiu 0 seguinte padrdo: um terco dos estudantes
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participaram regularmente das atividades, realizando tudo ou quase tudo aquilo que
se propds. Um terco dos estudantes teve participagdo eventual nas atividades e
entregou apenas parte daquilo que foi enviado pela plataforma. Um terco dos
estudantes, finalmente, realizou muito poucas ou néo realizou nenhuma atividade da
plataforma digital. Como n&o houve, durante todo o ano de 2020, garantia das
condi¢cdes de acesso dos estudantes as atividades virtuais, todas e todos foram
aprovados, independentemente de terem participado ou ndo dos processos

educativos.

Na questédo de desenvolver atividades, eu tive bastante dificuldade porque eu
ndo conhecia os alunos. Eu sé6 tinha dado aula para eles durante uns trés
meses na escola. Entdo ndo tinha criado nenhum vinculo com os alunos e ai
entrou a pandemia e eu tive que tentar estreitar lagos por meio do Classroom,
das ferramentas que promoviam as aulas remotas, a distancia. Apesar de eu
ter percebido que eu tinha muito mais facilidade de lidar com essas
ferramentas virtuais do que a maior parte dos professores — porgue foi 0 maior
desespero quando comecou, um monte de professor desesperado —, eu me
senti confortavel em lidar com as ferramentas, as reunides e tal. Mas, mesmo
assim, a parte do vinculo para mim foi quase nada. N&do consegui criar isso
com os alunos. As poucas reunides que eu fiz de maneira sincrona foram
muito estranhas, porque eu ndo conhecia os alunos. E isso influenciou muito
no desenvolvimento das atividades. Foi bem superficial. Eu s6 fui comecar a
entender o que eu estava fazendo, de fato, quando dividiu e voltou uma parte
presencial. Foram poucos alunos, mas eu me senti muito mais a vontade para
desenvolver as aulas. Isso sem falar em todas as pressdes e ansiedades que
o clima de pandemia proporcionou. [Renato, professor da EMEFM Rubens
Paiva]

Em fevereiro de 2021, apds as férias escolares, foi anunciada a retomada das
atividades presenciais nas escolas. Pouco tempo antes, os professores e gestores
tiveram que realizar um curso a distancia sobre os protocolos sanitarios de retomada
das aulas presenciais. Contudo, a volta as atividades em fevereiro revelou que havia
uma distancia muito grande entre aquilo que se propunha no protocolo elaborado pela
prefeitura e a realidade das unidades escolares. Na EMEFM Rubens Paiva, por
exemplo, no més de fevereiro, ndo havia nenhuma equipe de limpeza em exercicio.
As funcdes de limpeza e organizacdo dos espacos escolares, nas escolas da rede
municipal, sdo desempenhadas por trabalhadoras de empresas contratadas pela
prefeitura, ou seja, trata-se de um servico terceirizado. O contrato da empresa que
prestara servicos a EMEFM em 2020 havia sido encerrado e nenhuma outra empresa
havia sido contratada até o més de fevereiro, quando a escola receberia alunos de

forma presencial. A repercussao da noticia sobre a falta de servigos de limpeza em
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escolas municipais na midia fez com que o retorno as aulas fosse adiado nestas

escolas, até a criacdo de novos contratos®.

Problemas como este da falta de uma equipe de limpeza ocorreram em
diversas escolas da rede municipal. Além disso, h4 o fato de que muitas escolas ndo
possuem sistema de ventilacdo natural adequado ao contexto de pandemia (a
EMEFM Rubens Paiva, por exemplo, possui diversas salas com janelas que néo
abrem completamente). Em muitos casos se observou a falta, até mesmo, de
sabonete e papel nos banheiros. Somando-se todos esses problemas a gravidade da
pandemia (altos indices de infeccdo e de morte por covid-19) e ao fato de que ainda
nao houvera vacinacdo daqueles que trabalhavam em escolas, os profissionais da
educacao decidiram pela realizacdo de greve sanitaria no momento de retomada as

atividades presenciais nas escolas.

Teve essa greve principalmente porque a prefeitura estabeleceu um retorno
e definiu pardmetros de organizacdo, limpeza e higiene, considerando a
pandemia, s6 que ela [a prefeitura] ndo cumpria esses parametros nas
escolas [...] entdo as escolas ndo tinham condi¢des préaticas de atender os
protocolos da prépria prefeitura, por mais que a prefeitura dissesse que nao
haveria problema em retornar, os protocolos de seguranca ndo estavam
sendo seguidos, e ai muitos professores resolveram ndo voltar. [Odair,
professor da EMEFM Rubens Paiva]

A greve dos profissionais da educacao se estendeu desde fevereiro de 2021
até o inicio do més de junho. Na EMEFM Rubens Paiva, ndo houve adeséo de todos
os professores e demais profissionais da educacéo a greve. Pelo contrario, assim que
foi anunciada a vacinacao dos profissionais da educacdo com mais de 47 anos, no
més de abril, a maior parte dos trabalhadores desta unidade escolar deixou de
participar do movimento de greve e retornou ao trabalho presencial (entre marco e

abril, houve a antecipacao do recesso escolar e de feriados, fato que também ampliou

5 Tanto na televisdo quanto na internet, a noticia da auséncia da equipe de limpeza teve grande
repercussdo. Alguns exemplos de matérias veiculadas sobre o tema: “Escolas municipais de SP ficam
sem equipes de limpeza as vésperas da volta as aulas”, disponivel em:
<https://agora.folha.uol.com.br/sao-paulo/2021/02/escolas-municipais-de-sp-ficam-sem-equipes-de-
limpeza-as-vesperas-da-volta-as-
aulas.shtml#:~:text=Escolas%20municipais%20de%20SP%20ficam,%2F2021%20%2D%20S%C3%A
30%20Paulo%20%2D%20Agora> (acesso em 01 jan. 2022); “As vésperas do retorno as aulas
presenciais, escolas municipais da Zona Norte de SP estdo sem servico de limpeza”, disponivel em
<https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2021/02/12/a-4-dias-do-retorno-as-aulas-presenciais-
escolas-municipais-da-zona-norte-de-sp-estao-sem-servico-de-limpeza.ghtml> (acesso em 01 jan.
2022) e “Perto de volta as aulas presenciais, escolas municipais em SP estao sem servigos de limpeza”,
disponivel em: <https://www.band.uol.com.br/noticias/perto-de-volta-as-aulas-presenciais-escolas-
municipais-em-sp-estao-sem-servicos-de-limpeza-16324108> (acesso em 01 jan. 2022).
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a queda da adeséo a greve). Em grande parte das unidades escolares, houve cortes
salariais em decorréncia do movimento, pratica que contribuiu para enfraquecer a
mobilizacdo dos trabalhadores. Além disso, a baixa participacdo de estudantes nas
atividades remotas e o cansaco provocado pelo isolamento social e pelo teletrabalho
ao longo do ano de 2020 fez com que muitos professores tenham optado por retornar
as escolas. A impossibilidade de contato com alguns estudantes foi causadora de
grande angustia em muitas professoras e em muitos professores. E evidente que a
escola publica, durante a pandemia, ao ancorar suas relacbes e praticas em
atividades remotas que, como vimos, séo indiscutivelmente excludentes, nao foi capaz
de cumprir sua funcao social. Questionamentos acerca da funcao da escola publica
junto as suas comunidades, no contexto de pandemia, também foram frequentes no
grupo de professores da EMEFM Rubens Paiva, como fica evidente na fala de

Henrique:

[um] aspecto, mais escolar mesmo, mais educacional, foi a perda de contato
com muitos e muitas estudantes ou um contato minimo que depois foi ficando
cada vez mais rarefeito, enfim, até desaparecer, principalmente durante 2020,
comeco de 2021, entdo um cenério de ndo ter informacgdes sequer se 0s
estudantes e as estudantes estavam vivos, entdo isso causou muita angustia,
e ao mesmo tempo a cobranca de aulas, de montar aulas, de dar conta de
toda uma burocracia de planilhas, mas ndo atingir, ndo chegar, ndo descobrir
onde estavam e como estavam esses estudantes com quem nédo se fazia
contato. Uma angustia muito grande, e, de novo, questionando qual que é
essa funcao da escola, fungdo de professor, de professora, se ndo € o caso
de ir a campo, correr atras, coisa, inclusive, que a gente chegou a propor para
a gestdo da escola em 2020. Primeira coisa, para mim, nessa grande chave
que vocé colocou, “ser professor na pandemia”, para mim tem um aspecto
primeiro que é anterior as questdes pedagodgicas propriamente ditas, que é
nesse contexto de pandemia, de caos econémico, de barbarie humanitaria,
perguntar por que a escola, como equipamento publico, ndo se tornou um
grande centro de acolhimento, como que 0s recursos publicos ndo foram
revertidos para subsisténcia e para a ajuda humanitéria nesse periodo. Entéo,
para mim causa muita perplexidade nesse tempo tdo duro, de morte
rondando, de miséria rondando, como é que essas coisas ndo foram
implementadas, entdo isso me causa muita perplexidade. E toda uma energia
jogada para trabalhar remotamente em vez de a gente jogar nossas forgas e
tempo em trabalho humanitario junto aos estudantes, junto a suas
comunidades. Me parece que num tempo de excec¢éo, de emergéncia, como
esse que a gente esta vivendo, e, de forma mais aguda viveu no ano passado
[2020], no inicio desse ano [2021], parece que sempre foi esse movimento de
normalizar, de criar uma “pseudotranquilidade”, de que as coisas devem
continuar seguindo, e néo se ter atitudes, frente & barbarie, de emergéncia,
de excecdo, que parece que seriam necessarias também. Acho que uma
pergunta que ficou muito na minha cabeca é: nesses tempos de barbarie
humanitéria, qual é a funcdo da escola e do professor? [Henrique, professor
da EMEFM Rubens Paiva]
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O relato do professor Henrique revela o trdgico processo de desumanizacao a
gue foram submetidos os profissionais da educacgéo e as comunidades escolares no
decorrer desse periodo. O cumprimento, quase mecanico, de atividades burocraticas
e a elaboracao de atividades pouco significativas para as estudantes e os estudantes
da EMEFM Rubens Paiva se sobrepds a qualquer pratica que realmente fizesse
sentido na vida da comunidade escolar — conforme assinalamos no capitulo inicial
desse texto, a comunidade atendida por esta escola esta sujeita a grande
vulnerabilidade social, que ainda se agravou com a pandemia. Parece contraditorio
afirmar que a educacdo, sendo pratica estritamente humana, prestou-se a
desumanizacao de estudantes e educadores e omitiu-se em seu compromisso ético
com nossa sociedade. Se qualquer relacdo com parte do grupo discente foi
inviabilizada, s6 o que se pode afirmar é que houve a violacéo do direito a educacéo

dos estudantes das escolas publicas brasileiras.

Ja no inicio de 2021, como sempre houve disponibilidade de parte do quadro
de docentes na EMEFM Rubens Paiva desde fevereiro, os alunos foram convidados
ao retorno presencial. Ficou a cargo das familias decidirem por enviar seus filhos a
escola ou ndo. Em fevereiro, ficou definido pela SME-SP que as turmas deveriam ser
convidadas a retornar as aulas em regime de revezamento, pois as salas de aula ndo
poderiam comportar mais do que 35% dos estudantes a cada dia. Assim, separou-se
cada uma das turmas em trés partes com numero equivalente de estudantes, e a cada
uma dessas partes foi atribuida uma cor (ha EMEFM Rubens Paiva, as cores eram
amarela, verde e azul). Por exemplo, a turma do 6° ano A do ensino fundamental foi
dividida em 6° A amarelo, 6° A verde e 6° A azul, esse procedimento foi feito com cada
uma das turmas da escola. A cada dia, chamava-se as turmas de uma das cores,
como no exemplo abaixo, referente a uma semana do més de abril, extraido das redes
sociais da unidade escolar (figura 01). Pode-se observar que nem sempre todas as

“cores” de uma mesma turma eram chamadas em uma mesma semana.
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Figura 01 — Exemplo de revezamento diario de estudantes na EMEFM Rubens Paiva

PERIODO MANHA —ENS. FUNDAMENTAL Il e ENSINO MEDIO
HORARIO DE AULAS— SEMANA 26 A 30 DE ABRIL

DATA: TURMAS E CORES:

19 de abril

Segunda—feira |[62A,62B,62C 82A,82B,82Ce3EMA

Das7h as11h35 [[EEUENEREE

20 de abril

Terga—feira 72A,72B,72C,92A,92B,92Ce 1IEMA, 1EM B
Das7h as11h35 |CORAZUL

21 de abril

Quarta-—feira 72A,72B,72C,92A,92B,92Ce 1EMA, 1EM B
Das7has11h35 ELJ

22 de abril

Quinta—feira  |72A,72B,72C,92A,928,92Ce 1EMA, 1EM B
Das7h3s11h35 [[SEEEEEEE

23 de abril

Sexta— feira 62 A, 62 B, 62 C, 82 A, 82 B, 82 C e 2EM B, 3EMB
Das7h as11h35 |CORAZUL

Fonte: Facebook da unidade escolar

A partir de fevereiro de 2021, portanto, colocou-se em pratica o sistema hibrido

de ensino. Além das atividades remotas, por meio do Google Classroom, passaram a

haver atividades presenciais. Foi apresentada aos professores também a necessidade

de produzir atividades impressas, para que pudessem ser entregues aos estudantes

sem computador e internet. Pode-se dizer que isso representou precarizagcdo do

trabalho docente, tendo em vista que os professores foram responsabilizados por

duas modalidades de ensino (presencial e remoto) sem que houvesse adaptacdo de

suas jornadas de trabalho ou remuneracdo equivalente as horas de trabalho a mais.

Os alunos, personagens principais do processo de ensino-aprendizagem, foram

lesados por essa precarizacao, pois ndo puderam ter a atencdo necessaria de seus

professores.

Voltando ao presencial, ficou tudo muito mais dificil porque nédo foi
disponibilizado nenhum tempo para a gente poder fazer as atividades
remotas para quem nao voltou para o presencial, porque a prefeitura deu
essa opc¢do. Entdo as atividades do remoto ficaram muito defasadas, como a
gente ndo tinha tempo para fazer, a gente comecou a fazer menos atividades
e atividades piores. Teve muito professor que inclusive parou de fazer as
atividades do ensino remoto, entéo, para os alunos que ndo estavam indo
para a escola, ficou bem pior. [Odair, professor da EMEFM Rubens Paiva]
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Até o més de agosto, contudo, a frequéncia dos estudantes permaneceu
bastante baixa na EMEFM Rubens Paiva e em muitas outras unidades escolares da
regido — cabe lembrar que o distrito do Sapopemba, em que se localiza a escola
focalizada por este trabalho, foi, por muito tempo, aquele com maior nimero de mortes
por covid-19 em todo o municipio. Em agosto, a prefeitura de S&o Paulo decidiu por
ampliar a quantidade de estudantes permitida nas salas de aula para 50% das turmas.
Houve reorganizacdo do espaco escolar e o esquema de revezamento foi alterado.
Desta vez, as turmas foram divididas em duas partes, e para cada uma delas se
atribuiu uma cor (laranja ou roxa). A cada semana, eram chamadas as turmas de uma
das duas cores. Assim, os alunos frequentavam a escola “semana sim, semana nao”.
Na semana em que estivessem em casa, 0s estudantes deveriam realizar atividades
remotas (por meio da plataforma Google Classroom ou alguma tarefa de casa que o
professor tivesse passado na semana presencial). Com essa ampliacdo da
possibilidade de atendimento presencial e com o avango da vacinagao, mais

estudantes retornaram a escola.

Em meados de outubro de 2021, a prefeitura anunciou o fim do revezamento
dos estudantes, ou seja, a possibilidade de retomada das atividades presenciais com
100% das turmas nas salas de aula. Ainda assim, permaneceu a possibilidade de
opcdo das familias pelo ensino remoto, mediante assinatura de um termo de
responsabilidade, em que o responsavel pelo estudante se comprometeria com o
cumprimento das atividades em casa. A partir desse momento, a maior parte dos
estudantes da EMEFM Rubens Paiva retornou presencialmente a escola. As turmas
com menor adesdo a retomada presencial foram as do Ensino Médio, o Ensino
Fundamental retornou quase em sua totalidade. Para os estudantes, o periodo de
pandemia acarretou, frequentemente, um aumento da quantidade de trabalho
realizado em casa (cuidado da casa e de criancas da familia), uma alteracao da rotina
diaria (alguns passaram a exercer trabalhos remunerados, outros passaram a
trabalhar nos horarios em que antes frequentavam a escola) e um sentimento de

solid&o no processo de ensino-aprendizagem.

Estudar online era uma grande batalha, porque a internet aqui de casa nédo é
muito boa. E eu nao entendia as licbes, entdo era uma batalha. E também
porque eu cuido do meu irméozinho e da minha casa. Entdo eu tinha que me
“‘desdobrar em oitenta”, nesse caso. E alguns professores ndo davam o
auxilio necessério e que o aluno precisava. Outros ja davam. E ai veio a ideia
do governo em dar um tablet, péssima ideia. O meu néo pega, nao liga, ndo
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faz nada. Entdo ndo adiantou de nada, de nada. Eu conseguia fazer algumas
atividades, fiz e entreguei. Outras eu ja ndo tive como fazer, entender e
entregar. Porque quando vocé ta na escola é diferente do que em casa. Em
casa vocé ta por sua conta e risco, na escola, ndo. La tem os professores
junto e os alunos junto e eles te ajudam. Em casa é vocé e vocé, e ja era.
Entdo era bem dificil, bem dificil mesmo. O bom é que a gente voltou nas
aulas presenciais, porque sendo eu ia ficar doida. [Alicia, 16 anos, estudante
do Ensino Médio da EMEFM Rubens Paiva]

Por fim, pode-se afirmar que as condi¢cdes sanitarias da unidade escolar nao
tiveram significativa melhora no decorrer das atividades presenciais na pandemia, e
0S espacgos escolares tampouco foram adequados perfeitamente aos protocolos de
seguranca sanitaria. Aos professores e alunos, a prefeitura entregou uma quantidade
irrisOria de mascaras descartaveis e equipamentos de protecao para evitar o contagio
pelo coronavirus. O aumento da participacdo dos estudantes e a diminuicdo da
apreensdo entre os docentes em relagéo as atividades presenciais pareceu se dever
a ampliacdo da cobertura vacinal e a diminuicdo dos casos de infec¢ao pelo virus na
cidade de Sao Paulo. Além disso, do ponto de vista da construcdo das relacdes e dos
afetos, ficou evidente que o convivio no espaco escolar fez falta aos estudantes, e

esta falta frequentemente os encorajou a retornarem as aulas presenciais.

Fazer as atividades online, ter estudado online, no comeco foi um pouco
dificil. Mas depois que vocé pega o jeito de entregar atividades, de mexer
com anexos, pega o jeito do Classroom, eu néo tive muita dificuldade n&o
depois, para mim estava até tranquilo. Mas é que os dias comegam a ficar
muito monétonos, tava muito igual, e eu tava comecando a ficar muito triste.
Ai eu senti que eu estava precisando voltar para o presencial, por mais que
seja muito contato com pessoas, eu estava sentindo que eu precisava,
porgue ja tava desencadeando uma depressédo [Douglas, 15 anos, estudante
do Ensino Médio da EMEFM Rubens Paiva]

Mesmo assim, ndo seria verdadeira a afirmacdo de que as atividades
presenciais nas escolas tenham se dado da mesma maneira como ocorriam antes do
inicio da pandemia. Parte significativa da interacdo entre estudantes e entre
professores e estudantes tornou-se restrita em razdo dos protocolos sanitarios.
Docentes e discentes que tenham se conhecido ao longo do ano de 2021 nao
puderam sequer visualizar o rosto uns dos outros (entre os estudantes da EMEFM
Rubens Paiva, havia, por exemplo, enorme curiosidade em conhecer o rosto dos
novos professores sem a mascara). O contato fisico (o abraco amigével e o elaborado
e, por vezes, criativo cumprimento com as maos, popular entre os estudantes) foi
bastante limitado entre os diferentes atores na escola — e esse aspecto,

completamente irrelevante aos que pensam educacgao do ponto de vista “técnico”,
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pragmatico, “frio”, & central aqueles que vivenciam a experiéncia escolar de perto e
de dentro: a escola é, também, feita de afetos®. H4 também que contar a limitacédo
imposta a experiéncia educativa pela inviabilizacdo de alguns espacos — sobretudo
espacos escolares externos a sala de aula e também ambientes externos a escola,
tdo fundamentais as aprendizagens sobre vida publica e espaco compartilhado. Nas
palavras do professor Henrique:

Mais um aspecto pedagdgico foi a suspensdo daquilo que é a grande
caracteristica da escola, que é a experiéncia coletiva de interacao entre
estudantes e desses e dessas com professores e professoras. Nao haver
aulas presenciais, ndo haver aulas em um ambiente coletivo e num ambiente
de interacédo foi completamente frustrante durante 2020, a forma que se optou
pelo retorno em 2021 também foi bem frustrante, por ser algo no momento
em que a pandemia se apresentava de uma forma muito mais letal do que
hoje, entdo também todo um medo para esse retorno... Quando volta ha uma
série de restricdes, que também dificultam o processo educativo, mostrando,
inclusive, que ndo era 0 momento para um retorno. A impossibilidade de
algumas atividades, de ocupar determinados ambientes escolares e de,
inclusive, interagir com a cidade e buscar aulas em outros ambientes que ndo
apenas o da escola, tudo isso sendo impossibilitado, mostrou uma grande
limitagdo para o trabalho como professor, isso para mim foi e esta sendo
muito duro, porque € uma descaracterizacdo da nossa experiéncia como
professor, que é esse ambiente coletivo, democratico, dialégico e de
experimentacdes sociais, afetivas que, se totalmente impedidas em 2020,
comeco de 2021, continuam muito restritas ainda hoje. [Henrique, professor
da EMEFM Rubens Paiva]

6 Sobre a experiéncia docente e os afetos na escola, Freire deixa claro que “ensinar e aprender nao
podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria” (Freire, 2011, p. 139). E nesse sentido
que a pratica educativa se associa, indissociavelmente, a afetividade.
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3. Juventude, trabalho e pandemia

De acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD Continua), fica evidente o aumento das taxas de desemprego no
decorrer da pandemia do novo coronavirus. Se, no 3° trimestre de 2019, a taxa de
desocupacéo para a populacdo brasileira era de 11,9% (j& se tratava de uma taxa
elevada, portanto), no terceiro trimestre de 2020, j& apds alguns meses desde o inicio
da pandemia, essa taxa se estabeleceu em 14,9%. Para o terceiro trimestre de 2021,
a taxa de desocupacdo se encontrava em 12,6%. Mesmo que tenha havido um
decréscimo do desemprego no decorrer de 2021, ainda se falava em cerca de 13,5
milhdes de brasileiros desempregados ao final do terceiro trimestre desse ano. Ha que
contar também o fato de que a alta no emprego se deveu, em boa medida, ao aumento
da informalidade: no terceiro trimestre desse ano, a taxa de informalidade foi de 40,6%
da populacdo ocupada, sendo que, para o terceiro trimestre de 2020, essa mesma
taxa se estabeleceu em 38%. A categoria de emprego que apresentou maior
crescimento entre o segundo e o terceiro trimestre de 2021 foi a dos empregados do
setor privado sem carteira assinada. Enquanto a informalidade avanca, o rendimento
médio do brasileiro segue em declinio (os dados do terceiro trimestre de 2021
apontaram para uma queda de 4% no rendimento do brasileiro em comparacéo ao

trimestre anterior e de 11,1% em relag&o ao terceiro trimestre de 2020).

E certo que o aumento do desemprego e da informalidade e o declinio do
rendimento médio impactam a vida e a sobrevivéncia das familias brasileiras,
sobretudo daquelas que enfrentam a pobreza e que estdo inseridas em cenarios de
vulnerabilidade social. Se, na comunidade escolar atendida pela EMEFM Rubens
Paiva, encontram-se diversas familias em condicdo de pobreza e vulnerabilidade,
pode-se esperar que tenha havido alteracdo nas dinamicas de trabalho dessas
familias no decorrer da pandemia. No intuito de compreender se houve ingresso no
mercado de trabalho por parte dos jovens desta escola no decorrer da pandemia,
foram realizados entrevistas e questionarios com parte dos estudantes do Ensino
Médio. A hipétese inicialmente levantada foi a de que, com a perda do emprego ou 0
decréscimo da renda familiar na pandemia, o ingresso dessa juventude no mercado

de trabalho teria sido impulsionado.
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Dentre os jovens estudantes do Ensino Médio da EMEFM Rubens Paiva, 66
responderam questdes sobre trabalho. A forma mais efetiva de contatar estudantes
gue nao frequentavam a escola presencialmente foi por meio do aplicativo WhatsApp
(foi possivel perceber que mesmo os estudantes que ndo possuem amplo acesso a
internet conseguem, de modo geral, acessar este aplicativo). Houve respondentes
para cada uma das séries do Ensino Médio, de acordo com as proporc¢des relatadas

na tabela abaixo (tabela 02):

Tabela 02: Quantidade de respondentes das questdes sobre trabalho

Série do Ensino Médio n° de respondentes % de respondentes
12 23 34,8
22 19 28,8
33 24 36,4
Total 66 100

Comparando os dados da tabela acima com os dados sobre o Ensino Médio da
EMEFM, apresentados pela tabela 01, parece bastante plausivel que tenha havido um
percentual menor de respondentes da segunda série, pois ha, de fato, menos
estudantes de 22 série do que de 12 e 32 séries. Dentre 0s 66 estudantes entrevistados,
22 responderam que exerciam algum trabalho remunerado e 44 disseram que apenas

estudam (grafico 01).

Gréfico 01 — Porcentagens de estudantes da EMEFM que trabalham e de estudantes que né&o

trabalham

Vocé trabalha?

= Nao

= Sim
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De acordo com dados da PNAD Continua, referentes ao ano de 2019, 11% dos
jovens brasileiros com idade de 15 a 17 anos (faixa etaria em que, idealmente, os
estudantes se encontram no Ensino Médio) estudavam e trabalhavam
concomitantemente. A porcentagem de 33% que se encontrou para os jovens da
EMEFM Rubens Paiva esta, portanto, bastante acima dos dados nacionais. Dentre
0s 22 jovens que sao trabalhadores, a menor parte j4 exercia alguma atividade
remunerada antes do inicio da pandemia do novo coronavirus. A maioria deles
comecou a trabalhar durante a pandemia, conforme revelam os dados abaixo (grafico
02):

Gréfico 02 — Porcentagens de estudantes da EMEFM que trabalhavam e que nao trabalhavam antes

da pandemia

Vocé ja trabalhava antes da pandemia?

= Sim = Nao

Deve-se considerar, por um lado, que € esperado que estudantes mais velhos
estejam mais conectados ao mundo do trabalho do que estudantes mais jovens — se
a pandemia ja tem se arrastado por quase dois anos, o envelhecimento dos
estudantes ndo pode ser deixado de lado como fator importante para seu ingresso no
mercado de trabalho. Por outro lado, percebe-se que, apesar de a maxima “fique em
casa” ter sido amplamente difundida e defendida como forma de minimizar a
propagacdo da pandemia, muitos estudantes “sairam de casa” para trabalhar
justamente nesse momento — em um contexto de emergéncia sanitaria, a decisdo por

circular pela cidade em busca de uma ocupacgéo ndo pode ser lida como trivialidade.
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Ha também que se observar o fato de que uma quantidade significativa de estudantes

da primeira série do ensino médio (em geral, mais jovens do que os das demais séries)

afirmou estar trabalhando (grafico 03).

Gréfico 03 — Porcentagens de estudantes de cada uma das séries do Ensino Médio dentre o grupo de

estudantes trabalhadores

= 12 série

Distribuicdo dos estudantes trabalhadores entre as
séries do Ensino Médio

23 série = 32 série

Nota-se que a maior proporcédo de estudantes trabalhadores, de acordo com

nossa amostra, se encontra na 32 série do Ensino Médio. Mesmo assim, a distribui¢éo

ndo € muito desequilibrada. Se observarmos a distribuicdo dos estudantes

trabalhadores a partir da variavel idade, em vez de série, veremos que também néo é

possivel afirmar que o trabalho seja uma exclusividade dos estudantes mais velhos

(grafico 04).

Gréfico 04 — Porcentagens de estudantes por
idade, dentre o grupo de estudantes

trabalhadores

Grafico 05 — Porcentagens de estudantes por
género, dentre o0 grupo de estudantes

trabalhadores

Distribuicdo dos estudantes
trabalhadores de acordo com a

idade

36,40%

= 16 anos 17 anos =18 anos

Distribuicdo dos estudantes
trabalhadores de acordo com
género

= Feminino = Masculino
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A distribuicdo por género (grafico 05) indica que ha mais estudantes
trabalhadores do género masculino do que do género feminino. Contudo, dentre o
total dos respondentes do questionario, 81% das estudantes afirmaram estar
comprometidas com tarefas de casa e do cuidado de criangas (“tenho uma filha e
cuido da minha casa”, “cuido de uma bebé&”, “cuido dos meus sobrinhos e arrumo
minha casa” e “cuido dos irmaos mais novos” sdo respostas que se repetiram algumas
vezes entre as alunas), enquanto essa porcentagem é de 59% para os estudantes do
género masculino. Sendo assim, € possivel afirmar que a maior parte das estudantes
esta comprometida com trabalhos ndo remunerados relacionados aos cuidados com
a casa e com as criangas (75% das estudantes do género feminino que exercem
trabalhos remunerados também afirmaram ter obrigacdes para com a casa e para com
o cuidado de criancas, ou seja, é possivel identificar uma dupla jornada de trabalho

que se soma, ainda, a rotina de estudante).

No quadro abaixo (tabela 03), estdo elencadas as profissdes exercidas pelos
estudantes entrevistados. Alguns deles, conforme se vé, deixaram claro que sua
ocupacao se trata de um trabalho informal (por vezes surgiu, no relato dos estudantes,

a palavra “freelancer” ou a palavra “bico”).

Tabela 03 - Ocupacgdes remuneradas desempenhadas pelos estudantes

Assistente administrativa Auxiliar na Caixa Econdmica Federal (Jovem

] ) Aprendiz)
Assistente de fotografia (freelancer)

. . Cabeleireiro
Assistente de mecanico

. L Caixa de supermercado (Jovem Aprendiz)
Assistente em escritério

. “Chapeiro” em padaria
Atendente em padaria

o - . Estoquista (freelancer)
Auxiliar de logistica (2 ocorréncias)

. Faxineira (diarista)
Auxiliar em mercado (freelancer)

. _ . Motoboy - entregador de aplicativo (2
Aucxiliar em buffet infantil )
ocorréncias)

Auxiliar na administragéo de uma imobiliaria o o
Recepcionista (2 ocorréncias)

Vendedora em loja de roupas (2 ocorréncias)
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Chamam a atencdo, também, as duracdes das jornadas de trabalho dos
estudantes, que sao bastante longas — sobretudo se contarmos com o fato de que,
em 2021, os estudantes da 3° série do Ensino Médio, supostamente, estariam
envolvidos com atividades da escola por ao menos 5 horas diarias (das 7h as 11h50)
e os estudantes da 12 e da 22 série, por 8 horas diarias (das 7h as 15h). Se
adicionarmos a conta o fato de que ha estudantes trabalhadores (sobretudo do género
feminino) que também realizam tarefas de cuidados da casa e de criancgas, chega-se
a conclusao de que ha um grupo de estudantes que esta submetido a jornadas diarias
exaustivas (grafico 06). Nota-se que um grupo significativo de estudantes (mais de um
quinto dos estudantes trabalhadores) tem jornadas de trabalho didrias de mais de 8h

de duracéo.

Grafico 06 — Duragdo, em horas, da jornada de trabalho diaria dos estudantes trabalhadores

Duracao da jornada de trabalho didrias dos estudantes trabalhadores
da EMEFM Rubens Paiva

27,30%

= Entre 6h e 8h = Mais do que 8h Menos do que 6h Horario variavel

Analisando-se todo esse conjunto de dados e considerando-se o0 desgaste
fisico e mental que pode estar associado a quantidade de trabalho (ndo sé
remunerado, mas também escolar e doméstico) desempenhado por estes estudantes,
surge a pergunta: por quais motivos esses estudantes trabalham? O que os leva ao
ingresso no mundo do trabalho (sem perdermos de vista o fato de que isso ocorre

num contexto de pandemia)?
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O trabalho ajuda a pagar as contas em casa e nas minhas vivéncias de
adolescente, entende? [Luan, 17 anos, estudante da 22 série do Ensino Médio
da EMEFM Rubens Paiva]

O dinheiro é para mim também, para meu uso pessoal, mas eu também ajudo
dentro de casa. [Bianca, 18 anos, estudante da 32 série do Ensino Médio da
EMEFM Rubens Paiva]

Eu dou uma forca em casa, também compro as minhas coisas... E tem vez
gue ndo da para pagar as contas, mas as minhas coisas eu compro [risos]
[Gustavo, 17 anos, estudante da 12 série do Ensino Médio da EMEFM Rubens
Paiva]

Com 13, 14 anos, eu ja trabalhava no lava-rapido, ai dos 14 para os 15 eu
consegui comprar a moto, entendeu? Ai que eu consegui entrar nesse rumo
de motoboy. Entdo, la em casa, com a familia, eu tenho as minhas
responsabilidades, eu tenho 0os meus deveres a pagar, que € uma boa parte
do que eu ganho. Também tenho a parte da minha ferramenta de trabalho,
gue seria a moto, porque sempre d4 um problema, gasolina também néo ta
nada barato, entdo tem esses gastos que eu tenho que tirar. O resto € meu.
[Vitor, 17 anos, estudante da 22 série do Ensino Médio da EMEFM Rubens
Paiva]

Mudou bastante coisa. Quando a pandemia, surgiu, logo no comeco dela, a
minha mée, infelizmente, tinha perdido o emprego. E aqui em casa somos em
guatro pessoas, ai foi meio complicado, porque sou eu, meu pai, minha mae
e minha irm&, e ai, como minha mae tinha perdido o emprego, sé o meu pai
estava trabalhando. Foi meio complicado, porque sé uma pessoa
trabalhando, a gente mora de aluguel também, o aluguel aumentou, a comida
aumentou, aumentou tudo, né? E ai foi meio complicado, nessa parte. Eu
acho que isso foi 0 que mais mudou. Com o dinheiro que eu recebo do meu
servico eu ajudo a pagar algumas das contas daqui de casa. Quando sobra
algum dinheiro, eu guardo para mim [Leandro, 17 anos, estudante da 22 série
do Ensino Médio da EMEFM Rubens Paiva]

A leitura das falas dos estudantes deixa claro que: i) em todos os casos
apresentados, ha um papel desempenhado pelo jovem no sustento da familia; ii) séo
importantes, também, as possibilidades de consumo que as relacbes de trabalho
proporcionam aos jovens consultados; iii) a pandemia e a diminui¢cao dos rendimentos
familiares figura como um dos elementos que favoreceu o ingresso e a permanéncia
da juventude no mundo do trabalho — isso fica bastante nitido no depoimento de
Leandro.

Conforme afirma Sposito, “muitas vezes a inser¢do no mundo do trabalho é
movida pela presséo familiar, tanto para melhorar o nivel de subsisténcia do grupo
guanto para ocupar o tempo ocioso do adolescente ou do jovem, frequentemente
despendido na rua” (Sposito, 1993, p. 165). Se observarmos que, com a pandemia,
tenha havido a suspensao das atividades escolares presenciais, podemos afirmar que

os lacos de sociabilidade estabelecidos no cotidiano escolar tenham sido afrouxados.
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Assim, o mundo do trabalho pode ter se apresentado como possivel ambito de
socializacdo, mais estimulado pelas familias do que o “mundo da rua”. Além disso, a
renda obtida com o trabalho, “além do auxilio a manutencédo familiar, proporciona
possibilidades de um tipo especial de consumo nao garantido pela familia” (ibidem, p.

165), e que, certamente, est4 associado a configuracao da identidade dos jovens.

Mesmo com o retorno das atividades presenciais nas escolas no ano de 2021,
0 espaco de sociabilidade representado pela escola néo tornou a se estruturar com a

mesma forca que apresentava no periodo pré-pandemia.

Além do WhatsApp, um asfixia por meio de instrumentos multiplos, de repente
a gente se vé com o Microsoft Teams, o e-mail do Teams, 0 nosso e-mail
pessoal, um e-mail oficial do Google, o Google Classroom e todas as suas
ferramentas que também se multiplicam, é o chat, é a atividade, € o mural, o
SGP da rede municipal, 0 WhatsApp... entdo também essa asfixia de uma
conectividade ininterrupta que, no final das contas, a distancia em relacédo
aos estudantes s6 aprofundou porque, ao invés de ser uma série de
instrumentos que poderiam nos ligar aos estudantes, na realidade ha uma
producéo ininterrupta de formulérios, de burocracia, de relatérios, que, no
final das contas, € muito menos tempo que a gente tem de contato com 0s
estudantes... Inclusive agora, em 2021, com o retorno presencial, todos esses
instrumentos, além de instrumentos fisicos, planilhas fisicas, que precisam
ser preenchidas, se exige de nés toda uma conectividade que, no final das
contas, nos distancia de um contato pessoal, direto, com a sala de aula, com
os estudantes, até com o planejamento escolar e a preparacao dos planos de
aula. [Henrique, professor da EMEFM Rubens Paiva]

Conforme fica evidente na fala do professor Henrique, sdo notaveis um
afrouxamento e um distanciamento nas relagbes escolares. Favorece-se, portanto,
uma situacdo de “relacdo intermitente com a escola, caracterizada pela exclusao
definitiva precoce ou por um eterno retorno que nao significa necessariamente
frequéncia efetiva as aulas” (ibidem, p. 166) — na pratica, isso ficou evidente pela total
auséncia de parte dos estudantes nas atividades escolares e pela intermiténcia
daqueles que frequentavam a escola presencialmente, conforme veremos adiante.
Unindo-se esses fatos, novamente, a perda de parte dos rendimentos das familias
durante a pandemia, surge preocupacdo com a possibilidade de abandono dos

estudos por parte desta juventude.

Alguns dos estudantes, dentre o grupo dos que definiram o trabalho como um
“bico”, afirmaram que voltariam a escola assim que as aulas presenciais fossem
retomadas, como € o caso de Yan, de 16 anos: "Esse emprego é so para ajudar em

algumas coisas em casa, assim que retornarem as aulas ai eu paro de trabalhar".
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Contudo, com a volta das aulas na unidade escolar, Yan ndo retornou, mantendo-se
no “ensino remoto”, assim como muitos outros. A preocupag¢ao com uma futura evasao
escolar cresce, ainda, quando observamos os horarios de trabalho cumpridos pelos
estudantes trabalhadores da EMEFM Rubens Paiva: a maior parte deles trabalha em
horarios que coincidem com os horarios escolares (grafico 07). Fica a pergunta: o que
ocorrera com estes estudantes quando houver a retomada do ensino presencial
obrigatério? Como sera possivel aos estudantes gerirem seu tempo de forma a

conciliar as atividades escolares com o trabalho?

Foi bem dificil ter que conciliar o trabalho com os estudos na escola porque,
além do trabalho, eu também faco curso, entdo foi bem dificil ter que conciliar
as trés coisas a0 mesmo tempo: trabalhar, fazer curso e estudar também,
mas a maior dificuldade era, principalmente quando eu chegava do servico,
porque eu chegava muito cansada, e tinha que fazer as atividades da escola.
Ent&o foi a maior dificuldade que eu senti, foi na hora de fazer as atividades,
porgue como esse ano nao teve aula presencial, s6 teve agora no finalzinho
do ano, entdo a maior parte do ano eu fiz as aulas em Ead, mas mesmo assim
eu sentia muita dificuldade, mesmo sendo aula online, eu sentia muita
dificuldade para fazer as atividades. Mas consegui conciliar, eu fazia mais as
atividades de sabado, porque é o Unico tempo que eu conseguia. [Bianca, 18
anos, estudante da 32 série do Ensino Médio da EMEFM Rubens Paiva]

Grafico 07 — Porcentagens de estudantes cujos horéarios de trabalho coincidem com os horarios

escolares

Horarios de trabalho dos estudantes

= Coincidem com o horario escolar = Nao coincidem com o horario escolar

Quase 70% dos estudantes que trabalham realizam esta atividade em horarios
que coincidem com o horario escolar. O fechamento do Ensino Médio no periodo
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noturno (que ocorreu na EMEFM em 2019, mas também em muitas outras escolas) e
a ampliacdo da carga horéaria do periodo diurno (em decorréncia do Novo Ensino
Médio) agravam as preocupacdes com relacéo a evasao e a violacdo do direito das

juventudes a educacéao publica.

Vocé conseguiria ver sua familia passando fome e ndo fazer nada? Porque
eu ndo consigo. Gracas a Deus essa néo foi e, se Deus quiser, nunca vai ser
a minha situacéo. Eu estou no segundo ano do Ensino Médio e se eu ndo
estivesse ligada eu ndo estaria indo para a escola. Mesmo sabendo que,
segundo a sociedade, que julga e ndo passa na pele, tem tempo para estudar
e tempo para trabalhar. Isso na minha opinido € uma mentira. Se sua familia
tem condi¢cdes de pagar uma escola particular, possivelmente vocé vai ter
mais oportunidade. Para deixar claro: gragas aos seus pais. Agora se vocé
estuda em uma escola publica e falta as vezes para trabalhar e conseguir o
seu dinheiro, vai ser o0 motivo das pessoas falarem. Se eu achar que preciso
parar de estudar para trabalhar, assim sera. Ou se eu achar que eu tenho que
estudar e parar de trabalhar, a vida é minha, as escolhas sdo minhas também.
Eu ndo nasci rica. [Rebeca, 16 anos, estudante do Ensino Médio da EMEFM
Rubens Paiva]
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4. Para fora da escola: o problema da evaséao escolar

Com o ingresso de parte significativa da juventude da EMEFM Rubens Paiva
no mercado de trabalho, com a interrupcéo das atividades escolares presenciais ao
longo da maior parte do ano de 2020 e com os elevados indices de desemprego e
baixos indices de rendimento entre as familias brasileiras, a possibilidade de evaséo
escolar foi se delineando como uma preocupacéo frequente. A perda de importancia
da escola enquanto espaco de sociabilidade das juventudes no decorrer da pandemia
do novo coronavirus e o rompimento da comunicacdo efetiva com parte do grupo
discente foram fatores que agravaram, ainda mais, as angustias dos educadores
sobre a perspectiva de abandono escolar por parte dos estudantes. Sabe-se que a
EMEFM Rubens Paiva possui taxas de abandono escolar no Ensino Médio elevadas,
em comparacado as taxas de abandono do Ensino Médio da rede municipal como um
todo (tabela 04). Na série de dados compreendida entre os anos de 2012 e 2019, a
taxa de abandono escolar na EMEFM sempre esteve acima da média da rede

municipal.

Tabela 04 - Taxa de abandono escolar no Ensino Médio (%)

Taxa de abandono escolar no Ensino Médio (%)

Ano 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
EMEFM
; 16,67 | 17,39 | 11,27 | 5,61 7,29 4,75 | 10,26 | 8,28
Rubens Paiva
Rede
- 6,01 | 7,37 | 595 | 3,80 | 3,83 | 253 | 440 | 561
Municipal

Tendo em vista os dados sobre estudantes trabalhadores, apresentados no
terceiro capitulo, em que fica evidente que a maior parte daqueles que trabalham o
fazem em horario escolar, levanta-se a seguinte questdo: considerando-se as
oportunidades de vida desses estudantes, habitantes da periferia do municipio de Séo
Paulo, é possivel que decidam por abandonar a escola e seguir caminho pelo mundo
do trabalho (frequentemente num regime de precariedade) sem ao menos ter

concluido o processo de escolarizagcao basica?
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Ao final do ano de 2020, optou-se pela aprovagdo automética dos estudantes
como forma de reduzir as taxas de evasao — é sabido que o ensino remoto, conforme
dissemos, € excludente e aprofunda as desigualdades sociais, relegando os
estudantes mais pobres a condi¢cdo de abandono e de violacao do direito fundamental
e universal & educacdo. Como o poder publico ndo poderia exigir as familias a
presenca e participacdo dos jovens nas atividades remotas (ja que n&o foi capaz de
garantir as condicdes necessarias a esse acesso), todos estudantes — 0s que fizeram
e 0s que nao fizeram (ou fizeram pouco) contato com a escola e com os professores
— foram promovidos no Conselho de Classe final. Paralelamente a isto, ainda que
tenha havido, por parte das escolas — e, especificamente para nés, por parte da
EMEFM Rubens Paiva — um esforco pela busca ativa dos estudantes (sobretudo por
meio de ligacOes telefonicas, mensagens por WhatsApp e publicacbes em redes
sociais, como o Facebook), ndo houve nenhuma medida mais ampla de abertura das
escolas para assisténcia as familias das comunidades escolares paulistanas. Desta
maneira, nao foi possivel que a EMEFM se conectasse, de forma efetiva, as realidades
das familias dos estudantes, e tampouco que servisse como base de articulacdo
politica da comunidade do Sapopemba em torno de suas demandas, num momento

de crise sanitaria e humanitaria.

Em 2021, conforme dissemos, houve a possibilidade de retorno presencial as
aulas. Assim, ao estudante seria possivel: i) frequentar presencialmente a escola; ii)
optar pela realizacao das atividades na plataforma virtual Google Classroom; iil) retirar
e entregar atividades no formato impresso, disponibilizadas pela unidade escolar.
Com essa mudanca, sobretudo no final do segundo semestre de 2021, quando foram
retomadas as aulas presenciais para 100% das turmas (mas ainda com a alternativa,
facultada as familias, de manter os estudantes no ensino remoto, mediante assinatura
de termo de compromisso), passou-se a exigir a presenca e a participacdo dos
estudantes nas atividades escolares. Ao final do ano de 2021, em relacdo a
participacdo dos estudantes nas atividades escolares, havia o seguinte cenario
(grafico 08):
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Gréfico 08 — Percentuais de participacdo dos estudantes nas atividades escolares

Participacdo dos estudantes da EMEFM Rubens Paiva nas
atividades escolares

9,75%

= Frequentes presencialmente
Muito frequentes nas atividades remotas
= Pouco ou nunca frequentes nas atividades remotas

Vé-se que mais da metade dos estudantes optou pelo retorno presencial as
aulas. Deve-se ressaltar, contudo, que a frequéncia de parte desses estudantes na
escola foi bastante intermitente (frequentavam a escola por uma semana, deixavam
de frequentar na proxima e voltavam a aparecer depois; ou iam para escola duas ou
trés vezes por semana). Alguns dos estudantes, inclusive, contaram aos professores

que faltavam para realizar “bicos” ou para cuidar de criangas da familia.

Quanto a participacdo no ensino remoto, os dados sdo bastante preocupantes:
mais de um terco dos estudantes manteve um vinculo extremamente fragil com a
EMEFM (quando manteve). Novamente, os dados reforcam a expectativa de
abandono escolar por uma parcela significativa dos estudantes. No discurso dos
estudantes trabalhadores, a perspectiva de evasao escolar foi mencionada algumas

vezes, no decorrer das entrevistas:

Eu mesmo néo gosto ndo, eu prefiro sé trabalhar mesmo... e ja era. Porque,
sei 14, fazer os dois é demais ja, ainda que, no Rubens, por exemplo, entrou
esse horéario das 7h da manha as 3h da tarde, ai quebra as pernas, né?
Porque dai pega de manha e tarde, e eu vou trampar sO a noite... ai pode
abaixar meus horarios de trabalho, ai ja abaixa o valor, porque eu tb
trabalhando menos, ai pode ja estar complicando a minha vida... Ja pensei
em desistir, ainda mais agora que entrou esse hordrio das 7h as 15h... quando
foi o primeiro dia que estava nesse horario e eu ndo sabia, ainda sai onze e
pouco da manha porque nao ia dar para eu trabalhar, eu sai mais cedo, mas
também depois nao fui mais. Ai fui fazer umas ligdezinhas no tablet... e eu
nao tenho vontade de estudar mais ndo, vou falar para vocé, professora, ndo
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tenho a minima vontade. [Vitor, 17 anos, estudante da 22 série do Ensino
Médio da EMEFM Rubens Paiva]

Entdo, eu estou no Rubens desde o primeiro ano, eu saio de la por esse
mesmo motivo, entro no trabalho as 14h e esse horario ndo batia com o
Rubens... ai tive que ir para o Maria da Gldria, 14 bate a hora, eu saio as
12h30, ndo é a escola em que eu queria estar, mas é a opgdo agora. Depois
gue o Rubens disse que néo podia fazer nada por mim, desistir da escola foi
a opcao mais forte que veio na minha cabeca, mas me convenci que seria
mais adequado terminar. [Luan, 17 anos, estudante da 22 série do Ensino
Médio da EMEFM Rubens Paiva]

N&o, eu ndo cheguei a pensar em nenhum momento em desistir da escola.
Eu ja pensei em desistir do estagio, porque teve um tempo que tava muitas
coisas nas minhas costas la no servico, tinha muita coisa para fazer e eu nédo
estava dando conta de lidar com estudo e com as coisas la. Ai eu pensei em
sair de la para ficar mais livre para estudar. Sé que, como minha mae estava
desempregada na época, ai eu ndo podia desistir. E ai eu ndo desisti e estou
la até hoje. E acho que é isso, nunca pensei em desistir da escola néo,
mesmo que tenha sido dificil. Tudo isso para mim foi uma loucura, e a maior
dificuldade que eu tive foi a falta de foco e tempo. E durante esse tempo a
gente estava na pandemia e ai estudar em casa é muito ruim, pelo menos
para mim foi, porque a falta de foco em casa € muito grande, familia falando
toda hora e ai é dificil né. Ent&o eu acho que o mais complicado foi isso. Para
resumir, a maior dificuldade foi separar o tempo para se organizar melhor.
[Leandro, 17 anos, estudante da 22 série do Ensino Médio da EMEFM Rubens
Paiva]

Contudo, com a possibilidade de seguir, até o final do ano de 2021, estudando
por meio de plataformas virtuais (o chamado “ensino remoto”), o conflito de horarios
de trabalho e estudos ndo se configurou como um problema sem solucdo. Em carater
oficioso, muitos professores recomendaram aos estudantes trabalhadores para que
optassem pelo ensino remoto até o final do ano, pois, assim, ndo seriam reprovados
por frequéncia. Por outro lado, permaneceu o problema do tempo disponivel: parece
muito dificil que jovens, cuja carga de trabalho é, frequentemente, elevada, consigam
conciliar uma rotina de estudos com as exigéncias do trabalho e da familia. A profuséo

de postagens no Google Classroom’ sempre se apresentou como um problema na

7 No ano de 2021, com a alteracao curricular produzida pela implantacdo do “Novo Ensino Médio”, os
estudantes da 12 série do Ensino Médio diurno da rede municipal de Sao Paulo passaram a ter 18
disciplinas diferentes (sendo uma delas oferecida sob duas abordagens, a da Quimica e a da Fisica) e
os da 22 série do Ensino Médio passaram a ter 20 disciplinas diferentes (a depender da area do
conhecimento pela qual o estudante tivesse optado como “percurso formativo”, poderia ter dois ou trés
professores de areas diferentes trabalhando uma mesma disciplina). Se atentarmos ao fato de que
cada professor produziu uma postagem semanal no Google Classroom para cada uma das disciplinas
que leciona, podemos imaginar a quantidade de trabalho semanal demandada aos estudantes. Para
aqueles que ndo conseguiram, logo de inicio, estabelecer uma rotina de estudos, as atividades virtuais
foram se multiplicando e acumulando, num “efeito bola de neve”.
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fala dos estudantes (mesmo aqueles que nao sao trabalhadores mostraram muita

dificuldade em realizar todas as atividades propostas).

Tendo em vista esse cenario, no Conselho de Classe final do ano de 2021 da
EMEFM Rubens Paiva, o grupo de professores e gestores do Ensino Médio optou por
tomar a seguinte atitude®: se o estudante tivesse feito alguma atividade (a0 menos
uma, de pelo menos um componente disciplinar, e tivesse “aparecido” — virtualmente
ou presencialmente — alguma vez no terceiro bimestre) seria promovido. Como a
escola ndo conseguiu criar vinculos significativos com parcela significativa dos
estudantes no decorrer da pandemia, ndo se considerou que seria justo reprova-los
ou atestar sua desisténcia. Tal decisdo alterou drasticamente as perspectivas de
evasao e abandono escolar. O ano de 2021 se encerrou com 0s seguintes percentuais
de estudantes do Ensino Médio “promovidos”, “transferidos para outras redes” e

“desistentes” (grafico 09):

8 Esta atitude foi respaldada na Instrugdo Normativa n° 46 da Secretaria Municipal de Educacéo de Sao
Paulo (SME-SP), datada de 24 de novembro de 2021:
“Art. 2° Os estudantes matriculados em 2021 no Ensino Fundamental e Médio, inclusive nas
modalidades Educac¢éo de Jovens e Adultos e Educacédo Especial, serdo considerados:
| — Promovidos: desde que atendida a frequéncia minima estabelecida na legislacdo vigente e
independentemente de seus conceitos ou notas expressos nas avaliagdes;
Il — Retidos/ reprovados: desde que o estudante ndo tenha retornado as atividades escolares
presenciais e/ou que ndo tenham participado das atividades remotas, atendidos os seguintes critérios:
a) Estudantes que nédo realizaram as atividades de compensacéo de auséncia ofertadas pela Unidade
Educacional;
b) Acdes de busca ativa realizadas regularmente, utilizando-se de diferentes estratégias para a
localizacéo dos estudantes.
c) Documentagéo das agfes realizadas, arquivadas no prontuario escolar do estudante.
d) Acompanhamento da superviséo escolar por meio da documenta¢éo do estudante e registrado em
Termo de Visita.”
O texto da normativa esta disponivel, na integra, em:
<http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/instrucao-normativa-secretaria-municipal-de-educacao-sme-
46-de-24-de-novembro-de-2021> (acesso de 1 jan. 2022).
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Gréfico 09 — Situagédo dos estudantes ao final de 2021

Situacgdo dos estudantes do Ensino Médio ao
final de 2021
9,80%
4,80% Promovidos

Desistentes

85,40% Transferidos
para outras
redes

Fica nitido que o percentual dos estudantes que foram considerados
desistentes (por ndo terem sequer minimamente criado um vinculo com a escola ao
longo de 2021) € baixo, relativamente a série histérica da EMEFM Rubens Paiva,
apresentada na tabela 03. A possibilidade de ensino remoto, ainda que de maneira
muito controversa, foi capaz de conter a perspectiva de abandono em massa (haja
visto que, havendo 34,75% de estudantes pouco presentes ou ausentes nas

atividades escolares — gréafico 08 —, o indice de desisténcia ficou em apenas 4,8%).

E preciso salientar que houve transferéncia de uma quantidade significativa de
estudantes, sobretudo da 22 série do Ensino Médio, afetada pelas alteracées advindas
do “Novo Ensino Médio”, para outras redes: em conversa com estudantes (como € o
caso de Luan, cujo depoimento apresentamos acima, neste capitulo), percebeu-se
que a rede estadual ainda se mostrou como opc¢do aqueles que ndo conseguiram
conciliar os horarios de estudo e trabalho (h& escolas estaduais com periodo noturno
na regido, e as de periodo diurno ainda mantiveram o turno escolar até as 12h30).
Resta sabermos o que ocorrera a estes estudantes em 2022, ano em que a reforma
do Ensino Médio se ampliara sobre todas as redes. Como se nédo bastasse esse fato,
temos assistido ao gradativo fechamento do periodo noturno nas escolas da rede
publica paulistana®, de modo a restringirem-se ainda mais as possibilidades para a

nossa juventude trabalhadora.

9 A adesdao das escolas estaduais ao Programa de Ensino Integral (PEl) tem causado receio entre
professores e estudantes. Além da extens&o do tempo de permanéncia na escola (de 5h para 7h) para
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5. Consideragdes finais

Os dados apresentados nesse texto, ainda que referentes a uma unidade
escolar especifica, contribuem no sentido de evidenciar o papel da pandemia na
inducao ao ingresso da juventude no mundo do trabalho. O contexto atual, em que se
delineiam elevados indices de desemprego, queda nos rendimentos mensais das
familias brasileiras e aumento da informalidade do trabalho, € relevante para a
compreensdo dos processos pelos quais tém passado nossas juventudes

trabalhadoras.

E preocupante a observacgéo de que a rotina de trabalho desses jovens entre,
com frequéncia, em conflito com as possibilidades de vida escolar a eles oferecidas.
A defesa do Novo Ensino Médio se fundamenta na argumentacdo de que, por meio
dessa reforma, a formacao dos estudantes sera mais completa e mais congruente
com seus projetos de vida. Contudo, a realidade das escolas brasileiras evidencia que
a ampliacdo da carga horaria ndo estd necessariamente conectada a uma melhoria
da qualidade da educacdo®. Por outro lado, considerando-se o contexto social e
econdmico que temos vivenciado, nesse momento de pandemia, e considerando-se
os dados sobre a juventude da EMEFM Rubens Paiva, é possivel reiterar os
questionamentos apresentados por Girotto e Cassio (2018):

em um contexto de grave crise econdémica, conjuntural e estrutural, com taxas
crescentes de desemprego e desigualdade, quais sujeitos terdo condi¢cbes
objetivas de optar pela escola de tempo integral? O que tal escolha significa
em suas condi¢bes de reproducéo social, presentes e futuras? (Girotto &
Cassio, 2018, p. 7)
Pode-se tracar um paralelo entre as questdes que estes autores levantam
acerca do Programa de Ensino Integral (PEI) da rede estadual de S&o Paulo e as
questdes que a implantacdo da reforma do Ensino Médio tém evocado na EMEFM

Rubens Paiva. Se, no decorrer da pandemia, a anormalidade do processo de

o periodo diurno — que dificulta a conciliagdo com os horérios de trabalho —, o PEI tem se associado,
muito frequentemente, ao fechamento de classes do periodo noturno. Isso significa uma reducgédo das
oportunidades de vida e de estudo para os estudantes trabalhadores. A previsdo para 2022 é de
ampliacdo do PEI, o que agrava a preocupacdo em diversas comunidades escolares [esse assunto é
mais profundamente discutido por Girotto & Cassio (2018) em “A Desigualdade é a Meta: Implicacfes
Socioespaciais do Programa Ensino Integral na Cidade de S&o Paulo”, Arquivos Analiticos de Politicas
Educativas, 26(109)].
10 Sobre esse tema, ha importantes consideragdes no trabalho de Castro e Lopes (2011).
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avaliacdo e de aprovacdo dos estudantes pode ter ocultado as dinamicas de
abandono e evaséo escolar, isso provavelmente ndo se estenderd por muito mais
tempo. Em 2022, € provavel que, mantendo-se as condi¢cdes apresentadas aos
estudantes e a comunidade em 2021, torne-se ainda mais explicito, nessa unidade
escolar, o carater excludente das politicas publicas que se tem produzido a respeito
do Ensino Médio. O Novo Ensino Médio desconsidera realidade da juventude
trabalhadora do Sapopemba e as desigualdades socioespaciais patentes na cidade
de Séo Paulo. Por desconsiderar essas desigualdades, contribui para sua ampliacao
(Girotto & Cassio, 2018).

Diante do cenario que nos tem sido apresentado, é preciso que nhao
esquecamos que “a educagao é uma forma de intervengdo no mundo” que “jamais foi,
€ ou pode ser” neutra (Freire, 2011, p. 96). A quem acredite, de fato, na educacéo
publica, é necessario posicionar-se contra a imoralidade da sobreposicdo dos
interesses do mercado aos interesses humanos e rechacar o fatalismo do discurso e
da politica neoliberais que tem avancado sobre nossas escolas, conforme nos
mostrou Paulo Freire. O apelo da ideologia fatalista sempre busca nos levar a crer que
nao ha resisténcia possivel diante das perspectivas desalentadoras que se colocam a
nossas comunidades escolares, pois “a realidade € assim mesmo, [...] ndo ha nada a

fazer mas seguir a ordem natural dos fatos” (Freire, 2011, p. 124, grifo do autor).

Se a prética docente exige uma definigdo, “uma tomada de posigéo. Deciséo.
Ruptura” (Freire, 2011, p. 100), é preciso seguirmos ao lado de nossas juventudes
trabalhadoras e defendermos um projeto de Ensino Médio que seja verdadeiramente

humano e democréatico.
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