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S6 vemos aquilo para que olhamos.
Olhar é um acto de escolha.
John Berger



RESUMO

A presente pesquisa investigou a pratica de registro, sobretudo o fotogréafico, realizada por
professores no dmbito da Educagédo Infantil e como ela reverbera em reflexdes acerca da
infancia e de uma pratica democratica nas Instituicbes da Primeira Infancia. Para tanto, foi
realizado um estudo de caso, de carater qualitativo, em uma escola darede privada de Séo Josée
dos Campos — SP, com participacdo na elaboracdo de uma modalidade da documentacéao
pedagdgica (mini-histéria). Também foi realizada uma entrevista semiestruturada com
professora da instituicdo, além de coleta e analise de documentos que narram o surgimento da
mesma e suas concepcdes acerca daEducacdo. A analise dos dadosfoi realizada em articulacao
com a producao brasileira de pesquisas no campo da documentacdo pedagdgica e com a Base
Nacional Comum Curricular. Os dados coletados apontaram, entre outras questdes, para a
importancia datransi¢do de uma préatica intuitiva a uma pratica reflexiva acerca da comunicacao
dos processos vivenciados pelas criancas e de como a acdo do professor contribui ativamente
na construgdo de significados. Além disso, a pesquisa aponta para a necessidade de reflexdes

acerca do tempo e espaco destinados a metacognicdo da pratica educativa.

Palavras- chaves: Registro; Fotografia; Documentacdo Pedagogica; Educacédo Infantil.
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1 INTRODUCAO

'i:

Os olhos fixos de uma crianca em sua professora, suas maos postas a sua maneira singular de
imitar o gesto; uma professora descalca, deitada no chdo da escola ao lado da crianga, rosto
expressivo e pulsante. Com esta imagem em méaos, registrada por minha parceira de trabalho,
inicio uma apreciacgao e significagdo dos elementos que, imersa no momento retratado, néo

conseguia enxergar.

Como professora daEducacao Infantil, reconheco e utilizo a fotografia na pratica de registo das
vivéncias infantis como um importante recurso de comunicacdo e reflexdo enquanto linguagem
visual capaz de capturar o tempo. Porém, é comum observar a quantidade de registros

fotogréaficos que tem como destino o armazenamento de tais memarias sem o devido olhar do
professor, ou ainda, um olhar apressado, sem deixar-se tocar pelo que Vé.

Longe da passividade, o olhar observador deveria “permitir-nos perceber tudo o que esta

imagem ativa em nds de convengdes, de historia e de cultura mais ou menos interiorizadas”



(JOLY, 2007, p. 10). Esta percepgdo vem carregada das experiéncias esteticas e formativas ao

longo da vida do professor e, portanto, passivel de multiformes interpretacdes.

Porém, a analise e interpretacdo de tais imagens passam pelo olhar subjetivo do observador que
influenciara as conclusdes. E a partir desta andlise, o professor como sujeito ativo participa do
processo de tornar visivel 0 mundo da infancia com seus processos e aprendizagens. Qual o
papel do professor na construgdo de uma imagem dainfancia? Tal questdo se apresenta como

mote para o0 presente estudo.

2 OBJETIVO DA PESQUISA E JUSTIFICATIVA

A presente pesquisa tem como proposito indagar o uso da fotografia no cotidiano da
Educacdo Infantil, desde os registros diarios feitos pelos professores até o contexto da

documentacdo pedagdgica em um ambiente cuja pratica reflexiva caminha para sua efetivacao.

Para tanto, investigo e descrevo, por meio de entrevista semiestruturada, o trabalho de
um pequeno grupo de professoras de Educagéo Infantilem uma escola darede privada dacidade
de S&o José dos Campos — SP e realizo um estudo de caso na elaboragdo de uma modalidade

dadocumentacdo pedagdgica: a mini-historia.

Percorrendo os caminhos das escolas italianas de Reggio Emilia, pioneiras na arte da
escuta e da documentacdo, é perceptivel a necessidade de um melhor entendimento quanto ao
uso dacamera fotografica por parte dos professores, pois, segundo Vea Vecchi (2017, p.213),
atelierista italiana da escola da infancia, “ uma pedagogia que utiliza a linguagem das imagens

nao é um fato consumado”.

Portanto, a medida que o uso da imagem fotografica no cotidiano escolar ganha espaco
e relevancia, comeca a se fazer necessaria uma analise da qualidade de trabalho sobre tais
imagens, sobretudo a partir da sensibilidade do olhar do professor que, refletindo sobre a

construcdo de memorias, podera projetar uma pratica transformadora.



3 OREGISTRONA EDUCACAO INFANTIL

A coisa mais fantastica que um ser
humano pode fazer é saber vere
conseguir mostrar o que vé para outros
de maneirasimples e acessivel.

John Ruskin

O cotidiano da Educacdo Infantil é permeado por acontecimentos e experiéncias
simultaneas das criancas que ocupam a escola. A cada instante, elas vivenciam situacoes de
conflito, aprendizagem e desenvolvimento e, para acompanhar tais percursos individuais e em
grupo, professores lancam mdo da pratica da observacdo e do registro como importante
instrumento de reflex&o.

Ao longo da historia é perceptivel a mudanca epistemoldgica conceitual e pratica do

registro na Educagao Infantil.

Dentre os pioneiros na pratica em nosso contexto brasileiro, Madalena Freire possui
grande destaque por sua experiéncia relatada em A paixdo de conhecer o0 mundo (FREIRE,
1983). Em seu relato como professora de Educacdo Infantil, sua intencdo € a de ser fiel ao
espirito das atividades vivenciadas por ela e pelas criancas (FREIRE, p. 39). Entre teoria e
prética, Freire revela uma profunda concepcao:

Creio que seria oportuno salientar a importancia do diario como instrumento
de reflexdo constante da pratica do professor. Através dessa reflexdo diaria ele
avalia e planeja sua pratica. Ele ¢ também um importante “documento”, onde

0 vivido é registrado juntamente com as criangas. Nesse sentido, educador e
educando, juntos, repensam sua pratica. (FREIRE, p. 77).

Conceitos importantes como reflexdo, prética docente, avaliacdo, planejamento,
participacdo e até mesmo documentacao, sdo contemplados nos estudos de Freire (1983) ja na

década de 80, em que a prética dos registros era tida apenas como possibilidade e o0s
instrumentos de registro — papel e caneta — eram 0s UNicos recursos.

Segundo a autora, o papel do professor que registra € constantemente validado como

“organizador no sentido [...] de quem observa, colhe os dados, trabalha em cima deles” (p.21)
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e, por sua experiéncia e sistematizacdo, devolve “as criangas, de modo organizado, as

informacgdes do objeto de conhecimento” (p.45).

Anos mais tarde, por volta de 1991, a abordagem italiana de Reggio Emilia, por meio

da escola Diana, ficou mundialmente conhecida quando eleita pela revista americana
Newsweek como a escola mais vanguardista do mundo para a educacdo da primeira infancia.

Guiadapelo educador Loris Malaguzzi, a abordagem italiana lan¢a um olhar mais atento
aos registros e observacdes de qualidade feitos por criangas e adultos no contexto institucional
viabilizando a documentacdo pedagodgica, importante ferramenta que torna visivel a

aprendizagem das criancas.

3.1 A documentacéo pedagdgica

Dahlberg, Moss e Pence (2003) realizaram pesquisas acerca da documentacdo
pedagodgica em Reggio Emilia e extrairam dela os conceitos de contetdo e processo. O
conteudo “¢ o material que registra o que as criangas estdo dizendo e fazendo, ¢ o trabalho da
crianga e a maneira com que o pedagogo se relaciona com elas e com o seu trabalho” (p.194).
Ele pode ser produzido por meio de anotagdes manuscritas, registros fotograficos, audiovisuais
e o proprio trabalho das criangas. J& o processo “envolve o uso desse material como um meio

para refletir sobre o trabalho pedagogico” (p.194) pelo professor, por um grupo de professores
e até mesmo com alunos e pais de maneira metodica, rigorosa e democratica.

Linda Kinney e Pat Wharton (2009), também pesquisadores da abordagem italiana,
elegeram quatro dimensbes da documentacdo pedagdgica: o possivel significado para as
criancas, para os educadores, para os pais e as familias e para 0s espacos internos e externos de

um estabelecimento pré-escolar.

Para as criancas, a documentagdo coloca-as no centro de sua propria aprendizagem
valorizando seus interesses e envolvimento no contexto de aprendizagem. A partir desse
ambiente colaborativo “as criangas desenvolvem um entendimento crescente de seu papel como

consultores e participantes [...], em vez deapenas seus consumidores” (KINNEY; WHARTON,
2009, p.27).

Para os professores, a documentagdo os “liberta das praticas anteriormente usadas em que

apenas eles tomavam decisdes sobre o que, onde e como as criangas aprendiam” (p.27). Com
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essa desconstrucdo da centralidade no educador, o processo colaborativo permite uma
compreensdo mais clara das importantes aprendizagens da crianga. Com o olhar mais agucado,

o0 educador, através dos meios de comunicacao e didlogo, torna visiveis estes processos de
aprendizagem.

Para os pais e as familias, a pratica da documentacgdo lhes permite conhecer de que maneira
se trabalha com as criangas, quais seus interesses, seus caminhos, possibilitando um maior
envolvimento na aprendizagem colaborativa e tomada de decisdes. A participacdo dos pais
neste processo é fundamental para vincular os saberes da escola e os de casa, esclarecendo-lhes
que a “aprendizagem valida” (KINNEY; WHARTON, 2009, p.33) ndo acontece somente no
espaco formal.

Quanto aos espacos internos e externos de um estabelecimento pré-escolar, seu papel €
considerado o de terceiro educador. Conforme Malaguzzi (apud. Kinney; Wharton, 2009, p.
34):

Valorizamos o espaco devido ao seu poder de organizar, promover
relacionamentos agradaveis entre pessoas de diferentes idades, criar um
ambiente bonito, proporcionar mudangas, promover escolhas e atividades, e

prover o potencial para estimular todo tipo de aprendizagem social, afetiva e
cognitiva.

Para propiciar um ambiente favoravel a aprendizagem individual e coletiva, a criatividade,
0s autores sugerem uma gama de recursos essenciais que devem estar disponiveis aos adultos
e criancas: cameras digitais, cAmeras descartaveis, cameras de video para captar sequéncias de
aprendizagem mais longas, Digi Blue (versdo basica das anteriores), gravadores de audio de

mao, retroprojetor, computador com acesso a internet, entre outros.

3.2 A imagem na documentacdo pedagdgica

Muitas sdo as imagens que compdem o cotidiano da Educacao Infantil: desenhos, pinturas,
fotografias, videos. Todas constituem uma gama de representacGes e defini-las ndo é um
trabalho facil. Uma das definigdes mais antigas e amplas sobre o processo de representacdo €
dada por Platdo: “chamo imagens, em primeiro lugar as sombras; em seguida, aos reflexos na
agua ou a superficie dos corpos opacos, polidos e brilhantes e todas as representacfes deste
género” (PLATAO apud JOLY, 2007, p.13).
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As imagens, refiro-me aqui aquelas que séo produzidas intencionalmente por professores
em seus registros cotidianos e depois analisadas no contexto da documentacdo pedagogica,

constituem importante linguagem com funcdo pedagdgica. Martine Joly, pesquisadora da
semidtica, destaca essa funcao:

A imagem é realmente uma linguagem, uma linguagem especifica e
heterogénea; que a este titulo se distingue do mundoreal, e que propde, por
meio de signos particulares uma representacao escolhida [...]; distinguir os
principais elementos desta linguagem e o que significa a sua presencaou a sua
auséncia; relativizar a sua propria interpretacdo, embora sempre
compreendendo seus fundamentos — sdo algumas das muitas provas de
liberdade intelectual que a analise pedagdgica pode implicar. (JOLY, 2007,
p.53)

Por se tratar de uma linguagem e de um conjunto de signos, a fotografia passa pelo olhar do
professor, que, longe de ser passivo e alheio a acdo da crianga, possui observacdo ativa e tem

“a responsabilidade de observador por sua observagdo, por suas descrigcdes, interpretagdes e
explicagdes” (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p.192).

Roland Barthes, filosofo e semidlogo, em sua obra “A camara clara”, define a fotografia
como “perigosa” em razdo de suas fungdes de: “informar, representar, surpreender, fazer
significar, dar vontade.” (1980, p.48-49). E assim, longe da passividade, ela assume uma
mascara:

A fotografiaso pode significar assumindo uma mascara. E exatamente essa
palavra que Calvino emprega para designar aquilo que faz de uma face o

produto de uma sociedade e sua histéria. [...] A Fotografia de Mascara é
suficientemente critica parainquietar. (BARTHES, 1980, p.58;60).

Se por um lado podemos, por meio do registro e da documentacdo, abrir algumas fissuras
para “ver o mundo da infancia” (VECCHI, 2017, p.236) como ele atua, desenvolve-Se e
acontece, por outro, podemos devolver uma imagem de como construimos a crianca e
(re)construimos a infancia.

E a partir da anélise reflexiva de seus registros que professores e professoras participam

ativamente da “constru¢do de significados” (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p.191), ou
13



seja, ao olhar atentamente para a imagem que registra, a imagem que escolhe para visibilizar
um processo, contribui de maneira democratica para a transformacéo de uma préatica tradicional
para uma pratica alternativa.
Ela [documentacdo pedagoOgica] € uma construcdo social em que os
pedagogos, por intermédio do que selecionam como valioso de ser
documentado, sdo também co-construtores participativos. O significado ndo
provém apenas do ver ou observar; ‘o significado [ndo estd] repousado na
natureza,esperando ser captado pelos sentidos—ao contrario, ele € construido.

E produzido em atos de interpretagio. (STEEDMAN apud DAHLBERG;
MOSS; PENCE, 2003, p.193).

Surge entdo uma dimenséo politica e ética do que escolhemos tornar visivel nas instituicoes
daprimeira infancia. Politica porque “nos permite assumir a responsabilidade pela constru¢ao
dos nossos significados e chegar as nossas proprias decisdes sobre o que estd acontecendo”
(ibidem, p.191). Dimensao ética, pois “emana do respeito pela crianca e do reconhecimento da

diferenca e da multiplicidade e que luta para evitar transformar o Outro no mesmo que eu.”
(ibidem, p. 204.).

Para que o percurso entre os registros fotograficos e a mudanga de paradigmas ocorra

significativamente, Silva propde um ciclo pratico-reflexivo na construcdo da imagem:

Necessidade do
Plano Politico

Pedagogico embasa
revela / \
Professores:
Documentagao interpretacdo da
Pedagbgica realidade de
grupo
\ dialoga
articula /
Analista de . .
-~ Orientagdo
comunicagdo
compartilha

Diagrama elaborado por SILVA, 2014
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Portanto, o olhar do professor se constitui em diversas a¢Ges que questionam o sistema
educacional vigente, descreve de maneira sensivel aspectos da aprendizagem e do
conhecimento e abre caminhos para reflexdes e possibilidades de aplicacdes praticas; seu
trabalho ndo é solitario, pelo contréario, envolve todos os atores no mundo da infancia,
permitindo outras construcdes e perspectivas. E assim, construindo a imagem de infancia tao
sonhada por Malaguzzi e compartilhada por tantos educadores, poderemos revela-la com toda

a riqueza e sensibilidade seus: “cem mundos para descobrir. Cem mundos para inventar. Cem

mundos para sonhar” (MALAGUZZI apud EDWARDS et al., 2016, p. 21).

4 METODOLOGIA

Se ouvissemos estas fotografias falarem, o que elas diriam?
Eder Chiodetto

Com o objetivo de investigar o uso da fotografia como registro potente das aprendizagens
infantis, realizei uma entrevista semiestruturada com uma das professoras seminais da
instituicdo escolhida. Professora ha 12 anos na mesma, Vania vivencia, das ac¢les intuitivas de
registro ao uso das novas tecnologias em seu cotidiano, as transformacdes e os desafios desta

pratica.

A entrevista semiestruturada foirealizada com atécnica de escrita e roteiro prévio (apéndice
2). A entrevista contempla questdes acerca do percurso formativo com informagfes sobre sua
trajetéria de formacdo inicial e continuada, bem como vivéncias envolvendo a linguagem

fotogréfica.

Aliada ao processo de escuta da professora, foi realizada uma analise de uma sequéncia de
imagens registradas por ela e por sua auxiliar no decorrer do ano. A analise buscou observar e
descrever o0 processo de criacdo de mini-historias bem como a prética reflexiva que tal acéo

envolveu.

5 DADOS

O Colégio ECCOS, instituicdo de educacdo basica localizada no interior de Sdo Paulo,

iniciou suas atividadesno ano de 2008. A proposta de ensino para educacao daprimeira infancia
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baseava-se em uma visdo assistencialista (foco no cuidado e bem-estar das criancas) aliada
amplamente a percepcdo de qualidade associada & satisfacdo das familias. Neste periodo,
conforme relato da professora, o registro fotografico “era utilizado em comemoragdes como

pascoa e festa de aniversario e ndo tinha funcao didatica”.

Nos anos seguintes, € iniciada uma reflexdo a partir do Referencial Curricular para a
Educac&o Infantil, porém o uso de material apostilado limita a pratica reflexiva e critica. O uso
da imagem fotogréafica segue intuitivo e destituido de funcdo didéatica. Ao final do ano sédo
entregues dispositivos de armazenamento aos pais interessados e as imagens sao projetadas em

Datashow nas reunifes de pais.

A partir de 2014, o Colégio formula seu primeiro curriculo para a Educacéo Infantil. Além
disso, consolida-se na proposta construtivista e no ensino bilingue (portugués e inglés). Séo
criados grupos de estudo sobre a abordagem italiana de Reggio Emilia e os registros passam a

ter importancia para a construcédo dos relatérios individuais?.

A partir dos grupos de estudos, os registros fotograficos comegaram a ganhar espaco no
cotidiano da escola. Apesar da limitada producéo e reflex&o acerca das imagens, Vania relata o
uso frequente da camera, seja em momentos previamente organizados, seja em momentos

inusitados em que o clique é espontaneo.

Segundo a professora, a escassa abordagem artistica ou didatica do percurso formativo
inicial ou continuado acerca da linguagem fotografica, contribui para sua precéria utilizacdo
dentro do contexto da documentacdo pedagogica. No ambito institucional, observa que alguns
professores usam a fotografia inadequadamente; instrumentalizam a fotografia sem considera-

la linguagem. Criam “sets” para fotografar.

A esse respeito, Barthes destaca o desafio de causar a surpresa nos olhos que contemplam
uma fotografia: “o fotdgrafo, como um acrobata, deve desafiar as leis do provavel ou mesmo
do possivel: [...] a foto se torna ‘surpreendente’ a partir do momento em que ndo se sabe porque
ela foi tirada”. (BARTHES, 1980, p.56-57). Portanto, para captar um registro fiel as vivéncias
infantis, o professor deve portar a cdmera e utiliza-la como apanhadora de expressdes, ou seja,
“observar gestos, mimicas, aprendizagens, atmosfera, o sentido davida que escorre” (VECCHI,
2017, p.216).

1. De acordocom o Plano Escolar do Colégio, a cada semestre é elaborado um relatorio descritivo
individual que avalia e comunica os resultados do processo de desenvolvimento
16



A abordagem da documentacao pedagdgica ndo é efetiva dentro do cotidiano do Colégio,
tampouco mencionada no Projeto Politico Pedagdgico (PPP). A criagdo de Grupos de Estudo
com a tematica da abordagem italiana de Reggio € recente e tem despertado o interesse das

professoras que, timidamente, caminham para a pratica.

5.1 Analise de uma mini-histéria

Ao longo da pesquisa, fui surpreendida por duas educadoras (professora e sua auxiliar) que
vibraram: “olhe, acho que conseguimos uma mini-historia”. Ao analisar a sequéncia de
imagens, percebi uma narrativa potente que revelava o percurso de uma crianca, a postura das
professoras e 0 ambiente como terceiro educador e, portanto, passivel de uma documentacao.
Além do episédio documentado, duas outras mini-historias em contextos diferentes foram

anexadas para melhor visibilizar tal modalidade (vide apéndices 2 e 3).

O conceito de mini-histérias, um tipo de observacédo e de documentagdo fotograficabasead o
em historias breves, retine o exercicio reflexivo de olhar para uma sequéncia de imagens e

interpreta-las; duas linguagens singulares que se complementam.

E Vea Vecchi (VECCHI,2017), inserida no contextoitaliano dos ideais de Malaguzzi como

a primeira atelierista? da escola da infancia, quem, com muita sensibilidade, conceitua as entdo
chamadas mini-historias:

Do que se trata? Sinteticamente de colher, por meio da fotografia e do registro

da linguagem verbal, ndo s6 o contexto e as estratégias usadas pelas criangas,

mas um sentido mais profundo do que esta acontecendo. Pela imagem visual,

procura-se fixar mimicas e gestos das criancas entre si com o objetivo de

mostrar, a0 maximo possivel, a aprendizagem, a atmosfera, o sentido de vida
que escorre dentro do grupo (VECCHI, 2017, p.216).

A partir desta modalidade de documentacdo pedagdgica, construimos juntas a seguinte

narrativa;

2. Atelierista: Educador com estudo em artes visuais ou expressivas encarregado do atelier.
Auxilia os professores no desenvolvimento do curriculo e na documentagdo e apoia e
desenvolve as linguagens expressivas das criangas e dos adultos como parte do processo

complexo da construgdo do conhecimento. (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016, p.369)
17



Laura estd no mundo ha cerca de trés anos e
em alta velocidade <cresce em todas as
dimensdes.

Descobre coisas a cada instante: o espago,
as regras de convivéncia, um jeito de ser e
estar no mundo.
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E descobre a si mesma.

Ao trocar o papel pelo proprio corpo, seu brago vira caminho de
sentidos: a textura, as formas, a temperatura, a pressdo sobre sua
pele, as marcas deixadas pela tinta em seu brago. Descobre um
corpo possivel de infinitas sensa¢des e o explora. Explora o
mundo e a si mesma.

7T Jurr o K ;.“ 1 d U A

¥

Busca o olhar da professora e encontra acolhimento e aceita-
¢do de sua pesquisa.
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E na linguagem do gesto e do olhar, Laura compartilha sua desco-
berta com Manuela, que aceita e permite essa troca.

Agora, ambas exploram as sensacdes e as possibilidades que néo
se repetem, mas que se modificam quando “eu” se junta a “vocé”

para formar o “nds”.

Ao analisarmos a sequéncia de imagens de Laura (3 anos) e Manuela (3 anos), iniciamos

uma jornada na constru¢do de uma narrativa considerando o contexto, as estratégias usadas

pelas criancas e 0s gestos mais significativos, tais como descrevemos a seguir:

a)

b)

Contexto

A turma do Infantil I (criangas de 3 anos) conduzida pela Professora Vania, conta com
um pequeno grupo de 12 criancas. Durante a proposta observada, Vania estava
disponivel e atentaas solicitacdes e didlogos das criancas, e Karina (professora auxiliar)

registrava a proposta com uma camera fotogréafica.

Papéis colados ao chao, tinta guache e carrinhos foram dispostos de maneira que as
criancas pudessem produzir marcas graficas. A professora esperava que as criangas

utilizassem o carrinho como meio e 0s papéis como suporte.
A autorreflexdo do professor

Um dos pontos significativos de discusséo acerca da sequéncia de imagens, foi o olhar
de Laura para a professora ao buscar aprovacao de seu gesto sobre o préprio corpo. “A4
proposta ndo era corporal; naquele momento foi proposto o uso do papel como suporte

’

e ndo o corpo.’
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Com o conceito de “campos de experiéncia” na proposta elaborada pela Base Nacional
Comum Curricular, as criangas sdo acolhidas em suas experiéncias concretas da vida
cotidiana (Brasil, 2017, p.40) e o corpo “ganha centralidade, pois ele é o participe
privilegiado das préticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipagado
e a liberdade, ndo para a submissao” (p. 41). Tal pressuposto garantiu que a professora
acolhesse e aprovasse o gesto da crianca e, mais tarde, retomasse a reflexdo de sua

pratica.

Vania relata que muitas vezes aconteceram propostas em que o corpo era fragmentado,
cerceado de suas multiplas sensacdes e necessidades, e somente apos os estudos da

BNCC, € que seu olhar passou a ser modificado.

De acordo com a professora, “sem 0 registro fotografico ndo teria percebido o que
aconteceu, ou entdo, ndo teria parado para pensar”. E no momento de anélise dos
fragmentos observaveis que o professor, confrontado com outro ponto de vista,
compreende ‘““as teorias provisorias das criangas e, a0 mesmo tempo, cria estratégias
para ajuda-las a avangarem em suas proprias elaboragdes”. (FOCHI, 2018, p. 3). Além
de auxilid-las, o professor repensa sua pratica, desvencilhando-se de concepgdes

engessadas.

A comunicagdo do processo

A tentativa de registrar, refletir e comunicar os processos de aprendizagens tem
acontecido de maneira timida na instituicdo, uma vez que a ideia da abordagem da

documentacdo é recente e exige aprofundamento para compreensao de seu sentido.

Além do uso nos relatérios individuais, as fotografias tém sido utilizadas em murais,
portfélios e postagens em redes sociais (meio utilizado com bastante frequéncia). Pouco
se tém utilizado as imagens como exercicio de metacogni¢do, importante aspecto da
documentacdo pedagdgica que contribui na construcéo do conhecimento. Nas palavras
de Placco e Souza (2006):

Etimologicamente, a palavra metacogni¢éo significaalém da cognicao, isto é,
a faculdade de conhecer o proprio ato de conhecer. E uma atividade em que
0S processos mentais — percepgdo, observagdo, atengdo, memorizagao,
pensamento, reflexdo, compreensédo, apreensao, entre outros — se constituem
em objeto de reflex&o. (ibidemapud SILVA, 2014, p.259-260).
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Para que a abordagem da documentacdo pedagogica alcance seu sentido maior de
visibilizar o mundo da infancia e contribuir na construgdo de uma pratica mais
consciente, ética e transformadora, é fundamental que os educadores investiguem o ato
de conhecer de si proprios e das criangas, devolvendoa estas as imagens e processos

vivenciados.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Osdadosda pesquisa apontam para a necessidade de maior reflexéo teorica e pratica do uso
da fotografia inserida no contexto da documentacao pedagdgica. Tal pratica requer um esforco,
sobretudo da instituicdo, para que se crie uma cultura reflexiva referente ao material produzido
viabilizando tempo e espago para a nova demanda que emerge na escola contemporanea. Ao
criar-se um ambiente reflexivo na escola, ndo somente as imagens de infancia, mas a imagem
de crianga, de professor e de escola, poderé ser amplamente revisitada e ressignificada segundo

seus atores impregnando-a de sentido.

E por meio do exercicio de metacognicdo sobre seus registros, colocando em jogo seus
conhecimentos pessoais e teoricos, que professores e professoras poderdo modificar seu olhar
e ampliar seu papel, superando a ideia de um “técnico” para a de um profissional da educagao

infantil capaz de acolher a subjetividade e dialogar com as linguagens da infancia.

A andlise é sempre um trabalho que exige tempo e ndo pode ser feito
espontaneamente. Pelo contrario, a sua pratica pode, a posteriori, aumentar a
fruicdo estéticae comunicativa das obras, uma vez que agudiza o sentido da
observagioe o olhar, aumentaos conhecimentose permite deste modoalcancar
mais informacgdes. (JOLY, 2007, p.52).

Nesse sentido, 0 empenho docente em considerar seu trabalho autoral e singular junto as
criancas pequenas, saber que o percurso junto a sua turma em um determinado periodo é
irrepetivel e constituinte da experiéncia subjetiva de cada um, permitird potencializar a
dimens&o estética no que é produzido e entendido como documentacio pedagdgica. E na analise

e no processo de documentacao que a dimensao estética exprime sua forca:
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E indubitavelmente dificil definir com simplicidade e clareza o que se entende
por dimensdo estética; talvez seja antes de tudo, um processo de empatia que
coloca em relagdo o sujeito com as coisas e as coisas entre si. [...] € uma atitude
de cuidado e de atencdo para aquilo que se faz, é desejo de significado, de
maravilhamento, curiosidade. E o contréario da indiferenca e da negligéncia, do
conformismo, da faltade participacdo e emocdo. (VECCHI, 2017, p.28).

Outro aspecto importante é o debate acerca da formacdo inicial e continuada dos
profissionais da primeira infancia. Sendo o olhar constituido pelo pensamento € necessaria uma
educacdo para a sensibilidade, para a beleza, para a poesia, valorizando-as como forma de
aprendizagem. O encanto trazido pelas fotografias e pelas narrativas, como na mini-histéria

apresentada, pode ser o elo entre as teorias e a reflexdo prética.

Finalmente, um importante passo para a constru¢cdo de uma imagem da infancia é
reconhecer acrianga como sujeito capaz de produzir cultura por meio das experiéncias que vive
na etapa da Educagéo Infantil. Assim, olhar para seus gestos, escutar sua voz, sentir a vibragéo
que emana de suas brincadeiras, € garantir que essa imagem se constitua fidedignamente para

além das projecdes ou limitagbes do olhar do adulto.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, , RG ,

(parentesco e

nome dacrianga — se familiar e/ou responsavel), aluno (a) regular do Colégio ECCOS, na cidade
de S&o José dos Campos/ SP, autorizo o uso de imagem assim como a utilizacdo dos registros
coletados no ano de 2019 (observagdes, relatos), de forma gratuita e sem qualquer 6nus, pela
aluna Juliane Domiciano da Motta, do curso de Especializacdo Arte-Educacéo: teoria e pratica,
da Escola de Comunicacéo e Artes da Universidade de Sdo Paulo, para ambito restrito de sua
pesquisa e seus desdobramentos de divulgacdo cientifica (publicacdo e apresentacdo em

congressos académicos).

Data: / /

Assinatura:
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APENDICE B - Roteiro para entrevista semiestruturada com os professores do grupo

pesquisado

Percurso Formativo

Formacéo académica

Cursos

Alguns deles envolviam a linguagem fotografica e/ou documentacao pedagogica?

H& quanto tempo atua na Educacéo Infantil?

Da linguagem fotogréafica
Utiliza a fotografia em seu cotidiano? (Como? Quando?)

Ja visitou exposicdes fotograficas? Se sim, lembra de qual artista?

Da fotografia no trabalho docente
Utiliza a fotografia em seu trabalho docente? (Como? Quando?)
Qual o destino de suas fotografias? (Criancas, Pais, Autoformacao).

Como vocé analisa o uso da fotografia na instituicdo?
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APENDICE C - Mini-histéria elaborada ao longo do 1° semestre de 2019, protagonizada

por Daniel e Manuela (ambos com 3 anos).

Era uma vez...

Manu (3a) e Daniel (3a) sdao grandes amigos e hoje
estido organizando um passeio com o carrinho de
bebé, mas Manu ndo gosta da 1ideia de nido
empurrar o carrinho e se chateia.

Daniel explica que a bolsa estd pesada e quer
ajuda-la com o carrinho. Ele estende a mio
num gesto de carinho incompreendido por
Manu que se derrama em lagrimas.
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E mesmo sem sua parceira, decide partir.

Mas brincar sozinho nem sempre é legal e,
no caminho, ele tem uma ideia: encontra
outro carrinho e o leva para Manu.
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Chateada, ela pisa forte e nem liga para o
outro carrinho. Insiste em empurrar o que
quer. Mais uma vez, Dani se aproxima e
explica que agora € sua vez € ndao abre mao.

Manuela ndo resiste a tanta incompreensdao e se retira
para mais uma vez, chorar copiosamente.
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Daniel terda ainda muito tempo para entender as
relagdes e suas complexidades.

Enquanto isso, ele segue tentando...

32



APENDICE D - Mini-histéria elaborada ao longo do 2° semestre de 2019 protagonizada

por Eva, Anae Davi (todos com 5 anos).

“um olho vé,
e o outro Senfe’k

- Paul Klee

Eva, Ana e Davi conversam sobre
as imagens artisticas que veem.
Discutem buscando compreender
o processo do artista. Falam
sobre equilibrio, queda e gestos.

Davi segura uma das imagens e
diz:
- Ele td sentindo.
- Como assim?

Quando td de olho fechado,
encosta pra sentir.

E da para conhecer coisas
sentindo-as?

Em seguida, o trio sai em

pesquisa: mochila, espelho,
cano, livro, extintor, chdo e
coragao. Concentradas, as

criancas fecham os olhos e, por
alguns segundos, conectam-se
com o mundo a sua volta. O que
o olho nao via, o corpo todo
sentia.
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