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RESUMO

SARDINHA, Ana Clara de Oliveira. Uma avaliagao da representagdo do
espago geografico na cartografia de livros didaticos de Geografia do
Fundamental Il. 2021. 194f. Trabalho de Graduacéo Individual — Departamento
de Geografia, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2021.

O atual trabalho objetiva compreender a relagdo da geografia ensinada e os
mapas presentes nos livros didaticos de geografia. Para tanto, foram realizadas
reflexdes sobre o ensino do mapa em sala de aula, e como este estaria atrelado a
renovacao da Geografia, a partir da analise dos mapas contidos em duas cole¢des
didaticas (Arariba Mais - Geografia e Telaris Geografia) aprovadas no Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico para o Ensino Fundamental - Anos Finais
(PNLD - 2020) , onde a Geografia se mostra como disciplina auténoma com maior
compromisso em lecionar sobre a linguagem cartografica. Foram investigados os
fundamentos que trazem novas bases epistemoldgicas para a Geografia renovada e
como a cartografia esta sendo trabalhada em tal questao, principalmente na area da
educacédo com o estudo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC - 2018) e dos
mapas dos livros didaticos. Entdo, foram desenvolvidas analises sobre a relacao
entre a renovacgao da ciéncia geografica, a denominada Geografia Critica, e a atual
Cartografia, regularmente utilizada no @mbito escolar. Desta forma, analisaram-se os
mapas mais significativos presentes nas duas coleg¢des didaticas selecionadas a
partir da sua linguagem gréafica. Os mapas foram verificados quanto a sua
comunicacgao e percepgao imediata, definindo o mapa como para "ler" ou para "ver"
segundo Bertin; conforme a flexibilizagdo do fundo do mapa e a conformidade com
as novas bases tedricas do espago geografico; conforme a utilizagdo apropriada da
semiologia grafica; e, por fim, sobre a relagdo desses mapas com a linguagem
textual dos livros, caracterizando os mapas como polo consistente de discurso ou
somente como ilustracdo, como reforco da linguagem textual. Assim, observou-se
uma desconexao entre as narrativas textuais dos livros didaticos analisados e os
mapas elaborados para entrar em didlogo visual com tais narrativas, nos dois

exemplos de cole¢des analisadas.

Palavras-chave: cartografia escolar; geografia critica; linguagem cartografica; livros
didaticos.



ABSTRACT

SARDINHA, Ana Clara de Oliveira. An evaluation of the representation of the
geographic space in the cartography of Geography textbooks of Elementary
School II. 2021. 194f. Individual Graduation Work — Departamento de Geografia,
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo,
Sao Paulo, 2021.

The current work aims to understand the relationship between taught
geography and maps present in geography textbooks. Therefore, reflections were
made about the teaching of the map in the classroom, and how it would be linked to
the renovation of Geography, from the analysis of maps contained in two didactic
collections (Arariba Mais - Geografia and Telaris Geografia) approved in the National
Program of the Book and Teaching Material for Elementary Education - Final Years
(in the Brazilian acronym: PNLD - 2020), where Geography is shown as an
autonomous discipline with a greater commitment to teaching cartographic language.
The foundations that bring new epistemological bases to renewed Geography and
how cartography is being worked on this issue were investigated, especially in the
area of education with the study of the National Curricular Common Base (in the
Brazilian acronym: BNCC - 2018) and textbooks maps. Then analyzes were
developed on the relationship between the renewal of geographic science, the
so-called Critical Geography, and the current Cartography, regularly used in the
school environment. In this way, the most significant maps present in the two didactic
collections selected from their graphic language were analyzed. The maps have
been checked for their communication and immediate perception, defining the map
as for "reading" or for "seeing" according to Bertin; according to the flexibility of the
background of the map and compliance with the new theoretical bases of geographic
space; according to the appropriate use of graphic semiology; and, finally, on the
relationship of these maps with the textual language of books, characterizing maps
as a consistent pole of discourse or only as an illustration, as a reinforcement of
textual language. So, there was a disconnection between the textual narratives of the
analyzed textbooks and the maps elaborated to enter into a visual dialogue with such

narratives, in the two examples of analyzed collections.

Keywords: school cartography; critical geography; cartographic language;

textbooks.
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INTRODUGAO

A apropriagao e o uso da linguagem cartografica devem ser entendidos como
base para a construgdo dos conhecimentos geograficos, assim, a Geografia vé o
mapa com instrumento crucial, mas n&o o unico, para a elaboragdo de saberes
sobre o espago geografico, o compreendendo como linguagem visual, um meio de
comunicagcdo que constroi um discurso, que a partir da reducdo, abstragcdo e
sistemas simbalicos, permite visualizar e compreender fendmenos e fatos.

O mapa é imprescindivel enquanto linguagem para a reflexdo sobre o espaco,
levantando informacgdes, distribuicdo e localizacdo de fenbmenos sobre ele, é um
instrumento de analise e interpretacao, e portanto deve ser utilizado e estudado em
sala de aula para que o aluno expresse espacialmente um conjunto de fatos e
represente um problema, buscando soluciona-lo (SILVA, 2016). Sendo assim, o
ensino de cartografia deve ser garantido pela escola, principalmente no processo
formativo de jovens no ensino fundamental, trabalhando-a como linguagem, como
possibilidade de expressao de uma geografia (GIROTTO, 2017), superando a rigidez
da Geografia Classica, e consequentemente a Cartografia Tradicional, em
possibilidades de representacbes mais flexiveis, com bases tedricas mais
adequadas as discussdes da Geografia renovada.

O mapa ainda permanece totalmente vinculado a chamada “Geografia
Classica”, que se estende da segunda metade do século XIX até a segunda metade
do século XX, onde o espago seria observado, descrito e classificado, com a
cartografia ndo exercendo sua fungdo de meio de investigacdo, desassociando a
Cartografia Geografica e a Geografia. Esta Cartografia esta diretamente relacionada
com a busca por localizagbes precisas e matematicamente verdadeiras, com
fundamentacéo filoséfica no positivismo e associada a Geografia Regional de Vidal
de La Blache, onde a concepgao do espacgo estaria abertamente ligada ao espaco
mapeavel (GIRARDI, 2008).

A partir da metade da década de 1970, como mostra Girardi (2008), houve
uma grande procura por outras bases que superassem a Geografia Classica,
criticando-a por ser incapaz de explicar a realidade, assim se desenvolveu a
Geografia Quantitativa, que visava criar uma tecnologia capaz de analisar dados,

para o uso de modelos e tratamento estatisticos. Porém, desta nova concepgéao, se



criticou a manutencdo da vista precisa que a Cartografia devia manter e o
distanciamento da realidade através da matematizacao.

Deste modo, com o advento da Geografia Critica a partir da década de 1970,
a ciéncia geografica se volta para o materialismo histérico dialético, com uma
renovagao tedrico-metodoldgica da ciéncia geografica, com o objeto de estudo da
geografia sendo o espago geografico (SILVA, 2016). Na Geografia Critica houve a
teorizacdo do espacgo geografico, visto como dimensao do social e concebido como
“espaco relativo”, havendo uma producéo e reproducéo do espago geografico.

Nesta nova perspectiva, a Cartografia, apesar da emergéncia de novos
paradigmas, continuou sendo utilizada da maneira convencional (SILVA, 2016),
destacando assim a necessidade prioritaria de se repensar a Cartografia e sua
capacidade de comunicacdo do espacgo globalizado, voltando os mapas para além
das métricas euclidianas que nao permitem uma investigagdo social do espaco
geografico, com a tangivel necessidade de flexibilizar os mapas e os trabalhos com
a Cartografia para que ela possa ser utilizada para reflexdo e acéo sobre e no
espaco, tanto no meio académico quanto no escolar, para que assim exerga sua real
funcao.

Ja na questdo da pratica da Geografia Escolar, a Geografia Critica influencia
na busca por aulas que estimulem o pensamento critico do aluno, para que este
possa interferir na realidade, negando a Geografia Classica, da memorizagéo e
descricdo, e a Geografia Quantitativa das estatisticas, problematizando o discurso
geografico. Porém, quando se leva em consideragéo a Cartografia Escolar, o que se
percebe é a permanéncia dos paradigmas euclidianos e localizacionistas da
Geografia Classica, o que acaba por impossibilitar a conexdo entre Geografia e
Cartografia para o estudo do espago geografico, dificultando o aprendizado dos
alunos e, de tal modo, impossibilitando o uso da linguagem cartografica para a
tomada de decisbes sobre a realidade.

Deste modo, € possivel perceber a importancia da apresentagao e discussao
da problematica do uso do mapa em sala de aula, verificando como estes chegam
até os alunos, por via do mais abrangente recurso escolar - o livro didatico. Os livros
didaticos brasileiros sdo avaliados e selecionados pelo PNLD (Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico), um programa nacional que trabalha com a
avaliacdo, aquisig¢ao e distribuicdo de livros didaticos, definindo critérios eliminatorios
para as avaliagdes de diversas questdes e categorias a fim de garantir a qualidade
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do material a ser encaminhado a escola. A avaliacdo objetiva garantir que os
materiais contribuam para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
envolvidas no processo de aprendizagem nos anos finais do ensino fundamental,
conforme definidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2019). Como o PNLD tem abrangéncia nacional, ¢ de grande
importancia conhecer os materiais didaticos em ensino de geografia aprovados pelo
Programa, pois eles possuem legitimidade como fonte de informacbes e
conhecimentos em sala de aula, diretamente relacionados a produgao do
conhecimento académico e a qualidade do ensino de geografia que é transmitido
aos estudantes.

Os livros didaticos seguem os preceitos e habilidades estruturados pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC - 2018), um documento que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas da Educagdo, em teoria se orientando pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2018). O
Ensino de Geografia € abordado na BNCC com foco no desenvolvimento do
pensamento espacial para compreensdo do mundo em que vivemos, considerando
as repercussdes espaciais da revolugao tecnoldgica, o periodo conhecido como
técnico-cientifico-informacional, a globalizacdo da produgcdo e do consumo e o
raciocinio geografico (SILVA, 2016), mas para essa compreensao do espago atual é
necessario repensar a cartografia estudada em sala de aula, questdo que nao é
mencionada no documento oficial da BNCC.

Portanto, compreender sobre qual Geografia esta sendo veiculada pelo mapa
é fundamental para analise da producdo do conhecimento geografico no ensino.
Deste modo, procurou-se investigar a producédo cartografica escolar e analisar se
esta estaria em consonancia com o movimento de renovagao da geografia, uma
reformulacdo que deveria ser seguida pela cartografia utilizada na geografia escolar
(SILVA, 2016). Tal analise se voltou, principalmente, para quatro pontos cruciais
referentes a linguagem cartografica: o primeiro é direcionado para a analise da
compreensao imediata do mapa, que propde a discussdao do mapa como linguagem
visual, de sua temporalidade para apreensao e formacgao de linguagem, que deveria
possibilitar a compreenséo imediata das relagdes entre os objetos representados; o

segundo ponto refere-se a analise do fundo do mapa, com um debate entre a
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permanéncia das meétricas euclidianas da Geografia Classica e a renovagao e
flexibilizagao das estruturas epistemoldgicas das praticas da Geografia Critica.

A andlise da semiologia grafica se apresenta como o terceiro ponto a ser
discutido, revendo a linguagem grafica utilizada e sua possibilidade de criar uma
resposta visual adequada, além de contribuir com o reagrupamento de temas para
produzir uma cartografia de sintese. Como quarto, e ultimo ponto, ha a analise
textual do mapa, averiguando se a representacdo manteve-se como linguagem
nao-sequencial e pode contribuir para trazer reflexbes sobre o fendmeno
representado.

Assim, com tal analise, questiona-se: Quais mapas sao apresentados nos
livros didaticos? Qual Geografia eles apresentam? Como se estrutura a linguagem
cartografica nesses materiais? Ha indicios de uma flexibilizacdo das representagdes
cartograficas em consonancia com a Geografia Critica? Por meio destas
indagacgdes, procurar-se-a estudar a linguagem cartografica aplicadas aos mapas, a
partir da perspectiva critica, e se ha defasagens ou avancgos na flexibilizacao destes,
possibilitando a representagdo e compreensdo do espago geografico, com uma
atividade de analise de mapas presentes em duas colecdes didaticas aprovadas no
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) para o Segundo
Segmento do Ensino Fundamental, do ano de 2020. O presente trabalho tem como
objetivo o estudo dos mapas mais significativos para a discussdo da renovacgao da
Geografia e da Cartografia. Para isto foram selecionados e analisados os mapa mais
pertinentes das duas colegdes selecionadas a partir da sua linguagem grafica,
buscando-se observar a diversidade e a adequacgao dos tipos de representagao dos
mapas de geografia nos livros didaticos brasileiros.

O atual documento foi organizado em quatro segdes. A primeira corresponde
a exposicdo da importancia da Cartografia Escolar, como possibilidade no ensino
geografico, discorrendo sobre como tal linguagem se mostra essencial como meio
de compreensao e comunicagao espacial, passando de um ensino pelo mapa para
um ensino do mapa, contribuindo para a representagao do social e desenvolvimento
do raciocinio critico nos alunos. Na segunda secdo ha uma discussao da incerta
relacdo entre a Cartografia e a Geografia nos dias atuais, expondo a renovagao
tedrico-metodolégica envolvendo a conceitualizagdo do espago geografico e a
impossibilidade de se trabalhar apenas com o espago geométrico para a

representacdo do espaco construido socialmente. A terceira secao relata o atual
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cenario da Cartografia Escolar no Brasil, discorrendo sobre sua abordagem na
BNCC (2018), principalmente na unidade tematica Formas de representacédo e
pensamento espacial, que prevé a aplicagao e o desenvolvimento das habilidades e
competéncias cartograficas, e de que forma as representagdes cartograficas s&o
vistas e avaliadas pelo PNLD (2020), assim como isso acaba influenciando os
mapas apresentados nos livros didaticos e a Geografia que é ensinada em sala de
aula. Na ultima secgao ha o desenvolvimento da metodologia utilizada neste trabalho,
a partir de uma adaptagao da metodologia estruturada por Fonseca (2004), em sua
tese de doutorado, esta apresenta um roteiro de analise para a Cartografia em livros
didaticos de Geografia, que neste documento € organizado por questdes de
investigacao, estruturado em quatro temas gerais. Com base no roteiro estruturado,
foi realizada a avaliagcdo dos mapas considerados mais significativos sobre as
questodes tratadas, verificando se os mapas permitem uma compreensio imediata do
fendbmeno representado, se ha representagdes que considerem as novas bases
tedricas do espacgo geografico (superando a representacdo apenas pelo espaco
euclidiano, representando o espacgo relativo e relacional), se os mapas possuiam
cuidados com a linguagem grafica e se os textos traduzem os mapas, tirando sua

funcao de linguagem comunicante.

13



1. CARTOGRAFIA COMO POSSIBILIDADE NO ENSINO

A linguagem cartografica, enquanto meio de comunicagao, se mostra como
uma competéncia especifica na area das ciéncias humanas para o desenvolvimento
do raciocinio espacgo-temporal, ela pode ser expressa em diversos veiculos, como
cartas, plantas, mapas, globos, graficos, maquetes, croquis, fotografias, imagens de
satélites e outros meios, tendo como principal fungdo a de representar
espacialmente os fendmenos da superficie da Terra, transmitindo informacdes sobre
0 espago geografico, registrando e armazenando conhecimentos espaciais (COSTA
e LIMA, 2012). Seu principal objetivo € expressar e comunicar dados espacializados,
e como forma de comunicagdo ela igualmente esta integrada de modo inseparavel
da sociedade, como toda linguagem também esta, sendo desenvolvida desde a
Pré-histéria quando o homem viu a necessidade de registrar os pontos de referéncia
da paisagem para sua localizagdo e demarcar os territérios mais favoraveis a caga e
coleta de frutos. Dessa forma, como mostra Costa e Lima (2012, p.109) “a
linguagem cartografica surge como um meio de representagdo e comunicagao que
permite aos homens identificar os espacos mais propicios a sua sobrevivéncia”,
sendo uma linguagem desenvolvida até os dias atuais para melhor atender as
necessidades humanas do mundo globalizado.

Em meados da década de 1980 ha uma revisdo da Cartografia e do
entendimento do desenvolvimento dos mapas nos contextos sociais, focada na
repercussdo desta linguagem para a condi¢do sociais que a mesma gera, se
afastando da tradicdo de se pensar apenas sobre uma histéria geral das técnicas
cartograficas, como é discutido pela professora Gisele Girardi (GIRAMUNDO, 2017).
Assim, a discussao deixou de ser se o mapa atende ou nao as regras da cartografia,
mas se produz ou ndo sentido em um campo social, distinguindo o campo
tecnolégico do epistemoldgico, deste modo a questdo seguiu pensando em como a
manipulagado de dados permite a produgcédo de conhecimentos, efetivos ou nao, sobre
a espacialidade do fenémeno.

Essa discussdo se mantém dentro do campo de pensamento das linguagens,
pois todas, incluindo a linguagem cartografica, sado instrumentos de comunicagao e
transmissao de informacgao, sdo uma construgao social que media a relagao entre o
homem e sua realidade, um discursos criado dentro de uma sociedade especifica

que deve ser estudado em tal complexidade, como mostra Brand&o:
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[...] linguagem é interagdo, um modo de agéo social. Neste sentido, é
lugar de conflito, de confronto ideolégico em que a significagao se apresenta
em toda a sua complexidade. Estudar a linguagem é abarca-la nessa
complexidade, €& aprender o seu funcionamento que envolve nao sé
mecanismos linguisticos, mas também “extralinguisticos.” (BRANDAO, 1995,
p.108 apud PEREIRA, 2015).

Deste modo, destaca-se a importdncia de compreender a sociedade, a
ideologia e as relagdes de poder por detras da linguagem cartografica, que néao
escapa de tal condicao, “ndo podendo ser estudada fora da sociedade, uma vez que
0s processos que a constituem sdo histdrico-sociais” (BRANDAO, 1995, p 11 apud
PEREIRA, 2015); seu estudo e andlise devem estar vinculados a suas condi¢des de
produgdo. Essa construgédo social do conhecimento se baseia na premissa do mapa,
parte da ciéncia cartografica, como linguagem comunicante, que também constroi
um discurso geografico, e como tal, deve-se ter uma apreensdo do mapa como
linguagem visual que, a partir da reducdo, abstragdo e sistemas simbdlicos, é
possivel representar, visualizar e compreender fendmenos e fatos (SILVA, 2016).
Deste modo, através de um sistema de signos, a Cartografia pode legitimamente ser
concebida como uma linguagem universal, onde as informagdes do espaco
geografico podem ser sintetizadas e analisadas, sendo uma construgéo social do
mundo que pode ser decodificada do mesmo modo que outras formas de linguagens
(COSTA e LIMA, 2012).

A linguagem cartografica vem sendo construida a partir das necessidades de
cada cultura e periodo histérico, passando do espaco vivido para o espaco
concebido, com outras dimensdes escalares, culminando na construcdo de uma
linguagem de representacdo espacial, o que hoje é a linguagem moderna da
cartografia. Deste modo, a complexidade espacial necessitou de uma ampliagdo no
desenvolvimento do ensino/aprendizagem dos saberes cartograficos na formagao
dos estudantes (PEREIRA, 2015), principalmente no quesito dos mapas que
pudessem representar essa complexidade atual dos fendmenos sociais.

Assim, os mapa denominados de tematicos, possibilitam a representacao
grafica de distribuigdes espaciais de fendmenos naturais e sociais, suas relagdes e
transformacgdes, viabilizando a analise de fendmenos em diversas escalas, a
representacdo e estudos da intersecgao de conjuntos espaciais e articulagdo de
diversos temas e informacgdes, sendo capaz de expressar variadas informacoes,
sobre diversos conhecimentos e ciéncias, que possuem distribuigdo no espaco

geografico e que podem ser compreendidas a partir da analise espacial.
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Como forma de expressdo e linguagem, os mapas tematicos também se
apresentam como uma recriacdo de informacdes, baseados na construcido de um
conjunto de signos previamente organizados para representar o espacgo geografico.
Assim, Fonseca e Oliva (2013) definem a linguagem cartografica como sendo aquela
que, por meio de recursos visuais (simbolos, formas, cores, etc.) aplicados ao mapa,
procura uma comunicagao efetiva de diferentes informagdes, definindo um conjunto
de convencgdes, quase como uma alfabeto cartografico que deve ser seguido, sendo
traduzido na legenda do mapa.

Assim espera-se o desenvolvimento de trés habilidades fundamentais para a
compreensao da linguagem cartografica, como mostra Blaut (1969:50 apud
OLIVEIRA, 2009), que envolve a percepcao da constancia de forma, controlada
pelas projegdes, a constancia de tamanho, definida pela escala, e a generalizagéao
de significados, a tal linguagem cartografica, que € estabelecida pelo sistema
simbdlico da legenda do mapa. Para que a comunicagédo grafica seja legitima é
necessario que sua mensagem seja transmitida de maneira clara, rapida e efetiva.

Para a ciéncia geografica o mapa é imprescindivel enquanto linguagem para
a reflexdo sobre o espacgo, levantando, registrando e armazenando informacgdes,
além de possibilitar a visualizacdo da distribuicao e localizagao de fenbmenos sobre
0 espacgo, deste modo é preciso que o leitor tenha estruturas de pensamento que
permita “entender e estabelecer raciocinios analiticos para a elaboragdo de
explicagdes sobre os fendmenos representados”, como escreve Costa e Lima (2012,
p.111). Desta forma, defende-se a necessidade de uma alfabetizagdo cartografica
para preparar o leitor para o usufruto eficiente deste meio de comunicagao, cabendo
a Cartografia Escolar esta tarefa.

A Geografia, e consequentemente o ensino de Geografia, pressupde
atualmente compreender as mudancas da realidade a partir da espacialidade das
praticas socioambientais e socioculturais, estudando as inter-relacbes dos
fendmenos de ordem politica, econémica, tecnolégica e cultural dos diversos paises
do mundo, este pressuposto € carregado por desafios empiricos, teoricos e
metodoldgicos referentes as ciéncias sociais que tratam desta nova realidade
contemporanea, que € o caso da ciéncia geogréafica.

Neste contexto, a Cartografia se mostra com um importante conteudo do
ensino por ser uma linguagem peculiar da Geografia, sendo uma forma de

representar analises e sinteses geograficas, permitindo a leitura de acontecimentos,
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fatos e fendmenos geograficos pela sua espacializagdo. Assim, os mapas s&o um
dos principais recursos metodoldgicos a disposi¢ao do professor de Geografia, ndo
sendo apenas um recurso visual para ensinar, mas também como meio de
comunicagcdo de conteudos geograficos que permite que o aluno se expresse
espacialmente (OLIVEIRA, 2009), sendo incorporada ao processo de aprendizagem
de modo a provocar reflexdes investigativas, ndo apenas como um fim em si mesma
ou como mais um recurso ilustrativo e dinadmico para as aulas (RICHTER, MARIN e
DECANINI, 2010).

Deste modo, a apropriagdo e o uso da linguagem cartografica devem ser
entendidos como base para a construgdo dos conhecimentos geograficos, sendo um
instrumento crucial, mas ndo o unico, para a elaboragao de saberes sobre o espago
geografico. Sendo assim, mapear deve ser visto como um direito a ser garantido
pela escola, principalmente no processo formativo de jovens no ensino fundamental,
havendo a necessidade primordial de trabalhar a Cartografia como linguagem, como
possibilidade de expressdo de uma geografia, superando o trabalho por normas
rigidas (GIROTTO, 2017).

O mapa vem auxiliar as ciéncias humanas, em especial a Geografia, no
estudo das relagbes sociais que ocorrem no espago, possuindo uma linguagem
prépria de representagdo, sendo a Geografia o componente curricular responsavel
pela alfabetizagdo cartografica para que o estudante possa utilizar essa linguagem
para o estudo das atuais relagdes, compreendendo os tempos sociais e da natureza
e suas relagbes com os espacgos (SILVA e PORTELA, 2020). Deste modo, a
Cartografia deve ser trabalhada em sala de aula como um instrumento de analise e
interpretacdo, como forma de expressado e representacdo de fatos e problemas,
possibilitando o aluno a buscar solugdes, sendo essencial para a construgdo de um
sujeito cidadao.

Se Vvé, assim, a excepcional importancia da Cartografia no
ensino-aprendizagem, pois, como ja foi relatado, € uma linguagem essencial para a
ciéncia geografica, e como linguagem é o principal instrumento para a transmiss&o
de seus conhecimentos, sendo de grande relevancia o estudo desta linguagem e de
seus signos.

Porém, a Cartografia como uma ciéncia ndao pode ser percebida apenas como
para mera localizacdo e descricdo dos fendbmenos, de tal modo falharia com seu

principal objetivo de comunicagédo, além de precisar dedicar-se a promogao de
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interacdo de seus conteudos com as demais disciplinas do curriculo escolar, visto
que é de relevante importancia de interlocucdo e na comunicagao de fenédmenos.A
Cartografia ndo deve ser tratada a partir de produtos prontos, pré-fabricados e
finalizados, assim como mostra Almeida (2006, p.72 apud COSTA e LIMA, 2012), “O
aluno deve construir seu conceito de mapa, ele precisa dar conta do que é um
mapa, de como é produzido: por meio do sistema de coordenadas, em escala, a
partir de uma projeg¢ao do espacgo tridimensional sobre o plano do papel”, trabalhar
mapas apenas com os materiais finalizados dificulta e, as vezes, impede a tomada
de consciéncia por parte do estudante de compreender o mapa como linguagem e
construgéo social, sem capacita-lo para o uso da Cartografia como meio de analise e
tomada de decisdes.

Busca-se, assim, superar a visdo de um ensino pelo mapa, nas palavras de
Livia de Oliveira (2009), que usa o mapa sem a preocupagao de averiguar as
condi¢des de interpretacdao dos alunos, nem ao menos buscando os mapas mais
apropriados para cada fase do desenvolvimento cartografico, substituindo pelo
ensino do mapa, com énfase nessa “nova” Cartografia escolar que relaciona as
representacdes cartograficas com o desenvolvimento das estruturas cognitivas e do
desenvolvimento intelectual dos estudantes (FONSECA, 2004).

Dessa forma, o ensino/aprendizagem da linguagem cartografica no ensino de
geografia envolve a capacidade do aluno de compreender os signos e significados
da Cartografia desde as primeiras séries escolares, para que assim se torne um
leitor do espago geografico por meio da linguagem cartografica, pois o mapa
compreende um signo, representa o espago geografico de forma bidimensional
reduzida, envolvendo o conhecimento do espaco geografico e a codificacdo de seu
conteudo, sendo essencial que essas bases sejam aperfeicoadas na vida escolar,

como mostra Passini:

A habilidade de ler um mapa e um grafico, decodificar os simbolos e
a competéncia para extrair as informagdes neles contidas séao
imprescindiveis para a conquista da autonomia. A capacidade de visualizar a
organizagdo espacial € um conhecimento significativo para a participagéao
responsavel e consciente na resolugdo de problemas do sujeito pensante.
Aquele que observa o espaco, apresenta-o e tem capacidade para ler as
representacdes em diferentes escalas geograficas sera um sujeito
cognoscitivo, que dara contribuicdes significativas na tomada de decisdes
(PASSINI, 2012, p.39 apud PEREIRA, 2015).

Cabe aqui discutir como a Cartografia vem sendo abordada e aplicada pela
BNCC (2018), pelo PNLD (2020) e pelos livros didaticos nele aprovados,
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problematizando o ensino cartografico no segundo segmento do Ensino
Fundamental, onde a Geografia se encontra como disciplina autbnoma com maior
responsabilidade em tratar de representacdo espacial. No anos finais do Ensino
Fundamental, como descreve a BNCC (2018"), espera-se que os estudantes
consigam ler, comparar e elaborar diversos tipos de mapas tematicos, além de
utilizar uma grande variedade de representagdes espaciais, para que assim se
desenvolva a habilidade de leitura do espago, como suporte do raciocinio
geografico. Assim, almeja-se que tais estudantes ultrapassem a simples leitura da
localizacdo de fendmenos no mapa, avangando para a condigdo de mapeador
consciente, usufruindo de todos os elementos basicos de uma representagao, como
mostra Simielli, explicitada em Fonseca (2004, p.115): “a representacao obliqua e a
representacédo vertical, o desenho pictérico ou abstrato, a no¢gédo de proporgao, a
legenda, as referéncias utilizadas [...] e o titulo”. Nesse sentido, deseja-se que os
mapas sejam analisados em diferentes escalas, ndo sé apenas para visualizagéo,
como também para que os fatos e fenbmenos sejam relacionados e entendidos
espacialmente (SILVA e PORTELA, 2020).

Ha um aspecto fundamental a ser abordado no processo formativo de jovens,
como ja foi dito: mapear deve ser visto como um direito a ser garantido pela escola.
Por isso, os conteudos de Cartografia ndo podem ser apresentados como um
conjunto de normas rigidas, devem ser trabalhados como possibilidade de
expressado de uma geografia (GIRAMUNDO, 2017), uma linguagem comunicante, do
mesmo modo é preciso trabalhar a Cartografia como uma construgdo grafica nao
neutra, com o mapeamento sendo a selegcdo, classificagdo, simplificagcdo e
simbolizacao de fenbmenos. Mas o que se percebe na educacgao atual € que houve
uma “naturalizacdo” do mapa enquanto fonte de informacdes exatas, para
localizagdo precisa de dados sobre o espacgo representado, gerando uma visao do
mapa como portador de uma verdade concreta estabelecida por sua produgao via
meios matematicos, como se sua comunicagcao fosse mais neutra do que as
transmitidas por textos verbais (SILVA, 2016), tal percepgdo impede o
desenvolvimento do aluno como leitor critico e consciente, dificultando o ensino do

mapa.

" BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
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Assim, como ja foi discutido anteriormente com a professora Livia de Oliveira
(2009), necessita-se superar a visdao de um ensino pelo mapa, alcangando-se
ensino do mapa, em uma tentativa de ultrapassar o aprendizado por intermédio dos
mapas com o estudo do mapa. Porém, na maior parte dos casos observa-se que 0s
alunos trabalham com mapas prontos, apenas praticando a leitura destes, se
tornando um mero consultor de localizagcbes, e esse rigor com a precisdo, com
cartografias que negam outras possibilidades de representagdao, nao viabiliza a
formacgao de leitores criticos, que nado apenas visualizam o mapa, como também
extraem os significados nele representados, levantando hipoteses, analises,
correlagdes, sintese e raciocinios espaciais (OLIVEIRA, 2010 apud PEREIRA,
2015), assim promovendo a construgao de conhecimento a partir dos mapas.

A linguagem cartografica, essencial a compreensao espacial, se mostra ainda
pouca utilizada em sala de aula, seja por dificuldade de professores e alunos em
desenvolver tal aprendizado, ou pela dificuldade de encontrar/expor tais materiais e
a insuficiéncia dos mapas nos livros didaticos utilizados pelo escola, assim se vé que
ela ndo € concebida como meio de comunicagdo ou linguagem, e sim como
instrumento/recurso visual de apoio a educacdo. Discute-se como esta area do
ensino se apresenta mais prescritiva do que a propria ciéncia cartografica
contemporanea, que em teoria se esperaria que estivesse mais voltada para as
regras e normas da linguagem cartografica (GIRAMUNDO, 2017). Essa
especificacdo nao permite que o aluno se desenvolva e se torne apto de se
expressar espacialmente, muitas vezes é tratada apenas no ambito quanto ao
estudo das questdes formais (titulo, legenda, orientacdo e fonte), grandezas
proporcionais (escala) e técnicas de projecao, sendo necessario mudancgas para que
os alunos a percebam como linguagem constituida de um sistema de simbolos com
uma solugdo alternativa de representacdo espacial de variaveis que pode ser
utilizada e trabalhada para a tomada de decisdes e resolugdo de problemas
(OLIVEIRA, 2009).

Esse “gesso” que define a cartografia ensinada nas escolas apresenta uma
abordagem excessivamente técnica e convencional que, acrescentado o fato de que
a educagao cartografica no ensino fundamental se mostra falha e os alunos
carregam consigo certos julgamentos de uma alfabetizada lapsa (e assim tenham
dificuldade de apreender conceitos das relagbes espaciais), expde para os aluno

mapas projetivos e euclidianos, regados pela complexidade da simbologia
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cartografica, sem a devida capacitagdo, apresentando o despreparo destes para a
leitura de mapas, em uma metodologia que conduz a uma observagao do mapa sem
gerar questionamentos e problematizagdes (FONSECA, 2004).

Com isso, percebe-se a tomada de um certo tipo de mapa como modelo, as
projecdes cilindricas e pseudo cilindricas centradas em Greenwich (principalmente a
projecdo de Robinson e, em menor aparigéo, a projecao de Winkel-Tripel), excluindo
as outras alternativas nao so dos livros didaticos, mas como também do imaginarios
dos alunos, que verao estas possibilidades como erradas e falhas. Se pensarmos
neste “modelo atual de mapa” concluiremos que se trata da historia da Cartografia
do Ocidente que atendeu, prioritariamente, ao Estado e ao capital, como discute a
professora Gisele Girardi?, realgando a importancia de procurarmos outras praticas
escolares que ultrapassem essa visdao de mapa e modifique substancialmente o
ensino da Cartografia Geografica Escolar.

Além da questao conceitual e metodoldgica da cartografia escolar, também ha
a falta de mérito dado ao tema, com pouca atencédo voltada ao assunto nos
documentos oficiais da educagdo (que mostram um parametro superficial das
competéncias e habilidades requeridas), a falta de tempo na grade curricular para
desenvolver mapeamentos e a precariedade de infraestruturas apropriadas de
informatica nas escolas, além da falta de formacao especifica para o docente saber
lidar com tais mecanismos (GIRAMUNDO, 2017).

Devemos admitir que nas ultimas décadas houve um sensivel avango na
relacdo do mapa com o ensino de Geografia, porém apenas no ambito discursivo,
como mostra as publicagbes atuais sobre o tema. Manteve-se, em sua grande
maioria, como escreve Denis Richter, Fatima Marin e Ménica Decanini®, situagbes
em que a pratica da Cartografia continua atrelada aos contextos classicos desta
ciéncia, se focando na base cartesiana como Unica possibilidade de referencial
tedrico-metodoldgico, além de conservar o peso historico sobre a pratica de
descrever o espago, em um suporte positivista e analitico, marcando o ensino de
Geografia por ag¢des descritivas e a-criticas. Deste modo, a cartografia escolar

vigente vem se esquivando da “abordagem atual que valoriza ndo sé a descrigao,

2 GIRAMUNDO, Entrevista. Professora Gisele Girardi. Giramundo, Rio de Janeiro, v.4, n.8, p.109
- 125, jul./dez., 2017.

3 RICHTER, Denis; MARIN, Fatima Aparecida Dias Gomes; DECANINI, Ménica Modesta Santos.
Ensino de Geografia, espago e linguagem cartografica. Mercator, Fortaleza, v. 9, n. 20, p.
163 a 178, nov. 2010. ISSN 1984-2201. Disponivel em:
<http://www.mercator.ufc.br/mercator/article/view/469>. Acesso: 05 ago. 2021.
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mas a interpretacdo integrada dos fatos que influenciam na producdo do espacgo”
(RICHTER, MARIN e DECANINI, 2010, p. 165), porém é de extrema importancia,
como ja foi discutido, que se possa desenvolver atividades, leituras, interpretacdes e
raciocinios que permitam que o aluno compreenda a producédo de um dado contexto
no espago, o0 que poderia ser interpretado como raciocinio geografico, base
essencial para o ensino da Geografia.

Como acreditamos que a formacgao escolar dos sujeitos deve estar baseada
na construcdo de uma reflexao critica e transformadora, vemos que ha uma
inevitabilidade em se ultrapassar a chamada Cartografia endégena de Girardi
(GIRAMUNDO, 2017), onde o ensino serviria somente para ler os mapas do préprio
livro de Geografia e apreender seus conteudos, e alcangar o ensino da Cartografia
exogena, empoderando a linguagem dos mapas como meio de solugdo de
problemas territoriais cotidianos por meio dos aplicativos acessiveis.

Reconhecemos a grande importancia dos livros didaticos em sala de aula
para o estudo e compreensao dos mapas, principalmente quando estes se mostram
como 0s Unicos meios possiveis para estudo em algumas instituigdes, mas eles
devem se mostrar capazes de contribuir para que os alunos compreendam o meio
em que vivem, correlacionem os fatos e fenbmenos que atuam na sociedades
(estruturas  soécio-econémico-culturais) e construam bases para realizar
transformagdes, empenhando-se em formar leitores criticos e mapeadores

conscientes.
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2. GEOGRAFIA CRITICA E A NECESSIDADE DA RENOVACAO
CARTOGRAFICA

2.1. Geografia Critica: a renovacao da Geografia

A Geografia, enquanto area de estudos, vem se desenvolvendo desde
praticas da Grécia Antiga, um estudo empirico e tedrico sobre as localidades vividas
e externas - esta ultima muito limitada pela capacidade de locomogao, com grandes
teorizagbes sobre a configuragcdo e a posicdo do planeta, onde Geografia e
Cartografia se confundiam em uma so6. Nesta perspectiva encontra-se o “paradigma
zenital” descrito por Claude Raffestin, investigando a forma da Terra por referéncias
e medidas astrondmicas com as idéias de latitude e longitude de Dicearco (347-285
a.C.), que continuou sendo elaboradas por Eratéstenes (275 a 194 a.C.), Hiparco
(190 a 125 a.C.), Ptolomeu (100 a 180 d.C.) e outros, chegando-se aos principios da
Cartografia geométrica de Mercator (Gerhard Kremer, 1512-1594). Com a posterior
ampliacdo da capacidade de locomogao, outras possibilidades surgiram, permitindo
confirmagdes e corregdes empiricas de teorias anteriores, aprofundando-se sobre o
“funcionamento fisico” dos lugares, com destaque para Humboldt (1769-1859), como
mostra Fonseca (2004), tal comportamento foi seguido por civilizagbes
mediterraneas e germanicas, buscando identificar, nomear e explicar as
localizagbes. Esse saber geografico apoiado na exploracdo e na descrigao
sistematica da Terra é praticado até o século XIX, na Europa e na China imperial,
com as grandes descobertas européias e colonizagdo de outros continentes
(FONSECA, 2004).

Essa Geografia empirica, pautada na observacdo, € denominada como
Geografia Classica, fundada na filosofia do positivismo com uma leitura linear da
realidade, descrevendo, enumerando e classificando os fatos e os fenbmenos. Nesta
corrente tedrica se destaca as escolas de Humboldt, Ritter, Ratzel e principalmente a
Geografia Regional de Vidal de La Blache, que trouxe grande énfase para as
representacdes cartograficas. Esses mapas eram constituidos de um levantamento
cartografico inicial, onde a sobreposi¢dao de um conjunto de cartas daria relagdes
entre os elementos da vida regional (MORAES, 2003 apud GIRARDI, 2008). Uma
grande contribuicdo da Cartografia Tradicional foi o aperfeicoamento das técnicas

cartograficas, levantando informagbes para mapeamento e cruzamento das
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informagdes, como escreve Girardi (2008, p.52), “Geografia e mapa eram
indissociaveis”.

A visao de espaco estava ligada ao mapeavel, trabalhando com a concepgao
de espago absoluto, com origem na fisica de Isaac Newton e filosofia de Immanuel
Kant, em tal nocdo o espacgo seria tido como vazio, absoluto, contendo todas as
coisas do universo; geograficamente os elementos da natureza e objetos humanos
estariam no espacgo, assim o espaco seria o “palco” das dinamicas naturais e dos
acontecimentos humanos (FONSECA, 2004). Deste modo, o espacgo € visto como
um elemento externo, ja preexistente, um fato dado sobre o qual as coisas ocorrem.

A partir da segunda metade do século XX comecga-se a repensar tal
epistemologia, iniciando-se na Gra-Bretanha, Estados Unidos e Suécia, com o
pos-segunda guerra mundial renova-se a problematica dos estudos geograficos,
passando do homem-natureza para sociedade-espaco, principalmente focado em
redefinir a conceitualizagdo do que é o espacgo, buscando atender as novas
demandas da atualidade. A questao da distancia ganha destaque para se pensar o
espago, na tentativa de explicar localizagdes, diferenciagdes e interagbes espaciais
presentes no mundo globalizado. Desta premissa origina-se a Geografia
Quantitativa®, com forte inspiragcdo neopositivista, se apoiando nos trabalhos de
Walter Christaller, Brian Berry, Peter Hagget, David Harvey, entre outros, que busca
criar uma tecnologia geografica, pela modelizagao matematica e dados quantitativos,
procurando leis e regularidades espaciais (FONSECA, 2004). A representagao
espacial ganha destaque com o sensoriamento remoto e mapeamento automatico, a
principal critica feita a essa Geografia € o distanciamento da realidade através de
sua matematizacdo, de acordo com Girardi (2008). O espaco, agora o espago
geografico, é seu principal objeto de estudo.

Com esse novo objeto de pesquisa, a partir de meados da década de 1970,
ha a renovagdo da Geografia, com a chamada Geografia Critica, uma corrente
baseada no materialismo historico-dialético, que realiza uma critica a Geografia
Classica e sua incapacidade de explicar as mudangas ocorridas no mundo pelo
desenvolvimento do capitalismo. As criticas aos paradigmas anteriores, a Geografia
Classica e a Quantitativa, se voltam sobre o seus posicionamentos frente a

realidade, “empirismo exacerbado e a despolitizagdo do discurso geografico”, além

4 Também chamada de Geografia Pragmatica ou Nova Geografia (GIRARDI, 2008).
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do “uso exacerbado das técnicas [...] uma das causas do descomprometimento com
a mudanca da realidade” (GIRARDI. 2008, p.52).

No Brasil, a Geografia Critica focou-se em pensar sobre as novas bases
tedricas para a disciplina, teorizagcdo em torno do espago geografico, entendido
como uma dimensao do social, pensamento muito ligado a figura de Milton Santos
(1926 - 2001). Deste modo, refletiu-se a dimenséo espacial do social, integrando a
complexidade do social, a historicidade, a sociabilidade, o papel das linguagens e
das representagbes, a pragmatica (pensando em acgbes e atores), os objetos e
técnicas, além da trama social®, buscando ampliar as relagdes da Geografia com
outras ciéncias sociais (FONSECA, 2004). Deste modo, o espago geografico seria “o
resultado do conjunto de objetos geograficos que sao elementos naturais
humanizados e as obras humanas, com objetivos dados pelo ser humano, em
condigdo de relagdo” (ibid., 2004, p.39), esses objetos s&o, com a constante
transformacdo das técnicas e da divisdo social do trabalho, responsaveis pela
produgdo e reproducdo dos lugares. Essa discussao epistemoldgica, com a
construgcédo do objeto de estudo, abrange tanto o conhecimento académico quanto o
conhecimento escolar, pois os dois ndo se diferenciam quanto a origem dos saberes
e das praticas cientificas®, porém, esta discusséo nio se estendeu a Cartografia.

O mapa ainda permanece totalmente vinculado a chamada “Geografia
Classica”, onde o espaco seria observado, descrito e classificado, com a cartografia
nao exercendo sua funcdo de meio de investigagdo, desassociando a Cartografia
Geografica e a Geografia. Na nova perspectiva da Geografia Renovada, a
Cartografia, apesar da emergéncia de novos paradigmas, continuou sendo utilizada
da maneira convencional (SILVA, 2016), destacando assim a necessidade prioritaria
de se repensar a Cartografia e sua capacidade de comunicagdo do espago
globalizado, tanto no meio académico quanto no escolar, para que assim exerga sua
real funcao.

Para tal concepgao de espaco geografico social da Geografia Renovada é
necessario pensar em uma outra Cartografia, a Cartografia Geografica, que repensa

os mapas de acordo com seus conteudos, fontes das informacdes e métodos de

5 Grande contribui¢do de Milton Santos (FONSECA, 2004).

6 “Sdo modos diferenciados certamente. O saber escolar trabalha mais com conceitos, quer dizer
conhecimentos mais estabilizados, enquanto o saber académico estaria na fronteira das
discussbes e neles os conceitos viram nogdes por estarem, por definicdo, em cheque”
(FERRY, 1991 apud FONSECA, 2014, p143).

25



representacdo, como mostra Girardi em sua tese de doutorado (2008). A Cartografia
é frequentemente segregada em dois tipos, segundo a divisdo adotada por Joly’: a
Cartografia Topografica e a Cartografia Tematica. O primeiro tipo, também chamada
de Cartografia de Referéncia Geral e Cartografia Sistematica, trabalha com os
mapas de precisdo, mapas de base, representando as informagdes por meio das
ciéncias exatas, tais informacdes sao relativas as caracteristicas basicas do terreno,
como altimetria, declividade, drenagem, entre outros.

A Cartografia Tematica, o segundo tipo, lida com a representagao de temas
diversos sobre uma base -cartografica dos mapas de base da Cartografia
Sistematica, onde a precisdo ndo é determinante. Tal area, também denominada de
Cartografia Geografica ou Geocartografia®, tem como pretensdo mapas mais
explicativos, mapas tematicos, resultado de um raciocinio/analise de seu autor sobre
a realidade, surgindo pela demanda de mapas para diversas utilizagoes,
representando as propriedades ‘conhecidas’ dos objetos (GIRARDI, 2008), a
Cartografia Geografica trabalha com esse segundo tipo de representacgao.

Porém, como foi visto anteriormente, os mapas da Cartografia Tematica sao
representados sobre uma base da Cartografia Sistematica, que utiliza-se da
concepgao de espago absoluto, enquanto a Geografia Renovada pensa em bases
mais dinamicas. Por isso €& necessario que a Cartografia, principalmente a
Cartografia Geografica, renove suas percepgbes para acompanhar as mudangas
epistemologicas do movimento de renovagdo geografica, possibilitando
problematizar o discurso geografico, produto das relagbes humanas, sociais e
econdmicas.

Essa Geografia renovada, a Geografia Critica, vem a criticar ndo s6 as
concepgdes anteriores da ciéncia geografica, mas também as estruturas
epistemoldgicas de sua nova era, principalmente quanto a uma reconstrugao interna
de seu objeto de estudo - o0 espago geografico, e dos procedimentos de produgao de
novos conhecimentos. Deste modo, busca-se explicar os lugares por forgas
superiores as relagdes locais de homem e natureza, principalmente em uma
atualidade globalizada, onde a todo momento a sociedade esta “produzindo” os
lugares. Permanecer nesta postura restrita de sociedade-natureza néo

compreenderia a renovagao geografica (FONSECA, 2004), que reconhece a

(2004 [1985] apud GIRARDI, 2008).
8 Referéncia a obra de Libault (1975).

26



profunda reestruturacdo da vida contemporanea onde determinadas acdes possuem
reflexo em todo o mundo, necessitando compreender o espago geografico em sua
dimensao social mundializada, alcangando escalas planetarias.

Esse novo espaco produzido e reproduzido pela sociedade se desenvolve de
forma desigual geograficamente, criando em cenario extremamente complexo para a
humanidade, necessitando, assim, de novos instrumentos de analise e mudancgas
em seus paradigmas epistemologicos para sua compreensao. Cabe tomar o espaco
geografico como dimensao fundamental de grande influéncia para a vida das
sociedades, trabalhando com novas métricas e concepg¢ao de espacgo, concebido
como “espaco relativo” (SILVA, 2016).

Rivalizando com a ideia de espaco absoluto da Geografia Tradicional, o
espaco relativo encontra bases na fisica de Albert Einstein e na filosofia de Leibniz,
onde o espago ndo seria um “vazio preexistente”, mas seria constituido pelos
objetos em relagdo, objetos geograficos com finalidades determinadas pela
sociedade e em constante relagdo com outros elementos, eles ndo apenas estariam
no espago como constituem o espago. A “natureza” deste novo espaco é ser social,
dimensao espacial da sociedade, elemento componente dela, pois as relagcdes
sociais dependem do espago geografico para ocorrerem e por isso constroem ele.
Nesta nova otica do objeto de estudo geografico as relagdes sociais atuam sobre
uma distancia espacial, que pela grande complexidade das relagdes globalizadas, €
apreensivel por métricas distintas (FONSECA, 2004).

Percebe-se que a distancia é o elemento central do espacgo geografico, pois
a distancia que gere as relagdes dos objetos geograficos, aproximando as coisas
desejaveis e afastando as incdmodas. As distancias regulam as relagdes sociais
mantendo relagdes seletivas diversas, que percorrem, diminuem e modificam as
distancias, administrando-as para melhor se servir delas (FONSECA, 2004). Assim,
como mostra a autora, a gestao da distancia espacial vem transformando o espaco
em um conjunto de objetos geograficos em relacao, resultando no espago geografico
construido. Deste modo, como “0 espago geografico € a dimensdo espacial da
sociedade” (ibid., 2004, p.39) pela consideracdo de Milton Santos, os objetos
geograficos mantém uma malha relacional entre si que é redigida pela distancia
geografica, e esta malha nao consegue ser pensada e representada pela obsoleta
concepcgao de espaco absoluto, necessitando da adesao do espaco relativo para os

estudos geograficos.
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Pensando nessa Geografia renovada social e espago relativo, entra em
questdo novas reflexdes sobre a relagdo homem-natureza, focando em temas

comuns a todas ciéncias sociais, como mostra Fonseca,

[...] tais como: social/societal, comunidade/sociedade,
individuo/coletivo, memoria/projeto, econdmico/socioldgico,
politica/geopolitica; enriquecimento do repertério metodolégico sabendo
trabalhar nas relagdes entre disciplinaridade e transdisciplinaridade, tedrico e
empirico, qualitativo, quantitativo, pesquisa fundamental/aplicacao,
avaliagdo/agao cidada etc. (2004, p.34).

Nesta consideragdo destaque-se também o fato de necessitar de uma
delimitagcdo maior sobre premissa do espago geografico como social, pois sO esta
afirmacdo traz uma grande variedade de enunciados tedricos, as vezes
contraditorios e excludentes, do mesmo modo € preciso uma revigorada atencao
para com a Cartografia, principalmente quanto a uma renovacgao teérica. Na questao
cartografica se destaca a inteligibilidade da espacialidade do social pela base
naturalizada do espago absoluto euclidiano utilizado em mapas, numa
representacdo plana que n&o coincide com as légicas espaciais contemporaneas
(FONSECA, 2004), por isso € inevitavel superar as nog¢des da Cartografia
convencional, considerando as interagdes entre espaco e extensio, repensando o

fundo de mapa naturalizado.

2.2. O distanciamento entre a Geografia Renovada e a Cartografia

atual

Tomando como referéncia a concepgao de espacgo geografico apresentada
por Milton Santos (2002)° para a definicdo do objeto de estudo da Geografia
Renovada, um espaco indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de acgdes,
nao considerados isoladamente, mas sim como um conjunto (GIRARDI, 2008);
percebe-se que a Cartografia, mesmo com o advento da Geografia Critica e a
emergéncia de novas referéncias, se mantém como meio de comunicagado e
investigacdo do espago com base na Geografia Tradicional, mantendo velhos
paradigmas e arraigadas naturalizagoes.

Assim é possivel observar que a ha um distanciamento entre a Geografia

Renovada e a Cartografia atualmente praticada, a classica, onde ha a incapacidade

¢ (apud GIRARDI, 2008).
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de representar fatos tdo diversos e complexos em bases euclidianas tradicionais,

como descreve Santos (1978) citado por Fonseca (2004):

Ademais, os mapas obsoletos contribuem para dar um destaque
exagerado aos fendmenos fisicos e histéricos, ainda que esses dados ja nao
sirvam para explicar muita coisa. (SANTOS, 1978, p. 48 apud FONSECA,
2004, p. 22).

Seguindo as ideias de Milton Santos, o conjunto técnico no espago se
incorpora e transforma o meio natural numa outra ordem espacial, dispondo os
objetos segundo critérios de contiguidade, reticularidade, solidariedade e coeréncia
espacial, transformando-o em um meio técnico-cientifico (FONSECA, 2004). Nesta
perspectiva €& necessario que se pense em outra Cartografia muito mais
aperfeicoada do ponto de vista da linguagem que possibilite representar estas
dindmicas espaciais, principalmente discutindo sobre as métricas usadas
atualmente, pois as distancias espaciais do espago geografico ndo coincidem com a
meétrica euclidiana e o0 espago euclidiano, necessitando de outras métricas
apreensiveis e perceptiveis atualmente.

Com esse distanciamento, o mapa perde a fungdo de linguagem para a
producdo e a difusdo de conhecimentos cientificos sobre o espaco; as praticas e
expressbdes concretizadas nas cartas geograficas (ibid., 2004), como a escala
cartografica - uma relagdo métrica entre a realidade e sua representagdo, os
elementos cartografados e os simbolos convencionais se mantém em convergéncia
com as tradicionais concepgdes de espaco absoluto, necessitando de outras bases
para a constru¢ao do objeto de estudo geografico.

Pela visdao de Eduardo Paulon Girardi (2008), na tentativa de se opor as
concepgdes de Geografia anteriores, a Geografia Critica desaprovou uso
exacerbado das técnicas, consequentemente negligenciando uso dos mapas e de
técnicas estatisticas, como se seu uso possibilitasse somente uma leitura de mundo,
assim reduzindo as potencialidades de analise e representagdo do espaco
geografico. Essa dificuldade de se trabalhar com a representagéo cartografica e sua
necessaria mudanga é visivel nos trabalhos recentes de renovagédo da Geografia,
que examina o0 espago geografico como dimensao da totalidade social e o entende
como um denso sistema técnico dinamico das relagbes socio-econémicas,
trabalhando teoricamente com as novas métricas sociais de velocidade, alcance

escala e significagdo, mas que empregam mapas em bases tradicionais com uma
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funcdo ilustrativa secundaria, sem aproveitar sua fungdo basica de raciocinio
espacial (FONSECA, 2004). A autora também traz a discussao da falha e fragil
pratica cartografica na Geografia, principalmente no campo da Geografia humana,
vendo os mapas como meramente auxiliares, alheios as necessidades dos novos
rumos da Geografia, declarando a esséncia anti-social e ultrapassada das
tradicionais bases cartograficas. Assim, os trabalhos ligados aos temas sociais,
como o ambientalismo e a anti-globalizacdo, permanecem sob uma forma tradicional
de Cartografia convencional.

Essa Cartografia herdada de praticas anteriores € inconveniente para a
Geografia contemporanea, principalmente pensando na questdo de como os
geografos recebem as representacbes cartograficas ja produzidas pelos
especialistas’ que ndo possuem comprometimento com a renovagdo do objeto de
estudo geografico, expondo o conflito entre os novos pensamentos geograficos e a
representacdo na sua principal linguagem, a Cartografia. Se vé a necessidade de
reconectar a forma-conteudo, a geografia-cartografia, estudando a ciéncia
geografica pelo espaco geografico produzido e relacional, onde as coisas constituem
0 espacgo e nao so se localizam sobre ele.

A Cartografia convencional do geométrico euclidiano, que privilegia a
localizagdo, nao possibilita a representagdo das dinamicas complexas que se
desenvolvem no espaco geografico contemporaneo. O espaco euclidiano, de acordo
com Fonseca (2012), € uma construgdo intelectual sustentada pela geometria de
Euclides (450-380 A.C), onde o espago n&o possui lacunas (é continuo) ou rupturas
(é contiguo), tendo uma métrica constante em quaisquer pontos (é uniforme). Assim,
a métrica euclidiana n&o € vista como uma opgao entre outras, mas sim a propria
palavra métrica acaba por significar apenas a forma de medir o espago euclidiano,
resultando em mapas-mundi que, pelas deformagdes das projegdes, privilegiam os
oceanos em relacdo as terras submersas, onde realmente ha a representacédo da
instancia do social, do proprio espago geografico (FONSECA, 2004).

Desta forma, a rigidez geométrica da cartografia em torno do espaco
euclidiano e seu sistema métrico influenciou o andamento da ciéncia cartografica
como uma linguagem auto referente que ndo possibilita uma comunicagao
(FONSECA, 2014). Ha a necessidade de se repensar tais questdes, principalmente

a tematica da métrica do espago baseada em um sistema universalizado de medida

' FONSECA, 2004.
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da geometria euclidiana e do espago absoluto, dito por Fonseca (2004) como um
“paradigma euclidiano”, pois as relagbes e acgdes sociais criam distancias cujas
meétricas ndo correspondem a essa métrica naturalizada, trabalhando com a
concepgao de espaco relativo que compreende os objetivos em constante relagao,
possibilitando a ocorréncia de diversas métricas. Portanto, poderia se conceber
fundos do mapa sobre a base métrica da relacdo da distdncia com outros
componentes, como tempo ou custo, e outras grandezas, como populagdo ou
riqueza, por exemplo na criagdo de anamorfoses. Também se vé tal possibilidade
com o uso de métricas topoldgicas para representar redes, podendo considerar os
“‘diagramas” ou “cartogramas”, figuras rejeitadas pela Cartografia classica, como
representacdes extremamente validas para acompanhar a renovacado da Geografia
se puderem ser confrontadas analogicamente ao espacgo de referéncia (FONSECA,
2004).

Como Jacques Lévy e Michel Lussault discorrem (2003 apud FONSECA,
2014), a renovagao da geografia estuda a produgcdo, os materiais e as légicas
humanas, alterando “a prépria dimensao ontoldgica da ideia de distancia” (ibid.,
2004, p.146), ndao podendo a construcdo do mapa como ferramenta de
conhecimento permanecer na geometria euclidiana, com um espago externo ao
homem (“natural”’) e independente dos objetos que nele se dispdem, incapaz de
apreender o espacgo produzido. Assim, tanto na Geografia Académica como na
Geografia Escolar, é preciso trabalhar nesta conexdo forma-conteido" para
possibilitar a plena fungédo da linguagem cartografica.

Aqui encontramos o verdadeiro desafio referente a naturalizagdo do fundo do
mapa: a Globalizagdo. Enquanto a Cartografia na disciplina de Geografia so trabalha
com O espago absoluto, raramente com o relacional, a Geografia, em sua
renovagao, pensa o espago de diversas maneiras (absoluto, relativo e relacional),
mais apropriado ao tema da globalizagdo e a Geografia Critica, pedindo uma
representacdo mais flexivel, que atenda outras métricas presenciadas nas relagoes
globais (FONSECA, 2012).

Nesta nova perspectiva, o campo de estudo da Geografia foi notavelmente
ampliado, nao mais trabalhando sobre uma “extensao” ou um “territério contiguo”, e
sim num componente espacial reticular, de redes, fluxos e pdlos de decisao, lida-se

com redes mundiais, nds e linhas nacionais, das idéias de lacunaridade,

" Na fala da professora geografa Gisele Girardi (GIRAMUNDO, 2017).
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descontinuidade, verticalidades, topologia e etc., distinta da percepgédo de espago
absoluto contiguo e continuo (FONSECA, 2004). Diante das novas exigéncias da
realidade e da renovagao da Geografia, deve-se pensar em um mapa que possibilite
a expressao dos pensamentos atuais, que renovam o campo cartografico no que se
denomina de Cartografia Geografica.

Deste modo, é necessario trabalhar com a renovagéao da Geografia euclidiana
pela concepcao de espacgo relativo, refletindo sobre outras métricas espaciais,
construidas socialmente, superando a visao localizacionista, distributivista e
descritivista da Cartografia convencional naturalizada (ibid., 2004). A Cartografia
Geogréfica, termo trabalhado pelo professor Eduardo Paulon Girardi (2008), designa
a especialidade da Geografia que se preocupa mais especificamente com o
processo de mapeamento, responsavel pelo ensino, pesquisa e trabalho com os
mapas, essencial para pesquisar novas teorias, praticas e métodos do mapa como
instrumento da Geografia. Assim, a Cartografia Geografica utiliza a Cartografia de
Base para a elaboragdo de seus mapas, trabalhando para encontrar as melhores
formas de utiliza-los para fornecer os subsidios e inovagdes a analise do espacgo
geografico.

Como parte da renovagao geografica, a Cartografia Geografica Critica'? adota
uma teoria critica do mapa contestando sua compreensao positivista classica e
enfatizando o mapeamento e a analise das desigualdades sociais, praticando uma
leitura desconstrucionista do mapa com base nos fundamentos de Brian Harley
(1989), que critica o positivismo tradicional do mapa e a concepgao do mapeador
como um transcritor do espago, pois este contribuiria diretamente para sua producao
(GIRARDI, 2008). Porém ainda ha grandes barreiras enfrentadas para a aceitacao
das métricas nao-euclidianas, desde sua teorizacdo na “New Geography”, como
mostra Fonseca em seu doutorado (2004), tal percepgao vem sendo ignorada, o que
aumenta as disparidades entre a Cartografia e a Geografia, sendo vista como uma
brecha para “interpretagcdes subjetivas — sem rigor e sem padrao” (ibid., 2004,
p.235), critica feita pelo professor Salichetchev, de Moscou, presidente da
Associagao Cartografica Internacional de 1968 a 1972, o que exemplifica a
relutdncia em uma renovacado epistemoldgica da Cartografia dentro da proépria

comunidade cartografica.

2 Qu CGC, como apelida Girardi em sua tese de doutorado (2008).
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Tal postura dominante na Geografia classica € contestada pela métricas
topoldgicas, que visa a representagao cartografica das espacialidades das relagdes
entre objetos geograficos. A logica topoldgica foi batizada como Analysis Situs por
Leibniz, como escreve Fonseca (2004), sendo uma forma de apreensao do espago
relativo como produto das relagbes sociais; assim, além do nivel topografico -
ligacbes horizontais multidirecionais, espago da contiglidade, haveria também o
nivel topolégico do pensamento espacial, que estuda as redes - articulagbes de
pontos e linhas na extenséo.

Na apreensao topologica trabalha-se com os posicionamentos relativos entre
0s objetos que constituem o espago, analisando relagdes e fluxos e suas
disposicdes, nesta logica espacial se desenvolve varias disposi¢cdes topologicas,
configuracdes espaciais, sendo as principais descritas por Fonseca, na sexta parte'
de seu doutorado (2004):

A. Topologia linear: uma linha unica de fluxos finalizada por dois pontos,
ha o amarramento de varios ndés onde o fluxo passa por todas as
estagbes, sem um elemento central - todos os pontos atuam de
maneira igual.

B. Topologia em estrela: ha um elemento central que coordena o fluxo, se
conectando a cada nd (ponto-a-ponto), trabalha com uma fluidez
eficiente tendo todo o fluxo passando pelo ponto central.

C. Topologia em malha: onde todos os nos estdo articulados uns aos
outros, todos estdo entrelagados, se houver uma grande densidade
tera uma aproximagao do espacgo contiguo.

Assim, a centralidade seria designada pelo numero de arestas entre dois
vértices - 0os nos, ela € maxima numa rede quando a distancia topoldgica nao é
jamais superior a duas arestas, possivel apenas em redes de comunicagao. Ja a
complexidade refere-se ao numero de circuitos relacionados ao total, rotas multiplas
que se cruzam; a conectividade verifica a relacdo entre o niumero de arestas e o
numero de vértices, igualmente designa o grau de complexidade de uma
centralidade. Portanto, os lugares podem ser hierarquizados de acordo com a
frequéncia e o nivel de especializagdo de trocas, considerando a centralidade, a

conectividade e a complexidade no conjunto das relagdes espaciais (ibid., 2004).

¥ 6. O potencial analégico da Cartografia: 6.3. Incompatibilidades do espago euclidiano
(FONSECA, 2004, p. 225).
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Esta forma de apreensdo espacial, a topolégica, vem a ser uma imensa
contribuigao para as teorias geograficas e para as representagdes cartograficas, pois
considera a complexidade e o entrelagamento das espacialidades sociais, suas
multiplas redes materiais e imateriais, dando énfase as posi¢coes relativas na
estrutura reticular (ibid., 2004), e ndo as distancias euclidianas na extensdo do
espaco absoluto euclidiano, onde as distadncias entre os nés, as arestas, guiam as
distancias espaciais que fazem sentido na globalizagcdo e nas relagdes sociais
atuais.

Essa renovagao na ciéncia geografica e no conceito de espago geografico
envolve uma grande complexidade da representagéo e do pensamento cartografico,
agora o0 mapa deve representar e comunicar um novo espacgo produzido, planejado,
reproduzido e transformado em mercadoria, e como mostra Silva (2016), essa
questao precisa se estender para o ambito escolar, enxergando o mapa como capaz
de construir o conhecimento sobre 0 espago nas suas representagdes para o ensino
da Geografia. O papel da Cartografia na construcdo do conhecimento em geral
permanece improdutivo, pois até no meio académico ha o reforgco desta ideia
naturalizadora para a Cartografia no ambiente escolar (FONSECA, 2014), o que
deve ser discutido caso se queira valorizar a fungdo comunicante do mapa na vida

cotidiana e escolar.
2.3. Crise do mapa - A naturalizagao do fundo do mapa

A partir da evolugédo da Cartografia desde a antiguidade, pela visao do alto -
projetiva, com uma especializagdo das técnicas para atender as finalidades
funcionais (navegacao, uso militar e etc.) e a formalizagdo geométrica matematica, a
importancia do mapa por suas multiplas aplicacbes e construgdo das visdes
espaciais vem enfrentando um paradoxo que é descrito por Fonseca (2004) como a
‘Crise do mapa’. Esta crise estaria vinculada a quatro pontos polémicos nas

representacdes cartograficas, como mostra Jacques Lévy (ibid., 2004):
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Figura 1 - Os quatro pontos da ‘Crise do mapa’ por Jacques Lévy

0S QUATRO PONTOS DA 'CRISE DO MAPA' POR JACQUES LEVY

1. Fungdo ideoldgica do mapa

2. Dificuldade de dominio

3. Concorréncia com outras midias

4_Incompatibilidades do espaco euclidiano

Fonte: adaptado de Fonseca (2004, p.224)

O primeiro ponto em discussao € a Funcédo ideolégica do mapa, que se
caracteriza principalmente pelo mapa ser entendido como uma linguagem, veiculo e
produtor de um mundo social pleno de ideologias, assim, o0 mapa vem sofrendo
duras acusacgbes sobre seus métodos fraudulentos, ocultados por uma possivel
“postura pseudocientifica” (ibid, 2004, p.224), denunciado por representar com
imagens enganosas sobre um efeito de verdade que o mapa teria, problematico em
questdes geopoliticas, de planejamento, nas a¢des dos grandes empreendimentos,
entre outros.

Outra questao a ser debatida é a Dificuldade de dominio para compreender
sua linguagem e técnicas em desigualdade com os tipos de informacdes
transmitidas, considerando o mapa pouco produtivo na questdo de apreensao
espacial em comparacédo as dificuldades para usa-lo e controla-lo. Se teria muito
esforco para aprendé-lo para resultar em informagdes tdo reduzidas e pouco
proveitosas. Um exemplo atual deste ponto € a fraca utilizacdo de mapas nos dias
atuais em comparagao com a crescente mobilidade humana, sem requerer uma
representacéo espacial para guia-la.

Do mesmo modo, Fonseca (2004) apresenta o terceiro ponto, a Concorréncia
com outras midias: a Cartografia, pensada como ciéncia da representacdo, vem
sendo vista cada vez mais como substituivel por outros dispositivos de localizagao,
que sao preferiveis pelo uso de GPS (Sistema de localizagdo planetario) com
informacdes precisas e on-line. Em contraposicao a interatividade oferecida pelos
recursos on-line, os mapas sao fixos, o que por um lado permite a organizagédo em
sequéncia dindmica com imagens multiplas, mas por outro lado a visualizagdo das

duas dimensdes perde espaco para os procedimentos de simulacao tridimensional
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dos novos dispositivos. Ainda nesta discussao, ha se defendido as duas dimensdes
para o melhor controle do receptor, possibilitando uma leitura da imagem, enquanto
a representagao tridimensional traz mais uma ideia de leitor espectador, que apenas
assiste a tela e dela pouco reflete.

Assim também questiona-se a presenca na vida das pessoas, principalmente
na dos estudantes, de mapas vindos por novos meios digitais do localizacionismo,
obcecados pelos movimentos de uma localizagdo a outra, com uma escassez de
mapas tematicos. Tal cenario cria a impossibilidade de trabalhar com comparacgdes e
correlagdes entre mapas para tentar explicar o mundo, ignorando as contribuigdes
da Cartografia moderna para o pensamento geografico (FONSECA, 2014). Essa
nova pressao sobre a Cartografia, para se encaixar em novos usos e tecnologias,
obriga 0 mapa a se aperfeicoar, e cabe aqui entrar as contribuicdo das praticas
cartograficas em Geografia, voltadas para o potencial de renovagao geografica, a fim
de possibilitar novas formas de representar para as atuais formas de pensar
Geografia, entrando na discussao do quarto, e ultimo ponto, a ‘Crise do mapa’.

Ha uma incompatibilidade referente ao espacgo euclidiano e as necessidades
de representacdo espacial atuais, isso ocorre, sobretudo, pela naturalizagdo do
fundo do mapa, como defende Fonseca (2004). O fundo do mapa é constituido pela
projecado, escala e métrica, € sobre ele que se estrutura a linguagem cartografica
propriamente dita. No artigo intitulado ‘A naturalizagdo como obstaculo a inovagao
da cartografia escolar’™, a professora Fernanda Padovesi Fonseca afirma que este
fundo do mapa nao esta sendo alvo de discussao, sendo visto como um elemento
neutro, uma realidade dada onde a linguagem cartografica se sobrepde, ndo sendo
avaliada sua fungao comunicante, naturalizando ele como uma féormula fixa e pré
estabelecida. Deste modo, houve uma institucionalizagdo deste fundo cartografico
nao como uma representacao, criada e estabelecida por escolhas sociais, mas como
a propria realidade. Deve-se considerar o mapa como ele €, um todo comunicante,
discutindo criticamente nao s6 a linguagem cartografica, como também o fundo do
mapa, que influencia diretamente a compreensédo espacial de acordo com suas
escolhas de uso. O mapa, como um todo, jamais pode ser visto como a prépria

realidade e sim como um meio para dialogar com o real complexo.

“FONSECA, Fernanda Padovesi. A naturalizagdo como obstaculo a inovagdo da cartografia
escolar. Revista Geografares, n°12, p.175-210, Julho, 2012.
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Desta forma, nas palavras de Jacques Lévy', todo mapa é tematico, pois é
sempre uma interpretacdo parcial dos fatos, os mapas tidos como de base,
sistematicos, apresentam um conjunto de signos que oferecem uma aparéncia de
transparéncia, porém sao representacdes plenas de distor¢cdes arbitrarias, tais
adulteragdes podem ser vistas, como avisa Christopher Board (ibid, 2004), sendo
Uteis para a representacao da realidade, abrindo espago para a criacdo de novas
formas de apreensao espacial.

Como primeiro ponto ha a discussao da naturalizagdo da escala cartografica,
uma apreensdo geomeétrica da superficie terrestre (FONSECA, 2012), que é
atribuida repetidamente a funcdo de medida em quildmetros ou metros, porém os
atuais eventos e as recorrentes necessidade de representagcdo espacial nao
obedecem escalas prévias institucionalizadas, as vezes até a escolha da escala
produz entendimentos equivocados do fenbmeno, como discorre Gisele Girardi
(GIRAMUNDO, 2017).

Outra questao a ser considerada é o uso de determinadas projegdes, pois a
propria tentativa de representar a terra esférica num plano, indispensavel para a
existéncia do mapa, sempre possuira um resultado insatisfatério, além de algumas
possuirem papéis ideoldgicos importantes que devem ser revelados e revistos, como
ocorreu com a projecao de Mercator, ja que suas distorgdes ampliam as dimensdes
das terras em altas latitudes, dando ao hemisfério Norte uma supremacia territorial
em relagdo ao Sul, o que ndo é a realidade e possibilitou a sustentagdo de algumas
ideologias supremacistas. Porém, ainda permanece a supremacia de projegdes
centralizadas na Europa, como ocorre com a projegdo de Robinson e de
Winkel-Tripel, o que também contribui para uma visdo naturalizada da propria
divisdo dos continentes e da reparticdo da grande Eurasia pelos Montes Urais, como
se a Europa fosse uma massa continental independente e separada dos asiaticos
(FONSECA, 2012). Fica assim, no imaginario das pessoas, a Europa como centro
dos mapas-mundi, e consequentemente do planeta Terra, essa ideia reflete o papel
central que a Europa exerceu no mundo na época da confeccdo do mapa de
Mercator'®, mas que ndo permanece tao generalizado atualmente, merecendo certas

consideragdes sobre. Esa centralizacdo em Greenwich, com suas disposigoes,

'® (apud FONSECA, 2004).
16 4...] reflete o periodo de conquistas do mundo europeu, reflete a necessidade de dominar as
técnicas e os territorios da navegagao” (FONSECA, 2014, p.149).
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vizinhangas, formas e dimensdes das terras emersas é apenas uma das formas, e
nao a unica, de representar a superficie curva do mundo no plano, longe de ser
natural ou neutra, um objeto histdérico que representa contextos e interesses
especificos, porém essas questdo geralmente estdo encobertas pela nogdo de mapa
como meio cientifico, e por isso isento de escolhas e ideologias, assim acaba
impondo representacdes historicamente situadas, essencialmente ocidentais
(FONSECA, 2014), das quais nos apropriamos mentalmente e enxergamos como a
verdadeira disposicao da superficie terrestre.

Do mesmo modo, ha uma tradicdo generalizada com o uso de métricas
territoriais que apresentam as dimensdes em “métricas-quildometro” dos territorios
dos paises do mundo, com projegcbes cartograficas que alteram as distancias
convencionais em relagédo ao referente. Porém, na realidade atual das redes, se
espera o uso de outras légicas métricas que superem o espago euclidiano, como o
uso de coeficientes de acessibilidade, para a medicao de acesso e velocidade.
Porém, essa naturalizagdo oficializada do fundo do mapa nao permite
representacbes que empregam outras métricas, os chamando-os de cartogramas e
anamorfoses, para que assim permanegam segregados e contribuam para a ideia de
que para ser mapa € necessario permitir a localizacdo precisa, excluindo outras
possibilidades de analises das légicas geograficas (FONSECA, 2014, 2004, 2012).

Como a concepgao do filésofo e matematico alemao Gottfried Wilhelm Leibniz
(1646-1716), nos dizeres de Fonseca (2004), o espago é um espaco abstrato de
referéncia, ndo precisa ter uma caracteristica propriamente geografica, pois é
apenas uma posi¢ao na superficie, ja o estudo de um lugar transforma a localizagao
em um problema geografico, centrando os atuais estudos em novas preocupacdes.
Nesta perspectiva encontra-se a questdo do espago geografico visto como o
conjunto das espacialidades construidas socialmente, produzido de modo desigual,
que precisa de outras métricas para ser apreendido - a geometria topoldgica que
opera com o espaco tridimensional.

A Geografia contemporanea trabalha com a questdo das redes e dos fluxos,
que nao apresentam uma expressao territorial convencional, dificultando sua
representacdo no mapa-mundi. No cerne da questdo ha a problematica da
representacédo das cidades, que se mostram incompativeis com o espacgo euclidiano

das representacgdes cartograficas, como descreve Fonseca:

38



Elas sao espagos densamente povoados, produtos de engenhosa e
incrivelmente complexa acdo humana, entretanto quando representadas em
mapas de escala menores, sédo reduzidas a pontos. As cidades que exigiriam
um recorte métrico com base em outros critérios encontram-se submergidas
pelas extensbes vazias, que recebem tratamento prioritario nas
representacgdes euclidianas (2004, p.225).

Nesta l6gica, o mapa estaria adaptado para representar o solo, ou seja, 0
mundo rural, ja na atual necessidade de representar o mundo urbano, concentrado e
pleno de relagbes, o espaco euclidiano ndo daria conta de servir tal demanda.
Assim, percebe-se que ha diversos escolhas implicitas na imposicdo do fundo
euclidiano uUnico como uma evidéncia naturalizada, onde essa métrica Unica
“sub-representa” os fendbmenos que dizem respeito as novas espacialidades sociais,
sendo imprescindivel desnaturalizar esse fundo de mapa e flexibiliza-lo para melhor
se encaixar nos estudos geograficos da Geografia Renovada.

Tais premissas de desnaturalizacdo dos aspectos cartograficos também
seguem a discussao de J. Brian Harley (1932-1991), que debate sobre a natureza
subjetiva e retorica do mapa, propondo sua desconstrugdo por meio da analise de
sua textualidade e de sua natureza retérica e metaférica’, vendo o mapa como uma
construgéo social que deve ser analisada como tal e discutida com seriedade. Esta
teoria se utiliza da idéia de Foucault da onipresengca do poder em todo
conhecimento, incluindo as representagdes espaciais, e da presenca de retorica em
todas as linguagens, teoria de Derrida, buscando por metafora e retérica em mapas,
superando a preocupagao somente de medidas e topografia (GIRARDI, 2008).

Assim, o0 mapa seria visto com um texto a ser analisado a partir da
compreensao de que toda linguagem, além dos elementos linguisticos, € uma
construcao social e cultural, desconstruindo o mapa em uma leitura que perceba as
“‘entrelinhas do mapa, as margens do texto”, que possibilite:

[...] descobrir os siléncios e as contradi¢des que desafiam a aparente
honestidade da imagem. Comegamos a aprender que os fatos cartograficos
somente sido fatos dentro de uma perspectiva cultural especifica.
Comecgamos a entender como 0os mapas, assim como a arte, longe de serem
“uma abertura transparente para o mundo,” sdo, no entanto, "uma maneira

particular do homem... olhar o mundo.” (HARLEY, 1989, p.03, apud
GIRARDI, 2008, p.59).

Seguindo as ideias defendidas pela professora Fernanda Fonseca, a

desconstru¢cdo do mapa possibilitaria a desmitificagcdo da Cartografia como uma

7 Harley foi o precursor de tal discussdo com seu artigo Deconstructing the map, publicado na
revista Cartographica em 1989, se baseando, principalmente, nas obras de Jacques Derrida e
Michel Foucault (GIRARDI, 2008).
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representacdo exata da realidade, avaliando a importancia histérica do mapa para
apreenséao espacial e garantindo que o mapa ganhe espacgo na leitura interdisciplinar
do texto e do conhecimento, questionando a concepg¢ao do mapa como objetivo e
inquestionavel (GIRARDI, 2008). Deste modo, os mapas deixariam de ser vistos
como verdades cientificas e seriam tratados como criagdo humana, regados de
escolhas e omissbes, analisados sobre a otica de que ha diversas outras
possibilidades de representagcao, que no atual contexto da sociedade, seriam mais
relevantes para expressao dos fendmenos sociais vigentes, desnaturalizando o

fundo de mapa euclidiano e aceitando outras perspectivas.

24. A repercussao da renovagao geografica no ensino de

Cartografia

O mapa, e as diferentes representagdes cartograficas, sdo de extrema
importancia para o ensino da geografia, que busca, como mostra o Guia de livros
didaticos'™ (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2019a), o estudo da “localizagdo’, a
questao escalar e a identificagcdo de “conjuntos espaciais”, possivel apenas com o
ensino e aprendizagem do mapa enquanto linguagem para localizacdo das
informacdes geograficas e articulacdo de diferentes escalas de analise. O que pode
ser visto no ambiente escolar, e nas outras esferas cotidianas, foi que houve a
naturalizacdo de um modelo de fundo de mapa, criando uma falsa impressao de
verdade cientifica por trds do espago euclidiano e o sistema métrico que o
complementa, tidos como clausula pétrea da Cartografia, com uma obsessao pelo
localizacionismo (FONSECA, 2014). Assim se criou um modelo de mapa (um ente),
criacdo que contribuiu para a exclusdo de outros desta categoria, contando,
inevitavelmente, histéria da Cartografia do Ocidente, uma histéria dos mapas cujo
aperfeicoamento atendeu, prioritariamente, ao Estado e ao capital.

A Cartografia Escolar € muito propensa as praticas naturalizadas, pois € vista
como um campo de reproducao de praticas instituidas e esta envolvida por tradicdes
que mantém um carater exclusivo na precisao e verdade localizacional (FONSECA,
2012), e assim compreende-se que essa naturalizagao focada no espacgo absoluto e
nos seus elementos do fundo de mapa deve ser problematizada, vendo que no

mapa nao ha neutralidade e seu principal objetivo ndo é apenas a localizagdo exata

'8 PNLD 2020: Geografia — Guia de livros didéticos
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de coisas, trabalhando a ideia de que as praticas cartograficas na verdade séo
construgbes humanas, moldadas por diversas influéncias; mesmo apesar de
algumas delas serem cientificas, estas nao deixam de transmitir certos preconceitos,
fortalecidos ao longo da histéria ou contemporéneos, mostrando assim que um
mapa nao carrega uma caracteristica neutra e por isso ndo devem ser naturalizados
como a forma correta de representagcédo dos fenébmenos (FONSECA, 2014).

A naturalizagcado cartografica se expressa sobretudo pelos fundo de mapa,
com o uso de projegbes centralizadas em Greenwich (Europa), projecao de
Robinson e similares, muitas vezes estes acabam inviabilizando diversos paises que
“‘nao vemos” nesse recorte escalar mundial. A naturalizagdo € mais comum no
ambiente escolar, pois € nele que geralmente se trabalha com conceitos mais
resolvidos, com poucas criticas, expressando nela a reprodugdo da Cartografia
construida a partir de uma longa tradicdo, com énfase ao fundo de mapa, fruto da
combinagdo de projecdo, escala e métrica. Isso implica muitas vezes em
procedimentos automatizados os quais ficam isentos de reflexdo por parte dos
alunos, principalmente porque a cartografia € uma importante forma de
comunicagao, o que nao é percebido como tal (FONSECA, 2012).

A linguagem grafica e cartografica precisa ser vista com uma das tantas
formas de expressdo, uma linguagem que, como todas as outras, € uma construgao,
uma recreacao de informagdes moldadas pela interferéncia social. Tal concepgao
pode ajudar a guiar os profissionais da educacéo a evitar a naturalizagdo do mapa e
possibilitar a visualizagdo dos preconceitos que regem essa Cartografia Classica
(FONSECA, 2014). Deve-se superar a discussao apenas da Cartografia Sistematica
versus a Cartografia Tematica, o que pouco produz no viés de debater como toda
producdo cartografica € uma construgdo social e assim o mapas ditos como de
base, topograficos, também seriam mapas tematicos, ndo expressando o espago
geografico total e objetivo, trabalhando o tema de distancia e conteudo de interesse
militar (o que eventualmente nao é refletido em sala de aula), como mostra Jacques
Lévy'. Atualmente, procura-se expandir os tema refletidos para além da localizagao,
tratando de outras distadncias que possam representar as dindmicas sociais dos
conteudos espaciais, com a ideia de segunda natureza refletindo o dominio
problematico do homem sobre a natureza, possibilitando a conexdo entre os

elementos sociais (cidades, industria, cultivo e etc.) e os elementos naturais (relevo,

¥ apud. FONSECA, 2004.
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clima, vegetacdo e hidrografia), construindo um esquema articulado que os una em
um ecossistema (VESENTINI, 1992).

A “alfabetizagdo cartografica” é tratada nos primeiros anos do Ensino
Fundamental trabalhando com as bases e premissas de representar a superficie
curva da Terra para a superficie plana do papel, com tratamentos geométricos e
matematicos, tal superficie é ensinada e vista como o proprio espago geografico, um
espaco geométrico e absoluto (FONSECA, 2004). Necessita-se repensar tais
ensinamentos, com alternativas para representar o espago geografico com base em
outras métricas a fim de se adequar a nova realidade da reprodugédo em nivel
mundial da relagdo capital/trabalho, com a "rede global" de comunicagbes e a
evolugdo tecnoldgica, admitindo que o entendimento unicamente do
espago-continente, tido como espago concreto e continuo, ensinamento de uma
Geografia de ideologia patridética e nacionalista (VESENTINI, 1992), objeto por
exceléncia de descricdes e explicagbes geograficas, perdeu sua importancia nas
discussoes atuais.

Esse novo espaco que precisa ser cartografado é construido socialmente,
descontinuo e movel, também sendo de suma importédncia para movimento e
reprodugdo do capital, caracterizado como um “espago produzido, planejado,
transformado em mercadoria e constantemente reconstruido” (ibid., 1992, p.13),
merecendo ser reconhecido como espago de lutas e conflitos sociais,
compreendendo seu papel histérico, em uma percepgado politica do espaco,
estudando a natureza como recurso apropriado pelos homens e como uma
dimensao da historia (ibid, 1992), cabendo aos profissionais da educagao iniciarem
suas discussdes em sala de aula, permitindo que os estudantes tomem consciéncia
de tais propriedades e se tornem cidadaos criticos capazes de interferir e mudar a
realidade em que vivem.

Deve-se buscar uma Cartografia democratica, principalmente em ambiente
escolar, menos auto-referente, que possibilite uma maior participacdo em sua
construcdo, eliminando os mistérios de uma Cartografia cientificizada, com aplicagéao
apenas no planejamento, no urbanismo e na &rea militar, focando-se em um
planejamento compartilhado socialmente com grandes contribuicbes para a
sociedade. Do mesmo modo, € necessario trabalhar com a premissa de formar
leitores criticos, principalmente relativizando os materiais ja prontos e estabelecidos

que os alunos recebem na vida escolar, como os mapas encontrados nos livros
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didaticos, tais representacdes sdo tidas como oficialmente aceitas sobre discursos
que remeterem a uma Cartografia Classica que nao consegue mais ser aplicada nos
dias de hoje, baseadas em convengdes rigorosas e precisdao nas localizagdes
euclidianas, e que sdo postos nos materiais didaticos acompanhados de exercicios
cartograficos consagrados e burocratizados apenas para localizagao e identificagao
de lugares, nao permitindo uma reflexao criticas sobre o espago geografico, como
discorre Fonseca (2004; 2014). Tais imposi¢cdes sdo defendidas e justificadas pelos
documentos oficiais que regem a educacéao brasileira atual, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Plano Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), porém é essencial comecgar a trabalhar a Cartografia aberta para outras
possibilidades, o que nao é previsto nesses documentos, reconsiderando esse dito
“rigor e precisao”, preferindo que os estudantes enfrentem a dificuldade de sofisticar
seu entendimento sobre o mapa e as praticas cartograficas a ficar no aprendizado

superficial e insuficiente da Cartografia Euclidiana Classica.
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3. A CARTOGRAFIA NA SALA DE AULA: DOCUMENTOS OFICIAIS E
LIVROS DIDATICOS

3.1. Ensino oficial de Geografia e Cartografia: BNCC e Livro

didatico

No anos finais do Ensino Fundamental, como descreve a BNCC (2018%), os
estudantes se deparam com desafios de maior complexidade, em uma busca de
fortalecer a autonomia destes para que possam interagir criticamente com a
sociedade em que vivem. Nesta perspectiva, o pensamento geografico seria de
grande necessidade para o desenvolvimento intelectual dos alunos, para que assim
eles compreendam o conhecimento ndo somente da Geografia, mas também de
outras areas, permitindo a resolugao de problemas de diversas escalas, trabalhando
com orientagao e direcao de objetos, distancia, relagdes hierarquicas, centralizagao
e dispersao, entre outros fendmenos (BRASIL, 2018). A Cartografia seria a
linguagem mais requisitada para esta tarefa, pois o mapa permite libertar os
estudantes através do conhecimento do espago e das possibilidades de nele
interferir.

Assim, houve uma busca de se integrar a Geografia Critica aos curriculos
oficiais para alcancar tal objetivo de formar cidadaos criticos e capazes de
transformar sua realidade, se focando na compreensdao do mundo, de suas
dindmicas e interagbes para uma “formacado humana integral e para a construgao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (SAO PAULO (Estado), 2019, p.407).
Desta maneira, mapear deve ser visto como um direito no processo formativo de
jovens, ndo apenas apresentado como um conjunto de normas rigidas, mas sim
como uma linguagem comunicante (GIRAMUNDO, 2017), uma constru¢ao grafica
nao neutra - a visdo de alguém sobre o mundo. Porém, quando se olha para a
abordagem da Cartografia nesses curriculos, ha uma tentativa de superar a visao do
mapa como apenas material de apoio para auxiliar na localizagao e visualizagao de
fendmenos; teoricamente indicando que os estudos serdo voltados para o proprio
mapa como linguagem de representagao, ministrando aulas sobre seus elementos
(escala, projegcbes, simbologia, entre outros assuntos), essenciais para a

compreensao e aplicagdo das produgdes cartograficas no ensino, porém o que se

20 BRASIL. Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
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pode analisar € que tais proposi¢cdes ficam apenas no texto introdutério das
propostas curriculares, observando outra Cartografia planejada, ensinada e contida
em materiais didaticos, com uma “naturalizacdo” do mapa enquanto fonte de
informagdes exatas para localizagdo, impedindo o desenvolvimento do aluno como
leitor critico e consciente, contradizendo a proposta curricular.

Neste esfor¢co de padronizar o ensino e garantir que todos tenham os
mesmos aprendizados essenciais, foram criados os curriculos escolares, surgidos
de uma necessidade social, com énfase aos ambitos econdbmico e cultural,
defendendo a uniformizagdo dos procedimentos pedagogicos para que assim se
garanta a difusdo universal do conteudo cientifico. Seu principal propésito € o de
assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento pleno dos estudantes dialogando
com as suas realidades, de forma a se conectarem com o0s seus interesses,
expectativas e necessidades; ndo apenas no ambito para formar jovens ou adultos
para o mercado de trabalho, mas também para proporcionar uma vida social digna
com valores, cumprindo assim uma funcédo social (SAO PAULO (Cidade), 2019). O
Curriculo Escolar mede sua eficiéncia e a revisa para a garantia de sua perpetuagao
académica, demonstrando assim o seu poder, sendo que “é fruto de uma construcao
cultural, ele é formulado para olhar a aprendizagem e o conhecimento de forma
concreta, construido para organizar formagbes” (PACHECO, 2005 apud SAO
PAULO (Cidade), 2019, p. 17), responsavel por trazer ao ambiente escolar
orientagdes acerca da aprendizagem, através de discussdes tematicas, conceituais,
procedimentais e valorativas (SACRISTAN, 2000 apud ibid., 2019).

Porém, também temos o curriculo oculto. Este se trata da face néo evidente
do curriculo oficial, onde a distribuicdo do tempo e do espaco, as relagdes sociais e
as relagdes de autoridade sado constituidas e transmitidas por meio do ensino,
transparecendo valores, ideologias e relagbes de poder; transmitindo culturas
determinadas que sdo mudadas através dos curriculos (VITIELLO e CACETE,
2021), se caracterizando como uma campo de lutas e disputas que envolvem
concepgdes politicas e filosdficas, discutindo sobre os fundamentos e os objetivos
de uma determinada formacdo, nao possibilitando o entendimento da escola
enquanto um espago-tempo em construgdo, com diversos sujeitos, saberes e
praticas (GIROTTO, 2017), em uma educacao singular e padronizada para todos.

Neste pais ha uma tradicdo de senso comum, onde se confunde curriculo

com documento formal, recorrentemente caracterizado-o como uma lista de
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conteudos e procedimentos que devem ser seguidos e executados em um
determinado periodo de tempo. As politicas curriculares de viés neoliberal retomam
0 ensino enciclopedista dos séculos XIX ao XX, definindo de forma rigida os
conteudos que devem ser tratados por alunos e professores sem deixar margem
para criagdo e participagdo efetiva. Como exemplo o Curriculo do Estado de Sao
Paulo, definindo conteudos, procedimentos metodolégicos e habilidades por
bimestre, exercendo o controle técnico dos docentes, se mostrando como a unica
forma de organizagdo capaz de proporcionar um ensino “eficiente” em uma logica
tecnicista da educagao. Tal cenario leva a formacao dos docentes a serem apenas
treinados, repercutindo assim em um curriculo unificado como necessidade
(GIROTTO, 2017), dando base para a formulacdo da Base Nacional Comum
Curricular que vem ditando a educacgao brasileira.

O principal documento de suporte educacional no Brasil atual € a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que teve sua criagdo guiada por uma reforma
curricular do MEC (Ministério da Educagao), visando universalizar uma educacgao de
qualidade para que todos tivessem a oportunidade de participacédo social, formando
cidadaos autbnomos e capazes de atuar com responsabilidade na sociedade.
Assim, necessitava de uma diretriz que focasse sobre as metodologias de aquisigéo
do conhecimento com um nucleo comum para todos os estudantes brasileiros,
criando uma referéncia curricular nacional comum com espacgo para trabalhar a
diversidade (FONSECA, 2004).

Deste contexto é criada a BNCC, contemplada na meta 7 do Plano Nacional
de Educacéao aprovado em 2014, que busca a ampliagao da qualidade da educacgao
brasileira. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que define o
conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas da Educagédo Basica, em conformidade
com o Plano Nacional de Educacédo (PNE), estabelecida pela Resolugao 02, de 22
de dezembro 2017, do Conselho Nacional de Educacdo, se orientando pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Deste modo, torna-se a
referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, Municipios e instituicdes escolares, integrando politicas e

acdes para a elaboracdo de conteudos educacionais e critérios para a oferta de
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infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagdo (BRASIL,
2018).

A BNCC, baseando-se em sistemas de avaliagdes internacionais?’, tem como
principal fundamento pedagodgico o desenvolvimento de competéncias, sendo
conceitualizadas como “a capacidade de mobilizar os conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana” (SILVA e PORTELA,
2020, p.1113).

O Ensino da Geografia é abordado na BNCC para o desenvolvimento do
pensamento espacial para compreensao do mundo em que vivemos, considerando
as repercussdes espaciais da revolugado tecnoldgica, o periodo conhecido como
técnico-cientifico-informacional, a globalizacdo da produgcdo e do consumo e o
raciocinio geografico (SILVA, 2016), organizado em unidades tematicas para todos
os anos do Ensino Fundamental??, sendo abordadas integralmente a fim de
possibilitar trabalhar a situacdo geografica como um conjunto de relagdes. Ha
também a definicdo de competéncias especificas de Geografia para o ensino
fundamental que guia a organizagdo dos objetos de conhecimento e habilidades
programadas para cada ano escolar.®

O que pode ser observado na Geografia da BNCC é a premissa de estudar as
relacbes homem e natureza, como mostra a primeira competéncias especificas de
geografia - “Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagao
sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de
resolugcao de problemas.” (BRASIL, 2018, p.366), coincidindo com a dita Geografia
Classica, mesmo que o documento se mostre direcionado para a renovagao
geografica, com o desenvolvimento do raciocinio geografico, discussdes
socioambientais e conceitos trabalhados por Milton Santos (como o da revolugao
técnico-cientifico-informacional e produgcdo do espago geografico). Os principais
conceitos trabalhados na BNCC para a Geografia nos faz questionar essa relagao

sociedade/natureza que o texto busca:

2! Como o Programa Internacional de Avaliagio de Alunos (PISA).

2 O Sujeito e seu lugar no mundo, Conexdes e escalas, Mundo do trabalho, Formas de
representacao e pensamento espacial e Natureza, ambientes e qualidade de vida (BRASIL,
2018).

2 Cabe aqui destacar que o atual trabalho ndo tem como foco analisar e discutir a Geografia e a
Cartografia enunciada na BNCC, introduzindo suas premissas apenas para sustentar debates
sobre os livros didaticos e o PNLD.
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Nessa direcdo, a BNCC estd organizada com base nos principais
conceitos da Geografia contemporanea, diferenciados por niveis de
complexidade. Embora o espago seja o conceito mais amplo e complexo da
Geografia, € necessario que os alunos dominem outros conceitos mais
operacionais e que expressam aspectos diferentes do espago geogréfico:
territorio, lugar, regido, natureza e paisagem. (BRASIL, 2018, p.361).

Tal base conceitual invoca uma Geografia voltada para as ciéncias humanas,
sem citar conceitos que trabalhem a questdo da natureza (se n&o sé o préprio
conceito de natureza), criando um entendimento que a relagéo sociedade/natureza
sera tratada apenas pelo viés de uma ciéncia humana, esse conflito discursivo
também pode ser visto no Guia de livros didaticos 2002: 5% a 8% séries, publicado
pelo Ministério da Educagdo e Cultura em 2001, de acordo com a analise da
professora Fonseca (2004). Em contrapartida, a BNCC também traz uma visdo que
contribui com a Geografia Renovada, além de lidar com os principios de extenséo
(espaco finito e continuo) e localizagao (posi¢ao de um objeto), o documento vincula
0 raciocinio geografico a formas mais adequadas atualmente de se estudar os
fendbmenos, como a questdo das relacbes espaciais topoldgicas, interagdes
espaciais multiescalares, interacdo com outros fendmenos - préximos ou distantes
(conexao) e “modo de estruturagdo do espago de acordo com as regras da prépria
sociedade que o produziu™ (ordem). Seguindo esse caminho de renovagio, a
BNCC traz a questdo de desenvolver o conceito de ambiente fundado na
transformacdo da natureza pela sociedade, vivida e apropriada, enfatizando a
posicao relativa dos objetos no espago e no tempo, em um conjunto de relagdes.
Questiona-se a condicdo de tais proposigdes, também como sugestdo para
pesquisas futuras na area: seriam elas apenas suporte tedrico na construgdo do
documento, estariam elas influenciando os materiais didaticos ou até chegando em
sala de aula e guiando os ensinamentos escolares?

Nos anos finais do Ensino Fundamental, foco do atual trabalho, a BNCC
trabalha com a continuidade e a progressao das aprendizagens para conseguir
abarcar a complexidade e compreensdo da produgdo do espago, porém isso €
prejudicado pelas mudangas de gestdo e corte de financiamento da educagao, que
acabou por privilegiar as avaliagbes de larga escala na terceira e ultima versédo do
documento, quase como uma definigdo dos conteudos a serem tratados na escola,
como é debatido no artigo publicado na revista Giramundo, Contexto da construgao

da primeira e segunda versées da Base Nacional Comum Curricular no componente

24 (BRASIL, 2018, p.361).
48



curricular de geografia (VALLADARES et al., 2016). Todavia, deve-se ressaltar que
esta ultima versao da BNCC trouxe uma grande contribuicdo com o destaque de um
‘pensamento espacial’, por sua vez fundamentado em documento curricular
estadunidense (GIRAMUNDO, 2017), esse grande feito perde poténcia no debate
atual pois esta validado em diretrizes de fenbmenos geoespaciais da dita economia
mundial, que por sua vez esta pautada em representagdes georreferenciadas pelo
espaco absoluto do SIG, recorrendo a principios da Geografia Classica (ibid., 2017).
Essa estruturagdo impossibilita a Cartografia de recorrer a outras légicas de
representacdo, ndo permitindo mapas que usufruam dos conceitos de relacbes
espaciais topoldgicas, conexédo e ordem, o que acaba por invalidar toda a proposta
desenvolvida pela BNCC.

Com foco na Cartografia, tem-se no documento oficial da BNCC a expectativa
de se trabalhar com a unidade tematica Formas de representacdo e pensamento
espacial, a fim de compreender o que € um mapa e outras formas de representagao
grafica, para o desenvolvimento do raciocinio geografico, esperando-se que o0s
estudantes consigam ler, comparar e elaborar diversos tipos de mapas tematicos,
além de utilizar uma grande variedade de representagdes espaciais?®, ampliando a
producao de sentidos na leitura de mundo, vendo as representag¢des graficas como
linguagem, visando o reconhecimento por parte do aluno de que os produtos dessas
linguagens sao possibilidades (BRASIL, 2018), focando-se no desenvolvimento das
estruturas cognitivas e no crescimento intelectual do estudante, como pode ser
observado na definicdo desta unidade tematica:

Por sua vez, na unidade tematica Formas de representagcdo e
pensamento espacial, além da ampliagdo gradativa da concepgao do que é
um mapa e de outras formas de representagdo grafica, sdo reunidas
aprendizagens que envolvem o raciocinio geografico. Espera-se que, no
decorrer do Ensino Fundamental, os alunos tenham dominio da leitura e
elaboragcdo de mapas e graficos, iniciando-se na alfabetizacdo cartografica.
Fotografias, mapas, esquemas, desenhos, imagens de satélites,

audiovisuais, graficos, entre outras alternativas, sdo frequentemente
utilizados no componente curricular. (BRASIL, 2018, p.363).

O fato da BNCC reservar um espacgo e incorporar a linguagem cartografica e
0 pensamento espacial aparece como uma possibilidade para colaborar com a
melhora da qualidade da educagéao brasileira, sendo apresentada como uma das
habilidades estipuladas pelo documento, assim envolvendo aspectos praticos,

cognitivos e socioemocionais, possibilitando o dialogo e a socializagdo dos

25 Nos anos finais do Ensino Fundamental.
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individuos (SILVA e PORTELA, 2020). Reconhece-se que a linguagem cartografica
é tida no documento como de grande importancia para o ensino de Geografia,
trabalhando em diversas escalas para o real entendimento espacial dos fenbmenos
e fatos, ndo apenas para visualizagdo, sendo apresentado na quarta competéncia
especifica: “4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens
cartograficas e iconogréficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias
para a resolugcao de problemas que envolvam informagdes geograficas.” (BRASIL,
2018, p.366). A Cartografia também aparece como um ponto de destaque na area
de Ciéncias Humanas e suas competéncias especificas, permitindo que o aluno
tenha a capacidade de interpretar e compreender o mundo para assim atuar de
forma responsavel diante dos fenbmenos, assumindo o papel de meio de
comunicagao:
7. Utilizar as linguagens cartografica, gréfica e iconogréfica e
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informacdo e
comunicagao no desenvolvimento do raciocinio espago-temporal relacionado

a localizagao, distancia, dire¢do, duragao, simultaneidade, sucessao, ritmo e
conexao. (BRASIL, 2018, p.357).

Assim observamos que a Cartografia, especialmente o mapa, é dito como
essencial para auxiliar as ciéncias humanas no estudo das relagdes sociais, € que
cabe ao componente curricular da Geografia trabalhar a alfabetizagao cartografica e
seu desenvolvimento, visando a diversificagdo dos materiais usados - mapas
tematicos e diversos materiais concretos para leitura do espaco, servindo de suporte
para o repertdrio que faz parte do raciocinio geografico, na tentativa de compreender
as particularidades de cada linguagem, suas potencialidades e limitagdes, no “[...]
reconhecimento dos produtos dessas linguagens ndo como verdades, mas como
possibilidades” (ibid., 2018, p. 363). Essa discussao também pode ser estendida
para a questdo dos tipos de mapas e seus fundos, demanda debatida no capitulo
anterior deste trabalho (2. Geografia critica e a necessidade da renovagao
cartografica), estudando como suas especificidades influenciam na construcéo da
imagem espacial e como é regada de decisbes ndo arbitrarias, essencial para a
tomada de um leitor e mapeador critico, criando uma base sélida para o raciocinio
geografico, fugindo do ensino do mapa pelo mapa, para o ensino pelo mapa (ibid.,
2018).

Reconhece-se os esforcos feitos para atualizar os conceitos na BNCC,

principalmente referente ao destaque e relevancia que a Cartografia recebe em sua
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proposta, mas parte deste esforco se perde pela confusdo tedrica que o sustenta,
em uma tentativa de trabalhar novos preceitos cartograficos enquanto seu objeto de
estudo, relagdo sociedade/natureza, permanece em parte nos estudos tradicionais,
afastando a renovagdo tedrica entre Cartografia e Geografia, o que pode ser
observado nos materiais didaticos que acabam por propor exercicios com mapas de
modo usual de apenas visualizacdo e nenhuma discussao sobre a geografia do
fendmeno e a linguagem cartografica, permanecendo em um ensino do mapa.

A professora Gisele Girardi, em sua entrevista para a revista Giramundo?,
discute tal questdo invocando como a Cartografia Escolar, e as proprias disciplinas
de Cartografia, vem sendo trabalhada muito centradas nas técnicas e pouco em
abordagens tedricas, nao sendo vista como uma possibilidade, por meio da escola,
de assumir praticas sociais com uso de mapeamentos que permitam outras
geografias, se assim produziria sentido no ambito social, permitindo a producao de
conhecimentos sobre a espacialidade do fendmeno. Assim, a BNCC criaria limites
do uso dos mapas como expressdes de geografias, restringindo o pensamento
espacial no molde do espaco cartesiano, o que acabou por resultar no entendimento
da Geografia da BNCC para a professora Girardi como conservadora, pois esta
remontaria a proposi¢cao de Vidal de La Blache.

Deste modo, para o segundo segmento do Ensino Fundamental, deve-se
pensar em trabalhar a Cartografia, o ensino do mapa, com as habilidade de analise,
localizagao e correlagédo, como defende a professora Elena Simielli (1999), em uma
leitura de mapas que ultrapasse o nivel simples da localizagcdo dos fenédmenos,
estimulando os alunos para que se desenvolvam como mapeadores conscientes,
trabalhando também com outras formas de representacdo (maquetes e croquis),
defendendo o uso de mapas mentais, usufruindo de todos os elementos basicos de
uma representacdo. Necessitamos ultrapassar a “Cartografia endoégena” que
ensinamos, que apenas auxilia a ler os mapas do livro didatico e apreender seus
conteudos, na tentativa de alcangcar uma “Cartografia exdgena”, voltada para
contribuir com a sociedade, empoderando a linguagem cartografica para a solugéao
de problemas cotidianos (GIRAMUNDO, 2017).

Em contribuicdo com esse cenario, ha sempre uma tentativa de fornecer

manuais aos professores, o que, pela perspectiva de José Vesentini (1992), contribui

%6 GIRAMUNDO, Entrevista. Professora Gisele Girardi. Giramundo, Rio de Janeiro, v.4, n.8,
p.109 - 125, jul./dez., 2017
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para eliminar a diversidade e dificultar o trabalho de professores criticos, com
sistemas tedricos fechados, conteudos que valorizam excessivamente os conceitos
€ que nao propiciam a reflexdo, pouco contribuem para o crescimento
intelectual-cognitivo-politico, precisando revisar e atualizar tais materiais para que
esses tenham como avancar no sentido de desenvolver leitores criticos e
mapeadores conscientes.

A Base Nacional Comum Curricular sustenta oficialmente o modelo de
conteudos, informagdes e conhecimentos que serao trabalhados em sala de aula,
refletindo diretamente nas producdes de livros didaticos, estes sendo o principal
material que possibilita o manuseio, leitura e interpretacdo de mapas na escola. O
livro didatico €, como mostra Ferraro (2012) um instrumento que transmite um
conteudo e possibilita a pratica do ensino, mediando a relagdo entre professor e
aluno, um modelo de atuagédo pedagdgica inserido em um contexto social e politico.
Este recurso ainda é considerado o principal suporte no ensino de Geografia,
mesmo com a presenga de outros inumeros materiais e recursos disponiveis
(COPATTI, 2018), necessitando analisar os livros didaticos para além das
possibilidade que permite e os modos que sio trabalhados pelos professores,
também pensando em como a Geografia vem sendo ensinada e representada pelos
seus mapas.

Desde o século XIX, como mostra Teive (2015 apud COPATTI, 2018), o livro
didatico vem se destacando como principal ferramenta em sala de aula, quando
originaram-se os sistemas nacionais de educagédo, como fonte para as praticas
escolares. Assim, os livros ganharam um carater de difusor de determinadas visdes
de mundo, obtendo grande importancia de acordo com o desenvolvimento, diviséo e
sistematizagdo das ciéncias, avangando sobre as técnicas de ensino e teorias de
aprendizagem, também levando em consideragao a expansédo do modelo capitalista
e o0 preparo e treinamento técnico, militar e industrial, de acordo com Schéaffer
(200127).

O livro didatico, entendido como elemento de intermediacdo nos processos de
ensino e aprendizagem, vem a exercer quatro fungdes basica, definidas e descritas
por Choppin (2004 apud FERRARO, 2012), variando conforme a época, os niveis de
ensino e formas de utilizagdo: A primeira vem a ser a fungao referencial (curricular

ou programatica), funcionando quase como uma tradugao fiel de um programa de

" apud COPATTI, 2018.
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ensino; A segunda é chamado de instrumental, onde o livro didatico € o principal
instrumento de ensino, com atividades e métodos de aprendizagem para
memorizagao, aquisicdo de conhecimento e meétodos de resolugdo de problemas,
variando de acordo com a necessidade; A terceira, a fungdo ideologica e cultural,
trabalha o livro didatico como instrumento de construcdo de identidade, como um
simbolo da soberania nacional e papel politico,aculturando e doutrinando geracgoes;
A ultima fungao, a documental, vé no livro didatico a oportunidade de desenvolver o
espirito critico do aluno, como um conjunto de documentos, textuais ou icénicos
(p.173-174).

Além dessas funcbes, foram definidas as cinco fungdes especificas para o
livro didatico no ensino de Geografia por Sposito (2006 apud CUNHA e
RODRIGUES, 2020), contando com a presenga do conhecimento geografico,
baseado no espago geografico, a apropriagdo da linguagem cartografica, a
participacdo em questdes socioambientais e, por ultimo, a adequacido do livro
didatico ao aluno, ao professor e a escola, os trés principais sujeitos basicos da
relacao ensino-aprendizagem (p.185).

A fungao ideoldgica e cultural estaria associada a producgédo e utilizagdo dos
livros didaticos, sendo reconhecidos como formas de aculturagao, com o livro repleto
de representagdes sociais, produzindo estratégias e praticas de autoridade para
legitimar e justificar propédsitos individuais. Pontushcka, Paganelli e Cacete (2009%)
veem o livro didatico como uma producéao cultural e uma mercadoria, atendendo as
demandas do mercado, nao possibilitando total autonomia aos autores para realizar
certas alteragbes nas bases ja estabelecidas, apenas superficialmente. Assim, por
nossa sociedade ser fortemente marcada pela divisao de classes, o livro didatico
seria um difusor de preconceitos onde o direito de fala e narrativa seria controlado,
assumindo representagdes, concepgdes e significados das classes dominantes.

Enquanto produto cultural, o livro didatico se caracteriza como uma
mercadoria do mundo editorial na légica do mercado capitalista, suporte de
conhecimentos e métodos de ensino, e veiculo de valores, como discorre Bittencourt
(2004), um produto comercializado que, como qualquer produto nas relagbes atuais
de comércio, precisa ter qualidade em termos de conteudo, formatagdo e
durabilidade. Porém, o livro didatico & visto como um objeto efémero, que se

desatualiza com muita velocidade, raramente é relido e na maioria das vezes acaba

% apud COPATTI, 2018.
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sendo esquecido nas prateleiras de bibliotecas ou em caixas nas instituicbes de
ensino (FERRARO, 2012).

Também ha a questdo da maior ou menor seriedade académica ou cientifica
dos livros, que pouco influenciam nos livros escolhidos e publicados pelas editoras,
mesmo que estes sejam escritos por professores universitarios e pesquisadores, 0
que da mesma forma nao garante obrigatoriamente uma boa qualidade do livro
didatico, eles nunca foram maioria nesse meio, mas seus curriculos académicos tém
muito a contribuir para os materiais didaticos (VESENTINI, 1992). A logica da
industria cultural ndo tem o interesse especifico de publicar obras de baixo nivel a
fim de "alienar" os professores, como defende Vesentini (1992), mas sim visando o
maior lucro possivel, com livros didaticos inovadores e outros de qualidade inferior,
possibilitando a publicagcdo de materiais, que por suas diferencas, podem alcancgar
diversos publicos, dependendo da sua “adequacdo — em termos de vocabulario,
questbes propostas, conteudo escolhido, forma de exposicao, etc. — frente ao
momento historico [...] em que ele surge no mercado” (ibid., 1992, p. 84).

O livro didatico, independentemente de qual foi adotado pelo professor, acaba
por participar do autoritarismo e precariedade do ensino pelo saber "competente"
externo a pratica educativa, e meramente assimilado pelos alunos, contribuindo com
um discurso que defende a competéncia do “saber definido, pronto, acabado, correto
e, dessa forma, fonte ultima de referéncia” (VESENTINI, 1992, p.55), definindo a
escola pelas avaliagdes e relacbes com a reprodugao das desigualdades sociais,
com sua divisdo académica do conhecimento e saber fechado. Assim, alguns
autores se opdem ao livro didatico, mesmo pela sua real importancia para a
aprendizagem escolar na educacgao brasileira, criticando que alguns professores se
tornaram apenas reprodutores dos conteudos prontos no livro, sendo utilizado como
um manual ou como a propria aula, sendo necessario repensar as formas que os
livros didaticos sao pensados e utilizados.

Tais materiais didaticos devem ser vistos fundamentalmente como
instrumentos, dentre tantos outros, para auxiliar na aula, usando-o criticamente,
como defende o professor José Vesentini (1992), confrontando-o com outras
informacgdes, principalmente voltadas para a realidade dos alunos. Assim, a
producdo de saber na sala de aula é vista como um objetivo a ser alcancado,

deixando de supervalorizar conceitos num sistema fechado de saber, se baseando

54



no desenvolvimento da criatividade, observacdo da realidade e sua interpretacao
critica.

Pensando particularmente nos elementos visuais dos livros didaticos, em
especial os mapas, esses deixaram de ser um elemento meramente “decorativo”,
vindo a trabalhar em conjunto como um importante componente para a
comunicacao, além de auxiliar e atrair para a comercializagao dos livros. Aqui entra
o mercado editorial para influenciar o uso de figuras, que antes era uma aplicagéao
aleatoria de elementos artisticos, em uma tentativa, como descreve Juliana
Ferraro®®, de diferenciar o livro entre tantos outros produtos, agregando uma
promocao visual para enriquecé-lo. A autora também defende, apoiada nas ideias de
Certeau (1999), que a sociedade vem sendo moldada pelo escrito, verbal e nao
verbal, sendo necessario prestar atengao também na iconografia dos livros, como o
conjunto das ilustragdes destes, a documentagao visual que constitui ou completa
texto (ARAUJO, 1986 apud FERRARO, 2012, p.178).

Desde o século XX houve a notavel valorizacdo do uso das imagens nas
praticas pedagogicas em sala de aula, o que influenciou ainda mais a presenca das
figuras visuais dos livros junto aos textos, utilizadas como apoio visual e
completando os textos com diversos significados, muitas vezes usadas de forma
comprobatdria, reforcando e reafirmando o texto escrito ou para atrair o olhar
(FERRARO, 2012). A analise dos livros como um todo, como documento, exige uma
leitura atenta também da articulagdo entre imagens e textos, tal compreensao pode
ser auxiliada com as questbes propostas por Circe Bittencourt, avaliando como as
ilustragdes estdo contidas no livro didatico, suas legenda e diagramagao na pagina,
qual é a relacao entre o texto e a ilustracdo, além de seu contexto histérico: autor,
editor, quem escolheu as ilustracdes, data de publicagdo e etc. (BITTENCOURT,
2001, p. 88 apud FERRARO, 2012), tais questdes podem se estender para analise
das representagdes cartograficas, que necessitam dessas reflexdes iniciais para
serem compreendidas e comentadas.

Seguindo a analise da Cartografia Escolar empregada nos livros didaticos, um
fato que chama atencéo, e deve ter sua condicdo averiguada, é a autoria dos
mapas, que na maioria das vezes € regida pela terceirizagdo, assim nao haveria

uma real preocupacdo de produzir materiais cartograficos condizentes com os

BFERRARO, Juliana Ricarte. A produgéo dos livros didaticos: uma reflexdo sobre imagem, texto
e autoria. Cadernos do CEOM (UNOESC) , v. 34, p. 179-202, 2012.
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conteudos produzidos nos livros, contribuindo para a precarizacdo dos mapas e sua
naturalizacdo, considerando, nas palavras de Fernanda Fonseca, “como um saber
cristalizado, dai nao ser necessario um trabalho autoral e a consequente
terceirizagcao para especialistas em edigdo” (2012, p.180), assim ndo havendo uma
conexao entre texto e imagem, com autorias, bases e interesses distintos. Como
empregar a renovagao geografica em livros didaticos se os mapas produzidos por
terceiros ndo seguem essas bases?

Assim vemos que a analise dos livros didaticos é fundamental, pois sao eles o
suporte central de producdo, circulacdo e apropriacdo de conhecimentos na
educacao brasileira, se mantendo, mesmo em tempos de internet, computadores e
ensino a distancia, como o material mais utilizado e solicitado, considerando que em
muitas realidades € o Unico recurso que os alunos tém acesso (COPATTI, 2018). Em
atuais tempos de pandemia de coronavirus (COVID-19), os livros didaticos se
mostram indispensaveis para materializar a escola em tempos de afastamento do
ambiente escolar fisico, como mostra Cunha e Rodrigues (2020), indispensavel
como instrumento para estudar e aprender os conteudos, principalmente pelas
dificuldades do ensino remoto e as desigualdades socioeconémicas do pais.

Aline Rodrigues e Elisangela Cunha, em seu artigo intitulado de Na
entrelinhas do livro didatico de geografia: a percepgdo de professores e alunos
(2020), analisaram quais as relagdes que os professores e alunos de escolas
publicas de Corumba, MS, mantiveram com os livros didaticos para o ensino de
Geografia, salientando que estes foram utilizados em sala de aula para introdugao
de conteudos e realizagao de exercicios, vindo a auxiliar a fixacdo do conteudo em
uma concepg¢ao de ensino-aprendizagem baseada na memorizagao e reproducao.
Outra importante concluséo foi que os alunos veem o livro como a base de toda a
disciplina de Geografia, ressaltando seu papel politico pedagégico e como ele se
tornou um manual a ser seguido fundamentalmente. Deste modo, as autoras
chegaram a conclusao de que, a partir das respostas, os alunos tém os livros como
uma extensao dos cadernos, com os conteudos a serem estudados, e ndo como um
instrumento de aprendizagem para pesquisa, leitura, reflexdo e aprofundamento dos
temas (ibid., 2020, p.191), necessitando de uma reconsideracéo de suas fungbes em
sala de aula e para o desenvolvimento de cidadaos conscientes.

E, do mesmo modo, imprescindivel compreender o papel do Estado na

existéncia do livro didatico, interferindo indiretamente na elaboragao dos conteudos
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escolares publicados pelos critérios estabelecidos para avalia-los e nos curriculos
escolares criados, estabelecendo o livro como um instrumento para a propria
constituicdo dos saberes escolares (BITTENCOURT, 2004 apud FERRARO, 2012).
Assim, o Estado possuiria também um papel de grande influéncia neste setor
econdmico ligado a produgdo de livros, tanto no papel de controle sobre seus
conteudos e publicacbes, como no de consumidor dessa producédo, selecionando e
distribuindo para as escolas publicas do pais, os dois mecanismos sendo geridos
pelo mesmo dispositivo, fazendo do Programa Nacional de Livro e do Material
Didatico (PNLD) o maior programa de livros didaticos do mundo®. Os livros sdo
selecionados com base na avaliagcado realizada pela comissao do PNLD, que exclui
obras que nao atendam aos itens dispostos no seu edital, e ndo por praticarem uma
educacgao de qualidade. Por ter uma abrangéncia nacional, sua analise é de grande
importancia para se conhecer a referéncia que guia a aprovagao e distribuicdo de

livros didaticos no pais.
3.2. A Cartografia estabelecida pelo PNLD

Com o livro didatico ganhando reconhecimento e importéncia no Brasil desde
o seculo XIX, primeiramente com materiais oriundos de Portugal e da Franga, sendo
sua produgao nacionalizada com a vinda da familia real e o aumento do numero de
escolas, se viu a necessidade de criar uma politica nacional para o livro didatico
brasileiro (1929%'), com a fundag&o do Instituto Nacional do Livro (INL), que visava
legislar sobre politicas publicas do livro didatico e, consequentemente, baratear os
livros nacionais (COPATI, 2018). Em 1938, como o objetivo de estabelecer critérios
para a produgdo e a circulagdo dos livros no Brasil, foi instaurada a Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD), seguido pela implantagdo pelo MEC do
Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), em 1970, sendo a
Fundacao Nacional do Material Escolar (Fename) responsavel pela execugdo do
programa do livro didatico (ibid,. 2018).

Em 1985 foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, com a

articulagdo dos critérios para avaliagdo do livro didatico pelo MEC/FAE/UNESCO,

30 (BITTENCOURT, 2004).

3" E defendido por alguns autores, como Guy de Holanda (1957), que o livro didatico nacional
seria uma consequéncia direta da Revolugao de 30, permitindo que os manuais nacionais se
tornassem grandes competidores no mercado editorial pela queda da nossa moeda (crise
econOmica mundial) e encarecimento do livro estrangeiro (FREITAG, MOTTA, COSTA, 1987,
p.5 apud COPATI, 2018).
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destinado a avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias de forma
sistematica, regular e gratuita, tendo em 1996, como mostra Carina Copati (2018), o
inicio do processo de avaliacdo pedagogica dos livros didaticos com a publicagao do
primeiro Guia de Livros Didaticos, para as primeiras quatro séries do Ensino
Fundamental. Posteriormente houve diversos avangos na direcdo de extensao da
oferta dos livros, oferecendo material para “alfabetizagdo, lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, estudos sociais, histéria e geografia para todos os alunos [...]
do ensino fundamental publico” (COPATI, 2018, p.77), investindo na reutilizagao de
livros, escolha das colecdes pelos professores de cada area e distribuicdo para todo
o ensino fundamental, do primeiro ao oitavo ano (1997). Pelo seu sucesso e
importancia nacional, o programa foi ampliado para também possibilitar a
distribuicdo de dicionarios, livros em braille, materiais em libras e Atlas Geogréfico,
tendo em 2004 o inicio de sua expansdo para atender as escolas com ensino
fundamental, ensino médio e educacéo de adultos - EJA (ibid, 2018).

Assim, em 2017, com a edicdo do Decreto n° 9.099 (18/07/2017), se
consolidou o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), unificando
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca na
Escola (PNBE), trabalhando com a avaliagdo, aquisi¢cao e distribuicdo de livros
didaticos. Instituida como uma politica publica executada pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagao (FNDE) e pelo Ministério da Educagao, abrangendo
a educacao infantil e as instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico, portanto que atendam a
educacéo infantil (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2019). O Programa objetiva, como
mostra o FNDE (2012), a partir da distribuicdo de cole¢des didaticas, subsidiar o
trabalho pedagogico dos professores, para

[...] universalizar o acesso ao livro didatico por meio de um programa
democratico, plural e orientado para o aprimoramento dos processos de

mediacdo pedagdgica e de formagdo docente nas escolas da rede publica do
pais (FNDE, 2012).

A avaliagao e aprovacao das cole¢cdes submetidas ao PNLD ficam a critério
do MEC (Ministério da Educacao), feitas por equipes avaliadoras (separadas em
duplas) formadas por professores de diversos segmentos e de todas as regides do
pais, da educacdo basica, municipal e estadual, e da educacido superior,
demandando cuidado e responsabilidade (COPATI, 2018). Cada dupla avaliadora
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constroi resenhas das colegbes aprovadas (corrigidas pelas editoras) e as publicam
no Guia de Livros Didaticos, que oferece orientagcdes aos docentes para que estes
possam escolher as colegdes, apresentando os parametros e pressupostos da
avaliacdo pedagogica. Cada resenha campanha os cinco principais itens
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2019b):

a) Visao geral da obra,

b) Descrigao de seus principais elementos e seg¢des,

¢) Sumario sintético,

d) Analise da obra (proposta pedagodgica, formacado cidada e manual do
professor),

e) Em sala de aula (com informacdes para o professor utilizar a colegéo).

A escolha da colecido didatica pelo professor € uma etapa importante que
merece cuidado e atencédo, é por ela que se torna possivel a obtencao de materiais
para potencializar a aprendizagem, dando continuidade ao processo de produgéao e
avaliagdo dos materiais didaticos. O Guia do Livro Didatico fica disponibilizado no
site do MEC (tanto o documento como a versdo digital®?), para que o professor
possa ter um primeiro contato com cada cole¢ao lendo suas resenhas, selecionando
as mais coerentes com sua perspectiva tedrica e metodoldgica de trabalho (COPATI,
2018, p.81), podendo escolher as que ira analisar de forma mais aprofundada,
realizando o pedido da primeira e segunda opg¢ao que sera adquirida pelo MEC e
encaminhada para a escola.

A avaliacado das obras didaticas “busca garantir a qualidade do material a ser
encaminhado a escola, incentivando a producdo de materiais cada vez mais
adequados as necessidades da educacdo publica brasileira” (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2019b, p.7), para que estes materiais possam contribuir para o
processo de aprendizagem, com o desenvolvimento das competéncias e habilidades
definidas pela BNCC. Assim, os critérios eliminatérios comuns para todas as
colegdes seriam:

1. Respeito a legislacao, as diretrizes e as normas oficiais relativas a
Educacao;
2. Observancia aos principios éticos necessarios a construgdo da cidadania e

ao convivio social republicano;
3. Coeréncia e adequacgao da abordagem tedrico-metodologica

%2 PNLD 2020 — Guia de livros didaticos e Guia Digital do PNLD 2020 - Obras Didaticas.
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4. Corregao e atualizagdo de conceitos, informacgdes e procedimentos;

5. Adequacgéo e a pertinéncia das orientagdes prestadas ao professor;

6. Observancia as regras ortograficas e gramaticais da lingua na qual a obra
tenha sido escrita;

7. Adequacéo da estrutura editorial e do projeto gréfico;

8. Qualidade do texto e a adequagdo tematica; (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2019b, p.7).

Para o terceiro critério (Coeréncia e adequagdo da abordagem
tedrico-metodoldgica), destaca-se ainda o requerimento de se apresentar uma
metodologia que contribua para alcangar os objetivos da BNCC, mostrando como
este documento se mostra de grande relevancia para a estruturagado do ensino e do
material didatico brasileiro, influenciando todas as instituicdes educacionais, além de
ser necessario apresentar coeréncia a abordagem didatico-metodolégica escolhida e
que os conteudos sejam organizados para possibilitar a progressdao das
aprendizagens, como é proposto pela BNCC (ibid., 2018b, p.9). Ja o ultimo critério®,
se volta para o desenvolvimento e a formagao adequada dos alunos, focando-se na
autonomia de pensamento, reflexdo, raciocinio critico e capacidade de
argumentagao, além de haver uma énfase em elementos que contribuem
diretamente para o ensino e aprendizagem de Geografia, “com atividades que
estimulem observacao, curiosidade, experimentacdo, interpretacdo, analise,
discussbes de resultados, criatividade, sintese, registros e comunicagao” (ibid.,
2019b, p.12).

Referente a Geografia e livros didaticos que pretende-se analisar no atual
trabalho, no PNLD 2020 — Anos Finais do Ensino Fundamental**, com a publicagdo
das colecdes aceitas em 2019 para a distribuicdo dos livros em 2020%, focando-se
principalmente nos estudantes brasileiros da rede publica de ensino, foram
aprovadas doze colegbes de Geografia que se estruturam em quatro volumes
(sexto, sétimo, oitavo e nono ano), organizados em conteudos de acordo com 0s
parametros nacionais (BNCC), suas competéncias e habilidades requeridas,
abrangendo a geografia do Brasil e do Mundo.

As obras aprovadas, como descreve o documento PNLD 2020: Geografia —
Guia de livros didaticos (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2019b), se desempenham a

3 Qualidade do texto e a adequagéo tematica.

% BRASIL. Ministério da Educagdo. PNLD 2020: Geografia — Guia de livros didaticos -
Ministério da Educacdo — Secretaria de Educagdo Basica — Fundo WNacional de
Desenvolvimento da Educacéo. Brasilia, 2019b.

% As colegbes foram publicadas em 2018 para passarem pela analise do PNLD em 2019, sendo
aceitas no edital de 2020.
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envolver diversas habilidade, como ler, observar, comparar, desenhar, interpretar,
analisar imagens, graficos e tabelas, dentre outras, favorecendo o desenvolvimento
de diferentes capacidades, todas tidas como necessarias para a construgao do
conhecimento geografico. De acordo com a avaliagéo, todas as cole¢des buscariam,
variando no grau de sua énfase, levar em consideracéo as vivéncias cotidianas dos
alunos e de grupos culturalmente diversos, vendo o estudante como sujeito ativo e
critico no processo de aprender, ponderando suas subjetividades. Destaca-se,
ainda, que a categoria lugar, como espago vivido, se mostra presente nas colegdes
para a compreensao de realidades multiescalares, possibilitando a comparacéo e a
percepcdo das mudangas socioespaciais (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2019b).

Relacionando-se especificamente com os elementos imagéticos®* utilizados
em tais coleg¢des, o guia cita que cada colecdo seguiu uma abordagem diferente,
porém todas respeitaram a escolha de tamanhos, cores e formatos que favorecem
suas leituras e interpretagdes, focando-se em equilibrar o uso de figuras e
texto-base, em uma “adequagdo entre a linguagem textual e a imagética”
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2019b, p.22). Tais colecdes, como mostra o guia ja
citado, se voltam para o uso de diversos géneros textuais, além de contribuir com a
analise espacial e linguagem cartografica com o uso de imagens de satélite e
mapas.

Referente ao uso de mapas, se tem no guia que, na maioria dos casos, 0s
mapas sao utilizados tanto como elementos para complementar o texto-base quanto
Como recurso para permitir o raciocinio espacial, assim conciliando o ensino com
mapa e pelo mapa e o ensino do mapa, apresentando atividades e projetos que
focalizam a elaboragdao de mapas, croquis e maquetes. Porém, o que pode ser visto
na grande maioria das colegdes didaticas, e o que sera discutido neste trabalho com
as duas colegbes selecionadas, é que a Cartografia € pouco trabalhada
teoricamente enquanto matéria de discussdo e que seus mapas aparecem como um
mero recurso auxiliar que reflete o texto, com atividades que buscam apenas a
observacdo e localizagcdo de locais e fendmenos, ndo possibilitando que a
Cartografia seja trabalhada como linguagem comunicante. Para além desta questéao
também ha a discussdo de como tais mapas permanecem na base tradicional
euclidiana, por vezes falhando na sua comunicagcdo grafica, por conta da

institucionalizagdo dos critérios defendidos pelo PNLD a serem seguidos nos livros.

% Mapas, graficos, tabelas, ilustragdes e legendas.
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A avaliagdo cartografica no PNLD segue as propostas dos Parametros
Curriculares Nacionais (1997/98), instituidas pelo MEC, que veio por influenciar
diretamente a Cartografia ensinada em sala de aula, incluindo nos anos finais do
Ensino Fundamental (do 5° ao 9° ano) a "alfabetizagdo cartografica”, visando
desenvolver um leitor critico e mapeador consciente capaz de trabalhar nos trés
niveis essenciais da Cartografia: o estudo do fendmeno isoladamente e analisando
sua distribuicdo espacial, a produgao de cartas analiticas e a produgao de sinteses
(BRASIL, 1998a, p.80 apud FONSECA, 2004), como segue a definicdo das
habilidades basicas de Cartografia na BNCC.

Seguindo as preocupagdes anteriores, pelas diversas possibilidades e
alternativas tedricas, a Cartografia defendida e requisitada no PNLD segue os
padrdes rigidos da base euclidiana, sendo parametro avaliativo para a estrutura
grafico-editorial, mais focado nos recursos imageéticos, as ilustragdes (designagéo do
guia) utilizadas nos livros devem:

[...]

0. Ser adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas;

p. Ser claras e precisas;

g. Contribuir para a compreensao de textos e atividades e estar distribuidas
equilibradamente na pagina;

r. Quando, de carater cientifico, respeitar as proporgdes entre objetos ou
seres representados;

s. Estar acompanhadas dos respectivos créditos e da clara identificacdo da
localizagédo das fontes ou acervos de onde foram reproduzidas;

t. Apresentar titulos, legendas, fontes e datas, no caso de graficos, tabelas e
imagens artisticas;

u. Apresentar legendas, escala, coordenadas e orientagdo em conformidade
com as convengdes cartograficas, no caso de mapas e outras
representacdes graficas do espago;

v. Apresentar ilustragbes que exploram as multiplas fun¢des (como desenhos,
figuras, graficos, fotografias, reproducdes de pinturas, mapas e tabelas) e
significativas no contexto de ensino e de aprendizagem;

w. Utilizar ilustragées que dialogam com o texto;

x. Utilizar escala adequada ao objeto de conhecimento.

y. Retratar adequadamente a diversidade étnica da populagéo brasileira, a
pluralidade social e cultural do pais; (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2019b,

p. 11).

Assim, as colegcbes teriam que priorizar 0 uso de diversos recursos
imagéticos, em seus projetos graficos e editoriais, como mapas, graficos, tabelas e
ilustracbes que buscam se adequar a indicagdo da BNCC, a fim de desenvolver a
leitura e compreensdo, com destaque para a representacdo cartografica. Tais
critérios ndo atendem de modo satisfatorio todas as questbes a serem discutidas

para a Cartografia presente nos livros didaticos, até entrando em contradicdo com as
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bases de representacdo e interpretagdo do espago geografico defendidos pela
BNCC, da qual o PNLD utiliza como base.

No guia do PNLD e seus critérios eliminatérios se destaca a nogdo do mapa
tradicional, uma representacéo reduzida e precisa da superficie terrestre sobre um
plano, a “visao oficial” do mapa, tratando a superficie terrestre como sinbnimo de
espaco geografico, como discute Fonseca (2004), na condi¢gdao de que todos os
fendbmenos que possuem uma localizagdo podem ser cartografados, assim
realgando a necessidade da localizacdo precisa dos fendmenos, evocando
novamente a geometria euclidiana. Desta forma, se impossibilita a representagéo do
espaco geografico, enquanto espaco social, diverso e flexivel, pela imposi¢cao
obrigatoria do espago geomeétrico, que nao comporta tal pluralidade de relagdes
espaciais. Com isso é possivel discutir como os livros didaticos sdo autorizados a
trabalhar apenas com os mesmos modelos da representacdo cartografica, sem se
preocupar com o desenvolvimento da linguagem cartografica e sua discussao
tedrica, criando, nas palavras da professora Gisele Girardi, um ente, um unico
modelo possivel, contribuindo para a exclusdao de outros, defendendo a histéria da
Cartografia do Ocidente, da Cartografia que atende ao Estado e ao capital
(GIRAMUNDO, 2017). Assim, ndo ha nos critérios do PNLD perspectiva de
flexibilizagao para a Cartografia, repreendendo aqueles que aplicam outras formas
de representacéo.

Referente ao Unico critério especifico de cartografia (ltem “u™’), a
conformidade com as convengdes cartograficas vem ressaltar a pretendida
uniformidade no tipo de fundo de mapa requisitado, tais convencgdes (legenda,
escala, coordenada e orientagao) € vista por Girardi (ibid, 2017, p.117) como uma
falta de conhecimento do que é a Cartografia, pois na sua constituicdo basica, o
mapa é um objeto dotado de funcionalidade, absolutamente flexivel em relagdo aos
seus elementos, ndo cabendo ser limitado por tais critérios redutores. Assim haveria
a discussao apenas das legendas, escala, coordenadas e orientagdo dos mapas,
que sdo aspectos importantes, mas ndo sao os unicos parametros que produzem
um bom mapa, como a linguagem cartografica defendida por Marcello Martinelli que

contribuira para a comunicagao grafica.

% u. Apresentar legendas, escala, coordenadas e orientagdo em conformidade com as

convengOes cartograficas, no caso de mapas e outras representacdes graficas do espago
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2019b, p. 11)
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Tais parametros que definem o fundo do mapa, sao impostos, em primeiro
plano, pelos autores dos softwares utilizados, discussdo da professora Fernanda
Fonseca (2012), um fundo euclidiano ideal para atender a légica de construcéo e
operacao do software, mas ndo as necessidades da representacao das realidades
geograficas, o que acaba por apresentar em obras didaticas mapas que ndo séo
produzidos por cartografos ou gedgrafos, mas sim por técnicos que nao estido
atualizados sobre a linguagem cartografica e seus efeitos sobre as visdes
imagéticas do mundo que elas criam. O PNLD, acaba por escolher trabalhar com
mapas com fundos familiares do paradigma euclidiano, pois “fundos de mapa pouco
usuais podem gerar estranhamento, e pior sensagao de erro, algo frequente diante
de um saber naturalizado” (ibid., 2012, p.181), o que é repreendido pela comissao
avaliadora oficial, além de que o autor do projeto grafico das obras optam por
publicar apenas um unico tipo de fundo de mapa (ou uma unica projegao) por
motivos estéticos, ndo questionando a flexibilizacdo do fundo e da linguagem
empregada conforme a realidade geografica representada.

Tem-se também na discussdo quanto aos critérios eliminatorios utilizados
paras 0s recursos imagéticos, a obrigatoriedade do uso de escalas em todas as
representacodes, trabalhada como relacdo de reducao entre o referente terreno e o
referido mapa, geralmente esta é colocada do lado de fora do mapa, excluindo a
discussao de que cada mapa/projecaéo possui uma escala diferente, e que ela ndo é
unica para todo o mapa, precisando ser posicionada sobre o segmento onde ela
seria valida em razdo das distor¢ées da projecao (FONSECA, 2012). Para além
disso, ha o debate sobre a flexibilizagcdo do fundo do mapa e o fator de reducgao, na
questdo da métrica de apreenséo do fundo n&o é obrigatério sua apreensiao em km?,
0 que nao é permitido pela aplicagdo da Cartografia classica euclidiana, utilizada
para transporte e uso militar, além de que a escala cartografica ndo possui alcance
universal, o que pode ser observado nas representagdes de cidades (mapas de
menor escala), a principal preocupacdo dos estudos da renovagao geografica.
Assim, essa imposigao de localizagdo e medigdo do fenbmenos torna claro o carater
da escala que deve ser admitido, classificando como errado ou impar o uso de
anamorfoses (GIRAMUNDO, 2017), que ndo seguem essa mesma grandeza
escalar.

Aqui, cabe do mesmo modo discutir a exigéncia da orientagdo, como mostra

Fonseca (2012), condicdo que ¢é dificultada pelo uso de outras projecbes que
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priorizam a visualizagdo da “zona do Pacifico”, contemplagdo que ganha destaque
no ensino da globalizagéo, especialmente ao se tratar dos fluxos mundiais, pois é
nesta area que ocorre a maior circulagao dos fluxos, particularmente entre os EUA e
o Extremo Oriente (Japao, China e Coreia do Sul). A professora Girardi, em sua
entrevista para a revista Giramundo (2017), aponta como a obrigatoriedade da
orientagcdo do norte € algo improdutivo, pensando em como a grande maioria dos
mapas utilizados nos livros didaticos utilizam o norte geografico voltado para a parte
superior da folha do mapa, sendo algo naturalizado e ndo necessario a indicagao em
todos os mapas, mas apenas quando o norte do mapa nao coincidir com essa
convengao, como seguiam 0s manuais mais classicos de Cartografia. Além de que,
como indica a professora, a direcao do norte magnético varia no tempo, é datado, e
sua indicacdo seria necessaria apenas para o uso de bussola e medi¢cbes no mapa.
Com a projecao de Buckminster Fuller ha a quebra da logica posta na hierarquia
Norte-Sul dos mapas-mundi, ou seja, a légica dos pontos cardeais e a naturalizagao
da orientagdo, em razao de que nela ndo ha possibilidade de usar uma unica
orientagdo como o modelo geralmente usado e exigido, mas permite mostrar outras
vizinhanga, proximidades e contiguidades das terras emersas (FONSECA, 2012),
qgue nao é viavel ver em outras proje¢des (como as mais usadas nos livros didaticos,
que separam a observacdo da América do Norte e a Asia). Como seria possivel a
utilizacao de tal projecdo sem ser barrada pelo PNLD por ndo possuir a Rosa dos
Ventos? Os materiais didaticos estariam fadados a apresentar apenas projegdes
cilindricas, onde ha a possibilidade de indicagao da orientagcdo para todo o mapa?
Como isso afeta o ensino e a compreensao espacial das relagdes que precisam de
outras logicas para serem representadas?

Ja na discussao das coordenadas geograficas defende-se sua utilizagdo em
fendbmenos cujo comportamentos variam em fungdo das latitudes ou longitudes,
como pode ser observado em fendmenos climaticos e fusos horarios, pois é
essencial que o estudante perceba essa variagdo e suas influéncias, mas seriam
dispensaveis em algumas representacédo e incorreta em anamorfose, ndo cabendo
ser um item obrigatério. Do mesmo modo, as coordenadas UTM seriam boas apenas
para tomadas de medidas de areas e distancias por sua base plano-retangular, ndo

cabendo pensa-las para a localizagdo® (GIRAMUNDO,2017), cabendo aqui

% 1...] pois 0 mesmo par de coordenada, em fung&o do sistema da projecéo, repete-se 60 vezes
no planisfério.” (GIRAMUNDO, 2017, p.118).
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questionar a posicao das coordenadas como item eliminatério do PNLD. Assim,
acaba-se por reforgar a ideia de uma Cartografia centrada em aspectos formais e
localizacionais, mantendo nos livros didaticos mapas que pouco contribuem para a
reflexdo espacial e que mantém o estudo de Geografia de forma convencional.

Em analise ao ultimo requisito do item “u”, ha o debate sobre a legenda, ou o
“dicionario” dos signos utilizados no mapa (GIRAMUNDO, 2017, p.118), geralmente
encontrado em um box, no rodapé ou no interior do proprio mapa, com a legenda a
comunicacdo do mapa se completa, possibilitando acessa-lo. Aqui ndo sera
discutido se ha ou ndo a legibilidade da obrigatoriedade da legenda - pois ha, mas
como sua utilizagdo vem sendo pouco proveitosa na Cartografia dos livros didaticos,
principalmente quanto a questao de como os autores dos mapas abusam dos signos
representados e recorrem a legenda para dar conta de transcrever todos os
fendmenos representados, subordinando o mapa a comunicagao escrita da legenda,
obrigando o leitor, no caso os estudantes, a estarem sempre conferindo a legenda
para conseguir compreender a linguagem cartografica, removendo a comunicagao
visual instantdnea que o mapa poderia oferecer e a compreensao imagética que os
alunos seriam capazes de construir.

No item “w”, que consta a utilizagdo de ilustragdes que dialogam com o texto,
€ possivel verificar que os recursos imagéticos se tornam subordinados a linguagem
escrita, como se esta ultima tivesse maior mérito e contribuicdo para o
ensino-aprendizagem dos alunos, o que pode acabar por submeter os mapas a
funcdo auxiliar na leitura e compreensédo dos textos, com a Cartografia servindo
apenas para ilustragdo (FONSECA, 2004). Neste ponto podemos refletir como o
mapa deveria ser um veiculo de aquisicdo de conhecimento por si so, precedendo o
texto, mas €& aplicado meramente como complemento, sendo a Cartografia
reconhecida oficialmente ndo como veiculo cognitivo para o reconhecimento do
espaco geografico, este sendo acessado pelo PNLD com os mapas geométricos
rigidos, como discute Fonseca (ibid., 2004). Aqui cabe questionar: Quais seriam as
contribuigdes para o ensino se os mapas fossem vistos como um polo discursivo
capaz de comunicar uma Geografia intrinsecamente? Como os textos escritos, a
Cartografia ndo deveria ser avaliada por elementos mais meticulosos? Nao deveria
haver critérios para a reflexdo da linguagem cartografica, que € um meio de

comunicacéo e influencia diretamente na compreensao da Geografia?
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Desta forma se vé a necessidade de progredir referente a qualidade e
atualizacao dos preceitos que envolvem a Cartografia nos materiais didaticos, pois
ainda ha certa resisténcia na adequacédo dos mapas utilizados, principalmente no
atual pensamento dos livros didaticos como mercadoria, um objeto politico e cultural.
Neste cenario é preciso reconhecer que os mapas servem a propositos diferentes e
para contextos diferentes, portanto requerem modos diferentes de serem
trabalhados em sala de aula, ndo sendo viavel definir critérios eliminatérios tao
especificos que descartam outras possibilidades de representacado, essenciais e de
grande mérito para a analise espacial, trabalhando com critérios que reflitam as
possibilidades comunicativas da Cartografia no ensino.

O livro didatico deve ser compreendido para além da imagem de manual com
informagdes sistematizadas e conceitos estruturados e definidos, material de
consulta, e sim como meio de fomentar o interesse e a reflexdo sobre os temas
tratados, para contribuir com a formacado de pessoas criticas e criativas, onde o
professor deve conduzir os alunos a construir os conceitos, produzindo o saber, e
nao reproduzindo a verdade ja pronta (VESENTINI, 1992). Deste modo, os mapas
devem ser trabalhados mais do que uma fonte de informacao nos livros didaticos, e
sim como instrumento significativo para a apropriagdo das variaveis visuais para a
construcdo de mapas a fim de transcrever os fendmenos observados e propiciar
uma compreensdo e sintese espacial, uma atitude critica para a reflexao,
propiciando o trabalho da Cartografia como linguagem de representagdo das
diferentes necessidades da realidade, livre de naturalizagdes que nao ajustam-se
aos seus usuarios (FONSECA, 2004; 2012).

A produgdo dos mapas dos livros didaticos ndo tem acompanhado as
transformagdes que a ciéncia cartografica tem vivido nos ultimos tempos, com a
renovagdo geografica e seus novos paradigmas do espago geografico,
permanecendo num discurso geografico/cartografico classico, distante da realidade
atual, se destacando a importancia de atualizar tais materiais para estarem
adequados com as necessidades atuais e as transformacdes sociais. Assim, o atual
trabalho objetivou-se em averiguar os mapas reproduzidos pelos novos materiais
didaticos, principalmente em repercussdo a renovagdo da Geografia e suas
demandas, observando duas coleg¢des didaticas aprovadas pelo Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2020, investigando os produtos

cartograficos que tal documento julgou serem adequados ao mercado educacional.
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4. ANALISE DE MAPAS EM LIVROS DIDATICOS

41. Metodologia: Roteiro de analise de mapas em livros didaticos

Levando em consideracdo as preocupagdoes da Geografia Critica e a
necessidade do desenvolvimento da dita Cartografia Geografica Critica®®, é preciso
trabalhar a Geografia Escolar e sua Cartografia a fim de possibilitar a compreenséo
das relagdes entre sociedade-espaco e o desenvolvimento da cidadania para que o
aluno possa conhecer o mundo e a posicionar-se diante dele. Porém, ha uma
desconexao entre a renovagao geografica € os materiais cartograficos utilizados em
sala de aula, principalmente levando em conta que os livros didaticos utilizam mapas
prontos - da internet, elaborados com outras finalidades e com baixa resolucao
(GIRARDI, 2008), tais mapas nao sao confeccionados baseados em tais premissas
da Geografia Renovada, seguindo um padrao ja naturalizado e pouco benéfico as
atuais discussdes geograficas. Assim, € preciso que os geografos voltem a produzir
mapas para os materiais didaticos para que possam ser utilizados como
instrumentos de andlise, adotando novas abordagens cartograficas com
metodologias eficientes de elaboracdo de mapas condizentes com os principios
desta corrente tedrica, relacionando simultaneamente técnica e teoria (ibid., 2008),
trabalhando em conjunto com uma analise completa dos mapas e sua forma de
expressao enquanto linguagem grafica, como construgédo de informagdes e de uma
Geografia na escola.

Conclui-se assim que, na maioria das vezes, o aluno sera um leitor de mapas
prontos, expostos nos livros didaticos, um mero consultor de localizagbes, com
produtos cartograficos voltados ao “rigor e precisao” dos critérios estabelecidos pelo
PNLD de uma Cartografia tradicional estabelecida, considerando os produtos
técnicos de localizagdo euclidiana e convengdes (FONSECA, 2004). E
imprescindivel desafiar tal ordem e empenhar-se em alcancar a formacéao de leitores
criticos e mapeadores conscientes, com mapas abertos a outras possibilidades de
representacdo, mais condizentes com as atuais necessidades sociais,
principalmente considerando o importante papel que a Cartografia pode assumir no
avanco da Geografia Renovada e como ela estaria repercutindo nos materiais

didaticos.

% CGC por Eduardo Paulon Girardi (2008).
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Para a analise desta relacdo Geografia Renovada-Cartografia Escolar, o
presente trabalho faz uso da metodologia estruturada por Fonseca (2004) em sua
tese de doutorado, onde no capitulo 4, “A cartografia nos materiais didaticos da
Geografia escolar’, constroi um roteiro de analise para a Cartografia em livros
didaticos de Geografia. O roteiro procura investigar a produgéo cartografica escolar
e analisar se esta estaria em consonancia com o movimento de renovagao da
Geografia, que reformulou o conceito de espago geografico, e assim deveria ser
seguido pela Cartografia utilizada na Geografia Escolar (SILVA, 2016), indicando as
questdes desejaveis para a Cartografia em analise de materiais didaticos, como o
préprio PNLD.

A investigacado se centraliza na questao do tratamento de linguagem gréfica
na Cartografia, analisando a aplicacdo de alguns principios elementares da
Semiologia Grafica, e na presenga ou nao de representagdes que pressuponham
novas bases tedricas do espago geografico visto pela renovagdo da Geografia

(FONSECA, 2004). Assim o roteiro se estrutura em oito pontos:

e A Semiologia Grafica foi organizada como uma linguagem sustentada pelas
leis da percepgéo visual e da percepgao universal. A linguagem visual esta
ligada a um sistema atemporal e espacial (ndo sequencial), diferente da
linguagem verbal, ligada a um sistema temporal e linear (sequencial). O
resultado é a visdo imediata e total de uma imagem no nivel global, de
compreensdo imediata. Tais condi¢des sao verificadas na Cartografia escolar
presente nos livros didaticos ou nos materiais de avaliagado oficial desses
livros?

e “As construgbes graficas elaboradas segundo os parametros da Semiologia
Grafica trazem informagao e reflexao. Desta forma, os textos escritos sobre
um tema especifico representado em um mapa deveriam ser escritos apés a
confecgao do mapa e néo antes” (BONIN, 1998, p. 4, tradugéo nossa). Os
textos trazem reflexdo sobre determinado fendémeno representado pelo
mapa? Os mapas apresentados foram utilizados como fonte de obtencao de
correlagdes e analises do espago geografico que sdo explorados depois nos
textos? Os mapas aparecem como linguagem ou é apenas auxiliar do texto
verbal (que nesse caso corresponderia ao mapa depois do texto)?

e Todo mapa deve responder questdes basicas: 1. em tal lugar, o que ha? 2. tal
atributo, onde esta? A partir do momento que o mapa segue as propostas da
Semiologia Grafica, pode-se ver de imediato as relagbes que existem entre
0s simbolos que definem as relagbes entre objetos (de diversidade, de ordem
ou de proporcionalidade). Assim, quando da construgdo de mapas
monossémicos (com variaveis visuais) € desejavel que se responda a
questdo de forma atemporal. 3. Tal atributo, qual é a sua distribuicdo
espacial?

e A percepgéao visual é instantanea: um instante de atengéo basta para que se
possa redesenhar “de memdria” o essencial da Geografia de determinado
atributo. Portanto, se o mapa nado possibilita a apreensédo instantanea,
podemos dizer que tal mapa € um mapa para “ler”. Que pressupde a
temporalidade na sua apreensdo, que deveria ser destinada a vista. E o que
predomina no material analisado?

e Se existe uma linguagem gréfica, 0 mapa que a empregasse deveria se
bastar em boa medida. Um mapa que apresenta a espacialidade de um
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fendmeno deveria ser suficiente para suprir a questao de qual é a distribuigdo
espacial de um atributo. Mas, é frequente a duplicidade de informagdes. Sera
que o autor do livro didatico, ndo contente com a comunicagdo visual do
mapa, traduz para a linguagem verbal o que pode ser visualizado? Dito de
outro modo: transforma algo ndo sequiencial em sequencial, 0 que por sua
vez da significado diferente para as informagdes, se é que ndo as transforma
em outras informagdes?

Sao comuns os “trés erros possiveis da Cartografia”’, conforme descreve
Bertin? O primeiro, é a ndo resposta visual a questdo de qual é a Geografia
do fendmeno representado; o segundo € uma resposta visual falsa, como por
exemplo, a transcricdo de uma ordem por uma desordem visual; e o terceiro
€ a quase impossibilidade de colocar a questdo de qual é a Geografia do
fendbmeno devido a superposi¢cao de caracteres, por exemplo?

Os mapas sao na sua maioria de Cartografia de sintese ou os mapas sao
trabalhados por temas que permitem o rearranjo destes e a producao de
novos mapas conforme metodologia especificada pelo professor, permitindo
reagrupamento dos temas e a “descoberta da sintese cartografica”?

Existem representagdes cartogréficas que trabalharam com o espago néo
euclidiano? Existem anamorfoses? Existem representagdes que
superponham sobre a base euclidiana, redes relacionais que ndo obedegam
as métricas euclidianas? Existem representagdes cartograficas que
apresentam as repercussdoes do processo de renovagao das estruturas
epistemoldgicas das praticas da Geografia? (FONSECA, 2004, p.161-163).

Porém, para o atual trabalho, se viu a necessidade de fazer algumas

adaptacdes no roteiro de Fonseca, incorporando a indagacao sobre as projegdes

utilizadas, seus usos, recortes e centralidades, além da reestruturagao do roteiro de

modo que ficasse organizado por questdes de investigagado, permitindo a analise da

cartografia utilizada de um modo mais abrangente para os pontos mais especificos,

apresentado em forma de um questionario. O roteiro reestruturado se organiza em

quatro temas, com 11 questdes gerais:

Analise da compreensao imediata do mapa

1.

O mapa apresenta uma visao instantanea e total, de compreensao imediata,
se tornando um “mapa para ver’? Ou pressupde uma temporalidade na sua
apreensao, sendo um “mapa para ler’?

Na ideia de formagdo de imagem, o mapa responde as trés perguntas

a. Emtal lugar, o que ha?
b. Tal atributo, onde esta?
c. Tal atributo, qual é a sua distribuigado espacial?
E possivel ver de imediato as relagdes entre os simbolos que definem as

relacdes entre objetos (de diversidade, de ordem ou de proporcionalidade)?
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Analise do fundo do mapa
4. Em escala mundial, qual é a projecéao usada?

a. Usa uma das projegcdes naturalizadas de representacédo do espaco
euclidiano, centrada na Europa, como a Projecdo de Robinson ou a
Projecao de Winkel-Tripel?

b. Qual é o recorte, orientagao e centralidade aplicada?

5. O mapa trabalha com o espago nao euclidiano?

a. E uma anamorfose, corema, croqui, mapa mental, cartografia
participativa, etc.?

b. A representacdo superpde sobre a base euclidiana, quais sdo as
métricas utilizadas no fundo do mapa, ha uma discussdo em como
apresenta-la?

c. Repercute o processo de renovagdo das estruturas epistemologicas

das praticas da Geografia?

Analise da Semiologia Grafica
6. Quais foram as variaveis visuais utilizadas, em quais modos de implantagéo e
qual a relagdo fundamental expressa entre os objetos geograficos? A
linguagem grafica foi bem utilizada ou apresenta algum ponto que pode ser
revisto?
7. O mapa apresenta algum dos “Trés erros possiveis da Cartografia”, de
Bertin?
a. Apresenta a ndo resposta visual a questdo de qual é a Geografia do
fendmeno representado?
b. Possui uma resposta visual falsa?
c. Expde a quase impossibilidade de responder a questdo de qual é a
Geografia do fenbmeno?
8. Se apresenta como Cartografia de sintese ou permite o rearranjo com

reagrupamento dos temas e a “descoberta da sintese cartografica™?

Analise textual
9. O livro didatico traduz para a linguagem verbal o que pode ser visualizado?
a. Transforma algo n&o sequencial em sequencial, dando um significado
diferente para as informagbes ou transformando em outras
informacdes?
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10.0s mapas aparecem como linguagem ou sao apenas auxiliares do texto
verbal (mapa como ilustracao reforgcando o que foi tratado no texto)?
11. Os textos trazem reflexao sobre o fendmeno representado pelo mapa, ha uma

proposta de exercicios para visualizagao e discussao dos mapas?

Tal roteiro de analise enxerga a Cartografia como linguagem espacial, com
grande potencial para expressar o espaco geografico, da simultaneidade das
relagbes socioespaciais, com importante analogia da espacialidade da linguagem e
do espago geografico. Assim, a linguagem cartografica é essencial para a
construcdo dos conhecimentos e interferéncia na realidade, tendo o mapa como
principal meio de comunicacdo de informagdes, de percepcéo visual. Assim, para
Jacques Bertin (1983 apud GIRARDI, 2008), criador da linguagem grafica®, a
imagem estaria associada a caracteristica de percepgcao imediata de sua
visualizacdo, deste modo, o mapa imagem, seria composto de no maximo trés
componentes para sua observagdo instantanea, sendo aconselhavel a criacéo de
uma imagem para cada componente e, em seguida, uma representacdo com todos
os trés componentes.

Assim, no primeiro tema geral do roteiro ha a consideracéo desta capacidade
perceptiva imediata do mapa, um sistema atemporal e espacial, com a possibilidade
de apreensao sincrénica dos fendbmenos expressos, simultdnea, ndo demandando
tempo para sua apreensado (FONSECA, 2004), diferenciando-se da linguagem verbal
- temporal e linear. A linguagem cartografica se tornaria uma linguagem nao-verbal e
nao-sequencial (NVNS), sendo vista, e ndo lida, com um olhar instantaneo e global.
Essa seria a razdo do mapa ser amplamente utilizado em Geografia e no ensino de
Geografia, pela possibilidade de interpretagdes sobre a distribuicdo de fendbmenos
no espaco, sendo necessario a aplicacdo correta da linguagem grafica para a real
comunicagdo do mapa, seguindo seu problema central para a construgdo de um
mapa que possa-o comunicar verdadeiramente, como as orientacdées de Bertin
(1986 apud SILVA, 2016), definindo a eficiéncia do mapa pela sua resposta
instantanea.

Esse sistema visual esta ligado a proposta de monossemia da representagao
grafica de Bertin (GIRARDI, 2008), onde cada signo ja seria conhecido antes da

observagédo do mapa, em uma leitura padronizada - legenda, e com a percepgao

4 Com sua obra “Semiologie graphique: les diagrammes, les reseaux, les cartes”, de 1967
(FONSECA, 2004).
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instantanea ha a possibilidade da comparagédo (BERTIN, 1988), permitindo analises
mais completas pela sua visualizagdo. Assim os mapas poderiam ser classificados
entre ‘mapas para ver’, onde ha a possibilidade da plena visualizagdo dos simbolos
representados e sua distribuicdo, e ‘mapas para ler’, com grande sobreposi¢cdo dos
caracteres que dificulta a visualizagao de sua distribuicdo espacial e requer a leitura
constante da legenda e dos elementos do mapa para compreendé-lo. Deste modo,
deve-se respeitar a regra da nao-exaustividade, eliminando informagdes para
viabilizar a visualizagdo do mapa, respondendo as trés perguntas elementares para

a compreensao das informagdes contidas nos mapas (BERTIN, 1988):

01. Em tal lugar, o que ha?
02.Tal atributo, onde esta?

03. Tal atributo, qual é a sua distribuicdo espacial?

E a partir delas que se tem a compreens&o do fendémeno representado, tendo
uma resposta visual instantanea, um mapa para ver, a primeira questao situa-se em
X, num quadro de dados, e a segunda em Y; respondendo apenas a primeira se tem
um mapa para ler (BERTIN, 1988). O mapa para ler impede a comparagdo com
outros mapas, pois sua resposta visual ndo é compreendida em sua totalidade,
sendo o grande numero de caracteres um problema psicologico da propriedade da
percepcao visual, assim “[...] quando varias formas encontram-se superpostas o olho
s6 vé a forma no seu todo e para separar um dado caracter, € preciso seleciona-lo
ponto por ponto, o que que alidas pode ser perfeitamente impossivel” (ibid., 1988,
p.52).

Fica visivel que, para poder representar adequadamente as trés relagdes
entre os simbolos que definem as relagdes entre objetos - diversidade, ordem e
proporcionalidade, os mapas podem ser organizados em um de sobreposigao,
respondendo a primeira pergunta, um mapa para cada caractere, para responder a
segunda pergunta, e a colecdo desses mapas respondendo a terceira questao
(distribuicdo espacial do atributo, assim seria possivel ver de imediato ver as
relacdes entre os fendbmenos).

O fundo do mapa é a base de informagdes geograficas sobre o qual se
projeta a linguagem cartografica para comunicar um tema. E composto pela
projecdo, escala e métrica (Figura 2), tais elementos sdo essenciais para a

representacdo cartografica, influenciando diretamente no produto final do mapa.
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Considerando que “o mapa € um todo comunicante” (FONSECA, 2012, p.179), é
necessario pensar e discutir os elementos do fundo do mapa e o produto imagético
que eles criam. Essa estrutura geométrica dos mapas, o fundo do mapa, € um
elemento que pode amplificar o impacto politico de uma imagem na constru¢ao de
uma determinada visdo de mundo, optando por modos de transformag¢ao em relagao
ao globo terrestre que coincida com a delimitagdo de centros e projegdes que
sustentem certos valores da sociedade (HARLEY, 2009). Porém, € notavel que tal
questado foi naturaliza, principalmente no ambiente escolar onde se trabalha com
conceitos mais resolvidos, adotando mapas com fundos automatizados e isentos de
discussdo, sem considerar seu papel na comunicagdo cartografica e como sua
aplicagao precisa ser atualizada para as novas necessidades da globalizagao, com a

questao escalar da geografia do mundo (FONSECA, 2014).

Figura 2 - Linguagem cartografica

Elementos indispensaveis do mapa [Funcédo e posicdo
Escala | Contexto, reducéo da area
(fundo do mapa)
Projecao | Contexto, controle de deformacgdes
(fundo do mapa)
Métrica | Contexto, definicdo de areas
(fundo do mapa)
Simbdlico | Informacgdes projetadas no fundo

Fonte: Fonseca (2004, p.238)

Em primeiro foco ha a discusséo da projegéo cartografica; a representacéo da
superficie curva do mundo no plano do papel, presente nos curriculos e materiais
didaticos desde o 6° ano do fundamental, com a consagragao e institucionalizagao
do fundo euclidiano, que se naturalizou como “verdade” e fez por negar as outras
formas possiveis de representagcado do espago geografico (FONSECA, 2004). Assim,
ndo haveria em sala de aula o debate de quais seriam as proje¢cdes mais
adequadas, e seus motivos, para cada fendmeno e tipo de representacgao, tirando a
concepgao de que a projecao influéncia na expressdo de visdo do mundo e
permitindo que se perpetue como a unica maneira possivel de conceber o espaco
mundial. As principais projegdes utilizadas, de fundo euclidiano, sdo as de Robinson

(1963/74) e de Winkel Tripel (1921), que buscaram corrigir certas imperfeicbes e
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distorcoes*' da projecdo de Mercator, porém ambas nido possuem um resultado
totalmente satisfatorio, porque a propria tentativa de representar a terra esférica num
plano cria distor¢gdes irreparaveis, mas controlaveis.

A projegcdo de Robinson*? se constituiu a partir de uma solicitagdo da
tradicional editora de atlas, Rand McNally, na qual Arthur H. Robinson (1915-2004)
seria responsavel por desenvolver uma nova projecdo com distorgdes gerais
reduzidas e uma visao simples e ininterrupta, projetando o mundo em forma
cilindrica, em uma projegcao ortofénica (BROTTON, 2014), que viesse a ser a
representacao “certa” do mundo:

Como em todas as projecdes pseudo cilindricas, no aspecto normal
os meridianos séo igualmente espagados ao longo de todos os paralelos, que
s&o horizontais e retos (entre 38°N e 38°S, espacados regularmente). O

Equador tem quase o dobro do comprimento do meridiano central; os pdlos
sdo planos. (FURUTI, 2005, tradugdo nossa).

Tal projecdo (Figura 3) veio substituir a projecdo Van der Grinten, sendo
escolhida como mapa-mundi de referéncia pela National Geographic Society em
1988, sua popularidade se deu pela sua adequagdo ao ensino com o minimo de
distorcbes, objetivando melhorias em comparagdo as proje¢cdes conformes e
equivalentes, sendo comparada a representacdo tradicional de Mercator
(BROTTON, 2014) e se mantendo até os dias atuais como uma das principais das
instituicdes educacionais. E classificada como projecéo pseudo cilindrica equatorial,
diminuindo as deformacdes que aparecem conforme aumentam-se as latitudes, uma
das melhores alternativas para a didatica, de propriedade afilatica, ndo mantendo
nenhuma propriedade especifica (SNYDER, 1987), deformando angulos, areas e
distancia, melhor representando areas em baixas latitudes e mais proximas ao

centro.

“IPrincipalmente quanto ao aumento das dimensbes das terras em altas latitudes, de grande
papel ideolégico para a supremacia do hemisfério Norte.
2 Projetada em 1963 e publicada formalmente em 1974 (FURUTI, 2005).
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Figura 3 - Projecédo de Robinson

Fonte: Snyder e Voxland (1989, p.83)

A projecao Winkel Tripel (Figura 4) foi criada em 1921 pelo cartografo aleméao,
Oswald Winkel (1874-1953) sendo a terceira de uma série de projec¢des feitas pelo
cartografo, elaborada a partir das meédias das coordenadas X e Y de duas projecoes,
Cilindrica Equidistante e a de Aitoff® (WINKEL.ORG, 2021) tendo como objetivo
inicial diminuir as imperfeicbes que outras projecdes, em especial a de Mercator,

cometiam ao representar o planeta Terra.

43 Aitoff (ou Mollweide) do também cartografo alemao, Carl Mollweide (1774-1825) em 1805, e
Equirretangular de Marino de Tiro, por volta de 100 d.C.
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Figura 4 - Projecao Winkel Tripel

Fonte: Snyder e Voxland (1989, p. 165)

A projecao recebeu a palavra “tripel” em seu nome pois significa combinagao
de trés elementos, ou triplo em alemao, se referindo a sua propriedade afilatica, com
distorcdo de area, angulos e distancia, porém buscando minimiza-las (LAPAINE e
USERY, 2016). Assim, esta projecao,

Como suas duas outras propostas publicadas em 1921, é definida
por uma simples média aritmética [...] usando um arbitrario valor para padrao
paralelos (o autor preferiu aproximadamente 50°28'N/S; outro valor comum é
40°N/S). [...] A projecédo Winkel Tripel é peculiarmente irregular: ndo é nem de
area igual nem conforme; os paralelos séo retos no Equador e nos pdlos,

curvados em outros lugares; as escalas sdo constantes, mas nao iguais,
apenas no Equador e no meridiano central. (FURUTI, 2005, traducao nossa).

Tal projecdo substituiu a projecdo de Robinson como mapa-mundi de
referéncia pela National Geographic Society em 1998 (FURUTI, 2005), apenas dez
ano apos o reconhecimento da de Robinson, mesmo que a Winkel Tripel tenha sido
desenvolvida 42 anos antes. Sua popularidade se deu pela possibilidade de
apresentar uma visdo agradavel e equilibrada do mundo, com sua propriedade

afilatica e sendo classificada como Azimutal modificada** com uma uma superficie

4 O meridiano central é retilineo, os outros se apresentam em curvas, espagados de forma igual
ao longo do Equador e cdncavos na diregao do meridiano central. Os polos e o Equador sédo
representados de forma reta, os outros paralelos sdo curvados e igualmente intervalados em
torno do meridiano central, s&o concavos rumo ao polo mais proximo (LAPAINE e USERY,
2016, p. 75).
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de contato secante na linha do Equador, cujo unico meridiano retilineo é o central
(LAPAINE e USERY, 2016). Por minimizar ao maximo todos esses trés elementos de
distorcao (area, angulo e distancia), a projecdo Winkel Tripel € muito requisitada em
mapas-mundi em materiais didaticos e por instituicdbes educacionais.

Seguindo a discussdo dos elementos do fundo dos mapas-mundi, ha a
questao da centralidade e da orientacao, que vem a construir uma visdo de mundo e
suas relacgoes, vizinhangas, formas e posicbes. Ha a naturalizacdo dos mapas
centralizados na Europa, como pode ser visto acima com a proje¢ao de Robinson e
a de Winkel Tripel, essa centralidade € uma escolha que acabou por ser vista como
a oficial, mesmo que a Terra seja uma esfera e ndo haja centro, essa convengéao se
deu pelo uso dominante ao longo dos anos da projecdao de Mercator, refletindo o
papel central que a Europa exerceu no mundo na época da confec¢cao deste mapa
(FONSECA, 2012), porém tal constatagdo nao se reflete nos dias de hoje e merece
ser revista, principalmente levando em consideracdo as implicacbes de sua
utilizacao.

A centralizagdo na Europa contribui para uma visdo naturalizada da prépria
divisdo dos continentes e da reparticdo da grande Eurasia, criando uma imagem de
uma Europa separada dos asiaticos pela montanhas de Ural, uma massa continental
a parte que se localiza no centro do planeta Terra, representando contextos e
interesses especificos de representagdes historicamente situadas e ocidentais, além
de favorecer um sentimento de superioridade dos Europeus (HARLEY, 2009). Essa
centralizacdo em Greenwich fragmenta a visualizagdo do Pacifico (Figura 5),
questdo que ganha importadncia nos debates sobre a globalizagdo e fluxos
mundiais*, também inviabilizando a contemplagdo de diversos paises que “ndo
vemos” nessa representacdo mundial (FONSECA, 2012; 2014). Assim, nos
apropriamos mentalmente e enxergamos como verdadeira essa disposi¢do da
superficie terrestre, sem nos questionarmos se haveria outras possibilidades de
representacdo, principalmente levando em consideracdo outras tematicas e
necessidades a serem cartografadas, debate que se favorece do mesmo modo com

a naturalizacao da orientacdo Norte-Sul.

45 E na “Zona do Pacifico” que ocorre a maior circulacdo dos fluxos, particularmente entre os EUA
e o Extremo Oriente (FONSECA, 2012).
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Figura 5 - Mapa-mundi japonés de 1853 (Shintei - chikyu bankoku hozu. Unknown
cartographer. Kaei 6)
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Fonte: Blog Ephemera Assemblyman“® (2009)

A naturalizacdo da orientagdo dos mapas se da pela convengao de
representar o mundo com o Norte voltado para a parte superior do mapa, criando
uma imagem mental normatizada que os paises do Norte estariam “em cima” dos do
Sul, sustentado uma visdo de supremacia e hegemonia dos paises do Norte,
formando a ideia que os paises do Sul estariam abaixo e seriam inferiores. A
utilizacdo de outras orientagdes seriam de grande aporte na educagéo, promovendo
outras visbes de mundo que permitam perceber os mapas também como forma de
poder, com certas tendéncias ideoldgicas, neste caso se utilizando da comunicacgao
cartografica, num nivel simbdlico, para reforgar este poder do Norte em relagéo ao
Sul, nos convidando a ver no mapa uma soberania geopolitica, como escreve Harley
em seu artigo intitulado Mapas, saber e poder (2009). A fim de construir uma
tradicao artistica autbnoma para a América Latina, em uma nova tradicdo de artes
visuais fundada na recuperagédo do passado pré-hispanico, o artista uruguaio
Joaquin Torres Garcia ( 1874-1949) desenhou o América Invertida (1943), como

pode ser visto na figura 6, obra que apresenta um mapa invertido da América do Sul

46 Disponivel em:

<http://assemblyman-eph.blogspot.com.br/2009/07/japanese-historical-world-maps.html.>.
Acesso em 08 de novembro de 2021.
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que coloca o sul do continente no norte, na parte superior do desenho, trabalhando
com a ideia de que os paises da América Latina se sentem menosprezados pelo
dominio do Norte (DESCONHECIDO, 2011) e contribuindo para a discusséo do

mapa como construgdo mental que permite modificacbes e debates.

Figura 6 - Obra América Invertida, 1943
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Joaquin Torres Garcia

(Montevideo, Uruguay, 1874- 1940)

America Invertida, 1943

Tinta sobra papal

22 x 16 cm

Fundacion Joagquin Torres Garcia, Montevideo

Fonte: Urban Media Archaeology 20114 (2011)

Além dessa discussao de inverter a orientacado tradicional Norte-Sul, ha a
tentativa de se aplicar projegdes que quebram a l6gica dos pontos cardeais sem a
possibilidade de usar uma unica orientagdo como o modelo geralmente usado das
Rosa dos Ventos, como ocorre com a projegcao de Buckminster Fuller, que permite
visualizar outras vizinhanga, proximidades e contiguidades das terras emersas
(FONSECA, 2012). Tal projegéo, criada por Richard Buckminster Fuller (1895-1983)

em 1946, busca ressaltar a interconexdo dos continentes, em lugar de sua

47 Disponivel em:

<https://luma.wordsinspace.net/2011/2011/11/30/inverted-map-of-south-america/.>. Acesso em
18 de janeiro de 2022.
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separagao pelos oceanos, em uma representacdo que pode ser montada em
diversas configuragdes (BUCKMINSTER FULLER INSTITUTE, 2002), superando as
projecdes estaticas que priorizam certas regides em detrimento de outras,
defendendo a ideia de que o planeta Terra € composto por apenas uma massa
continental e uma oceanica.

Buckminster Fuller possui duas projegbes: a de Dymaxion Map (1943), com
uma superficie cuboctaédrica composta por seis faces quadradas e oito faces
triangulares equilateras (Figura 7); e a de Air-Ocean World Map (1954), versao
atualizada (Figura 8) com todas as faces iguais num poliedro de vinte lados
triangulares - icosaedro (FURUTI, 2005), ha a excecédo de dois triangulos que sao
repartidos a fim de manter os continentes sem corte. Assim as projecoes de Fuller
seriam adequadas para representar fendbmenos expressados nos continentes, como
origem e destino de fluxos, por manter essa ideia de conex&do e proximidade das

terras emersas, mantendo a escala, a dire¢ao e o formato.

Figura 7 - Dymaxion Map, 1946

Fonte: FURUTI (2005)

48 Reconstrugdo da projegdo de Fulle, cuboctaedro desdobrado, na forma convencional como
apareceu na patente de Fuller de 1944/1946 (FURUTI, 2005).
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Figura 8 - Air-Ocean World Map, 19544

Fonte: FURUTI (2005)

Na analise do fundo do mapa também se compreende a repercussao da
Cartografia Participativa nos estudos, esta definida como o mapeamento decidido,
definido e executado por uma comunidade ou grupo social (GIRAMUNDO, 2017, p.
113), no caso seria os alunos, com participagdo de agentes externos apenas como
facilitador do processo, contemplando a vivéncia desses grupos para a confecgao de
um mapa como instrumento para a compreensao do conhecimento do individuo
sobre seu espaco (SOUTO, 2020), podendo ser utilizado em sala de aula para
garantir a expressao espacial dos estudantes e a aplicacdo de seus conhecimentos
cartograficos. A principal discussdo quanto o uso do mapeamento participativo em
relacdo a renovagao geografica € a necessidade de usar como referencial o espago
euclidiano para sua confecgdo, uma ponte entre a representagao oficial do espaco e
0 espaco baseado no conhecimento da comunidade, o espaco vivido e concebido
(SOUTO, 2020), porém ¢ vital criar esse dialogo entre as duas representagdes para
que haja a utilizacdo espacial pelos mapas desses grupos mesmo que contradiza
com 0s novos preceitos de representacdo do espago geografico.

Com a Geografia Renovada ha a questdo de como a Cartografia
convencional, com a representacéo euclidiana, apresenta outros significados para a

representacdo do espacgo, longe da neutralidade pretendida, pois ha escolhas a

4% Reconstrugdo do mapa Dymaxion usando a projegéo de Fuller em um icosaedro, ampliado para
corresponder ao tamanho da versdo gnomodnica. Duas das faces triangulares sé&o
subdivididas e rearranjadas para evitar o corte da Australia/Antartica, Coréia e Japao
(FURUTI, 2005).
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serem feitas quanto ao fundo do mapa, como foi discutido no segundo capitulo do
atual trabalho®®. Nesta imposicdo de uma Unica métrica, as novas espacialidades
sociais ficam “sub-representadas”, sendo preciso considerar outras escalas, como
de tempo ou de densidade (FONSECA, 2004), por meio de anamorfoses (Figura 9),
com a aplicagdo da variavel visual tamanho no fundo do mapa, com as subjetivas
escalas sociais que possam compreender essa nova perspectiva da Geografia
Renovada, modificando as formas de acordo com os fendmenos representados e

suas necessidades escalares, em uma transformacao cartografica.

Figura 9 - A distribuicdo de noticias por estado nos Estados Unidos*'
d.

Fonte: GASTNER e NEWMAN (2004, p. 7504).

®0 Geografia Critica e a necessidade da Renovagdo Cartografica.

5" (a) Projegdo conica de Albers. (b) Cartograma em que os tamanhos dos estados s&o
proporcionais a frequéncia de sua aparicdo nas noticias. Os estados apresentam os mesmos
tons em a e b (GASTNER e NEWMAN, 2004).
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Como defende Dutenkefer (2010), todo mapa ja € uma transformacao
cartografica, representando e dando outra forma ao espago, a anamorfose seria um
mapa que operaria positivamente sobre essas transformacbes espaciais,
modificando as bases para exercer o papel comunicativo do mapa, representando o
espaco geografico como dimensédo da sociedade “estabelecida pelo conjunto de
relacbes sociais que se dao simultaneamente e mediadas pela(s) distancia(s) que
aproximam ou afastam realidade(s) diferentes ou ‘iguais”(DUTENKEFER, 2010,
p.1). Assim, as anamorfoses seriam transformagdes sobre uma base cartografica —
fundo do mapa, empregando técnicas matematicas e/ou graficas para modificar os
tragcos espaciais do mapa, onde as areas, direcbes e valores de distancias das
localidades estariam sujeitas ao tema representado, permitindo estabelecer uma
métrica diferente da euclidiana convencional e enfatizar as mudancas nas
localizantes espaciais (CAUVIN, 1995 apud ZUCHERATO e FREITAS, 2014).

As anamorfoses permitem estabelecer uma ordem visual com o aumento das
areas onde ha a maior manifestacdo do fendbmeno representado - e vice e versa,
possibilitando uma comunicagao cartografica mais limpa e direta, com influéncia
concreta no desenvolvimento cognitivo e visual dos alunos (SIMIAO, 2012), sendo
fundamental trabalhar com outras possibilidades métricas em sala de aula, com
representacdes espaciais alternativas ao espaco euclidiano nos livros didaticos que
permitam a discussdao das naturalizacbes do fundo do mapa e o0 acesso a outras
nogdes, “[...] de rapido, lento, mais caro, mais barato, enfim, maneiras de medir o
“acesso” ao e no espago” (FONSECA, 2004, p. 126), podendo ser trabalhada em
conjunto com comparagdes de mapas que possuem metricas euclidianas e métricas
sociais, permitindo um referencial territorial para ndo gerar estranheza no inicio
(DUTENKEFER, 2010), com outras formas de medir e conceber o espaco,
discutindo seu papel na comunicacdo espacial das novas necessidades da
globalizagdo (FONSECA, 2014), que trabalham o espago como instancia do social,
pertinente nos estudos da atualidade na questdo escalar da geografia do mundo e
suas dinamicas, também com mapas de fluxo.

Outra questao fundante do mapa é sua caracteristica textual de comunicacao,
com simbolos dispostos sobre o fundo do mapa que séo descritos nas legendas.
Assim o0 mapa expressa uma linguagem ‘hipertextual’ com a utilizagcdo de codigos
(nomes, numeros, figuras, cores e formas), sendo necessario imenso cuidado em

sua aplicagéo, para que haja uma efetiva e correta comunicagao (FONSECA, 2004).
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A  produgdo de representagbes cartograficas tem como objetivo informar
espacialmente dados quantitativos ou qualitativos num sistemas de signos que
possibilite a percepcao desejavel do fenbmeno, sendo os principios da Semiologia
Grafica a base da linguagem cartografica, assim, os mapas tematicos trabalham com
as variaveis visuais para uma comunicacao que leva em consideragao a percepgao
visual e universal (SILVA, 2016), representando relagdées de diversidade, ordem ou
proporcionalidade entre dados, de visao imediata e total.

A semiologia grafica, de Bertin, define normas para apresentar uma
comunicacado adequada das informacgdes espaciais através do mapa, para que nao
haja uma escolha prejudicial de simbolos e uma falsa visualizagdo da imagem
gerada, criando mapas de variagdo, como descreve Girardi (2008), tendo como
funcdo comunicar a variagdo dos dados quantitativos, qualitativos e/ou territorial,
sem nenhum processamento ou analise de conjunto, assim €& defendida a
alfabetizacéo cartografica no ensino pela ampla utilizagdo da semiologia grafica na
comunicagao de informagdes espaciais e visualizagdo da distribuicdo espacial em
geografia.

A linguagem grafica, bidimensional e atemporal, se baseia na criagdo de uma
imagem visual que demanda apenas um instante para sua percepg¢ao, se baseando
na terceira dimensao visual - Z (Figura 10) para registrar as variaveis visuais
(MARTINELLI, 1991), objetivando representar da melhor forma possivel as

informagdes espaciais, que sdo organizadas de acordo com trés niveis®:

e Nivel qualitativo (#): informagbes diferenciadas, que se apresentam
como similares ou distintas. Responde a pergunta “o qué?”;

e Nivel ordenado (O): informagdes que se organizam por determinada
ordem, independente de qual seja. Responde a pergunta “em que
ordem?”;

e Nivel quantitativo (Q): informagbes que se apresentam em unidades
contaveis, caracterizando relagdes de proporcionalidade. Responde a

pergunta “quanto?”.

2 BERTIN, 1988; MARTINELLI, 1991.
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Figura 10 - Componente de qualificagdo na terceira dimenséo visual (Z)
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Fonte: GOMES e TAVARES (2012).

As duas dimensdes do plano, X e Y, respondem a pergunta “onde?” -
localizagado, representando na dimensao Z as variaveis visuais empregadas no
plano, por trés modos de implantagdo - ponto, linha e area, de acordo com a
localizagdo e o tipo do fendbmeno representado (BERTIN, 1988), sendo seis ao
todo®?, (Figura 11):

e Variavel de tamanho: variacdo da dimensdo da mancha visual, em
pequeno, médio e grande, obedecendo a proporgéo de grandeza;

e \Variavel de valor: variacdo da intensidade luminosa da mancha visual,
variacao de tonalidades do claro para o escuro;

e Variavel de cor: variagcao espectral, a variagdo do comprimento de onda
luminosa, variabilidade de cores (matizes);

e Variavel de granulagao: variacao da textura de fina a grosseira, sem a
variagao da intensidade visual;

e Variavel de orientacdo: variagdo da posicao ou disposicao da mancha
visual ou do simbolo, que pode ser vertical, horizontal ou inclinado;

e Variavel de forma: variagdo da forma geométrica da mancha visual.

5% GOMES e TAVARES, 2012; ROSOLEM, 2017.
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Figura 11 - Quadro de Variaveis Visuais
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Fonte: Adaptado de BERTIN (1973 apud ROSOLEM, 2017) (Adaptado).

Para que as informagdes sejam devidamente utilizadas é necessario
representa-las respeitando também os niveis de organizacdo das variaveis,

agrupando, associando, distribuindo e isolando os simbolos®*:

e Nivel seletivo (#): permite isolar os simbolos em categorias;

e Nivel ordenado (O): as categorias se ordenam hierarquicamente de
forma universal;

e Nivel associativo (=): permite agrupar imediatamente os simbolos,
onde as categorias podem se confundir - seu inverso € o nivel
dissociativo;

e Nivel quantitativo (Q): os simbolos expressam uma relagdo numeérica

de proporgao.

Com o uso adequado dos trés niveis de organizagdo das informacdes
espaciais e os quatro niveis de organizagao das variaveis, criam-se as trés possiveis

relacdes fundamentais de percepgéo visual entre os dados®®:

e Percepcgao de diversidade (=): representacdo de dados qualitativos de
forma seletiva ou associativa - com uso de cores diferentes e variagao

da forma, granulagao ou orientacao;

* BERTIN, 1983 apud GIRARDI, 2008; MARTINELLI, 1991.
% BERTIN, 1988.
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e Percepgdo de ordem (O): representagdo de dados ordenados, para
que se tenha a ideia de muito e pouco de um fendbmeno - uso de cores
(que estabelecam uma hierarquia), tamanho (do menor ao maior) e
valor (do claro ao escuro);

e Percepcao de proporgao®®(Q): representagdo de dados quantitativos de
forma proporcional, “quanto” ha em determinado lugar - tamanho

(gradacgao de figuras maiores e menores).

Assim percebe-se que a construgcdo da imagem ¢é feita pelas variaveis de
valor e tamanho - Variaveis da Imagem, que conseguem expressar uma relagao de
ordem e proporgdo, ja as variaveis de granulagdo, cor, orientacdo e forma
expressam a separagao dos elementos representados - Variaveis de Separagdo
(MARTINELLI, 1991), como mostra a Figura 12 abaixo.

% A percepgdo quantitativa ¢ baseada na presenga de uma unidade numérica de comparagao
para todas as categorias, ndo tendo a mesma precisdo que as medidas numéricas, mas
apresentando uma visualizagdo imediata das relagdes proporcionais (BERTIN, 1983 apud
GIRARDI, 2008).
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Figura 12 - As variaveis visuais segundo Bertin

As variaveis da imagem segundo J. Bertin (2001)

XY PONTOS LINHAS AREAS
2 dimensdes do plano ¥ 0 |
AN < /18/ Q%
Z
TAMANHO I ! ; / 2 / OoQ#+
VALOR J U i / 8 / O £
VARIAVEIS DE SEPARAC.AD DA IMAGEM
GRANULACAO E g E / % f I ﬁ =
COR Il I I_ / 2 / — |
' 71D . 4 —
ORIENTACAO I % :;% & — e
FORMA i A % ff Ef : '_.-"' ==
E,t- seletiva
ey
Q - quantitativa

Fonte: BERTIN (2001 apud GIRARDI, 2008, p. 68).

Sustenta-se, assim, que a Semiologia Grafica é a base para o0 mapeamento
por apresentar as normas basicas para a melhor comunicagao cartografica,
construindo, a partir das trés dimensdes da imagem (X, Y e Z), um poderoso sistema
de percepgao e instrumento pedagdgico, que permite a comunicagao, a reflexdo e a
discussdo de informagdes espaciais, um debate essencial para entregar melhores
resultados nos livros didaticos.

Seguindo tal premissa, a ma utilizagcado das variaveis e suas relagdes poderia
acarretar nos trés erros possiveis da cartografia segundo Bertin, em seu texto “Ver
ou Ler” (1988), criando mapas que transmitem falsas imagens por erros do
mapeador, acarretando em uma das “mentiras” dispostas no mapa como defende

Monmonier (1991°%"). A partir da semiologia grafica, com o tratamento grafico da

5" How to lie with maps.
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informacdo, os mapas devem responder as questbes elementares para serem
classificados como “para ver”, porém, com uma escolha infeliz de que variavel usar,
0S mapas acabam por ndo comunicar suas informagdes, o que € mais comum do
que se imagina, principalmente em materiais didaticos que contam com produtos
prontos ou de elaboracao pela propria editora a partir de dados oficiais.

Assim, os trés erros possiveis da cartografia seriam (Bertin, 1988, p. 48):

1) A pergunta: Tal carater... Nao tem resposta visual: verifica-se quando o
fendmeno representado possui uma ordenagao hierarquica, mas as variaveis
utilizadas n&o apresentam uma percepc¢ado de ordem, ou quando o mapa
superpde varios caracteres e nao cria uma imagem do que esta sendo
representado. Um bom exemplo é o uso de cores diversas (percepgao de
diversidade - =) para representar dados ordenados;

2) A resposta visual é falsa: ocorre em representagdes de fendbmenos ordenados
por uma desordem visual, quando forma uma imagem falsa que nao
corresponde a informacdo do mapa. Seria 0 caso de um mapa de dados
ordenados representados por uma variavel de valor que fosse do mais claro,
para 0s maiores valores, a0 mais escuro, para 0s menores valores, criando
uma percepg¢ao imediata falsa com esta ordenagao contraditoria;

3) A pergunta: Tal carater... E praticamente impossivel de ser feita: quando o
mapa superpde varios caracteres e impossibilita a visualizagdo do fendmeno
representado, transformando o mapa em ‘mapa para ler’, pois ha a
necessidade de ler ponto por ponto por ndo criar uma resposta visual. Um
exemplar deste erro seria um mapa que sobrepde diversos elementos,
diversificando formas e cores, ndo permitindo agrupar visualmente os

simbolos.

O primeiro erro poderia ser resolvido com a aplicagao da variavel de valor que
fosse do mais claro, para os menores valores, a0 mais escuro, para 0s maiores
valores, percepgao universal e imediata de ordenamento, pois a imagem instantanea
nao é possivel com o uso de cores, e sim sé com a "distadncia em relagdo ao
branco e ao preto” (BERTIN, 1988, p.50); o segundo erro seria solucionado com a
correcao da aplicagcao da variavel de valor, como no primeiro ponto; ja o ultimo erro é
solucionado com a redugédo de caracteres representados, podendo agrupa-los em

“tipologias”, ou esquematiza-los para simplificar sua distribuicdo geografica ou ainda
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se basear na utilizagdo dos trés tipos de implantagdo (ponto, linha e zona) que o
olho pode separar facilmente (BERTIN, 1988, p.52), assim permitindo que a
Semiologia Grafica atue positivamente na comunicagao cartografica.

Também deve-se analisar se os mapas contidos nos livros didaticos permitem
discutir, analisar, relacionar e visualizar a relagao entre fenbmenos, ultrapassando a
simples superposi¢cao de elementos dos mapas analiticos, e permitindo o rearranjo
com reagrupamento dos atributos e das variaveis, produzindo uma Cartografia de
sintese. Tais mapas de sintese contribuem para o aprendizado e desenvolvimento
cognitivo dos estudantes, possibilitando o estudo de fenbmenos complexos, com a
visualizagdo de dois ou mais eventos que se relacionam e influenciam diretamente
um ao outro, pela superposicao simples e clara dos caracteres - sem perder sua
percepc¢ao visual imediata, ou pelo uso de cole¢gbes de mapas, com um mapa para
cada atributo, “solucdo ideal para obter respostas visuais instantaneas de conjunto,
[...] fornecendo, também respostas em nivel elementar (MARTINELLI, 1991). Nos

livros didaticos haveria essa possibilidade de analise e sintese pelos mapas?

dialogam com os textos escritos dos livros didaticos e como s&o vistos enquanto
veiculo comunicativo, pois sdo eles o principal meio de comunicacdo dos
conhecimentos geograficos, permitindo outras possibilidades além da linguagem
textual - flexivel, mutante e sujeita a infinitas significacbes (FONSECA, 2004). A
primeira relagdo a ser analisada é se o texto traduz a representacdo cartografica, é
comum se deparar com textos que explicitem a distribuicdo dos fendmenos, onde se
concentram ou em que regido sdo comuns, € até dar a localizagdo dos fendbmenos,
citando os locais onde tal aspecto pode ser observado, qual seria o papel do mapa
em comunicar espacialmente dados que ja foram expostos no texto escrito?

Tal discussao é sustentada pelas ideias de Bertin (1986), que defende que o
mapa € uma fonte de respostas, reflexdes e analises, onde as informagdes
cartografadas dao consisténcia ao texto verbal, sintetizando e organizando dados
espaciais para formarem uma imagem (apud SILVA, 2016), porém, ha a
subordinagdo dos mapas a linguagem escrita, como se esta apresentasse maior
contribuicdo para o ensino-aprendizagem dos estudantes, nao possibilitando que o
mapa funcione como veiculo de aquisicdo de conhecimento por si sé. Nessa
transformacao dos dados geograficos do mapa (linguagem ndo sequencial) para o

texto (linguagem sequencial) pode haver uma ressignificagdo das informagdes,
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transformando-as em outras, criando um conflito entre o conteudo e dificultando o
aprendizados dos alunos, podendo desenvolver uma associagcdo de que o mapa nao
€ proveitoso na educagao.

Assim, 0 mapa se apresentaria apenas como recurso auxiliar do texto escrito,
apenas para reforgar o que ja foi transmitido, encontrando-se apds o texto, com a
Cartografia servindo apenas para a ilustragdo da linguagem escrita (FONSECA,
2004). Essa negligéncia do uso do mapa, mencionado como ilustragao ou figura, é
percebida quando seu uso se volta apenas para atrair o leitor ou para caracterizar a
obra como trabalho geografico, porém apresentando o texto como unica forma de
elaboragao do discurso, ignorando a textualidade do mapa, sua subjetividade e
retdrica, necessitando de uma valorizagdo do mapa como discurso e suporte para
acao (GIRARDI, 2008). Para tanto, é preciso reconhecer como 0 mapa se posiciona
nos livros didaticos, se produz uma comunicacgao instantdnea ou apenas aparece na
condicdo de simples ilustracdo, como € sistematizado pela professora Fonseca
(2004) na figura 13.

Figura 13 - Posigbes que as imagens podem ocupar numa estrutura de enunciado

Posigao Funcéo
Tradugéo, o mais fiel possivel, do texto
Simples “ilustracéo” verbal, sem contribuicdo propria; fungao

pedagogica (aumentar a comunicabilidade
do texto verbal)

Pdlo consistente do discurso Contribuic&o propria e diversa: diz outra

coisa em relacdo ao texto verbal

Fonte: FONSECA (2004, p. 207).

Aproveita-se tal discussao para refletir se os textos escritos vém a contribuir
com a reflexdo sobre o fendmeno representado pelo mapa, propondo exercicios
para visualizacado e discussao da representagao cartografica, porém o que pode ser
observado nos livros didaticos € que, na imensa maioria das vezes, 0S exercicios se
reduzem apenas sobre a localizagdo dos atributos, “em que lugar ha mais de tal
atributo” ou “tal atributo se apresenta em que locais”, poucos questionam a
distribuicdo do fendbmeno e raramente ha reflexdo sobre outros pontos, como: a
discussdo de um tema que se relacione com o0 mapa (como um mapa de
desmatamento e discussdo de leis ambientais do local), a discussdo dos recursos
utilizados no mapa, fonte, variaveis e projegdes (como exercicios que questionem as

cores utilizadas na legenda) e o uso de mapas para introduzir algumas
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classificagdes cartograficas (como mapas em anamorfoses para discutir e explicar
as anamorfoses). Pode-se do mesmo modo discutir como algumas questées mais
reflexivas sobre o mapa ficam restritas apenas ao material do professor, limitando o
acesso aos alunos que dependem apenas do educador para apresentar e realizar
tais questionamentos. E preciso refletir sobre como o mapa vem sendo trabalhado
nos livros e nas suas discussdes: apenas como um mero recurso auxiliar de
visualizagdo ou como polo discursivo trabalhado em questdes reflexivas? Como
seria possivel mudar tal cenario para que haja maior contribuicdo da linguagem
cartografica no ensino e aprendizagem em sala de aula?

Assim, se fez a necessidade de discutir as representag¢des cartograficas em
duas colecbes didaticas do segundo segmento do ensino fundamental aprovadas
pelo PNLD 2020, a Telaris Geografia (2018) e a Arariba Mais - Geografia (2018),
seguindo o roteiro anteriormente estruturado, deste modo avaliando as principais
questdes apresentadas e a estruturagdo da Cartografia nestes livros didaticos, tendo
se relacionado ou ndo com a renovagao da Geografia e seus pressupostos do
espaco geografico como instancia social, refletindo sobre uma pergunta essencial
quanto ao ensino de Geografia: Qual Geografia vem sendo ensinada nos livros

didaticos por meio dos mapas?
4.2. Colecoes didaticas selecionadas
4.21. Colecao Arariba Mais - Geografia

A colegao Arariba Mais - Geografia (Figura 14), uma das cole¢des escolhidas
para terem seus mapas analisados por este trabalho, é destinada ao segundo
segmento do Ensino Fundamental - do sexto ao nono ano, e leva em sua autoria o
nome da editora, Moderna (1 ed. - 2018), apresentando a reestruturagdo da autoria
de livros didaticos, que antes se mostravam levando o nome de um ou dois autores,

mas agora sao formulados por uma equipe contratada pelas editoras.
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Figura 14 - Capa de livro didatico Arariba Mais - Geografia (6° ano)

.............
.

MANUAL DO
PROFESSOR

&

= MODERNA

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018a).

Em tal colegéo, a editora passa a ser reconhecida como proprietaria da obra,
por meio de um projeto editorial, isso ocorre, como mostra Ralejo e Monteiro (2020),
por haver uma preferéncia em contratar profissionais que produzem livros didaticos
mais adequados e aceitos pelas diretrizes curriculares oficiais, como vem ocorrendo
desde a instituigdo do Plano Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Assim,
os grandes projetos editoriais vém ganhando espago como referéncia de materiais
didaticos, aprimorando e impulsionando suas vendas pelo trabalho conjunto dos
profissionais em um discurso de renovacido autoral, permitindo que novos nomes
surjam nesse meio (RALEJO e MONTEIRO, 2020). A equipe autoral da colegao é
composta por sete profissionais.

A colegdo®® se mostra de extrema importancia para a analise cartografica pois
foi a mais vendida das cole¢des aprovadas pelo Plano Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) 2020, contando com 3.589.531 cépias vendidas, como
mostra a tabela abaixo (Tabela 1). Por ser a mais utilizada nas escolas publicas do
Brasil, ela merece uma investigacdo mais detalhada sobre se a Cartografia foi um
atrativo para a escolha da colecgao pelos professores, além de compreender quais 0s

%8 A colegdo conta com contetido audiovisual e material digital.
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mapas que sao apresentados ao maior numero de alunos brasileiros e qual

Geografia eles representam.

Tabela 1 - Valores de aquisicao e total de exemplares vendidos da Colec¢ao Didatica

Arariba Mais - Geografia, Ensino Fundamental - Anos Finais

e Valores Total de
4 . de de ... . | Valor Total
Cadigo Livro Ano Unitario exemplar
exemplar (R$)
(R$) es
es
0323P2005 | ARARIBA MAIS - o
2006IL GEOGRAFIA 6°Ano | 992.966 8,06 |8.005.291,89
0323P2005 | ARARIBA MAIS - o
2007IL GEOGRAFIA 7°Ano [ 933.664 8,06 |[7.527.199,17 7 0,531
0323P2005 | ARARIBA MAIS - o R
2009IL GEOGRAFIA 9°Ano | 808.475 8,55 16.914.078,20
0323P2005 | ARARIBA MAIS - o
2008IL GEOGRAFIA 8°Ano | 854.426 9,03 |7.713.757,93

Fonte: FNDE, 2020 (Adaptagao da tabela “Valores de Aquisi¢ao por Titulo - Anos
Finais - PNLD 2020”).

E descrito pelo Guia de livros didaticos do PNLD 2020 que tal colecdo busca
articular os objetos de conhecimento da Geografia, também relacionando as ciéncias
e 0s outros componentes curriculares em uma abordagem interdisciplinar, a fim de
trabalhar com a multiescalaridade dos fendmenos geograficos e sua
contextualizagdo, por meio dos principais conceitos geograficos: paisagem, lugar,
regido, territorio e espaco (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2019b). Com o objetivo de
possibilitar a progressao da aprendizagem pelo aluno e aproximar o conteudo de
seus locais de vivéncia, a colegédo se baseia no “uso de diversas linguagens (como
por exemplo: mapas, graficos, blocos diagramas, infograficos, tabelas) e de
diferentes géneros textuais (como por exemplo: poesia, charges, excertos de
noticias, reportagens ou tirinhas)” (ibid., 2019b, p.82) para trabalhar os conceitos
geograficos.

Na descricdo dos Fundamentos tedrico-metodologicos da colegdo ha a
defesa para que as atuais produgdes académicas abordem a Geografia de modo
plural para dialogar com as relagbes socioculturais da paisagem e os elementos

fisicos e biolégicos dela, estudando suas interagdes, justificando o ensino de
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Geografia para além da descrigdo positivista do mundo pela Geografia Tradicional e
memorizagado dos conteudos geograficos na escola, trabalhando com trés vertentes

atuais, como introduz as orientagdes gerais do Manual do Professor:

A partir da década de 1970, iniciou-se um movimento de renovagao
da Geografia que, segundo o professor Antonio Carlos Robert Moraes, se
dividiu em duas vertentes: a Geografia Pragmatica e a Geografia Critica.
Além delas, ha a corrente denominada Humanistica. (EDITORA MODERNA
(org.), 2018a, p.XI).

A Geografia Pragmatica ou Quantitativa € descrita na colegao pelo uso de
técnicas estatisticas e matematicas, e modelos de representagdo nos debates
geograficos, também utilizando da vertente da Geografia Critica ou Radical para
tentar solucionar o problema da primeira vertente, que se mantém distante dos
debates sobre os problemas sociais e ambientais. Assim, a Geografia Critica se
apresentaria na colegdo para trazer uma preocupagado com as injusticas sociais e
com os problemas politico-ideoldgicos, com base no materialismo histérico e
dialético, contando com o aporte tedrico da Geografia Humanistica, ou da
Percepcgao, para complementar os estudos geograficos pela apreensao da esséncia
com base na fenomenologia, se apoiando na experiéncia individual dos estudantes
para entender o mundo pelas relagdes do homem com a natureza (EDITORA
MODERNA (org.), 2018a), como é descrito no Manual do Professor da propria
colecgao.

Assim, a Geografia é concebida nesta colegdo como uma ciéncia que estuda
as interacdes entre sociedade e natureza pelo conhecimento geografico, objetivando
uma atuacgéao cidada participativa no lugar de vivéncia, “apresentando capacidade de
compreender e articular reflexbes e acbes de abrangéncia tanto em escala local
quanto global.” (ibid., 2018a, p.Xll), por meio de diferentes olhares e situagodes,
valorizando a diversidade de arranjos sociais e a autonomia dos estudantes.
Deve-se refletir sobre como os recursos cartograficos expressam esses novos ideais
da renovagao da Geografia.

E posto pela colecdo Ararib4d Mais - Geografia que o principal conceito
trabalhado é o de espago geografico, em consonancia com a renovagao geografica,
fazendo mais uma vez uma referéncia as relacdes entre a sociedade e a natureza,
se baseando em outros conceitos geograficos para a interpretacdo critica da
realidade espacial, descritos na colegao de tal forma: o conceito de lugar aparece

como espacgo vivido, além da nogéo de localizagdo, como requerido pela Geografia
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Humanistica; o conceito de regido, sem uma definigdo concreta pelo manual, se
apresenta pela abordagem de que o fenémeno regional é resultado de um processo
historicamente produzido; o conceito de territério, também sem definigdo, é
complementado pela nogéo da participacado de diversos atores sociais nas relagdes
de poder sobre o espago e no conhecimento dos elementos fisico-naturais do
territorio, sua apropriagao e producao (ibid., 2018a).

O manual do professor destaca os dois principais conceitos que regem a
colegao, os conceitos de espago geografico e de paisagem, explicitados pelas falas
de Milton Santos. O conceito de paisagem seria transtemporal, um conjunto de
formas que junta objetos passados e presentes, um sistema material de objetos
reais-concretos onde suas disposi¢des caracterizam uma paisagem. Ja o conceito
de espaco, sem fazer qualquer citacdo direta ao espaco geografico, é dito como
temporalmente presente, dado pelas formas mais a vida que as anima, tendo a
mudanga da significacdo/fungado dos objetos presentes, um sistema de valores que
se transforma permanentemente (SANTOS, 1996 apud EDITORA MODERNA (org.),
2018a). Sao esses os conceitos que guiam a Geografia ensinada por tal colegao,
privilegiando certos conceitos em cada um dos quatro anos do segundo segmento
do Ensino Fundamental, de acordo com a progressao da aprendizagem.

A colegao é composta por 12 volumes, tendo para cada um dos quatros anos
finais do Ensino Fundamental um Livro do Estudante, um Manual do Professor
Impresso e um Manual do Professor Digital. O Manual do Professor Impresso esta
organizado em duas partes: as Orientagdes gerais, que contém uma introdugéo
sobre a proposta da colegdo e seus fundamentos tedrico-metodologicos, além de
apresentar a estrutura do Livro do Estudante e relacionar os conteudos tratados em
cada livro com os objetos de conhecimento e habilidades da BNCC; e as
Orientagdes especificas, que se utiliza de um formato em U (nas laterais e na parte
inferior da pagina) sobre uma versao reduzida das paginas do Livro do Estudante
para apresentar orientacdes ao professor, sugestdes didaticas e relagdes entre os
conteudos e a BNCC, além de conter respostas para todas as atividades propostas
nos livros e sugerir indicagdes (flmes, livros e sites), atividades e textos
complementares. O Manual do Professor Digital oferece Planos de Desenvolvimento
bimestral, Sequéncias Didaticas e Propostas de Acompanhamento da
Aprendizagem, além de disponibilizar recursos audiovisuais a serem propostos aos
estudantes (ibid., 2018a).
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Cada Livro do Estudante desta colegdo se organiza em oito unidades
tematicas, de dois ou trés capitulos, podendo ser divididas em bimestres; na
abertura de cada unidade ha uma introducédo dos conteudos a serem desenvolvidos,
com uma imagem e um texto base para estimular os conhecimentos prévios dos
estudantes e motivar uma reflexdo. Da mesma forma, os capitulos se iniciam nesta
organizagao, sintetizando os conteudos principais que serdo trabalhados, eles
seguem com o texto principal e elementos que contextualizam os topicos expostos
(imagens, secdes e boxes), sendo finalizados por uma secao de “Atividades” com o
objetivo de verificar se os estudantes desenvolveram as habilidades propostas pela
BNCC. Ha seis secdes tematicas® na colecdo, que aparecem para complementar o
desenvolvimento das competéncias gerais e especificas de Geografia, seus objetos

de conhecimento e habilidades, conforme a BNCC:

e Integrar conhecimentos: integra os conteudos estudados com outras areas do
conhecimento, como Histéria, Arte, Matematica e Ciéncias;

e Lugar e cultura: estabelece relagdes entre manifestagdes culturais e o espago
que estas produzem, problematizando os fundamentos histéricos e
geograficos destas;

e Em pratica: trabalha com diferentes tipos de representagdes graficas para
desenvolver a linguagem e o raciocinio geografico, com o uso de
cartogramas, mapas, graficos e etc;

e Mundo em escalas: trabalha a relagéo entre o local e o global;

e Atividades: questdes apresentadas ao final de cada capitulo para a
organizagao e a sistematizagdo dos principais conteudos trabalhados;

e Ser no mundo: aparece apenas quatro vezes em cada volume para encerrar
algumas unidades, apontando questdes problematizadoras para estimular a

reflexdo e o posicionamento critico dos alunos.

Além das secdes principais apresentadas, ha outras que aparecem conforme
demanda e beneficios, como a segdo Para refletir®, apresentando uma
situagdo-problema que leva a reflexdo e a discussao, e a segao Ler (0 mapal/a

fotografia/o grafico/o texto/o infografico), que vem a incentivar a leitura e analise do

% EDITORA MODERNA (org.), 2018a, p.XLI-XLIV.

8 Como a segdo Ser no mundo, apresenta-se quatro vezes em cada volume ao final de uma
Unidade ou conjunto de Unidades que formam um Bimestre (EDITORA MODERNA (org.),
2018a).
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elemento apresentado com questdes que ampliam a compreensao do conteudo
estudado; além de alguns itens extras, como o Boxe (para informacdes
complementares ou paralelas ao texto principal), o Glossario (com o significado de
termos, conceitos e expressdes destacados nos textos) e a Sugestdo (indicando
filmes, livros e sites que se relacionam com o conteudo trabalhado), todos aparecem
para complementar os temas tratados e permitir um maior desenvolvimento por parte
dos alunos (EDITORA MODERNA (org.), 2018a).

A secdo Em pratica e a Ler sao as principais responsaveis por trabalhar as
imagens, linguagens e variadas representagcbes, com questdes e reflexdes para
além das que acompanham o texto principal, assim os alunos entram em contato
com infograficos, bloco-diagramas, quadros, tabelas e mapas, a fim de sintetizar
informagdes e espacializar fenbmenos. Nas orientagdes gerais do manual do
professor ha o estabelecimento das principais representagdes graficas utilizadas nos
livros didaticos da colecdo, sendo estas definidas como produto da mente humana,
uma transcrigao das relagbes que se dao entre objetos da realidade, de diversidade,

ordem e proporcionalidade, por linguagem grafica, assim expondo:

E importante que os estudantes percebam que as informagdes sobre
o mundo podem ser registradas por meio de diferentes linguagens e que um
mesmo assunto pode ser tratado sob diferentes pontos de vista, dependendo
do autor e da época em que as ideias sédo produzidas. (EDITORA MODERNA
(org.), 2018a, p.XIV).

O manual do professor expde a necessidade de desenvolver primeiro o
ensino-aprendizagem do mapa, com os estudantes construindo a nogao de espaco,
e depois o0 ensino-aprendizagem pelo mapa, com os estudantes representando o
espaco apreendido, defendendo a Alfabetizacdo cartografica, trabalhando a
cartografia sistematicamente para a construgdo de conceitos e habilidades
relacionados a representacdo espacial, questdo que é trabalhada na colecdo em
determinadas secdes e atividades para construcdo e interpretacdo de diferentes
formas de representacao espacial (ibid., 2018a). Os mapas sado estudados pela
exploragéo dos elementos fundamentais da cartografia®' e pelas bases da linguagem
grafica, aproximando os estudantes dos diversos tipos de mapas e das distintas
maneiras de desenvolvé-los, objetivando expor quais sdo os métodos de

representacao e os mais adequados para cada tipo de fenédmeno.

51 A construgdo do simbolo, a localizagéo, a orientagéo, as coordenadas geograficas, a escala e
as projecoes (EDITORA MODERNA (org.), 2018a).
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Assim, a linguagem cartografica da colecdo busca se adequar as
Competéncias especificas de Ciéncias Humanas, no desenvolvimento do raciocinio
espacgo temporal relacionado a localizacao, distancia, diregdo, conexao e etc, e as
Competéncias especificas do componente curricular Geografia na aplicagdo do
raciocinio geografico para desenvolver o pensamento espacial, a autonomia e senso
critico, tendo a linguagem cartografica como suporte para a resolugao de problemas
gue envolvam informacgdes geograficas (EDITORA MODERNA (org.), 2018a, p.XLV).

421.1. 6°Ano

O livro do Sexto ano da colegao Arariba Mais - Geografia, como mostra a
Figura 14 (ja apresentada), possui oito unidades com um total de 18 capitulos e 244
paginas, é focado nos estudos dos elementos fisico-naturais, tendo como ponto
central os conceitos de paisagem e lugar, discutindo a relagao entre campo e cidade
e conceitualizando espaco geogréafico.

Mais voltada para a discussao da Cartografia ha um capitulo destinado para
orientacdo - rosa dos ventos e instrumento, localizacdo espacial - latitude e
longitude, coordenadas cartograficas, e escala, o Capitulo 3 - Orientagdo e
Localizagdo no espago geografico (Unidade 1%2), Gnica mengédo da cartografia na
estruturacdo dos contetdos. E neste unico capitulo que se discute as diversas
formas de representacbes do espaco geografico e se faz uma relagdo com os
conteudos de Matematica, a partir de atividades sobre escala. Na secdo Em pratica
ha a utilizacdo de blocos diagramas, perfis topograficos, maquetes, graficos de
setores e imagens de satélite para o desenvolvimento da analise espacial,
mostrando como no sexto ano do Ensino Fundamental da colegdo ha um capitulo
para a Cartografia, mas nas outras unidades néo se trabalha os mapas na principal

secao de estudo de representagdes e linguagens.
421.2. 7°Ano

No livro do Sétimo ano, ha 19 capitulos distribuidos em oito unidades, com
um total de 244 paginas, dando destaque ao conceito de territério e regiao,

estudando o espaco brasileiro e sua divisdo em macrorregides.

52 Unidade 1 - A Geografia e a compreens&o do mundo.
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Se voltando diretamente para a Cartografia, ndo ha nenhum capitulo
direcionado para seus estudos, cabendo a se¢cao Em pratica, que trata as diversas
formas de representacdes e linguagens, trabalhar alguns aspectos da Cartografia.
No Capitulo 5, Aspectos demograficos e sociais, se habilita com a ideia de mapas
ordenados para demonstrar indices expressos em porcentagens, discutindo o uso
da variavel visual valor para trabalhar com representacées de dados sociais como
taxas de fecundidade e mortalidade infantil (p.69); no oitavo capitulo, denominado
Industrializagcdo e urbanizagéo brasileira, se discute como 0s movimentos no espaco
geografico podem ser representados por setas em um mapa de fluxo, abordando o
uso da variavel visual tamanho implantada em linhas (p.103); na Unidade V —
Regido Centro-Oeste, Capitulo 13%, se apresenta o uso da variavel visual tamanho,
implantada em pontos como circulos proporcionais, para representar fenébmenos
quantitativos em mapas, expondo que sua aplicacdo ocorre com o uso de valores
absolutos onde se teria uma relagao direta entre o tamanho do simbolo e a
quantidade do fenémeno (p.152); e no Capitulo 17% essa secgdo debate sobre a
associacdo de mapas e graficos para a visualizagdo espacial de informacoes
estatisticas, mesmo que tal representagcdo merega algumas ressalvas, ha o objetivo
de mostrar como os dados da tabela foram utilizados para construir o mapa com

graficos de setores (p.200).
4213. 8°Ano

No Oitavo ano, o livro da colegdo se desenvolve em 276 paginas em oito
unidades, com um total de 18 capitulos, abrangendo os conceitos de territério e
regido para estudar geopolitica e as dindmicas mundiais.

Direcionada a Cartografia, pode ser vista uma organizagdo semelhante ao do
livro do Sétimo ano, sem qualquer capitulo voltado diretamente para o estudo
cartografico, mas sendo abordado ao longo do livro na se¢do Em préatica: no
Capitulo 3 — Aspectos demograficos, ha uma discussdo sobre o uso de mapas
anamorficos para representar as superficies dos territorios de modo proporcional ao
dado analisado, no caso a anamorfose € usada com dados populacionais para
observar os grandes contrastes entre a populacdo mundial (p.42); a questdo da

distorcdo proposital do fundo do mapa na anamorfose avanca no Capitulo 5

8 Expansé&o econdémica e ocupagao.
% Organizagé&o do espago, urbanizagéo e atividades econémicas.
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(Diferentes formas de regionalizagéo) debatendo o uso de sistemas de Informacdes
Geograficas (SIG) na elaboragdo de regionalizagbes, relacionando tal ferramenta
com as anamorfoses, possibilitando visualizar com maior facilidade a distribuicao
espacial de informagdes (p.70); no sétimo capitulo® se apresenta a pratica de
comparar mapas para extrair diferentes informag¢des e analisar a associagdo dos
dados (p.109); e os mapas qualitativos sdo abordados no Capitulo 10 — América
Central:  continental e insular, na abordagem de registar diversos
fendbmenos/categorias que descrevem as qualidades do espacgo, diferenciando

formas e cores (p.173).
421.4. 9°Ano

O livro do Nono ano da colegao possui oito unidades com um total de 17
capitulos e 260 paginas, focando-se nos estudos da geopolitica Brasil-Mundo,
finalizando o ciclo dos anos finais do Ensino Fundamental que aprofunda a
abordagem acerca das a¢des humanas sobre os elementos naturais, a produgao e a
transformacao do espaco.

Abordando diretamente a Cartografia, o livro do Nono ano se utiliza da segéo
Em pratica para discutir a linguagem cartografica, sem nenhum capitulo especifico
voltado para o assunto: no Capitulo 6, Europa: economia e populagédo, a segao traz
a discussao sobre um mapa de fluxos migratérios europeus para abordar o uso de
setas que variam em seus tamanhos para representar a proporcdo dos fluxos, em
um mapa dindmico que mostram o movimento de diversos fenédmenos, como
deslocamento, importagbdes, exportagdes, entre outros (p.102); no Capitulo 15
(Oriente Médio: regido estratégica) ha a proposta de elaboracdo de um croqui de um
mapa esquematico que representa as informagdes contidas no texto base sobre a
guerra civil na Siria (p.220-221), podendo ter pesquisas que complementem as
informacdes, no manual do professor ha a definicao das informacgdes necessarias no
mapa (fluxo de armamento e paises que apoiam o governo e a oposigao), deixando
que os estudantes facam o mapa de maneira livre, trabalhando a habilidade

EF09GE14°%; e na segéo do Capitulo 17 — Australia e Nova Zeldndia, é apresentada

% Populagdo e economia.

% Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos e esquematicos
(croquis) e anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e apresentar dados e
informagcdes sobre diversidade, diferencas e desigualdades sociopoliticas e geopoliticas
mundiais. (BRASIL, 2018, p.395).
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uma atividade sobre mapa coroplético, para representar dados quantitativos e
ordenados, sendo descrito no livro pela diferenciacdo de cores entre areas,
“apresentados em uma sequéncia de classes em ordem crescente, simbolizadas por
meio de tonalidades de diversas cores ou intensidades de uma mesma cor”
(EDITORA MODERNA (org.), 2018d, p.246), oferecendo um modelo dos contornos
da Australia e cinco cores ordenadas (do amarelo ao vermelho) para elaborar um
mapa sobre a densidade demografica dos territérios australianos, trabalhando as
habilidades EF09GE14 e EF09GE17%, também propondo questdes sobre a
interpretacdo do mapa elaborado (p.246-247).

De modo geral, a colegcdo Arariba Mais - Geografia (2018) assume um
comprometimento em desenvolver os elementos da linguagem cartografica durante
os anos finais do Ensino Fundamental, dedicando um capitulo aos componentes
basicos da Cartografia no Sexto ano e desenvolvendo os diferentes tipos de
representacédo cartografica ao longo dos outros livros. Porém, mesmo tendo essa
preocupacgao especial com os mapas, a colegcao apresenta algumas cartografias que
merecem comentarios e analise, principalmente levando em conta que sdo esses
produtos que os alunos terdo contato para apreender e desenvolver a leitura

espacial pelos mapas.
4.2.2. Colecgao Telaris Geografia

A colegdo Telaris Geografia® (Figura 15), a segunda colegdo escolhida por
este trabalho, é de autoria de dois consagrados nomes na produc¢ao de livros
didaticos em Geografia: José Wiliam Vesentini e Vania Rubia Farias Vlach.
Colegdes como esta, que apresenta uma autoria afirmada em dois grandes nomes,
trazem o(s) autor(es) como uma referéncia e uma garantia sobre o conteudo do livro,
como mostra Ralejo e Monteiro (2020), agregando a colecdo um valor de
autoridade e credibilidade que legitima o conhecimento que esta sendo
transmitido por ela, o que ocorre na Modernidade com os textos cientificos e seu

valor de verdade.

57 Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma de ocupacéo e usos da terra em diferentes
regides da Europa, da Asia e da Oceania. (BRASIL, 2018, p.395).
% Editora Atica, terceira edigdo, 2018.
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Figura 15 - Capa de livro didatico Telaris Geografia (6° ano)

MANUAL DO
PROFESSOR

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018a).

O professor Vesentini®® se destaca na producdo de materiais didaticos em
Geografia por ser um dos pioneiros a inserir em tal campo as renovacdes
geograficas em uma abordagem voltada para a Geografia Critica, com os seus
primeiros livros nos anos 80 se focando na conduta critica, argumentativa e
expositiva, que relaciona os conteudos ao cotidiano, trabalhando com a natureza
viva e com o homem como agente transformador, apresentando mapas ricos em
detalhes, imagens e figuras ilustrando todo o conteudo de forma sistémica (ALVES,
2018 e GODINHO, 2016). A obra didatica “Sociedade e Espago — Geografia Geral e
do Brasil” do autor (1982) é apontada por Barbara Godinho (2016) como sendo um
marco da insercdo da perspectiva critica nos materiais didaticos, rompendo com a
I6gica do natural como base para os fenbmenos humanos - 0 espago como palco
das realizacbes humanas, trazendo uma analise dialética do espaco, das
contradicbes e inter relacbes dos elementos do espago geografico, olhando a

natureza como campo de lutas econdmico/politicas na sociedade moderna. Mesmo

8 Livre-docente em Geografia pela Universidade de Sao Paulo (USP), Doutor em Geografia pela
USP, Professor e pesquisador do Departamento de Geografia da USP, Especialista em
Geografia Politica/Geopolitica e Ensino de Geografia, Professor de educacéao basica na rede
publica e em escolas particulares do estado de S&o Paulo por 15 anos (VESENTINI e
VLACH, 2018a).
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ressaltando o uso de conteudos imagéticos em tal livro, é tido no trabalho de
Godinho (2016) que ha uma falta de preocupacdo com a Cartografia,
compreendendo a linguagem cartografica com uma suposta neutralidade e tendo os
mapas voltados apenas para localizar os fendmenos e demonstrar o que o texto ja

explicou, que aqui cabe ressaltar as palavras de Albuquerque e Oliveira (2012):

Porém, quando ocorre o surgimento da abordagem critica nos
manuais didaticos com José William Vesentini (1982) o mapa € tratado na
mesma perspectiva, sem didlogo com o texto e sem carater efetivamente
metodoldgico, que acreditamos que seja o seu principal objetivo do mapa
para a disciplina escolar Geografia. (p.08).

A partir de avaliagbes como esta que foram feitas nos livros didaticos
produzidos por Vesentini e seus co-autores, caberia aqui averiguar se essa situagao
ainda se mantém nos materiais atuais do autor: seus mapas agora, apés quase 40
anos do livro citado, estariam voltados para a reflexdo e compreensdo dos
fendbmenos geograficos representados? Pela extensa producgdo didatica ao longo
dos anos dos dois autores, essa colegcao se mostra de grande relevancia para uma
investigacdo mais detalhada das contribuicbes diretas dos principios da Geografia
Critica aos materiais cartograficos, com os instituidores desta corrente do
pensamento geografico nas produgdes didaticas, Vesentini e Vlach, e as mudancgas
que ocorreram referente ao uso da linguagem cartografica como meio de reflexao
em seus livros.

Os livros desta colegdo’™ mantém o carater de trabalhar com a Geografia
Critica, focando na interagao sociedade-natureza pelas relacbes espaco-temporais,
em uma abordagem historicista para a construgdo de cidadaos democraticos e com
consciéncia socioambiental, desenvolvendo autonomia nos estudantes, como é
descrito pelo documento PNLD 2020: Geografia — Guia de livros didaticos
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2019b). Assim, os autores se voltam para o estudo
do espaco produzido pela humanidade e seus problemas socioambientais,
integrando temas por meio de uma abordagem interdisciplinar como pede a BNCC,
do mesmo modo valorizando os conhecimentos prévios dos estudantes para
incentivar a reflexdo e o debate, contribuindo para o desenvolvimento do senso
critico e de cidadania (VESENTINI e VLACH, 2018a).

A proposta tedrico-metodologica adotada pelos autores se comunica com a

vertente da Geografia Critica, de modo pluralista, sendo debatida nas orientacdes

0 A colegdo também conta com contetido audiovisual e material digital.
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gerais do Manual do Professor desde a definicdo da nog&o de critica, como ato
reflexivo no qual se examina algo pela livre troca de ideias, garantida pela
democracia e cidadania, ressaltando a contribuicdo de Yves Lacoste como o
primeiro a fazer uma abordagem critica no ensino para que se possa desenvolver a
capacidade de pensar sobre o espaco e agir nele pelo carater critico e de cidadania
plena; descrevendo a concepgdo da Geografia Critica a fim de conceitualizar a
abordagem utilizada na colegéao.

Assim, a Geografia Critica proposta pelos autores converge com a ideia de
envolver novos sujeitos para o engajamento critico que analisa e compreende a
realidade para nela agir “nas reivindicagdes dos oprimidos, [...] dos excluidos, dos
dominados, dos que ensejam criar algo novo, dos cidadaos em geral na (re)invencao
de novos direitos” (VESENTINI, 2001, p.1 apud GODINHO, 2016, p.56). Tal
concepcdo seria desenvolvida na colecdo pela sua percepcao pluralista,
incorporando diversas vertentes tedricas que nao eliminam o estudo da natureza em
si, mostrando como os elementos da natureza sao apropriados pelo ser humano, em
um processo de (re)organizagao do espago geografico, em suas diferentes escalas e
ao longo da histéria. Destaca-se o estudo do espago geografico, dito como a
dindmica da sociedade, que (re)produz o espaco, e a dindmica da natureza, fonte de
tudo o que existe e que é apropriada e modificada pela agdo humana, defendendo
um ensino que ultrapasse a tradicional memorizagdo e conceba uma aprendizagem
ativa e flexivel conforme o contexto para dar conta de tratar sobre conteudos e
conceitos dinamicos da Geografia.

A colecao Telaris Geografia € composta por 12 volumes, tendo um Livro do
Estudante, um Manual do Professor e um Manual do Professor Digital para cada um
dos quatros anos finais do Ensino Fundamental, pretendendo auxiliar o professor em
suas orientagdes, contextualizando os temas e abordando questdes para
aprofundamento. O Manual do Professor apresenta uma introdugdo com orientagdes
gerais sobre a proposta da colecdo e conceitualizagdo das fundamentacdes
propostas, uma explicacdo sobre os recursos utilizados na colecao, a relacdo dos
conteudos de cada ano com a BNCC e textos de apoio ao professor, contribuindo
com sua aprendizagem continuada. Ele se apresenta em formato em U de modo a
vir a facilitar o acesso do professor as informagdées do manual, dispostas em torno
da reprodugao da pagina do livro do aluno; ha no manual: respostas as atividades,

orientacdes didaticas, indicacado de habilidades e competéncias da BNCC, atividades
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e textos complementares e sugestdes para aprofundamento (VESENTINI e VLACH,
2018a). No Manual do Professor Digital ha Sequéncias Didaticas, Planos de
Desenvolvimento e Propostas de Acompanhamento da Aprendizagem, também
disponibilizando recursos audiovisuais complementares para aprofundamento de
alguns temas.

Nesta colecdo, cada Livro do Estudante se divide em quatro unidades
tematicas que podem ser ministradas por bimestre, organizando os conteudos em
secOes que visam desenvolver as habilidades cognitivas dos estudantes e estimular
o desenvolvimentos das competéncias determinadas pela BNCC a fim de possibilitar
que os alunos facam uma leitura critica do mundo. Na abertura de cada unidade e
de cada capitulo ha o incentivo, com o uso de multiplas linguagens, que os alunos
reflitam previamente sobre os conteudos a serem desenvolvidos, estimulando a
curiosidade destes e fomentando que expressem suas opinides. Ha seis sec¢des

principais’' na colegéo:

e Geolink: apresenta informacdes complementares aos temas estudados para
ampliar os conhecimentos com algumas questdes de interpretagdao ao texto
apresentado - encontra-se ao longo do texto principal dos capitulos;

e Infografico: apresenta um infografico para facilitar a visualizagao e reflexao
sobre os conteudos mais complexos, combinando imagem, dados e texto -
manifesta-se sempre que necessario;

e Texto e acdo: consiste em questdes com o objetivo de sistematizar o
conhecimento dos alunos sobre o assunto tratado, auxilia na avaliacédo
continuada dos estudantes e permite que estes tirem duvidas e discutam -
aparece dentro dos capitulos;

e Conexdes: apresenta atividades que favorecem a abordagem de temas
transversais, como Meio Ambiente, Saude e Etica, e exploram as relacdes
com outras disciplinas - essa se¢ao aparece em cada capitulo da colec¢ao;

e Atividades: propbe atividades que trabalham com diferentes linguagens -
presente ao final de cada capitulo e subdividindo-se em:

o + Acédo: questdes de compreensao e reflexdo sobre os textos;
o Lendo a imagem: questdes de observacao, analise e interpretagédo de

imagens e mapas.

" VESENTINI e VLACH, 2018a, p.XIlI-XV.
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e Projeto: essa seg¢ao apresenta uma proposta de atividade interdisciplinar para
que os alunos pesquisem e analisem temas sobre os conteudos estudados -

aparece ao final de cada unidade.

Além dessas seg¢des ha outras adicionais que aparecem para complementar
as informagdes dos livros quando necessario, como a se¢ao Para saber mais, que
traz informacdes de destaque sobre o tema estudado, a secao Biblioteca do aluno,
com sugestdes de leituras complementares, a Mundo virtual, que traz indicagdes de
sites para consulta, a secdo De olho na tela, com sugestdes de filmes e/ou
documentarios relacionados ao conteudo estudado, e o Glossario, onde as palavras
e termos mais dificeis sdo destacados e tém seus significados indicados; ao fim do
livro ha a listagem das obras utilizadas pelos autores na elaboragao de cada volume
(VESENTINI e VLACH, 2018a).

Diferentes linguagens sao trabalhadas ao longo da colecdo, tendo as
representacdes cartograficas sendo essencialmente tratadas na segao Afividades -
Lendo a imagem, destacando a Cartografia, tendo sua importancia defendida no
manual do professor pela sua crescente precisdo e detalhamento, no mesmo
discurso de justificacdo do uso do mapa pela exatiddo das localizagbes do
fendbmeno, como ja foi discutido neste trabalho. Aqui cabe perguntar: Como tal
colegédo, bem avaliada e aprovada pelo Plano Nacional do Livro e Material Didatico

de 2020, aborda a cartografia em seus livros?
42.21. 6°Ano

No livro do Sexto ano da colegao Telaris Geografia (Figura 15 ja apresentada)
ha quatro unidades com um total de 12 capitulos e 248 paginas, focando-se em
entender a acdo humana sobre o planeta Terra em uma tentativa de transmitir como
o ser humano € indissociavel da natureza e como necessitamos desenvolver
consciéncia ambiental sobre nossas ag¢des. Neste volume contempla-se uma maior
énfase sobre o ensino de Cartografia, retomando com maior complexidade conceitos
trabalhados nos anos iniciais do Ensino Fundamental (VESENTINI e VLACH,
2018a).

Mais voltada para a tematica da Cartografia ha uma unidade voltada para sua
discussdo, a Unidade 1 - Orientagéo, localizacdo e representagbes do espago

geografico (p.10-67), contemplando no primeiro capitulo (Orientagdo) as nogodes
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basicas de como se orientar no espaco, com a discussao dos polos, hemisférios,
diregdes e pontos cardeais (abordando o uso de bussolas), além de incentivar a
discussdo sobre a naturalizagcdo da representagcao do hemisfério norte “acima” do
hemisfério sul e sua centralizacdo na Europa, oferecendo representagcdes que
quebram essa logica (Anexo A.1) e permitindo outras leituras espaciais (p.16-19).
Porém, vale ressaltar que as cartografias histéricas apresentada sao discutidas do
ponto de vista possuir “muitas deformacdées em certas partes da superficie do
planeta, além de imagens sem legenda para explicar os significados delas”
(VESENTINI e VLACH, 2018a, p.17), sem levar em consideragcdo de que toda
representacdo cartografica esta inevitavelmente sujeita a deformagdes, pois toda
representacdo deforma a superficie representada, e ignorando os conhecimentos e
pressupostos do contexto histérico, desconsiderando uma leitura desconstrucionista
do mapa com base nos fundamentos de Brian Harley (1989). Os autores ignoram ou
desconhecem as premissas de Harley sobre o mapa ser uma construgao social, que
reconhece a onipresenga do poder nas representagdes cartograficas e a presenca
de retdérica em todas as linguagens, estudando os contextos que envolvem tais
mapas, um texto a ser analisado a partir da compreensao dos elementos linguisticos
como construcido social e cultural, desconstruindo o mapa em seus siléncios e as
contradicbes, compreendendo que os fatos cartograficos somente sao fatos dentro
de uma perspectiva cultural especifica, um contexto especifico.

No Capitulo 2 - Localizagéo se discute o uso de coordenadas geograficas e o
GPS (Sistema de Posicionamento Global) para se localizar com precisédo, tema que
pode ser aqui discutido como a tradicional premissa da Cartografia como meio de
representacdo de localizacbes exatas sobre a superficie. No capitulo intitulado de
Representagbes do espaco geografico (Capitulo 3), ha uma explanagdo sobre os
mapas e seus principais aspectos (perspectiva, elementos, tipos e fungdes) e sobre
o globo terrestre, apresentando as convengdes cartograficas, a orientagcéo e os tipos
de escalas, também incluindo mapas histéricos para discutir o uso e a necessidade
dos mapas na antiguidade (Anexo A.2), também no mesmo viés observado nos
mapas do Capitulo 1, ressaltando as formas “incorretas” dos territérios, a auséncias
dos continentes conhecidos atualmente e as representacdes simbdlicas de monstros
em alguns locais (p.41 e 65). E neste terceiro capitulo que se discute outras
representacbes do espago geografico, como as bidimensionais (os croquis, o0s

cartogramas, as anamorfoses, os infograficos e os perfis topograficos) e as
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tridimensionais (os blocos-diagrama e as maquetes), propondo atividades no final da
unidade para exercer os conhecimentos expostos nesses trés primeiros capitulos.
Nas outras unidades do volume do 6° ano, referente as representacdes espaciais,
ha apenas a mencgédo de elaborar um perfil topografico com base em um mapa
hipsométrico do Brasil (p.216-217), trabalhando com o desenvolvimento da
habilidade EFO6GE09"?, o que pode abrir a discussdo sobre a complexidade do
exercicio em consideragdo com o nivel escolar dos alunos e as outras habilidades

que sao requeridas, como as de matematica.
42.22. 7°Ano

O livro do Sétimo ano é composto por 12 capitulos organizados em quatro
unidades, totalizando 256 paginas, este volume apresenta conteudos voltados para
0 espago social brasileiro, focado nas regides e regionalizagdes, com o
desenvolvimento das nog¢des de sociedade, economia, povo, nagao, Estado e pais.
Ha também a discussdo sobre a industrializacdo e urbanizacdo brasileira e seus
reflexos no espago geografico do pais (VESENTINI e VLACH, 2018Db).

Abordando diretamente a Cartografia, o livro do Sétimo ano se apoia nas
duas principais seg¢des que trabalham com diferentes linguagens, Conexdes e
Atividades, apenas em duas ocorréncias’® para se trabalhar com mapas: no Capitulo
5 (Urbanizagdo e rede urbana), ha uma atividade com um mapa quantitativo, de
circulos proporcionais (p.113) e no Capitulo 9 - Regibes brasileiras, com um mapa
seletivo (p.201), usando cores diferentes, em uma comparagdo com outro mapa
(p.186) para observar a mudanga temporal sobre o fendmeno representado,
trabalhando principalmente com questdes sobre localizagdo; em nenhum momento
se discute o tipo de mapa, as variaveis usadas e suas relagdes. Além desses dois
casos, 0s mapas no livro dependem da segao Texto e aggo para serem exercitados,
quase exclusivamente com questdes voltadas para localizagdo de fendbmenos e para

observagao de locais com maiores concentragdes do assunto representado.

2 Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis topograficos e de vegetagao,
visando a representacao de elementos e estruturas da superficie terrestre. (BRASIL, 2018).
3 As duas séo trabalhadas pela seg&o Atividade - Lendo a imagem.
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42.2.3. 8°Ano

No volume do Oitavo ano ha 272 paginas com 12 capitulos estruturados em
quatro unidades, em uma divisdo por bimestre, € neste livro que se inicia os estudos
sobre o mundo atual e o papel do Brasil nessas novas relagdes, abordando as duas
formas de regionalizacdo mundial e as desigualdades internacionais, com foco no
continente americano e no africano (VESENTINI e VLACH, 2018c).

Com destaque para a Cartografia do livro, ha a apresentagao de outro mapa
histérico no Oitavo ano (Anexo A.1), o mapa Typus Orbis Terrarum (159874, nas
paginas de apresentacdo da Unidade 2 - Regionalizagdo do mundo (p.90-91),
percebe-se o0 interesse dos autores em apresentar os mapas histéricos, mas
deve-se ressaltar que estes sao trabalhados apenas na concepcao de identificar
semelhancgas e “erros” dos mapas em relagao a Cartografia atual mais precisa, tal
mapa também é pensado na discussdo dos mapas como criacdo humana que
atende a determinado periodo, como indica as Orientagdes didaticas no Manual do
Professor:

Espera-se que os alunos indiguem os continentes: americano,
africano, europeu, asiatico e antartico. Eles devem perceber que a
representacdo mostra algumas diferengas em relagdo aos mapas-mundi
utilizados atualmente. Para auxilia-los nessa comparagédo, avalie a
possibilidade de expor um mapa-mundi atual na sala de aula.

O mapa de Abraham Ortelius retrata a divisdo dos territérios dos
paises conhecidos no século XVI. Essa percepg¢ao é importante para que os
alunos compreendam que um mapa representa determinado espago durante
um periodo de tempo. Logo, as representacdes néo séo eternas e se alteram
sempre que um novo territério torna-se conhecido ou que um pais se torna
independente.

Chame a atencgao dos alunos para os monstros marinhos ilustrados

nos oceanos e para a caravela que aparece navegando nas aguas.
(VESENTINI e VLACH, 2018c, p.91).

Assim, é visto que se perde a oportunidade de apresentar tal mapa para
iniciar a discussdo sobre como os mapas historicos trazem as cosmovisdes do seus
tempos, como em tal época buscava-se equilibrio entre as terras emersas existentes
entre o hemisfério norte e o sul, construindo uma plano grafico de um mundo
proporcional. Porém tais mapas sao tratados apenas como uma “etapa” para a
busca da representacdo da superficie terrestre com o maximo de precisao
topografica possivel, uma linha de desenvolvimento para se chegar aos atuais

mapas de localizagao precisa.

74 Também aparece no livro do Sexto Ano (Anexo A.2).
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Trabalhando com os mapas nas principais sec¢des do livro, Conexdes, Projeto
e Atividades, ha: um Projeto (p.124-125"°), acompanhado pela disciplina de Artes,
que propde a criacdo de um atlas para comparar alguns aspectos da América e da
Africa, indicando temas para serem pesquisador para a confeccdo dos dois mapas
comparativos, no final havera a reunido de todos os mapas apresentados para a
criacdo de um atlas, a unica mengao aos elementos cartografico é dirigida para a
necessidade de “ter um titulo que indique a area representada, orientagao ou rosa
dos ventos, legenda, fonte e escala” (ibid., 2018c, p.124), sem pensar na aplicagéo
da linguagem cartografica; e ha outras quatro aparigbes de mapas na segao
Atividades, no Capitulo 2 (Pobreza, fome e exclusdo social) com um mapa de
valores ordenados para representar a populagdo em situagado de pobreza extrema
por estado brasileiro (p.44), com apenas uma questao voltada para a localizagao do
fendmeno, no Capitulo 11 (Africa: aspectos gerais), com um mapa de valores
ordenados, do vermelho ao verde, para mostrar as areas com risco de ocorréncia de
eventos extremos por conta do aquecimento global (p.247) e no Capitulo 12 (Africa:
aspectos regionais), com um mapa com cores e granulagdes diversas para
representar os Blocos Regionais na area de Livre-Comércio Tripartite da Africa
(p.268), os dois mapas voltados apenas para observacdo, sem questdes
diretamente direcionados a eles, e um mapa de circulos proporcionais
representando as exportagcdes mundiais de produtos industrializados com alta
tecnologia (p.63), no Capitulo 3 (Desigualdades internacionais), com um exercicio
focado na discussao da pulverizagao-distribuicdo da producédo desses produtos de
alta tecnologia no mundo; sem a presenc¢a de mapas na seg¢do Conexées. Os outros
mapas apresentados no livro dependem da secdo Texto e agdo para serem

trabalhados.
4.2.24. 9°Ano

O livro do Nono ano esta estruturado em quatro unidades com 12 capitulos,
com um total de 272 paginas, seguindo com os estudos iniciados no Oitavo ano
sobre mundo atual e o papel do Brasil, se focando na nova ordem mundial, na
globalizagcédo, na nova divisao internacional do trabalho e na questao ambiental atual
(VESENTINI e VLACH, 2018d).

s Capitulo 6 - Regidées geoeconémicas: o Norte e o Sul.
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Voltado para a Cartografia, no livro do Nono ano ha dois mapas trabalhados
na segao Atividades, no Capitulo 4 (CEl - Aspectos gerais) com um mapa de cores
diversas para representar a crise na Crimeia e onde ha mais falantes de ucraniano e
de russo (p.91), com exercicio voltado discutir a distribuicdo do fenémeno
representado, e um mapa de cores ordenadas representando os 30 paises que mais
recebem turistas internacionais (p.247), com questdes voltadas para visualizagao e
localizagdo do fendbmeno representado no Capitulo 11 (Da Divisdo Internacional do
Trabalho a globalizag&o). Ja na segdao Conexdes é trabalhado um mapa de cores
diversas, mas que sao percebidas como ordenadas, para representar os principais
biomas da Australia (p.1277°), com exercicios que discutem o fendmeno, porém
nenhum deles requer a analise espacial do tema tratado, que poderia ter sido
trabalhado apenas em formato de lista sem perder as logicas dos exercicios, € um
mapa das Placas tecténicas (p.183), no Capitulo 8 (Japdo), com exercicio de
visualizacdo e localizacao, também discutindo o relevo do Japao pela sua posi¢ao
sobre as placas, os dois classificados em Conexdes com Ciéncia.

De modo geral, a colegcao Telaris Geografia (2018) desenvolve os elementos
basicos da Cartografia apenas no Sexto ano do Ensino Fundamental, ndo
apresentado a mesma preocupagdo em desenvolver a linguagem cartografica
durante os outros anos finais do Ensino Fundamental, ndo comentando sobre outras
questdes cartograficas importantes, como modos de representacdo e suas
utilizagbes, e na grande maioria das vezes trabalhando com exercicios de apenas
visualizacdo dos mapas e de localizacdo dos fenbmenos representados. Assim
como a colegao Arariba Mais - Geografia (2018), anteriormente comentada, os livros
de Vesentini e Vlach incluem alguns mapas que merecem comentarios e analises,
principalmente levando em consideracdo o engajamento dos autores com a
Geografia Critica e as consideragdes de Albuquerque e Oliveira (2012) sobre sua
Cartografia manter o mesmo discurso tradicional, buscando uma cartografia
posicional absoluta e discutindo apenas as convengdes cartograficas de escala,

legenda e outros elementos.
4.3. Aplicagao da metodologia: Analise dos mapas selecionados

Nas duas colegdes escolhidas para a analise cartografica ha diversos mapas

adequados para a discussado aqui fomentada. Porém nos deteremos nos mapas

76 Capitulo 6 - Oceania.

113



mais significativos para observacdo e analise propostas no roteiro anteriormente
estruturado, buscando exemplificar os principais pontos a serem discutidos nesta
avaliacdo dos mapas nos livros didaticos. Serado indicados alguns outros mapas
relevantes para a discussdo, mostrando como os aqui apresentados ndo s&o casos
isolados e podemos indicar que ha um padrao que se repete nas colecdes didaticas
estudadas.

O primeiro mapa (Figura 16) a ser discutido esta presente no livro do 6° ano
da colegao Arariba Mais - Geografia, na pagina 206, ¢ intitulado de Brasil: principais
culturas produzidas (2013), de autoria original do Atlas geografico escolar do IBGE
(2016), principal provedor de informagdes geograficas e estatisticas do Brasil. Este
mapa se caracteriza como um “mapa para ler" (com base em Bertin), utilizando a
variavel forma no modo de implantagdo pontual, expressando de forma seletiva

dados qualitativos.

Figura 16 - Mapa “Brasil: principais culturas produzidas (2013)”

BRASIL: PRINCIPAIS CULTURAS PRODUZIDAS (2013)
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Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018a, p.206).

Seguindo o roteiro de analise, este mapa se classifica como “mapa para ler”,

pois o grande numero de objetos representados requer que o leitor consulte sempre

114



a legenda para identificar o que € retratado, impedindo uma visualizagao clara e
instantanea do fendmeno; também ndo permite responder a questdo de conjunto,
respondendo as perguntas elementares para a compreensao das informagdes
contidas nos mapas (BERTIN, 1988) a partir de uma leitura lenta, porque a grande
quantidade de atributos representados e sua sobreposi¢cado dificulta a leitura dos
atributos e suas localizacbes. Com um recorte no Brasil, 0 mapa se apresenta com
um fundo nas bases euclidianas, mas se trata de uma representacdo de nivel
seletivo, restringindo seu uso apenas para localizagao.

Assim, também ¢é relatado o terceiro erro possivel da cartografia por Bertin
(1988), “A pergunta: Tal carater.. E praticamente impossivel de ser feita”,
sobrepondo varios caracteres e impossibilitando a visualizagdo da distribuicao
geografica do fendmeno representado, havendo a necessidade de ler ponto por
ponto por ndo criar uma resposta visual imediata. Localizado no Capitulo 16 — A
agricultura e a pecuaria, 0 mapa aparece no livro didatico apenas como ilustragéo,
sem produzir uma comunicagao instantanea, nao sendo mobilizado diretamente pelo
texto, mas também ndo sendo apresentado e refletido como linguagem
comunicante. No Manual do Professor ha uma atividade complementar com o auxilio

do mapa:

Com o auxilio do mapa disponivel nesta pagina, peca aos estudantes
que separem os produtos agricolas de acordo com a finalidade de destino:
abastecimento do mercado interno ou externo. Caso o produto seja produzido
para a exportagdo, oriente-os a pesquisar quais 0s principais paises de
destino. Depois, pega a eles que localizem as regides brasileiras que
apresentam maior produtividade de cada alimento. (EDITORA MODERNA
(org.), 2018a, p.206).

A primeira parte da atividade complementar, sobre separar os produtos
agricolas de acordo com a finalidade de destino, ndo requer necessariamente a
utilizacdo de uma mapa, podendo ser trabalhado simplesmente com uma lista; a
segunda parte, sobre localizar as regides com maior produtividade de cada alimento,
reforca a ideia do mapa apenas como recurso de localizagdo do fenbmeno, nao
pensando sobre sua distribuicdo e possivel relacdo entre as localidades e os
produtos cultivados, além de requerer a leitura ponto a ponto de cada figura. Tal

questao é contraditéria pelo fato do mapa nao expressar o nivel de produtividade,
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este que deveria ser representado de forma ordenada e n&o seletiva; assim, o mapa
nao responde a nenhuma das questdes colocadas na atividade.

Destaca-se que a principal discussao referente a este mapa € sua
classificagdo como “mapa para ler’ pela exaustividade causada pelo grande numero
de simbolos usados, sendo necessario diversos momentos de leitura da legenda
para apreensdo da informagao. Bertin (1986 apud GIRARDI, 2008) retrata esse tipo
de mapa como sendo varias imagens que necessitam de diversos instantes de
percepcao para sua leitura, nao possibilitando um dominio monossémico de
percepgado espacial, ndo sendo imediatamente perceptivel no instante minimo de
visualizagdo (BERTIN, 1983 apud ibid., 2008), o que gera uma perda perceptivel da
comparagao entre fendmenos, possivel apenas com Cartografias de visualizagao
imediata, os chamados “mapas para ver”. Por esta classificagdo, 0 mapa acima nao
permite responder a terceira pergunta elementar para a compreensdo das
informagdes contidas nos mapas (BERTIN, 1988) e aqui cabe questionar: Como um
mapa, como neste exemplo, que permite somente a localizagdo de seus atributos
apos uma leitura atenta e de grande mobilizagao de seu leitor, pode contribuir com
as questdes que uma Geografia Renovada coloca com relagdo aos processos
contraditorios de produgao agricola no pais?

Assim, como escreve Fonseca (2004), a aplicagdo do nivel seletivo,
representando objetos isolados de forma individual, caracteriza a Cartografia apenas
como meio de localizagéo e distribuicdo dos fendmenos, com uso de diversas cores
e/ou formas, de modo zonal ou pontual, 0 que acaba por entregar “mapas para ler”
servindo unicamente como ilustracéo e reforcando o que foi tratado no texto, o que é
o caso deste mapa. Esta disfuncdo poderia ser trabalhada de outra forma, onde
pudesse representar de modo mais claro seus diversos componentes, elaborando
uma “imagem”, um mapa para cada componente, que dispostos juntos permitiram a
visualizacido individual de cada cultura e a observagao coletiva de como elas se
distribuem e quais relagdes mantém umas com as outras e com os locais onde sao
produzidas, viabilizando a comparacao entre os mapas e seus fenbmenos, em uma
organizagdo denominada de cole¢do de mapas que permita a resposta de todos os
tipos de questdes.

Outros mapas que poderiam ser discutidos na mesma esfera de analise sao,
na colecao Arariba Mais - Geografia, 0 mapa: da pagina 52 no livro do 7° ano; o da

pagina 153 no livro do 8° ano; e os das paginas 93, 126 e 138 no livro do 9° ano. Ja
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na colecao Telaris Geografia € possivel observar a mesma anadlise de “mapa para
ler” nos mapas: das paginas 158 e 163 no livro do 8° ano; e os das paginas 52 e 174
no livro do 9° ano (Anexo B). Esses sao apenas alguns exemplos, ha diversas outras
representacdes nos livros que carregam essa caracteristica de leitura exaustiva do
mapa.

Apresentamos agora a discussdo do mapa “Brasil: porcentagem das
populagbes urbana e rural (2015)""" (Figura 17), presente no livro do 7° ano da
colegao Arariba Mais - Geografia, na pagina 200. Ele se caracteriza como um “mapa
para ler", utilizando a variavel cor para expressar de forma seletiva dados
qualitativos e a varidvel tamanho para expressar a proporcionalidade dos dados

quantitativos, os dois no modo de implantagao pontual.

Figura 17 - Mapa e Tabela “Brasil: porcentagem das popula¢des urbana e rural

(2015)"
BRASIL: PORCENTAGEM DAS POPULACOES
BRASIL: PORCENTAGEM DAS URBANA E RURAL (2015)
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Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018b, p.200).

Pelo roteiro de analise, este mapa se classifica como “mapa para ler”, pois o

uso de graficos de pizza dificulta a visualizagdo plena da imagem cartografica,

" Mapa elaborado (2018) com base em dados obtidos no Sistema IBGE de Recuperagéo
Automatica - SIDRA.
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requerendo um grande desprendimento de tempo para sua compreensdo; 0s
autores, posto que nao compreendem exatamente quais sao as questdes que o
mapa pode responder, apresentam uma tabela agregada que apresenta os mesmos
dados mapeados, caracterizando uma duplicidade de informagcdo. O mapa se
apresenta com um fundo nas bases euclidianas, com um recorte no Brasil, o recorte
escalar dos dados nas grandes regides brasileiras, pela regionalizagdo do préprio
IBGE, se mostra bem didatico e significativo para o entendimento das ldgicas
espaciais do Brasil contemporaneo.

A tabela localizada ao lado do mapa ja resolve o que o mapa quer mostrar e
nao contribui para agregar informagdes diferentes, estando presente apenas para
mostrar a associacdo dos dados entre os dois recursos: tabela e mapa. O mapa
aparece no livro didatico na secdo Em préatica, Capitulo 17 — Organizacdo do
espacgo, urbanizacdo e atividades econdémicas, como instrumento auxiliar nos
estudos, nao para discutir o fendmeno representado, mas sim para introduzir a
questao de interpretagdo de mapas tematicos junto a graficos de setores, como é
posto do Manual do Professor’®, defendendo a associacédo de graficos e mapas para

facilitar a visualizagcao de informacdes estatisticas espacialmente:

Os graficos circulares ou de setores permitem facil compreenséo de
dados percentuais, nos quais o circulo é dividido em parcelas de tamanho
proporcional a quantidade. Ao relacionarmos os graficos de setores as areas
ou as regides, podemos melhorar nossa compreensao sobre o0s locais onde
ocorre determinado fenbmeno e também compara-los a outros locais.
(EDITORA MODERNA (org)., 2018b, p.200).

Podemos aqui refletir sobre como essa associagdo direta entre graficos e
mapas, com uma subutilizagdo do potencial oferecido pela semiologia grafica, é
problematica, pois nao cria uma resposta visual (seus dados estdo escritos sobre o

fundo de mapa) imediata (necessita de certo tempo de leitura de cada grafico

8 O objetivo desta segdo € interpretar mapas tematicos junto a gréaficos de setores com base em
dados demograficos das regides brasileiras. A segdo permite o desenvolvimento das
seguintes Competéncias Especificas de Geografia, previstas na BNCC: (2) Estabelecer
conexodes entre diferentes temas do conhecimento geografico, reconhecendo a importancia
dos objetos técnicos para a compreensao das formas como os seres humanos fazem uso dos
recursos da natureza ao longo da histéria. (3) Desenvolver autonomia e senso critico para
compreensao e aplicagdo do raciocinio geografico na analise da ocupagdo humana e
producdo do espago, envolvendo os principios de analogia, conexdo, diferenciacéo,
distribuigao, extenséo, localizagéo e ordem. (EDITORA MODERNA (org)., 2018b, p.200).
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individualmente e somente possibilita a visualizagdo da distribuigdo geografica
devido a generalizacdo dos dados, apresentados no recorte das grandes regides
brasileiras). Este mapa nado aparece apenas como mais um no meio do livro com
indagacdes a serem feitas, mas sim como exemplo de mapa “correto” e base de
discussdo da linguagem cartografica, o que pode gerar nos alunos a ideia
concretizada de que é assim que os mapas devem ser, uma figura de leitura
exaustiva e pouco produtiva, na visualizagdo mais complexa da distribuicdo espacial
do fendbmeno representado, igualando a capacidade de visualizacdo do mapa aquele
entendimento ja fornecido pela tabela que ele esta acoplado.

Em sequéncia ao mapa é apresentada trés questdes voltadas para a reflexao
sobre as porcentagens das populag¢des urbana e rural no Brasil, ndo mais tratando a
linguagem cartografica diretamente, voltada para a localizagao, as questdes também
propde discutir sobre o porqué da concentracao do fendmeno e sobre a construgao
por parte dos alunos de um mapa como o apresentado na pagina, mesmo que este

apresente uma cartografia pouco produtiva:

Depois de ler a tabela e observar o mapa, responda.

1. Quais regides apresentam percentual de populagédo rural maior que a
média brasileira?

2. Qual regido apresenta o maior percentual de populagdo urbana? Cite
alguns dos motivos que influenciam o elevado percentual de populagao
urbana na regiao.

3. Faca uma pesquisa em livros, revistas ou na internet sobre a porcentagem
de populacgdes rural e urbana do estado onde vocé vive. Faga um grafico
circular com a informacao obtida e indique em um mapa do Brasil onde vocé
poderia posicionar o grafico. (EDITORA MODERNA (org)., 2018b, p.200).

As primeiras duas questdes podem ser respondidas somente com base na
tabela, desvalorizando a visualizagdo do mapa, ndo sendo proposto as questdes
elementares e de conjunto ao mapa, nao estando no referencial dos autores do livro
a discussao basica trazida por Jacques Bertin, além de que o complemento da
segunda questdao nao pode ser respondido com base nas informagdes detidas no
mapa ou na tabela.

O mapa desta pagina poderia ser trabalhado de outra forma, que realmente

levasse em consideragdo a boa utilizagdo da linguagem grafica, com um mapa para
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representar a porcentagem da populagdo urbana no Brasil e outro mapa para a
populacdo rural, os dois usando a variavel valor, alterando as tonalidades do claro
para o escuro, de forma zonal a fim de expressar o carater ordenado deste dado
relativo de porcentagem, possibilitando visualizar suas distribuigbes e comparar os
dois para relacionar suas ocorréncias. Além desta sugestdo, também podemos
indicar o uso de fundo de anamorfose, alterando as métricas de acordo com a
populacado absoluta de cada regido ou estado brasileiro para melhor relacionar a real
proporcdo entre os habitante e suas divisbes entre urbano e rural, esta questao
também sera discutida mais adiante com outro mapa.

Como exemplo de outros mapas que nao mostram grande referencial sobre a
linguagem grafica, e acabam por apenas posicionar um texto escrito sobre um fundo
de mapa, ha na colecao Arariba Mais - Geografia os mapas: da pagina 83 no livro do
6° ano; das paginas 58 e 102 no livro do 8° ano; e o da pagina 192 no livro do 9°
ano. Ja na colegdo Telaris Geografia € possivel observar o mesmo tipo de
representacdo no mapa da pagina 100 no livro do 7° ano (Anexo C).

No livro do 8° ano da colegcéo Telaris Geografia, ha o mapa “Mundo:
percentual da populagdo que sofre com a fome (2016)” (Figura 18), na pagina 38,
elaborado com base nos dados de World Food Programme, 2017: Hunger Map,
maior agéncia humanitaria do mundo. Esse mapa é tido como um “mapa para ler",
utilizando a variavel cor para expressar de forma ordenada dados percentuais, no

modo de implantagéao zonal.
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Figura 18 - Mapa “Mundo: percentual da populagdo que sofre com a fome (2016)”

Mundo: percentual da populacao que sofre com a fome (2016) \

OCEANO GLACIAL ARTICO

e e Tt s ot r N Prevaléncia de caréncia alimentar na popul agao entre 2014 e 2016 (em %)
5 {."7 [ Abaixo de 5% (muito baixa) B De 25% a 34,9%(alta)
~ ~\ I'.:r o L -
NS Dy } | ] De 5% a 14,9% |moderadamente baixa) Bl 35% ou mais (muito alita)
— ~" 10 2415 SEI0 km £
-—p [ — 5~ | De 15% & 24,9% [moderadamente alta) [] Sem dadas
— e

Fonte: elaborado com base em WORLD Food Programme. 2017: Hunger Map
Disponivel em: <www.wip.org/content/201 -hurgermap=>. Acesso em: 10 ago. 2018

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018c, p.38).

Analisando de acordo com o roteiro, este mapa se classifica como “mapa
para ler”, pois ndo permite uma visualizagdo do fendmeno representado com o uso
de cores diversas para expressar dados ordenados, do mesmo modo possibilita
responder todas as duas perguntas elementares para a compreensdo das
informagdes contidas nos mapas de Bertin, mas impossibilita responder a questao
de conjunto. Em escala mundial usa-se uma projecao pseudo cilindrica centralizada
em Greenwich, fundo e centralidade naturalizados; sendo que, como o mapa
anteriormente analisado, poderia usar um fundo de anamorfose, alterando as
métricas de acordo com a populacado absoluta de cada pais para melhor relacionar a
real proporg¢ao entre os habitante e a populagédo com caréncia alimentar.

Referente ao uso da linguagem grafica e aos erros possiveis da cartografia
por Bertin (1988), é possivel verificar que ha uma falha na utilizagdo da variavel de

cor, que no caso se apresenta do verde, para as porcentagens mais baixas, ao
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vinho, paras as porcentagens mais altas. Essa variagao de tonalidades n&o cria uma
imagem imediata de que se trata de dados ordenados, apresentando o primeiro erro
‘A pergunta: Tal carater... Nao tem resposta visual’, criando a nogao de
seletividade/separagao das cores escolhidas (variavel cor representando diversidade
de dados qualitativos), necessitando de muito cuidado na hora da leitura da legenda
e interpretacdo do mapa. Localizado no Capitulo 2 — Pobreza, fome e exclusdo
social, o mapa aparece isento de reflexdo como linguagem comunicante, apenas
para visualizagcao do fenbmeno, sendo indicado no Manual do Professor para que

este destaque alguns elementos basicos do mapa:

Proponha aos alunos que observem o mapa comegando pela leitura do
titulo. Esclareca que as cores distribuidas pelos paises indicam os diferentes
percentuais da populacdo que sofre com a fome. Destaque o percentual do
Brasil, comparando-o com o0s percentuais dos demais paises
latino-americanos e africanos. (VESENTINI e VLACH, 2018c, p.38).

Como é descrito por Fonseca (2004), ser leitor de mapas requer uma
decodificagdo de simbolos e elaboragdo de significados previamente conhecidos, a
priori da observagao do conjunto de signos, o que possibilita que o aluno leia o mapa
como um texto escrito, defendendo a monossemia da percepgao. Assim, nao
haveria lacunas para interpretagdes divergentes sobre os significados na legenda,
pois esta estaria padronizada para todos os leitores, como concorda Girardi (2008).
O mapa acima é um exemplo desse erro, onde 0 mau uso da variavel cor, de modo
seletivo, ndo consegue transmitir a verdadeira relagédo ordenada entre os objetos
representados, admitindo uma margem para interpretagcdes errbneas de que o
fenbmeno estaria organizado de forma seletiva, sendo necessaria uma revisdo da
linguagem grafica utilizada, com o uso de tonalidade variantes de uma mesma cor,

como o exemplo da Figura 19:

Figura 19 - Exemplo de variagao de tonalidades apropriada

Fonte: Propria (2021).
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O que também pode criar esse segundo erro da falsa imagem € o uso de
valor que variam entre as cores frias e as quentes, sem criar uma relacdo ordenada
direta e instantanea entre elas, dando a impressao de diversidade entre os tons de
roxo, azul, verde, amarelo, laranja e vermelho. Outra questdo é a falta de
organizagdo da legenda ordenada nas coleg¢des didaticas, onde se encontra
legendas como os valores mais baixos na parte inferior e os mais altos na superior, e
outras legenda com os valores mais altos na parte inferior e os mais baixos na
superior, 0 que pode a vir a confundir os estudantes que estdo, por exemplo,
habituados com os menores valores embaixo, e quando estes aparecem em cima &
comum que se pense que a ordem permanece a mesma, ndao acompanhando as
mudancas graficas no mapa, além de contribuir para a nado formagcdo de uma
narrativa visual, que coloque os mapas em dialogo, para possibilitar a comparagao
visual, que é a maior capacidade da cartografia tematica moderna.

Outros mapas que também n&o apresentam uma resposta visual podem ser
observados na colecao Telaris Geografia, nos mapas: da pagina 202 no livro do 6°
ano; das paginas 94 e 171 no livro do 7° ano; e os das paginas 228 e 238 no livro do
8° ano. A mesma analise pode ser feita nos mapas da colegcao Arariba Mais -
Geografia: das paginas 69 e 86 no livro do 7° ano e da pagina 243 no livro do 8° ano
(Anexo D).

Em contrapartida, no livro do 7° ano da colegao Telaris Geografia ha o mapa
"Brasil: proporgdo de migrantes homens (2010)”, na pagina 51 (Figura 20), que se
caracteriza como um “mapa para ver’, representando um dado relativo ordenado
pela variacédo de tonalidades do laranja, variavel valor, no modo de implantagao
zonal. Este mapa foi elaborado com base nos dados do Atlas do Censo Demografico
2010 do IBGE.
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Figura 20 - Mapa “Brasil: proporgéao de migrantes homens (2010)”
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Fonte: elaborado com base em IBGE. Atlas so Demogrdfico 2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2013
Disponivel em: <https:ficenso2010.ibge.gov.br/epps/fatlas>. Acesso em: 17 mar. 2018

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018b, p.51).

Seguindo o roteiro de analise, este mapa é tido como “mapa para ver”, pois
permite uma visualizacdo imediata do fendmeno representado, sem que seja
necessario mais que um instante para sua compreensao, também €& possivel com
ele responder todas as duas perguntas elementares e a questdo de conjunto para a
compreensao de mapas, por Bertin. Neste “mapa para ver” se teria a construcao
uma imagem universal, onde sua leitura ndo ofereceria ambiguidades sobre as
relacbes representadas, uma ‘linguagem” para o olho (BERTIN, 1983 apud
GIRARDI, 2008) capaz de permitir, no instante minimo de visualizagdo, uma
percepcao imediata sobre o fendmeno, defendo o sistema monossémico da
Semiologia Grafica, de Bertin, para tratamento e comunicacao de informacdes pelos
mapas; diferente do primeiro mapa aqui analisado, que nao é capaz de representar
visualmente o tema proposto. Com um recorte no Brasil, 0 mapa se apresenta com
um fundo euclidiano, o recorte escalar dos dados se mostra conveniente para tal

analise, permitindo uma visualizagdo detalhada dos municipios brasileiros, o que
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vem a favorecer a analise das desigualdades dentro dos proprios estados e um
melhor entendimento das logicas espaciais do Brasil, 0 que ndo seria possivel com a
reducao dos dados pelo recorte estadual.

Quanto a aplicacdo da linguagem grafica €& possivel perceber que se
conseguiu representar de forma adequada a informagéo de nivel ordenado sobre a
propor¢gdo de migrantes homens nos estados do Brasil com a variavel de valor,
permitindo uma percepgao de ordem imediata, conseguindo representar onde ha
muito e pouco do fendbmeno discutido. O uso de variaveis ordenadas, como ocorre
neste mapa, permite que as informagdes sejam apreendidas em um unico instante
de observagao, essa constru¢ao da imagem, ou do mapa imagem como coloca
Bertin (1986), se da pela variavel retinica ordenada pois as duas dimensdes do
plano de representacdo também sao ordenadas, o que acaba por favorecer o uso e
a compressao da variavel valor nos mapas, tida como uma das Variaveis da Imagem
por Martinelli (1991). Porém, o uso da variavel valor pode ser feito de maneira
incorreta, o que pode vir a acarretar um dos trés erros possiveis da cartografia: “A
resposta visual é falsa”. Assim é necessario que se tome os cuidados necessarios
para que as tonalidades utilizadas estejam em uma ordenagdo hierarquica
adequada, evitando a desordem visual. Esse uso correto das relagdes expressas
entre os objetos e a percepcédo visual da variavel permite que o leitor do mapa
visualize as localizagdes e distribuicdo do fendmeno, evitando os trés erros
possiveis da cartografia (Bertin, 1988), permitindo que se faga comparagdées com
outros mapas. Tal mapa aparece no Capitulo 3, Populagéo brasileira, ao lado de um
texto referente as proporgéo entre homens e mulheres no Brasil, vindo a reforgar o

que ja foi sistematizado no texto, este que explicita onde se concentra o fendbmeno:

Geralmente, nas areas de imigragdao — aquelas que estao recebendo
novos contingentes em virtude de migragdes internas, como Rondonia,
Amazonas, Mato Grosso e Roraima —, a propor¢ao de homens € superior a
de mulheres. Ja4 nas areas de emigracdo — locais de onde se originam
migrantes, como Ceara, Pernambuco e Alagoas —, a porcentagem de
mulheres é maior, superando a média nacional. (VESENTINI e VLACH,
2018b, p.51).

Levando em consideragao esse trecho do texto disposto ao lado do mapa,

pergunta-se: qual seria o papel do mapa em comunicar espacialmente dados que ja
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foram expostos no texto escrito? Na parte inferior da pagina aparece a seg¢ao Texto e
acdo, com tré questdes voltadas apenas para a localizacido dos atributos, nao
questionando sobre a distribuicdo do fendmeno e nem incentivando uma reflexao
sobre o0 assunto tratado ou sobre a prépria representagdo cartografica,
permanecendo na perspectiva tradicional de mapa como mero instrumento de

localizacao.

1. Observe o mapa desta pagina e faga o que se pede.

a) Em que regides do Brasil ha maior presenga de homens como
migrantes? Cite quatro estados onde isso ocorre.

b) Cite cinco estados onde a proporgao de migrantes homens é pequena.

c) Com base no mapa e em suas pesquisas, indique o percentual de
homens migrantes do seu municipio. (VESENTINI e VLACH, 2018b,
p.51).

E possivel observar o bom uso da variavel visual para expressar as relacdes
entre os objetos a fim de criar “mapas para ver’ na colecao Arariba Mais - Geografia
nos mapas: da pagina 179 no livro do 6° ano; das paginas 67 e 158 no livro do 7°
ano; e os das paginas 109 e 239 no livro do 8° ano.Também estd presentes na
colecao Telaris Geografia, nos mapas: da pagina 54 no livro do 6° ano; das paginas
35 e 198 no livro do 7° ano; e o da pagina 42 no livro do 8° ano (Anexo E).

Referente a discussao voltada para o fundo do mapa, ha o mapa “O petrdleo
no mundo (2017)” da colegéao Telaris Geografia, na pagina 136 (Figura 21) no livro
do nono ano, elaborado com base no Geoatlas da professora Maria Elena Simielli’®,
professoras nas areas de Cartografia e Ensino de Cartografia, tal mapa pode ser
classificado como “mapa para ler", pois faz uso da variavel cor para expressar um
fendmeno ordenado, também se utilizando da variavel tamanho implantada no modo
de implantagdo linear, como setas proporcionais, e da variavel granulagao para

diferenciar alguns territorios.

7 S0 Paulo: Atica, 2013. p. 76.
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Figura 21- Mapa “O petréleo no mundo (2017)”
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Fonte: VESENTINI e VLACH (2018d, p.136).

Analisando de acordo com o roteiro, este mapa se classifica como “mapa
para ler”, pois ndo permite uma resposta visual com o uso de cores diferentes para
representar um fendmeno ordenado, possibilitando responder as questdes
elementares para a compreensao das informacdes contidas nos mapas de Bertin,
mas nao permitindo respostas a questdo de conjunto. Em escala mundial usa-se
uma projecado pseudo cilindrica centralizada em Greenwich, a partir dessa escolha
projetiva pode-se discutir como esse fundo e centralidade naturalizados
comprometem a visualizagao plena das setas proporcionais e dificultam a apreensao
do mapa. A partir da “corematica” de Roger Brunet houve uma simplificagdo do
fundo das cartas para que estas se adequem ao projeto cartografico (FONSECA,
2004), mantendo-se a naturalizagdo do fundo euclidiano unico, tratado como
evidéncia, porém é necessario que escolhas sejam feitas quanto ao fundo do mapa
para a melhor representagdo cartografica. Neste caso, temos a supremacia dos
oceanos em relagédo as terras emersas, por causa da projec¢ao escolhida, que vem a
fragmentar a conectividade dos continentes e que causa a “separagao” da seta que

sai da Oceania e chega na América do Norte, esta questao poderia ser resolvida se
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outro fundo de mapa fosse utilizado, como a projegao de Buckminster Fuller que
ressalta a interconex&do dos continentes em lugar de sua separagao pelos oceanos,
possibilitando representar e evidenciar a proximidade e vizinhangas dos paises, que
poderia contribuir para a melhor compreensdo sobre os fluxos e trocas
internacionais. Pois, como mostra Fonseca (2012), as relagbes da globalizagéo
exigem novas projecdes que permitem visualizar a “zona do Pacifico” por onde
circulam os mais importantes fluxos mundiais, principalmente entre os EUA e o
Extremo Oriente.

Referente ao uso da linguagem grafica pode-se discutir como nédo ha
indicagdo na legenda das proporgdes das setas, indicando apenas que a “espessura
das setas é proporcional ao volume comercializado” (VESENTINI e VLACH, 2018d,
p.136). Além de que é usada trés cores diferentes, laranja, verde e roxo - que nao
criam relacao entre si, para representar dados ordenados, o que acaba por resultar
em uma percepgao de diversidade invés de ordem, ndo originando uma resposta
visual adequada, caracteristica do primeiro erro possivel da cartografia, de Bertin.
Localizado no Capitulo 7 — Oriente Médio, o mapa aparece isento de questdes de
direcionamento e para reflexdo sobre o mapa ou sobre o tema, apenas focando na
visualizagdo do fendbmeno, sendo indicado no Manual do Professor, nas Orientagées
didaticas, uma abordagem sobre a relagao entre os Estados Unidos e o Oriente
Meédio, ndo utilizando toda a potencialidade do mapa como meio comunicativo de

reflexao:

Oriente os alunos na leitura do texto e na analise do mapa. Chame a
atengao deles para o grande fluxo de petréleo que sai do Oriente Médio, em
especial ao fluxo que segue em diregdo aos Estados Unidos. Comente que,
muitas vezes, pelas informacdes que obtemos por meio da midia, temos a
ideia de que os Estados Unidos estdo cultural e politicamente apartados do
Oriente Médio, mas explique que, na realidade, o fato de serem os maiores
consumidores do petréleo extraido da regido faz com que os governos
estadunidenses frequentemente promovam ag¢des comerciais e diplomaticas
ou intervengdes bélicas na regido, muitas vezes com o objetivo de garantir
vantagens econémicas. (VESENTINI e VLACH, 2018d, p.136).

Pode-se indicar a projecdo de Buckminster Fuller para melhor representar

mapas de fluxos com setas proporcionais, principalmente pela integra visualizagéo
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das conectividades das terras emersas, para o0 mapa da paginas 22 no livro do 8°
ano da colegao Telaris Geografia e 0 da paginas 213 no livro do 9° ano da colegao
Arariba Mais - Geografia (Anexo F).

Em comparacdo, a projecdo de Buckminster Fuller esta presente no mapa
“‘Comércio mundial (2012)” (Figura 22), na pagina 25 do livro do nono ano da
colecdo Arariba Mais - Geografia, elaborado com base em dados obtidos na
Sciencespo, instituicdo publica francesa de ensino superior especializada nas areas
de Ciéncias Humanas e Sociais. Ele se caracteriza por ser um “mapa para ver”,
mesmo que apresente de forma escrita os numeros absolutos dos bilhdes de dblares
no comeércio de mercadorias, usa-se a variavel tamanho no modo de implantagao

linear e pontual, representando dados quantitativos absolutos.

Figura 22 - Mapa “Comércio mundial (2012)”
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Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018d, p.25).

Seguindo o roteiro de andlise, este mapa se enquadra na categoria “mapa
para ver”, permitindo uma visualizagdo clara do fendbmeno representado, suas
localizagbes e distribuicdo, respondendo as trés perguntas elementares para a
compreensao de mapas. Em escala mundial, centralizada na Europa, usa-se a
projecdo de Buckminster Fuller, ideal para representar fluxos, o uso de tal base
projetiva pode ser referenciada por sua fonte ser a Sciencespo, que costuma usar tal
fundo de mapa em suas representacdes; em todo caso, o uso de tal projegao
confronta com a naturalizagdo das projecdo de Robinson e Winkel-Tripel,

possibilitando a visualizagéo de outras légicas e dindmicas espaciais que conectam
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os continentes, mesmo que permaneca centralizado no continente europeu. E
essencial que seja discutido nos livros didaticos essas diversas possibilidades de
representacdes, mostrando os limites, recortes e melhor uso que cada projecao
possui, refletindo também sobre como a centralidade sobre um lugar presume um
ponto de vista, e como estes elementos interferem diretamente na representacado do
espaco geografico enquanto instancia do social, ndo sendo o modelo euclidiano
obrigatorio, nem o unico, no campo das representacgoes.

Os mapas de fluxo, como este mapa e o anterior, se mostram essencial na
discussdo da Geografia Renovada e na concepg¢do do espago geografico para
representacdo e discussao dos atuais fendmenos, com as novas necessidades da
globalizacdo que trabalham com o espaco como instancia do social (FONSECA,
2014). Assim, seriam necessarios, para estudar a atualidade na questao escalar da
geografia do mundo e suas dindmicas, mapas que superem as expressdes
territoriais convencionais para explicitar as relacdes relacionais sobre o espaco,
principalmente com mapas de fluxo que possam representar as ideias de
lacunaridade e descontinuidade (FONSECA, 2004).

Pode-se observar a mesma questdo comentada no mapa anteriormente
analisado, o da Figura 21, sem indicativo das propor¢des das setas e dos circulos na
legenda, porém €& apresentado os numeros absolutos dos bilhdes de ddlares
destinados ao comércio de mercadorias, tanto no intrarregional (circulos
proporcionais) quanto no inter-regional (setas proporcionais), discutindo a real
necessidade de se duplicar a informagédo em linguagem escrita sequencial se
poderia apenas ter indicado as proporgdes na legenda e possibilitado a construgao
de uma linguagem nao sequencial e universal. No livro didatico do aluno ndo ha
referéncias ao mapa, utilizando a segao Observacdo do Manual do Professor para

indicar a observagao do papel da América do Sul no fenbmeno representado:

Peca aos estudantes que analisem o mapa desta pagina, indicando as
regidbes com maior fluxo comercial intra regional e, no ambito de
comercializacado inter-regional, as redes principais de troca. Oriente-os a
observar a situagao da América do Sul nesse contexto.(EDITORA MODERNA
(org.), 2018d, p.25).

Como comentario ao mapa, na lateral da representacdo, ha a indicacao:

“Projecao com escala e rosa dos ventos suprimidas” (EDITORA MODERNA (org.),
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2018d, p.25), aqui poderia ser incentivada a discussao pelo livro do porqué destas
observacoes, pela escala variavel de acordo com os pontos do mapa e o fato deste
ter a necessidade de diversas indicagcbes de norte, mostrando como algumas
convengdes cartograficas, estipuladas também pelo PNLD, ndo podem ser aplicadas
a todos os mapas, além de mostrar outras relagdes que o mapa pode oferecer para
além dos elementos basicos de localizacido, contribuindo com a representagao e
compreensao do fenébmeno.

Outros mapas representados sobre a projecdo de Buckminster Fuller, e suas
derivagcbes, podem ser observados na colegcdo Arariba Mais - Geografia: nas
paginas 191 (8° ano) e 223 (9° ano) (Anexo G). Trabalhando com a representacao
das relagdes relacionais sobre o espaco, outros mapas de fluxo presentes nas
colecbes sao: os das paginas 79 e 82 no livro do 7° ano, os das paginas 53 e 237 no
livro do 8° ano e o da pagina 102% no livro do 9° ano na colegédo Arariba Mais -
Geografia; e 0 da pagina 62 (7° ano) na colegao Telaris Geografia (Anexo H).

No livro do nono ano da colegao Telaris Geografia, ha o mapa “Os 30 paises
que mais recebem turistas internacionais (2000 e 2016)”, na pagina 247 (Figura 23),
elaborado com base nos dados da Organizacdo Mundial de Turismo (agéncia
especializada das Nagbes Unidas), um mapa classificado como “mapa para ver",
utilizando a variavel valor para expressar de forma ordenada dados quantitativos, no

modo de implantagcao zonal.

8 Anexo O
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Figura 23 - Mapa “Os 30 paises que mais recebem turistas internacionais (2000 e

2016)”
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Fonte: VESENTINI e VLACH (2018d, p.247).

De acordo com o roteiro estruturado, por apresentar uma visualizagao plena
do fendbmeno representado, este mapa se mostra sendo um “mapa para ver’,
respondendo todas as trés perguntas elementares para a compreensdo das
informagdes contidas nos mapas (BERTIN, 1988). Em escala mundial usa-se uma
projecdo pseudo cilindrica centralizada em Greenwich, porém essa centralizagao
naturalizada em Greenwich e esta base projetiva euclidiana inviabiliza a
contemplacdo de diversos paises que “ndo vemos” nessa representacdo mundial
convencional (FONSECA, 2012; 2014), o que pode ser observado neste mapa, onde
0s paises da Europa, mesmo sendo os territérios com a maior indicagdo do

fendmeno, sdo minimizados em sua visualizagdo no mapa pelo extensao diminuta
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de seus paises. Essa questdo pode ser discutida percebendo como outros paises de
maiores dimensdes recebem grande destaque em relacdo a Europa, mesmo
apresentando a mesma categoria do fendmeno, isso poderia ser revertido com um
fundo que revelasse mais esses paises relevantes a discussao do tema e
minimizasse a presenca dos outros paises que nao sao retratados pelos dados, os
“vazios” do territério que os mapas convencionais reforcam (FONSECA, 2004),
podendo trabalhar com um fundo de anamorfose com os dados absolutos dos
milhdes de visitas que os paises recebem de turista, destacando os paises
convenientes para a discussio, e associando ao fundo do mapa a variavel valor
para expressar a porcentagem de crescimento de visitas entre os anos 2000 e 2016.
Assim 0 mapa apresentaria claramente o fendmeno e se associaria com outro dado,
permitindo que se descarte a apresentagao do quadro adjacente.

Referente ao uso da linguagem grafica, o mapa se utiliza da variavel valor
para representar os paises que mais recebem turistas internacionais, expressando
uma relagado ordenada entre os dados. O mapa também traz em anexo um quadro
apresentando de modo escrito os dados representados pelo mapa e outras
informacdes complementares; pode-se comentar que com outro modo de
representacdo nao seria necessario esse ‘reforco” do texto escrito para validar e
possibilitar a compreensdo do mapa. Quanto aos possiveis trés erros da cartografia
por Bertin, o mapa nao representa nenhum erro. O mapa esta presente na segao
Atividades, na subsegdo Lendo a imagem, acompanhado de quatro
questionamentos, no Capitulo 11 (Da Divisdo Internacional do Trabalho a

globalizagéo):

2. O crescimento do turismo e do comércio internacionais atestam a expansao
da globalizagdo. Observe o0 mapa e responda as questoes.

a) O que o mapa representa?

b) Quais foram o0s cinco paises que mais receberam turistas
internacionais em 20167 Quais tiveram maior crescimento nesse periodo?

c) De todos esses 30 principais paises receptores de turistas
internacionais, quais tiveram o maior crescimento turistico nesses 16 anos?

d) Qual é o unico pais latino-americano que aparece no mapa? Na sua
opinido, o que explica esse fato? (VESENTINI e VLACH, 2018d, p.247)
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Os dois primeiros exercicios trabalham com o mapa, porém apenas voltados
para visualizagdo do fendbmeno representado e para localizagdo dos locais com
maior representatividade sobre o tema, permanecendo na discussdo sobre mapa
apenas como instrumento de localizagcdo. O terceiro questionamento, e também a
segunda parte do item b, se volta para a analise do quadro adjacente, apenas para
citacdo dos paises que apresentaram maiores crescimentos turisticos nesses 16
anos. O quarto exercicio pretende discutir a representatividade dos paises da
América Latina neste fenbmeno e o motivo desta ocorréncia. Haveria outras formas
de trabalhar este mapa para que ele cumprisse sua fungdo comunicativa e reflexiva?
Haveria necessidade de se trazer um quadro apresentando as informacdes de forma
escrita sequencial para complementar a imagem nao-sequencial?

A principal discussao sobre a invisibilidade de alguns territérios significativos
para a discussdo do fendmeno tratado no mapa, por causa da projegao e
centralidade naturalizada, também é possivel ser observada no mapa da colecéo
Arariba Mais - Geografia, na pagina 17 no livro do 9° ano, e nos mapas da colecao
Telaris Geografia nas paginas 63 (8° ano) e 240 (9° ano) (Anexo I).

A questdo projetiva também é tema de discussdo em relagdo ao mapa
“Planisfério: distribuicdo da agua doce (2015)”, pagina 121 (Figura 24), presente no
livro do sexto ano da colecéao Arariba Mais - Geografia, de autoria original do Atlas
geografico escolar do IBGE (2016). Tal mapa pode ser descrito como “mapa para
ler”, por sua falsa imagem seletiva enquanto se trata de dados ordenados, sendo
usado cores diversas para representar uma ordenagao hierarquica, no modo de

implantagao zonal.
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Figura 24 - Mapa “Planisfério: distribuicdo da agua doce (2015)

PLANISFERIO: DISTRIBUICAO DA AGUA DOCE (2015)
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Fonte: IBGE. Atlas geogrdfico escolar. 7. ed. Rio de Janeiro, 2016. p. 66

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018a, p.121).

Contemplando o roteiro de analise, este mapa se define como “mapa para
ler”, pois ndo cria uma resposta visual referente aos usos das cores, necessitando
de certo tempo de leitura para que se compreenda sua verdadeira finalidade de
expressar dados ordenados, assim, de imediato ndo se tem a compreensédo das
relagbes entre os simbolos, respondendo as duas perguntas elementares para a
compreensao das informagdes contidas nos mapas (BERTIN, 1988), mas falhando
na resposta da questdo de conjunto. Em escala mundial usa-se a projecao de
Robinson, e exibe uma outra centralidade para além da naturalizada em Greenwich,
esta se mostra sobre as Ameéricas; poderia-se discutir como a mudanga na
centralidade pode ser vista como um modo de "inovar" e se adequar aos debates
atuais de renovagdo, mas no caso, essa centralidade "corta" a Asia e a Oceania, o
que dificulta a visdo do todo que seria essencial para a compreensao do fenébmeno
expresso em relagao as terras emersas. Tal centralidade poderia ser indicada para
assuntos que necessitassem da plena visualizacdo das massas oceanicas, que sao

fragmentadas quando o mapa é centralizado em Greenwich. Aqui observa-se uma
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tentativa de adotar uma diversidade projetiva, mas que se mostra mal aplicada, em
relagao ao fendbmeno expresso.

Analisando a linguagem grafica utilizada, percebe-se 0 mau uso das cores
para expressar uma hierarquizacao dos dados, apresentando cores diferentes
(amarelo, verde, marrom e marrom-avermelhado) para representar um fenémeno de
ordem, sendo que estas cores ndo criam uma relacido entre si e acabam por
expressar uma percepcgao de diversidade. Ressalta-se a necessidade de haver uma
revisdo quanto a variavel visual usada, se atentando as paletas graficas em
continuidade para se expressar a ordem dos dados, pode-se também sugerir o uso
de uma paleta hierarquica de tonalidades de azul, que por convengao se associam a
representacdo de fendbmenos ligados a agua. Desta forma, o mapa invoca o primeiro
erro da Cartografia, “A pergunta: Tal carater... Nado tem resposta visual’, pois o
fendmeno representado possui uma ordenagao hierarquica, mas a variavel utilizada,
com o uso de cores diversas (percepgao de diversidade =), ndo apresentam uma
percepcao de ordem (O), além de nao possibilitar a visualizacdo plena da
distribuicao do fendmeno, acarretando no terceiro erro.

Discutindo como o mapa dialoga com o texto escrito do livro didatico,
observa-se que ele se insere apds o texto e € acompanhado pelo boxe Ler o mapa,
se voltando apenas para a visualizagdo do mapa, sem estimular qualquer tipo de
reflexdo sobre o fendbmeno e sua geografia: “Segundo o mapa, qual é a situacéo do
Brasil quanto a disponibilidade de agua?” (EDITORA MODERNA (org.), 2018a,
p.121), tal questionamento se perde levando em consideragdo que no texto escrito,
apresentando antes do mapa, faz referéncia sobre a situagéo do territério brasileiro,
mostrando que “Nove paises concentram 60% da agua doce disponivel no mundo:
Brasil, Russia, Canada, Estados Unidos, China, Indonésia, india, Colémbia e Peru.”
(ibid., 2018a, p.121), ja indicando que o Brasil situa-se entre os paises com maior
disponibilidade de agua doce, traduzindo de maneira escrita a visualizagdo do mapa.
E acrescentado no Manual do Professor um questionamento referente aos paises

com baixo potencial de agua doce:

Para expandir a atividade, convide os estudantes a pensar sobre a
situacdo dos paises que apresentam niveis de potencialidade abaixo de 500
m3hab./ano. Se julgar oportuno, providencie um planisfério politico para

observar, junto com a turma, os nomes desses paises.(ibid., 2018a, p.121).
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Porém, observa-se que esta questdao permanece nas ideias superficiais de
mapa apenas para visualizacdo e localizacdo. Além de nao conceber a
representacdo cartografica como polo discursivo, o livro também n&o mostra
nenhum interesse em incentivar os alunos a refletir sobre essa outra centralidade,
mesmo que esta dificulte a observacido do fenbmeno, sendo que tal questao poderia
vir a contribuir para a discussdo sobre as representagdes graficas e sobre a
apreensao do espacgo. Pode-se indicar os mapas das paginas 97 e 209 da colegao
Arariba Mais - Geografia, no livro do 6° ano, que merecem consideracao sobre suas
centralidades e como elas podem prejudicar a visualizagdo do fenémeno
representado (Anexo J).

Por outro lado ha o mapa “Mundo: Apec (2015)”, presente no livro do nono da
colecao Arariba Mais - Geografia, pagina 231 (Figura 25), que também apresenta
uma discusséao sobre a centralidade do mapa, de autoria original do Atlas geografico
escolar do IBGE (2016). Este mapa representa os paises que integram a
Cooperacdo Econdémica da Asia e do Pacifico (Apec), indicados pela variavel cor no

modo de implantagao zonal, se classificando como um “mapa para ver”.

Figura 25 - Mapa “Mundo: Apec (2015)”
MUNDO: APEC (2015)
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De acordo com o roteiro de analise, este mapa se define como “mapa para

ver’, pois expressa uma unica variagdo do fendmeno, permitindo a imediata

visualizacdo dos paises que sdo e 0s que nao sao da Apec, respondendo com
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eficiéncia as trés perguntas elementares para a compreensdao das informagdes
contidas nos mapas, por Bertin. A centralidade no Oceano Pacifico vem a se
adequar a representacao do fendmeno, contribuindo para a compreensdo de como
houve uma organizagdo econdmica, também por proximidade geograficas, entre os
paises da Asia e do Pacifico, o que teria seu entendimento dificultado se mantivesse
a centralidade naturalizada em Greenwich, possibilitando evidenciar os paises para
melhor apreensdo da distribuicdo e localizagdo geografica. Aqui se comenta:
quantas possibilidades e contribuicdes seriam ocasionadas com o uso de diversas
centralidades, projegdes e métricas no fundo do mapa para a compreensao espacial
dos fenbmenos atuais?

Referente a linguagem gréfica e aos erros possiveis da cartografia (BERTIN,
1988), é observavel que o mapa comentado ndo comete nenhum dos erros, usando
a variavel cor de nivel seletivo para criar a percepcdo de diversidade no mapa,
fazendo um bom uso da variavel para expressar as relagdes entre os simbolos e
permitir que se possa comparar este mapa com outros. Presente no Capitulo 16 —
Oceania: quadro natural e sociedade, o mapa aparece apenas como ilustragdo, nao
sendo traduzido diretamente pelo texto, mas também nao sendo pensado e discutido
como polo discursivo, somente sendo acompanhado pelo boxe Ler o mapa, se
voltando apenas para a visualizagdo do mapa e listagem dos outros continentes
participantes: “Além da Oceania, em quais continentes ha paises participantes da
Apec?” (EDITORA MODERNA (org.), 2018d, p.231), n&do incentivando qualquer tipo
de reflexdo sobre o fenbmeno do mapa, nem sobre sua centralidade para além da
naturalizada em Greenwich, como ocorre no mapa anteriormente analisado.

Outra centralizada, superando a europeia, aplicada de forma adequada pode
ser observada no mapa da pagina 91, no livro do 6° ano da cole¢ao Arariba Mais -
Geografia, representando as possiveis rotas terrestres e de navegacao do ser
humano para a América, centralizado sobre o Oceano Pacifico (Anexo K).

O mapa “Mundo: destinos dos refugiados (2016)” (Figura 26), presente no
livro do sexto ano da colegao Telaris Geografia, na pagina 58, se caracteriza como
uma anamorfose, elaborada com base nos dados do Worldmapper (colegdo de
cartogramas do mundo). Sendo um “mapa para ver", se utiliza de cores diferentes
para criar uma percepgao de diversidades entre os continentes, mas sua variavel de

destaque € a de tamanho implantada nas métricas do fundo do mapa.
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Figura 26 - Mapa “Mundo: destinos dos refugiados (2016)”
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Fonte: VESENTINI e VLACH (2018a, p.58).

Pela analise do roteiro estruturado, esta anamorfose se classifica como um
“‘mapa para ver’, pois permite a apreensao imediata da imagem criada pelo mapa e
a compreensao instantanea da distribuicdo espacial do fenébmeno, respondendo as
trés perguntas basicas de compreensao do mapa. Em escala mundial usa-se uma
anamorfose para representar o numero absoluto de refugiados recebidos em cada
pais no ano de 2016. As anamorfoses, definidas pelo controle das distor¢cdes do
fundo do mapa pelas métricas relativas entre os objetos originando alteragdo dos
contornos, permitem representar essas novas espacialidades sociais que sempre
ficaram “sub-representadas” pelas ditas “superficies vazias” (FONSECA, 2004),
ampliando o carater analégico do mapa pela associagao entre a métrica e o assunto
escolhido, possibilitando novas visualizagbes e analises do espacgo, evidenciando
tendéncias espaciais relevantes que geralmente ndo sdo possiveis de serem vistas
sobre o fundo euclidiano. Este mapa permite estabelecer uma relagao cognitiva e
visual entre o fendbmeno representado e o fundo do mapa com o aumento das areas
onde ha a maior manifestagdo do fenébmeno, facilitando a visualizagdo imediata da
expressiva participacdo dos paises africanos, europeus e asiaticos na recepgao de
refugiados.

A variavel cor é utilizada apenas para diferenciar os paises dos diversos

continentes, ndo vindo a agregar na reflexdo sobre o tema, podendo acrescentar
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uma variavel visual para expressar outros fendmenos sobre a anamorfose,
permitindo que o mapa sirva para realizar sinteses sobre os temas representados. A
anamorfose é trabalhada com a variavel tamanho implantada nas métricas do fundo
do mapa para expressar o numero de refugiados recebidos em cada pais, tal
representacdo ndo se enquadra em nenhum dos trés erros da Cartografia de Bertin.
Destaca-se também o acompanhamento de uma mapa em métricas euclidianas para
que haja um referencial territorial e facilite a leitura e interpretagdo da anamorfose,
onde se possa reconhecer a area de origem na sua forma euclidiana familiar aos
estudantes e permita compara-la com outros mapas.

Esta anamorfose aparece apenas como auxiliar no Capitulo 3,
Representagdes do espago geografico, para exemplificar o que € uma anamorfose
na discussao sobre cartogramas, nao se configurando como um polo reflexivo para
compreensao do fendbmeno de refugiados internacionais, descrevendo a anamorfose

como.

A anamorfose cartografica é considerada um tipo de cartograma. E
uma técnica artistica e geométrica utilizada em varios campos: nas Artes
Visuais (pintura, escultura, etc.), na Matematica, na Biologia, na Geologia, etc.
Na cartografia, ela mostra mapas distorcidos ou reformatados, isto &, as areas
representadas sdo desenhadas com outras dimensdes ou formas diferentes
das de um mapa convencional. Com essa distor¢ao, procura-se evidenciar
algum fendbmeno. (VESENTINI e VLACH, 2018a, p.58).

Também €& ressaltado no livro do aluno, ao lado do mapa: “Nesta
representacao, a area dos paises que mais receberam refugiados esta maior do que
sua area real, enquanto a dos paises que menos abrigaram refugiados esta menor.”
(ibid., 2018a, p.58). Nem o livro do aluno, nem o Manual do Professor indicam a
importancia dos cartogramas para as novas espacialidades sociais da atualidade,
sem qualquer mengao a como eles viriam para contribuir a representagcéo espacial.
No Manual do Professor, na secdo Orientagbes didaticas, apenas reforca a ideia de
comparar a anamorfose com os mapas tradicionais euclidianos para nao se perder

esse referencial dos territérios:

Explique aos alunos que o cartograma funde a propria representagao e

a legenda, pois sua funcdo € a expressividade da informagdo. Tanto em
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referéncia ao cartograma quanto a anamorfose cartografica, € essencial que
os alunos compreendam essa relagcdo funcional para que entendam a
informacédo geografica, uma vez que a distorcao gerada pode diferenciar
muito da imagem de um mapa tradicional sedimentado na memoria.
Evidencie isso exemplificando essa tipificagcdo funcional com os exemplos
apresentados do cartograma e da anamorfose. (VESENTINI e VLACH,
2018a, p.58).

Na paginas seguinte (p.59), é apresentada duas questdes voltadas para a
leitura da anamorfose, para a localizagao dos continentes mais expressivos sobre o

assunto e sobre a participagédo do Brasil no recebimentos de refugiados:

2. A partir da leitura da anamorfose da pagina 58, responda as questbes a
seqguir.
a) Quais foram os continentes que mais receberam refugiados no
mundo em 20167
b) E possivel dizer que o Brasil estd entre os paises que mais
receberam refugiados em 20167 Justifique sua resposta.(VESENTINI e
VLACH, 2018a, p.59).

Aqui pode-se questionar se com tal mapa, apenas auxiliar para a explicacéo
de cartogramas, nao seria mais produtivo dirigir essa atividade para a compreensao
do tipo de representagao, sua funcao e possibilidades, substituindo questdes sobre
refugiados que fogem do assunto tratado pelo capitulo.

Mesmo considerando que a representacdo euclidiana é apenas mais uma
forma de apreensdo do espacgo, ainda ha a prevaléncia da compreensao de métrica
somente como forma de se medir o0 espaco euclidiano, como ja foi discutido por este
trabalho, o que acaba por desvalorizar o uso de anamorfoses no ensino e reduzir
suas apari¢des nos livros didaticos, o que pode ser observado nas colecbes aqui
analisadas, apresentando anamorfoses apenas nas paginas 42, 438" e 70% (8° ano)
e na pagina 170 (9° ano) da colegao Arariba Mais - Geografia; e novamente na
colecdo Telaris Geografia na pagina 112 no livro do 8° ano (Anexo L). Essa
desvalorizagdo pode acabar por prejudicar o entendimento das relagdes espaciais

da atualidade, que o mapa euclidiano nao consegue expressar, além de nao

8 Figura 30
82 Figura 29
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favorecer repertorio imagéticos dos alunos com essa variagao de enunciados visuais
(FONSECA, 2012).

Outra discussao que pode ser feita referente a anamorfoses € como alguns
mapas perdem a potencialidades de utiliza-las para representar seus dados, como
pode ser observado no mapa “Brasil: numero de haitianos vivendo no pais
(2000-2004)”, encontrado na pagina 203 (Figura 27) do livro do sétimo ano da
colegéo Arariba Mais - Geografia, disponibilizado no texto de Carlos Fioravanti®,
intitulado de As raizes da resisténcia (2015). O mapa pode ser classificado como
“‘mapa para ver", utilizando a variavel tamanho no modo de implantagcdo pontual,

para representar circulos proporcionais.
Figura 27 - Mapa “Brasil: numero de haitianos vivendo no pais (2000-2004)”
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Seguindo o roteiro de analise estruturado por este trabalho, o mapa pode ser
classificado como um “mapa para ver”, pois permite uma visualizagao imediata do

fendbmeno representado, no instante minimo de compreensao, sendo possivel

8 Graduado em Comunicagdo Social com Habilitagdo em Jornalismo e doutorado em Politica
Cientifica e Tecnologica.
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responder todas as trés perguntas elementares para a compreensdo de mapas. A
variavel tamanho foi implantada de forma pontual, resultando em circulos
proporcionais para representar os dados quantitativos de numero absoluto de
haitianos vivendo em cada estado brasileiro. Com um recorte nos estados do Brasil,
0 mapa se apresenta com um fundo euclidiano, porém é possivel discutir como esta
representacdo perde a oportunidade de se utilizar de um fundo de mapa de
anamorfose para representar os dados absolutos, a variavel tamanho poderia ser
implantada de forma zonal para modificar os contornos dos estados conforme o
fendbmeno, permitindo uma visualizagdo mais clara e dindmica sobre o assunto
tratado.

Como o mapa anterior, poderia ser acrescentado na anamorfose uma variavel
visual para expressar outros fenbmenos, permitindo que haja uma associagao entre
as duas informacdes e que se possa representar a relagao entre elas, resultando em
uma sintese grafica espacial, de grande interesse para a Geografia Renovada e de
enorme contribuicdo para a compreensdo dos alunos. Tal mapa n&o apresenta
nenhum dos trés erros da Cartografia (BERTIN, 1988). A representagédo acompanha
dois questionamentos na secdo Afividades, apresentadas no Capitulo 17 -
Organizagdo do espacgo, urbanizagdo e atividades econdémicas, ndo sendo posto
como polo comunicante nem como veiculo de reflexao sobre o tema, trabalhando
apenas com questdes voltadas para localizacédo e visualizagao da participagdo do
estado de Sao Paulo, caracteristica da Geografia Classica que vé o mapa apenas

como meio de localizagdo de fendmenos:

4. Observe o mapa ao lado e, depois, responda as questdes propostas.

a) Quais estados do Brasil abrigam o maior numero de imigrantes
haitianos?

b) Qual é a participagado do estado de Sao Paulo no periodo retratado?
(EDITORA MODERNA (org.), 2018b, p.203).

Outro exemplo que poderiam se utilizar de uma anamorfose ocorre quando
um mapa, para representar dados absolutos, usa de forma errénea a variavel valor
(indicada para dados relativos) no modo de implantagdo zonal, sendo que estes
dados nao podem ser hierarquizados e poderiam ser implantados como anamorfose,
tal equivoco é bastante frequente na maioria das vezes pela limitagdo do software

utilizado. Assim, perde-se a oportunidade de se trabalhar com fundo de anamorfose,
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associados a outras informag¢des, com os mapas apresentados nas paginas 76 (7°
ano), 39, 56-57, 58% e 73 (8° ano) na colegdo Arariba Mais - Geografia; e nas
paginas 109 (7° ano), 63% e 248 (8° ano) na colegao Telaris Geografia (Anexo M).
Uma discussao que pode ser feita sobre a relagao entre os mapas e os textos
que os acompanha pode ser observada no mapa “PIB da China por regido (2015)”,
encontrado na pagina 200 (Figura 28) do livro do nono ano da colecédo Telaris
Geografia, elaborado com base nos dados do Departamento Nacional de
Estatisticas da China (2015). Esta representacao cartografica pode ser classificada
como “mapa para ver’, representando um dado relativo ordenado pela variagao de

tonalidades do laranja, variavel valor, no modo de implantagcéo zonal.

8 Anexo C
8 Anexo |I.
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Figura 28 - Mapa “PIB da China por regido (2015)”
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Fonte: VESENTINI e VLACH (2018d, p.200).

Pelo roteiro de analise, este mapa é classificado como “mapa para ver”,
permitindo uma visualizagcdo imediata do fenbmeno representado, também sendo
capaz de responder todas as duas perguntas elementares e uma questdo de
conjunto para a compreensao de mapas, por Bertin. Com um recorte na China, na
projecdo de Robinson, o mapa se apresenta com um fundo euclidiano, o recorte
escalar dos dados se mostra conveniente para tal analise.

Quanto a aplicagado da linguagem grafica, confere-se o uso da variavel valor
de modo adequado para a representacdo dos dados ordenados, possibilitando uma
percepcao de ordem imediata, tal uso correto da variavel visual permite que o leitor
observe as localizacbes e distribuicao do fendbmeno, evitando os trés erros possiveis
da cartografia (Bertin, 1988), permitindo comparagdes com outros mapas.

Localizado no Capitulo 9 - China e India, novas poténcias em ascensdo, o mapa é
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acompanhado pela secdo Texto e agdo®, porém nenhuma de suas questoes se volta
para a analise do mapa, permanecendo apenas na discussao do assunto tratado no
texto escrito. O que chama atencao € a relacdo entre o mapa e o texto que o
acompanha, pois este, apresentado antes do mapa, traduz a representacao

cartografica, explicitando a distribuicdo do fenébmeno:

[...] Entretanto, esse intenso crescimento econdmico chinés n&o é
generalizado por todo o territorio, concentrando-se nas partes leste e sul do
pais, nas por¢des litoraneas, onde existem as ZEEs — Zonas Econdmicas
Especiais —, areas com economias de mercado ou capitalistas e que
efetivamente vém crescendo gragas a grandes investimentos de capitais
estrangeiros e incentivos as exportagoes.

As regides situadas nas porg¢des central e oeste da China permanecem
praticamente estagnadas, com economias agricolas e com pouca abertura
para o mercado. A disparidade entre as duas Chinas, a pobre (nas partes
oeste e central), e arica (a leste), aumentou nas ultimas décadas.

[...] Veja 0 mapa com a renda per capita por regido, no qual é possivel
constatar que a parte leste € bem mais rica que a imensa parte oeste do pais.
(VESENTINI e VLACH (2018d, p.200).

Assim, 0 mapa seria apenas uma imagem para visualizagdo, ndo cumprindo
seu papel discursivo e reflexivo, sendo que os dados ja foram expostos no texto
escrito, servindo apenas para reforgar visualmente o texto verbal. Tal consideracao
também pode ser feita para o mapa da pagina 34 (9° ano) da colecao Arariba Mais -
Geografia e os das paginas 46 (7° ano) e 73 (8° ano) da colegao Telaris Geografia
(Anexo N).

Referente a discussdo dos exercicios que acompanham os mapas, pode se
observar como exemplo o mapa da pagina 70 no livro do oitavo ano da coleg¢ao
Arariba Mais - Geografia, “Planisfério em anamorfose: populacdo e expectativa de
vida mundial (2013)” (Figura 29), elaborado com base no dados disponiveis no site
Worldmapper. Tal anamorfose pode ser classificada como “mapa para ler", pois faz

uso da variavel cor para expressar dados ordenados, no modo de implantagao

%1. Qual é a base da economia chinesa nos dias atuais?
2. O crescimento chinés produziu impactos sociais e ambientais positivos e negativos. Faca
uma relacdo de ambos e no final dé a sua opinido sobre qual desses aspectos prevaleceu.
(VESENTINI e VLACH (2018d, p.200).
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zonal, além de utilizar a variavel tamanho implantada nas métricas do fundo do

mapa.

Figura 29 - Mapa “Planisfério em anamorfose: populacéo e expectativa de vida
mundial (2013)”

PLANISFERIO EM ANAMORFOSE: POPULACAO
E EXPECTATIVA DE VIDA MUNDIAL (2013)

Expectativa de vida (em anos)

Il Menos de 40 De 60 a 65 Sem dados
B D 40245 De65a 70

De 45 a 50 P De70a7s

De 50 a55 I D= 75380

De 55 a 60 B Mais de 80

Elaborado com base em dados obtidos em: WORLD MAPPER. Latest maps. Disponivel
em; <http://www.worldmapper.limited/7project=latest-maps>. Acesso em: 12 out. 2017.

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018c, p.70).

Seguindo o roteiro de analise, este mapa é classificado como “mapa para ler”,
nao permitindo uma resposta visual imediata com o uso de cores diferentes para
representar um fendbmeno ordenado, necessitando de certo tempo de leitura da
legenda, e sua recorrente consulta, para a compreensdo da ordem das cores.
Assim, é possivel responder as questdes elementares para a compreensao das
informagdes contidas nos mapas, porém impossibilitando responder a questdo de
conjunto. Em escala mundial, usa-se a variavel tamanho implantada nas métricas do
fundo do mapa para expressar o numero absoluto da populacdo de cada pais,
produzindo uma anamorfose, também utilizando a variavel cor erroneamente para
representar dados ordenados, resultando em uma percepgao de diversidade, e nao
de ordem. Desta forma, se forma o primeiro erro possivel da cartografia, de Bertin,

“A pergunta: Tal carater... Ndo tem resposta visual”, resultando em uma resposta
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visual inadequada. Ressalta-se aqui a necessidade de revisdo da variavel visual
usada, mudando-a para a de valor, que possibilitaria representar corretamente os
dados ordenados, agregando a reflexdo do tema e permitindo que o mapa sirva para
realizar sinteses sobre este.

Presente no quinto capitulo (Diferentes formas de regionalizagdo), 0 mapa
esta inserido na secdo Em pratica, que discute as possibilidades do auxilio dos
Sistemas de Informagdes Geograficas (SIG) na elaboragédo de regionalizagbes?,

relacionando tal ferramenta com as anamorfoses:

Os SIG sao capazes de processar um numero grande de informagdes
e possibilitam construir diferentes formas de regionalizacdo do espaco
geografico. Ao fazer o cruzamento entre dados selecionados e os limites
territoriais de cada pais, é possivel, por exemplo, construir anamorfoses
geograficas, como no mapa desta pagina.

Dessa maneira, é possivel exacerbar e diminuir o tamanho dos paises
e das regides com o intuito de visualizar mais facilmente a distribuicao
espacial de informacgdes sobre as desigualdades sociais e politicas mundiais.
(EDITORA MODERNA (org.), 2018c, p.70).

O destaque vai para as questdes que acompanham a anamorfose:

1. Além de apresentar o contorno de forma distorcida, em fungao do tamanho da
populacdo de cada pais, qual a outra variavel visual utilizada na anamorfose
geografica acima?

2. Quais regides do mundo apresentam as menores e as maiores médias de
expectativa de vida? Quais fatores influenciam a distribuicdo espacial desses
dados apresentados? (EDITORA MODERNA (org.), 2018c, p.70).

Assim, é proposto exercicios para visualizagédo e discussao da representacao
cartografica, questionando a distribuicdo do fenbmeno, mas também incentivando o
debate sobre as variaveis utilizadas no mapa e sobre as razdes de tal distribuicao
espacial. Pode ser visto aqui uma tentativa de se ultrapassar apenas as questdes
focadas no localizacionismo, utilizando o mapa como linguagem comunicante e polo

consistente de discurso (FONSECA, 2004), partindo dele para iniciar uma discussao

8 O objetivo desta atividade ¢ interpretar anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e
apresentar dados e informagdes sobre diversidade, diferencas e desigualdades sdcio
politicas mundiais. (EDITORA MODERNA (org.), 2018c, p.70).
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para além da simples visualizagdo do mapa, além de refletir sobre como a
linguagem cartografica foi implantada para a construgdo da imagem. Por outro lado,
0 mau uso da variavel cor para representar ordem, se ndo comentada pelo professor
na hora da atividade, pode ser vista como exemplo, gerando nos alunos a ideia
concretizada de que essa é a implantacdo adequada para o fendédmeno,
desvalorizando as percepc¢des visuais instituidas por Bertin.

Alguns exemplos de mapas utilizados como polo discursivo para incentivar
uma reflexdo e discussdao sobre o conteudo representado podem ser vistos nas
paginas 264 (8° ano) e 102 (9° ano) da colegdo Arariba Mais - Geografia, e nas
paginas 113 (7° ano) e 16 (8° ano) da colecgao Telaris Geografia (Anexo O). Ha certa
dificuldade para se encontrar esse tipo de discussdao acompanhando os mapas,
restringindo tal fungao reflexiva a linguagem escrita.

O uso de anamorfoses associada a outra variavel visual, a fim de gerar uma
cartografia de sintese, é possivel de ser visualizada no mapa “Planisfério em
anamorfose: populagao rural (2016)” (Figura 30), presente no livro do oitavo ano da
colegcao Arariba Mais - Geografia, na pagina 43, elaborado com base nos dados
disponiveis no Mapping rural to urban migration - Views of the World (projeto que faz
parte da Worldmapper). Esta cartografia é classificada como “mapa para ver",
utilizando a variavel tamanho implantada nas métricas do fundo do mapa e a

variavel valor para expressar dados ordenados, no modo de implantagao zonal.
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Figura 30 - Mapa “Planisfério em anamorfose: populagéo rural (2016)”

PLANISFERIO EM ANAMORFOSE: POPULACAO RURAL (2016)

_BONIA A1

Populacéao rural
(em %)
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Elaborado com base em dados obtidos em: MAPPING rural to urban migration. Views of the World. Disponivel em:
<http://www.viewsoftheworld net /wp-content /uploads/2017/04/GlobalRuralMigrationMap png>. Acesso em:
2 out. 2017

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018c, p.43).

De acordo com o roteiro de analise, este mapa é classificado como “mapa
para ver’, pois permite a apreensido visual imediata do mapa e a compreensao
instantanea da distribuicdo espacial do fenbmeno, respondendo as trés perguntas
basicas de compreensao do mapa por Bertin. Em escala mundial usa-se uma
anamorfose para representar o nimero absoluto da populagao rural dos paises no
mundo, usando a variavel tamanho implantada nas métricas do fundo do mapa,
ressaltando visualmente os paises mais relevantes para a discussao do tema.

Referente a linguagem cartografica, além da variavel tamanho, usa-se a
variavel valor para representar o dado relativo de porcentagem da populagao rural
nos paises, o bom uso desta variavel ndo acarreta em nenhum dos trés erros
possiveis da cartografia (Bertin, 1988). Tal mapa esta presente na secdo Em pratica
do Capitulo 3 (Aspectos demograficos), intitulada de Representagéo cartografica de
populacdo em anamorfoses, explicando o que € uma anamorfose e exemplificando

seus usos, sobre a anamorfose aqui analisada, o livro do aluno escreve:

Essa anamorfose destaca os paises com as maiores populagdes rurais

em 2016. Além de representar proporcionalmente a populagdo rural dos

150



paises no mundo, ela detalha uma informagao na legenda: a porcentagem da
populacao rural do pais em relacao ao total.

O cartografo optou por adicionar essa informagcdo porque a
anamorfose representa a populacao rural absoluta dentro daquele pais. As
cores complementam a informacéo, indicando a populagéo rural relativa.

Observe que o pais mais populoso do mundo ndo esta entre os que
possuem mais de % da sua populagdo em areas rurais. Isso ocorre porque a
sua populacao total absoluta € muito grande. Porém, em numeros relativos,
observa-se que o continente africano se destaca. Isso indica que varios
paises desse continente ainda dependem muito da agricultura e ndo possuem
altos indices de urbanizacdo. (EDITORA MODERNA (org.), 2018c, p.43).

Aqui ressalta-se como a associagao entre a anamorfose e o dado relativo
(variavel valor) possibilita uma melhor compreensdo sobre o tema e suas
correlagdes, permitindo discutir, analisar, relacionar e visualizar a relagao entre os
fendmenos, ultrapassando a simples superposicdo de elementos dos mapas
analiticos. Essa cartografia de sintese evidencia as relagbes entre os elementos
representados, possibilitando estudos mais complexos, com o rearranjo dos
atributos e das variaveis para que haja a visualizagdo de dois ou mais fenbmenos
que se relacionam e influenciam diretamente um ao outro (MARTINELLI, 1991), tais
mapas de sintese contribuem para o aprendizado e desenvolvimento cognitivo dos
estudantes, sendo extremamente necessarios para os estudos da atualidades,
seguindo as premissas da Geografia Renovada.

A anamorfose também é acompanhada de exercicios:

4. Com base nos mapas, responda: qual pais do mundo tem a maior
populacao rural em termos absolutos?
5. O Brasil possui grande populagao rural? Justifique.
6. E possivel estabelecer uma relagdo entre desenvolvimento dos paises e
populacao rural? Em caso afirmativo, explique.
7. Ao comparar o continente africano nos dois mapas, é correto afirmar que:
a) a populacao é majoritariamente urbana.
b) ha grande desequilibrio entre as anamorfoses.
c) a maior parte da populagao é rural.

d) a urbanizagao esta concentrada no centro do continente.
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€) as areas rurais estdo mais préoximas da Europa.
8. Em qual dos mapas a unidade métrica exata foi abandonada? (EDITORA
MODERNA (org.), 2018c, p.43).

Além dos recorrentes exercicios de localizagdo, ha também perguntas
referentes ao assunto tratado, sobre a relagao entre desenvolvimento dos paises e
populagdo rural, e um exercicio para comparagao de mapas (fungdo basica das
representacbes cartograficas). Um ponto de debate € o ultimo exercicio, que
questiona em qual dos mapas a unidade métrica exata foi abandonada; o que seria
essa “unidade métrica exata”? Aqui vemos como a meétrica euclidiana continua
sendo vista como a forma “correta” de apreensido e medicdo do espaco,
desconsiderando as novas métricas sociais.

Como exemplo de cartografia de sintese nos livros didaticos, ha os mapas: da
pagina 158 no livro do 7° ano, e os das paginas 82 e 109 no livro do 8° ano da
colegcao Arariba Mais - Geografia; e os da pagina 161 no livro do 8° ano, e os das
paginas 112 e 176 no livro do 9° ano da colecéo Telaris Geografia (Anexo P).

Uma das questdes basicas dos mapas é sua capacidade de ser comparavel
com outros, um ponto importante da linguagem visual ndo sequencial, 0 que pode
ser visto com os dois mapas (Figura 31) presentes na pagina 199 do livro do nono
ano da colecéo Arariba Mais - Geografia, os dois sem titulo, de autoria original de
Graga M. L. Ferreira® (Atlas geografico: espago mundial, 2013). Os dois sdo
classificados como “mapas para ver', o primeiro usando a variavel cor no modo de
implantag&o zonal para expressar a altitude do relevo, como pede a convencgéo, e 0
segundo se utiliza da variavel valor no modo de implantagdo zonal (dados relativos)

e da variavel tamanho no modo de implantagao pontual (dados absolutos).

8 Responsavel pela autoria de diversos livros e atlas didaticos.
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Figura 30 - Mapas sem titulos
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Fonte: FERREIRA, Gracga M. L. Atlas geogrdfico: espago mundial. 4. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2013. p. 106.
Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018d, p.199).

Seguindo o roteiro de analise, os mapas sao classificados como “mapa para

(i

ver’, pois permitem uma visualizagdo imediata dos fendmenos representados,
também sendo possivel responder todas as duas perguntas elementares e uma
questdo de conjunto para a compreensdao de mapas, por Bertin. Referente a
linguagem cartografica, o primeiro mapa usa a variavel cor no modo de implantac&o
zonal para expressar a altitude do relevo, neste caso o uso de cores, que cria uma
percepcao de diversidades, € seguida pelas convencgdes referentes a representagao
da altitude do relevo em metros; iniciando no verde para as menores altitude,
passando pelo amarelo e chegando no laranja, para as maiores altitudes. Ja o
segundo mapa usa a variavel valor no modo de implantagdo zonal corretamente
para expressar dados relativos, e a variavel tamanho no modo de implantagcéo
pontual, com circulos proporcionais para representar dados absolutos. O bom uso
das variaveis nas duas representagdes evita que estas retratem algum dos trés erros
possiveis da cartografia de Bertin, possibilitando que eles cumpram o quesito
minimo das representagdes cartograficas, a comparagao para uma sintese espacial.

Os dois mapas estéo presentes, lado a lado, no Capitulo 13 — Japéo e Tigres

Asiaticos, na sec¢ao Atividades, acompanhados de um exercicio:

153



1. Observe os mapas e responda as questdes a seguir.
a) De que assunto tratam os dois mapas? Verifique as informagdes que
eles contém e dé um titulo para cada um deles.
b) Redija um paragrafo explicando de forma sucinta a relagao existente
entre os dois mapas. (EDITORA MODERNA (org.), 2018d, p.199).

A primeira atividade € voltada para um elemento basico dos mapas, o titulo,
sendo requerido aos alunos que eles analisem as representacdées e nomeiem as
duas, justificando porque os dois mapas nao apresentam titulo visto que € um
elemento solicitado pelos critérios do PNLD. O segundo item incentiva a reflexao
sobre relagcdo existente entre os dois mapas, ultrapassando as questdes
localizacionistas, voltando a analise dos mapas como meio de comunicagao
independente de raciocinio espacial. Outros exemplos de mapas que aparecem
juntos possibilitando comparagdo e incentivando a sintese espacial podem ser
encontrados na pagina 179% no livro do 6° ano e na pagina 40 no livro do 8° ano da
colecao Arariba Mais - Geografia (Anexo Q).

Assim, percebe-se certa semelhanga entre as duas colegbes didaticas, que
trabalham em sua maioria com mapas de fundo naturalizado e mau uso das
variaveis visuais, sem mostrar qualquer interesse por parte dos autores e editoras

quanto a linguagem grafica e as potencialidades da cartografia.
4.4. A Cartografia apresentada nas colegoes

Este trabalho n&o tinha como pretensao analisar a perspectiva pedagogica de
como a Cartografia foi ensinada pelos livros, quais as percepgcbes do espacgo
geografico foram desenvolvidas e quais contribuigdes foram alcangadas pelas
colegcbes quanto o desenvolvimento da leitura espacial pelos alunos. Aqui se
averiguou como a linguagem cartografica contribuiu para a construcdo de mapas
comunicantes como um todo e como estes se relacionam com a as novas premissas
de espago geografico propostas pelos movimentos que compdem o que se chama
de Geografia Renovada.

Se constata que nas cole¢des analisadas apenas no 6° ano ha um capitulo
especificamente destinado a Cartografia. No caso da colegao Telaris Geografia ha

uma unidade inteira para tratar o assunto, com trés capitulos, concentrando todo o

8 Anexo E
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trabalho sobre as representagdes cartograficas neste volume do Segundo Segmento
do Ensino Fundamental. Nos dois casos a Cartografia é tratada pelas suas nogoes
basicas de orientacdo e localizagdo, trabalhando conteudos sobre latitude e
longitude, coordenadas cartograficas, rosa dos ventos e escala.

Assim, essa centralizacdo no 6° ano estd muito associada a questdo da
alfabetizacao cartografica, desenvolvendo seus principios fundantes, tomando quase
como certeza que a partir dessa faixa etaria os alunos ja estariam capacitados para
trabalhar com as diversas possibilidades de representagdo espacial, sem dedicar
qualquer atencgéo especial a linguagem cartografica e suas implantagdes, como as
questdes desenvolvidas por Bertin sobre o uso das variaveis visuais da imagem na
Semiologia Grafica (1998).

Em relacdo as autorias dos mapas aqui analisados, podemos observar que
houve grande contribuicdo dos mapas obtidos no IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica), que mesmo sendo responsavel por grande parte dos
materiais cartograficos referentes a dados brasileiros, permanece em uma
representacado descolada das discussdes da Geografia Critica, se focando em dados
objetivos de localizagdo. Boa parte dos mapas analisados s&o decorrentes de
elaboragdes feitas pelo proprio livro didatico com base em dados obtidos em
instituigdes internacionais, sites conceituados e material de imprensa, que por um
lado mostra as limitagbes cartograficas em mapas de base euclidiano, mas também
possibilita o aparecimento de bases mais diversas e flexiveis com relacdo as
convengdes cartograficas, como os dados providos pela Sciencespo (com a
projecdo de Buckminster Fuller) e a Worldmapper (responsavel pelas anamorfoses
apresentadas). Assim, é possivel compreender as multiplas perspectivas que a
diversificacdo de fontes para confeccdo e obtencdo de mapas pode trazer de
positivo para os materiais didaticos, mas deve-se tomar precaucdes para que tais
mapas sejam escolhidos e preparados com os cuidados e premissas da Geografia
Critica.

A colecao Telaris Geografia € a unica das duas a apresentar mapas historicos
em seus livros, no 6° e no 8° ano, porém estes sdo discutidos apenas para
observacao de “erros” e “imprecisdes”’, comentando as terras emersas que deixaram
de ser representadas e as figuras simbdlicas sobre os lugares, como ilustragdes de
monstros e a representacdo da natureza. E nesta colecdo também que se discute a

naturalizacdo da representacao do hemisfério norte “acima” do hemisfério sul, além
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da centralizagdo na Europa, porém esses dois pontos ndo sio discutidos mais do
que uma observacao superficial. Todavia, deve-se ressaltar o mérito de tal colecao
por apresentar e possibilitar um contato com tais Cartografias Histéricas, mesmo que
sem abordar os contextos em que os mapas foram produzidos, como ocorre na
discussédo dos contextos de Harley.

Ja a colegao Arariba Mais - Geografia se destaca entre as duas colegdes em
analise por sua preocupagao com a linguagem cartografica, abordando os diferentes
tipos de mapas e suas fungdes representativas, se apoiando em exercicios para
discutir os mapas ordenados, discutindo o uso da variavel visual de valor para
representar dados relativos, os mapas quantitativos, com o uso de variaveis que
expressam uma relacdo proporcional (tamanho) para dados absolutos, mapas
qualitativos, diferenciando formas e cores para apresentar diversos fendbmenos que
descrevem as qualidades do espaco, e mapas dinamicos de fluxo, discutindo como
0s movimentos no espago geografico podem ser representados por setas, que
podem ou ndo variar em seus tamanhos para associar o fluxo ao um dado absoluto.
Além dessas questdes, a colecao também aborda o ensino das caracteristicas e
contribuicdes das anamorfoses na representacdo espacial, mostrando como estes
mapas possibilitam representar as superficies dos territérios de modo proporcional
ao dado analisado, facilitando a visualizagao direta da propor¢do que cada local
ocupa na representacao do fenbmeno e como ele se distribui. Tal colegdo segue o
principio do dominio progressivo da linguagem cartografica e permite conciliar os
conteudos desenvolvidos pelas unidades tematicas com o aumento da
complexidade da cartografia apresentada. Porém, deve-se ressaltar que as
anamorfoses ficam confinadas apenas nestas se¢des, ndo apresentando grande
participagcdo na representagao espacial dos conteudos tratados pelos livros, além do
que alguns desses mapas, que servem como o exemplo de representagbes
“corretas”, fazem um mau uso das variaveis visuais, nao possibilitando a criagdo de
uma resposta visual e dificultando a aprendizagem dos alunos.

Quanto aos mapas, foi determinado que somente os mapas tematicos seriam
analisados, descartando os mapas politicos dos paises, os mapas historicos e
aqueles apenas para situar a localizagao de algum territério. Assim, chegou-se ao
numero de 174 mapas da coleg¢ao Telaris Geografia e 245 da colecao Arariba Mais -
Geografia. Pelo grande volume de mapas encontrados, procurou-se analisar os

mapas mais significativos para a observagdo e analise proposta no roteiro aqui
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estruturado, organizados na planilha de informagdes basicas dos mapas analisados,
disponivel no apéndice (Apéndice A).

Sistematizando os mapas apresentados pela colecao Telaris Geografia
(2018), 93 mapas, dos 174 encontrados, foram submetidos ao estudo seguindo o
roteiro de analise de mapas em livros didaticos, podendo averiguar uma tendéncia
geral da colegao de ndo apresentar exercicios que acompanham os mapas, sem
gerar questdes que incentivem reflexdo sobre os fendmenos representados, além da
exacerbada desvalorizacdo das anamorfoses, que sé aparecem duas vezes ao

longo dos quatro livros, como mostra a Tabela 2.

Tabela 2 - Sistematizagcado dos mapas estudados da colegéo Telaris Geografia (2018)

Ano Total de Mapas que Anamorfoses
escolar mapas acompanham exercicios
6° 08 01 01
7° 26 06 00
8° 35 11 01
9° 24 04 00

Fonte: Propria (2021).

Nesta colecéo didatica, destaca-se a imponéncia do uso da variavel valor, no
modo de implantagdo zonal para representar dados ordenados, mapas coropléticos,
como mostra os graficos a seguir (Grafico 1, 2 e 3), ndo utilizando a variavel
granulagdo em nenhum dos mapas. Tal uso da linguagem grafica proporciona, na
maioria das vezes quando ha erro, o primeiro erro cartografico, segundo Bertin, a
“ndo resposta visual”, pelo mal uso da variavel valor, utilizando cores diversas para
representar fendbmenos ordenados, também impossibilitado de responder a pergunta
basica de conjunto referente a distribuicdo espacial do fenbmeno. De modo geral, foi

possivel averiguar a soberania do uso da projecdo de Robinson nos mapas de
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recorte mundial, ndo indicando as proje¢des usadas em mapas com recortes

regionais®, todos centralizados sobre Greenwich e orientados para o Norte.

Grafico 1 - Uso das variaveis visuais nos mapas estudados da colegao Telaris
Geografia (2018)
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® Forma

Fonte: Propria (2021).

% Aqui é possivel comentar que os mapas escolhidos para a analise deste trabalho refletem a
soberania do recorte escalar global e regional dos mapas em livros didaticos, o que indica a
falta de transito escalar nas representagdes pois os livros sdo direcionados para todo o
territorio brasileiro, evitando escalas locais mais excludentes.
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Tais atuais livros didaticos da colegéo Telaris Geografia mostram a mesma
compreensao de uma suposta neutralidade da linguagem cartografica com mapas
apenas para localizar os fendbmenos, sem dialogo com o texto, que é vista na obra
didatica “Sociedade e Espago — Geografia Geral e do Brasil” de Vesentini (1982),
demonstrando que, mesmo apdés quase 40 anos do livro citado, seus mapas
continuam sem incentivar uma reflexdo e compreensao dos fendbmenos geograficos
representados.

Dos 245 mapas encontrados na coleg¢ao Arariba Mais - Geografia (2018), 176
deles foram verificados de acordo com roteiro de analise de mapas em livros
didaticos, possibilitando averiguar que ha poucos mapas acompanhados de
exercicios. Os mapas, em sua maioria, tém por objetivo a localizagdo, sem incentivar
reflexdes sobre os fendbmenos tratados, também apresentando um numero minimo

de anamorfoses, como a colegao Telaris Geografia, visivel na Tabela 3.

Tabela 3 - Sistematizacdo dos mapas estudados da coleg¢ao Arariba Mais -
Geografia (2018)

Ano Total de | Mapas que acompanham | Anamorfoses
escolar | mapas exercicios
6° 16 06 00
7° 51 28 00
8° 61 29 03
9° 48 16 01

Fonte: Propria (2021).

Em tal colecdo didatica, destaca-se o uso da variavel cor, no modo de
implantagdo zonal, para representar dados diversos, como mostra os graficos a
seguir (Grafico 4, 5 e 6), ndo utilizando a variavel granulagdo em nenhum dos
mapas, como na outra colegdo. Tal uso da linguagem grafica proporciona, quando
ha erro, o primeiro erro da cartografia tematica, a expressdo de uma ordem dos
dados por uma nao ordem visual, como na outra colecdo. Porém, diferente da
anterior, ele ocorre pelo uso de variaveis que expressam uma relagcdo de

diversidades entre os atributos, ndo criando uma resposta visual de apreensao
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imediata, do mesmo modo nédo é possivel responder a pergunta basica de conjunto
referente a distribuicdo espacial do tema tratado. Constata-se a hegemonia do uso
da projecdo de Robinson nos mapas de recorte mundial, na maior parte
centralizados sobre Greenwich e todos orientados para o Norte. Ha algumas
excegoes, com representacdes centralizadas nas Américas e no Oceano Pacifico, e

0 uso da projegao de Buckminster Fuller, porém elas s&o minoria.

Grafico 1 - Uso das variaveis visuais nos mapas estudados da colegao Arariba Mais
- Geografia (2018)
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Fonte: Propria (2021).
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Grafico 2 - Modos de implantagao das variaveis visuais usadas nos mapas

estudados da colegao Arariba Mais - Geografia (2018)
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Grafico 3 - Modos de implantacao das variaveis visuais usadas nos mapas
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H4 uma tentativa de explorar os elementos basicos da linguagem grafica,
apresentando diversos tipos de mapas, as distintas maneiras de desenvolvé-los e os
meétodos de representagao e usos mais adequados, porém estes mapas apresentam
diversas questbes problematizadoras quanto ao uso da linguagem grafica e modo
de aplicacdo do raciocinio geografico para o desenvolvimento do pensamento
espacial, frustrando essa tentativa de utilizar a cartografia como suporte para a
resolugao de problemas que envolvam informagdes geograficas.

De modo geral, averigua-se a predominancia de representacdes com base no
espaco euclidiano e a desconsideragao com os mapas dinamicos sobre o espaco
geografico contemporaneo, que sdo temas necessarios para a discussdo dos
principios da Geografia Critica, mapas de fluxo e anamorfoses. Também ha uma
predominancia de exercicios voltados apenas para a localizagdo dos atributos, isso
quando os mapas sdo acompanhados por questdes norteadoras de reflexdo. Do
mesmo modo, ndo ha énfase com relagdo a linguagem cartografica, nem como
conteudo de debate e ensino para com os alunos, nem como polo orientador para a
producao e escolha dos mapas utilizados, mostrando certo afastamento dos autores
e das editoras sobre as atuais discussdes na area da cartografia geografica.

E essencial pensar sobre tais indagagdes aos materiais didaticos atuais para
que haja uma efetiva contribuicdo da cartografia no ensino de Geografia e no

entendimento do mundo.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Para a ciéncia geografica o mapa é importante. E o acréscimo da linguagem
visual para a reflexdo sobre o espaco. E um meio de comunicacdo que constréi um
discurso geografico, instrumento de andlise e interpretacdo espacial. E também
essencial em sala de aula para que os alunos apreendam a distribuicdo e
localizacdo de fendbmenos, para dizer um pouco da capacidade do mapa. A
Geografia Critica vem a contribuir para os estudos geograficos quanto a
compreensdao do mundo, de suas novas dindmicas e interacbes, a partir da
centralidade de seu objeto, que € o espaco geografico. Porém, na cartografia
praticada nos materiais didaticos analisados, se vé um afastamento em relacédo a
Geografia Renovada, pois os mapas continuariam em grande parte nas bases
tradicionais euclidianas, com dificuldade para representar as novas dinamicas dos
espacos contemporaneos. O resultado observado a partir dos livros didaticos
avaliados neste trabalho aponta para uma desvalorizagédo do uso da cartografia,
mesmo que tais livros indiguem em seus textos que sdo adeptos de uma “Geografia
Critica”. Para que os discursos e proposi¢des tedricas que podem ser definidas
como uma “Geografia Critica" tivessem uma expresséao visual a contento pelo mapa,
a cartografia ali apresentada teria que ser outra. Em sala de aula, um dos principais
materiais que possibilita 0 manuseio, leitura e interpretacdo de mapas na escola é o
livro didatico, estes sendo selecionados com base no Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD), que dita o modelo de representagao cartografica aceita
e disseminada nacionalmente nos materiais didaticos, se destacando como principal
recurso para analise da Cartografia Escolar atualmente presente nas salas de aula
do pais.

Desta forma, o presente trabalho organizou um roteiro de analise para mapas
de livros didaticos, com base no roteiro estruturado por Fonseca (2004).
Considera-se que o uso da cartografia no cotidiano aumentou de forma significativa
por meio dos aplicativos e do GPS, permitindo que os alunos também se utilizam
desta cartografia, porém tais mapas nao foram objeto de estudo deste trabalho,
sendo um tema que necessitara de mais pesquisas, principalmente considerando
como que o mapa esta presente na internet e nos aplicativos e como sao
mobilizados no ensino. Assim, analisou-se os mapas presentes em duas colegcdes

didaticas significativas aprovadas no PNLD para o segundo segmento do Ensino
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Fundamental (2020), averiguando como estes sao vistos e trabalhados na colecéo
didatica mais vendida de 2020 e na colecdo que leva o nome de dois autores
renomados no meio dos materiais didaticos, com o objetivo de observar como os
estudantes brasileiros sao apresentados a cartografia e como a cartografia ali
presente contribuiu para discutir o espago geografico a partir da Geografia
Renovada que se apresenta nos livros didaticos.

O que pode ser visto nos documentos oficiais que guiam a producao dos
livros didaticos, como o PNLD e a BNCC, é a cartografia escolar sendo tratada ainda
como uma cartografia classica, discutindo e requerendo somente seus elementos
mais basicos, como legenda, orientagao, escala, titulo e fonte. Assim, prevalecem os
mapas convencionais, de caracter localizacionista, classificados como mapas “para
ler”, com sobreposicdo de muitos atributos e uso acentuado da variavel cor, que cria
a percepcao de diversidade e contribui para uma resposta visual que forme uma
imagem. Tal mapa dificulta a leitura e apreensdo da geografia dos fenbmenos
representados pelos alunos, o que colocou o mapa subordinado ao texto escrito.
Assim, observou-se que, na maioria das vezes, o mapa era somente auxilio para
ilustracdo do que ja foi comentado pelo texto, configurando a perda de sua fungéo
como veiculo comunicativo dos conhecimentos geograficos. Deste modo, € possivel
indicar que ha pouco entendimento nos materiais produzidos das possibilidades da
propria construcdo cartografica a exemplo da funcdo dos mapas “para ver”
adequados em suas linguagem grafica e capazes de atuar como polo do discurso
geografico, que valorizaria as representag¢des cartograficas como discurso e suporte
para agao.

Assim, volta-se a discussdao do ensino pelo mapa e o ensino do mapa,
verificando que estas colegcbes didaticas se mostram vinculadas ao ensino pelo
mapa, utilizando as representagdes cartograficas como mero meio/instrumento de
ensino, para visualizagdo e suporte da matéria estudada. Defende-se a imediata
demanda de vincular os livros didaticos na concepgado de ensino do mapa da
professora Livia (2009), focando-se no ensino das condigbes essenciais de
interpretacéo cartografica dos alunos, se apoiando no desenvolvimento intelectual e
das estruturas cognitivas dos estudantes para possibilita-los a ler, interpretar,
produzir e raciocinar por meio dos mapas, atividades indispensaveis na atualidade

para se pensar os fendbmenos dos ultimos anos.
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Se por um lado temos um uso pouco produtivo da cartografia na Geografia
Critica, mesmo esta se mostrando como de grande utilidade para debater as
questdes atuais da sociedade, por outro lado ha um aumento do uso de mapas na
Geografia escolar, configurando um paradoxo. Porém estes mapas ainda sao
convencionais, somente atentados ao formalismo tradicional das convencdes
cartograficas. Assim, a construcdo de uma cartografia com base na Semiologia
Grafica, por exemplo, que poderia gerar melhor compreensao e base para
constituicdo de um raciocinio espacial, se mostra pouco compreendida e pouco
utilizada nos materiais didaticos aqui analisados.

A maioria dos mapas se apresentam com base no espaco euclidiano,
reduzindo sua funcdo a localizacdo dos temas representados. Ha também a
observacao do limite das possibilidades expressivas da linguagem grafica, que ainda
sdo pouco exploradas pelos mapas nos materiais didaticos, o que acaba por criar
obstaculos na representagdo das novas complexidades do espaco. E possivel ver a
atual necessidade de se desnaturalizar o espacgo cartografico euclidiano como sendo
a unica representacao possivel do espaco geografico, visando sua flexibilizagao e
renovagado. Foi averiguada a escassa participacdo das anamorfoses e mapas de
fluxo na colegdo Arariba Mais - Geografia (2018) e na colegcao Telaris Geografia
(2018), sendo que em um numero menor ainda as anamorfoses aparecem para
contribuir com a discussdo de um fendémeno, geralmente sendo apresentadas
somente quando ha a discussao do que sao esse tipo de representacao.

Deve-se refletir sobre como os recursos cartograficos apresentados nas duas
colegcbes ndo expressam esses novos ideais da renovagao da Geografia, indicando
a busca apenas de uma cartografia posicional absoluta, convencional, nao
possibilitando que os mapas sejam trabalhados em sala de aula para compreensao
e reflexao critica sobre os atuais temas de carater social que se relacionam com o
espaco geografico.

Podemos aqui discutir como avancar no ensino de geografia que dialogue e
se aproprie desta cartografia renovada, levando em consideragdo a Semiologia
Grafica de Bertin e todas as possibilidades que o fundo do mapa pode apresentar na
representacado e no ensino-aprendizagem de Geografia. Mapas com uma linguagem
adequada para comunicar as condicoes da realidade atual, em somatéria com
projecbes mais diversas, capazes de mostrar outras espacialidades (vizinhangas,

relacbes e distancias), ou até fundos mais dindmicos, como anamorfoses e mapas
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de fluxos, sdo o caminho para o avanco nos processos de aprimoramento do ensino
de geografia. Porém €& necessario ressaltar que esse mapas nao podem ser
oferecidos aos alunos apenas como materiais finalizados, € preciso que o0s
estudantes entrem em contato com as conceitualizagbes e procedimentos sobre tais
representacdes, permitindo que conhecam e trabalhem com e pelo mapa,
oferecendo elementos suficientes para possibilitar que os estudantes, por meio da
cartografia, leem e transformem o mundo, mobilizando diferentes escalas e praticas
espaciais.

O que pode ser visto positivamente na Cartografia dos livros didaticos é a
busca por outras fontes de mapas e dados para confeccdo de mapas, dando
abertura para novos conteudos atuais e possibilitando que a linguagem e as
representacdes cartograficas se diversifiquem, contribuindo para o ensino e
compreensao espacial dos estudantes. Nas duas cole¢des encontram-se mapas e
dados de instituicdes internacionais, sites conceituados e material de imprensa,
provindo Cartografias de bases mais diversas e flexiveis com relagdo as convengdes
cartograficas.

O roteiro organizado neste trabalho se mostrou de grande interesse para
refletir como a Cartografia esta presente nos livros didaticos. E possivel concluir que
ainda € uma cartografia afastada das atuais concepgdes de apreensao espacial da
Geografia Renovada. Se houvesse uma reflexdo maior na elaboragdo de mapas e
materiais didaticos mais condizentes com a enunciada Cartografia Geografica Critica
e seus preceitos de espago geografico como instdncia do social, com certeza
teriamos mapas mais pertinentes as novas representagbes espaciais dos
fendmenos atuais. Assim, tal roteiro poderia contribuir para a reflexao da divergéncia
entre o que se espera da Cartografia Escolar, voltada para o crescimento intelectual
do aluno, sua apreensao critica da realidade e sua capacidade de agir sobre ela, e o
que esta sendo realmente exercido nos livros didaticos. Pode-se ainda ver a
serventia que tal roteiro possa vir a ter como base para escolha e confeccado de
mapas em materiais didaticos, também tendo potencial para assumir uma posi¢cao
nos meios de avaliacdo desses materiais, como requisito no proprio PNLD,
permitindo uma melhor qualidade e responsabilidade para com a Cartografia.

Dada a importancia em estudar como a Cartografia vem ou n&o exercendo
sua fungdo nos materiais didaticos, principalmente se estiver num didlogo mais

produtivo com o0s novos principios geograficos originados com o advento da
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Geografia Critica, sendo seu objeto de estudo o espago geografico como instancia
do social, pode-se entender que as representagdes cartograficas necessitam de
atualizacbes e maior reflexdo, repensando sua capacidade de comunicagao do
espaco globalizado para que assim exerga sua real funcdo. Nesse sentido, é de
grande valor que os mapas comuniquem visualmente os fendmenos que possibilitem
reflexdes coerentes com a atualidade, possibilitando que os alunos compreendam
suas realidades e possam sobre ela agir, enfrentar problemas e serem agentes de
mudanga e transformagao, desenvolvendo o pensamento cientifico e critico em

convergéncia com a Geografia Critica.

168



6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVES, Edenilce de Moraes. Reflexdes sobre a historia do pensamento
geografico e o conteudo dos livros didaticos de geografia no Brasil: Uma
analise a partir das obras de Aroldo de Azevedo e José William Vesentini. 2018.
Trabalho de Final de Curso - Licenciatura em Geografia - Universidade Federal de
Mato Grosso.

BERTIN, J. Ver ou ler. In:. ANDRADE, Margarida M. de; VASCONCELOQOS, Regina
(org.). Cartografia Tematica. Selecao de Textos (AGB), Sao Paulo, n°18. Maio de
1988. p. 45-62.

BITTENCOURT, Circe. Em foco: historia, produgcdo e memaria do livro didatico. In:
Educacao e Pesquisa, Sdo Paulo, 2004, v. 30, n. 3. pp. 471-473.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,
2018.

BRASIL. Ministério da Educacao. Guia Digital do PNLD 2020 - Obras Didaticas -
Ministério da Educacao — Secretaria de Educacdo Basica — Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo. Brasilia, 2019a. Disponivel em:
<https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2020/inicio>.

BRASIL. Ministério da Educacdo. PNLD 2020: Geografia — Guia de livros
didaticos - Ministério da Educagdo — Secretaria de Educagao Basica — Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagéo. Brasilia, 2019b.

BROTTON, Jerry. Igualdade. A projecao de Peters, 1973. In: Uma histéria do
mundo em doze mapas. Rio de Janeiro: Zahar, 2014, p. 374-407.

BUCKMINSTER FULLER INSTITUTE. About Fuller. Buckminster Fuller Institute,
2002. Disponivel em: <https://www.bfi.org/about-fuller/biography>. Acesso em: 24
novembro de 2021.

COPATI, C. Livro didatico de geografia: da produgdo ao uso em sala de aula. Elisée -
Revista de Geografia da UEG, v. 6, n. 2, p. 74-93, 12 jan. 2018.

COSTA, Franklin R. da; LIMA, Francisco de A. F. A linguagem cartografica e o
ensino-aprendizagem da Geografia: algumas reflexdes. Geografia Ensino &
Pesquisa, v. 16, n.2, p. 105 - 116 maio/ago. 2012.

CUNHA, Elisangela de S.; RODRIGUES, Aline de. Na entrelinhas do livro didatico de
geografia: a percepgao de professores e alunos. Revista GeoPantanal, n. 28. v. 15
n. 28 (2020). Disponivel em:
<https://desafioonline.ufms.br/index.php/revgeo/article/view/10963>. Acesso em: 14
de maio de 2021.

169


https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2020/inicio
https://www.bfi.org/about-fuller/biography
https://desafioonline.ufms.br/index.php/revgeo/article/view/10963

DESCONHECIDO, Autor. Inverted Map of South America. Urban Media
Archaeology 2011, 2011. Disponivel em:
<https://uma.wordsinspace.net/2011/2011/11/30/inverted-map-of-south-america/.>.
Acesso em 18 de janeiro de 2022.

DESCONHECIDO, Autor. Japanese Historical World Maps. Blog Ephemera
Assemblyman, 2009. Disponivel em:
<http://assemblyman-eph.blogspot.com.br/2009/07/japanese-historical-world-maps.ht
ml.>. Acesso em 08 de novembro de 2021.

DUTENKEFER, E. Anamorfose como mapa: histéria, aplicativos e aplicagoes, in: 3°
Simpésio Iberoamericano de Histéria da Cartografia: Agendas para a Histoéria
da Cartografia Iberoamericana, 2010, Sdo Paulo — SP. Anais. Sao Paulo:
Universidade de Sao Paulo, 2010, p.1-15;

EDITORA MODERNA (org). Arariba Mais - Geografia 6° ano - Manual do
professor. Editora Moderna. 1° ed. Sdo Paulo: Moderna, 2018a.
EDITORA MODERNA (org). Arariba Mais - Geografia 7° ano - Manual do
professor. Editora Moderna. 1° ed. Sdo Paulo: Moderna, 2018b.
EDITORA MODERNA (org). Arariba Mais - Geografia 8° ano - Manual do
professor. Editora Moderna. 1° ed. Sdo Paulo: Moderna, 2018c.
EDITORA MODERNA (org). Arariba Mais - Geografia 9° ano - Manual do

professor. Editora Moderna. 1° ed. Sdo Paulo: Moderna, 2018d.

FERRARO, Juliana Ricarte. A producido dos livros didaticos: uma reflexao sobre
imagem, texto e autoria. Cadernos do CEOM (UNOESC) , v. 34, p. 179-202, 2012.

FONSECA, Fernanda Padovesi. A Cartografia no ensino: os desafios do mapa da
Globalizagdo. Revista do Departamento de Geografia — USP, Volume Especial
Cartogeo (2014), p. 141-154.

FONSECA, Fernanda Padovesi. A inflexibilidade do espago cartografico, uma
questdao para a Geografia: analise das discussées sobre o papel da
Cartografia. 2004. Tese (Doutorado em Geografia (Geografia Fisica)) - Universidade
de Sao Paulo.

FONSECA, Fernanda Padovesi. A naturalizacdo como obstaculo a inovacado da
cartografia escolar. Revista Geografares, n°12, p.175-210, Julho, 2012.

FONSECA, Fernanda Padovesi; OLIVA, Jaime. Capitulo 4: A linguagem grafica e
suas relagbes com a cartografia. Cartografia. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2013.
176. p. 106-128.

FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO (FNDE). Histérico
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). 2012. Disponivel em:

170


https://uma.wordsinspace.net/2011/2011/11/30/inverted-map-of-south-america/
http://assemblyman-eph.blogspot.com.br/2009/07/japanese-historical-world-maps.html
http://assemblyman-eph.blogspot.com.br/2009/07/japanese-historical-world-maps.html

<http://www.fnde.qov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico>. Acesso em:
04 de maio de 2021.

FURUTI, Carlos A. Map Projection Pages. February 16, 2005. Disponivel em:
<www.progonos.com/furuti>. Acesso em: 18 de outubro de 2021.

GASTNER, Michael T. e NEWMAN, M. E. J. Diffusion-based method for producing
density-equalizing maps. Proceedings of the National Academy of Sciences. May
2004, v.101 (n°20). DOI: 10.1073/pnas.04002801017, p.499-7504.

GIRAMUNDO, Entrevista. Professora Gisele Girardi. Giramundo, Rio de Janeiro,
v.4,n.8, p.109 - 125, jul./dez., 2017

GIRARDI, Eduardo Paulon. Proposigao teérico-metodolégica de uma cartografia
geografica critica e sua aplicagdo no desenvolvimento do atlas da questao
agraria brasileira. 2008. 347 f. Tese (doutorado) - Universidade Estadual Paulista,
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, 2008.

GIROTTO, Eduardo Donizeti. Dos PCNS a BNCC: O ensino de Geografia sob o
dominio neoliberal. Geo UERJ, Rio de Janeiro, n. 30, p. 419-439, 2017

GODINHO, Barbara Alice Pires. Uma abordagem cartografica nos livros
didaticos: os mapas em Carlos Miguel Delgado de Carvalho e José William
Vesentini. 2016. Trabalho de Graduacgao Integrado. Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2016.

GOMES, Claudia. S. N. ; TAVARES, J. J. Semiologia Grafica e a representagao
grafica. Revista Eletronica de Divulgagao Cientifica da Faculdade Don
Domeénico, v. 1, p. 5a.4, 2012.

HARLEY, Brian. Mapas, saber e poder. Confins [Online], n°® 5, 2009. Disponivel em:
<http://journals.openedition.org/confins/5724>. Acesso em: 25 de abril de 2021.

LAPAINE, Miljenko; USERY, Lynn. Projecbes Cartograficas e Sistemas de
Referéncia. In: GARTNER, Georg et al. O Mundo dos Mapas. Associagao
Cartografica Internacional, 2016. p.64-78. Disponivel em:
<https://icaci.org/files/documents/wom/IMY_WoM pt.pdf>. Acesso em: 14 de maio
de 2021.

MARTINELLI, Marcello. Curso de Cartografia tematica. Sdo Paulo: Contexto,
1991. p. 9-42.

OLIVEIRA, Aldo Goncgalves de; ALBUQUERQUE, Maria Adailza Martins de. A
Cartografia Escolar e Livro Didatico: uma abordagem historica. In: Anais SERNNE-
Seminario Regional Norte e Nordeste de P6s Graduagao em Geografia, UFPB,
Jodo Pessoa, 2012. Disponivel em: <
http://www.geociencias.ufpb.br/posgrad/sernne/artigol1.pdf>. Acesso em:. 25 de
dezembro de 2021.

171


http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico
http://www.progonos.com/furuti
https://icaci.org/files/documents/wom/IMY_WoM_pt.pdf
http://www.geociencias.ufpb.br/posgrad/sernne/artigo1.pdf

OLIVEIRA, Livia de. Estudo metodoldgico e cognitivo do mapa. In: ALMEIDA,
Rosangela Doin de. (org.). Cartografia escolar. 2a ed. Sdo Paulo. Contexto, 2009.
p. 15-41.

PEREIRA, Débora da Silva. Linguagem cartografica no ensino de geografia.
Geosaberes, Fortaleza, v. 6, n. 2, p. 55 - 68, julho, 2015. ISSN 2178-0463.
Disponivel em: <http://www.geosaberes.ufc.br/geosaberes/article/view/411>. Acesso
em: 04 maio. 2021.

RALEJO, A.; MONTEIRO, A. M. Livros didaticos: autoria em questao. Escritas do
Tempo, v. 2, n. 5, p. 117-134, 30 out. 2020.

RICHTER, Denis; MARIN, Fatima Aparecida Dias Gomes; DECANINI, Mobnica
Modesta Santos. Ensino de Geografia, espaco e linguagem cartografica. Mercator,
Fortaleza, v. 9, n. 20, p. 163 a 178, nov. 2010. ISSN 1984-2201. Disponivel em:
<http://www.mercator.ufc.br/mercator/article/view/469>. Acesso: 05 ago. 2021.

ROSOLEM, Nathalia Prado. Um breve histérico sobre os estudos da Semiologia
Grafica no Brasil. Geografia (Londrina), v. 26, n. 1, p. 49-61, 2017. ISSN
2447-1747.

SAO PAULO (Cidade). Secretaria Municipal de Educagdo. Coordenadoria
Pedagogica. Curriculo da cidade: Ensino Fundamental: componente curricular:
Geografia. — 2.ed — Sdo Paulo: SME / COPED, 2019.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacdo. Coordenadoria Pedagdgica.
Curriculo Paulista. 2019, p. 407-448.

SILVA, lolando Castro; PORTELA, Mugiany Oliveira Brito. BNCC: A linguagem
cartografica e o Ensino de Geografia. Anais do X Férum Nacional NEPEG de
Formacao de Professores de Geografia, v. 4, n. 4, p. 1111-1121, 2020. ISSN
2675-1224. Disponivel em:
<http://nepeg.com/newnepeg/wp-content/uploads/2017/02/4-201030-BNCC-A-lingua
gem-cartogr%C3%A1fica-e-o-ensino-de-Geografia.pdf>. Acesso em: 04 jul. 2021.

SILVA, Marcella Halcsik. A cartografia e a Geografia Humana: Um estudo sobre a
cartografia do Brasil agrario em livros didaticos aprovados no Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLD - 2015). 2016. 139f.
Trabalho de Graduacgado Individual — Departamento de Geografia, Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sédo Paulo, Sdo Paulo, 2016.

SIMIAO, Helaine Cordeiro Rodrigues. Cartografia e ensino de geografia: uma
breve discussao tedrico-metodolégica. 2011. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia Humana) - Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sao Paulo, Séao Paulo, 2012. DOI:
10.11606/D.8.2012.tde-29082012-104541.

172


http://www.geosaberes.ufc.br/geosaberes/article/view/411
http://www.mercator.ufc.br/mercator/article/view/469
http://nepeg.com/newnepeg/wp-content/uploads/2017/02/4-201030-BNCC-A-linguagem-cartogr%C3%A1fica-e-o-ensino-de-Geografia.pdf
http://nepeg.com/newnepeg/wp-content/uploads/2017/02/4-201030-BNCC-A-linguagem-cartogr%C3%A1fica-e-o-ensino-de-Geografia.pdf

SIMIELLI, Maria Elena Ramos. Cartografia no ensino fundamental e médio. In:
CARLOS, Ana Fani Alessandri (Org.) A Geografia na sala de aula. Sdo Paulo:
Contexto, 1999. p. 92-108.

SNYDER, John P.; VOXLAND, Philip M. An album of map projections. U.S.
Geological Survey professional paper. U.S. Government Printing Office,
Washington, D.C. 1989, p. 82-83; 164-165.

SOUTO, Raquel D. Mapeamento participativo como ferramenta para conhecer a
qualidade ambiental da zona costeira. In: SOUTO, Raquel D. (org.). Gestao
ambiental e sustentabilidade em areas costeiras e marinhas: conceitos e
praticas. Volume |, 2020. IVIDES. ISBN 978-65-00-11531-4. p. 131-152.

VALLADARES, M. T. R. ; GIRARDI, G. ; NUNES, F. G. ; NOVAES, I. F. . Contexto da
construgcédo da primeira e segunda versdes da Base Nacional Comum Curricular no
componente curricular de geografia. Giramundo - Revista de Geografia do
Colégio Pedro Il , v. 3, p. 7-18, 2016.

VESENTINI, J. Wiliam; VLACH, Vania. Telaris Geografia 6° ano - Ensino
Fundamental, Anos Finais. Editora Atica. 3° ed. Sdo Paulo, 2018a.
VESENTINI, J. Wiliam; VLACH, Vania. Telaris Geografia 7° ano - Ensino
Fundamental, Anos Finais. Editora Atica. 3° ed. Sdo Paulo, 2018b.
VESENTINI, J. Wiliam; VLACH, Vania. Telaris Geografia 8° ano - Ensino
Fundamental, Anos Finais. Editora Atica. 3° ed. S3o Paulo, 2018c.
VESENTINI, J. William; VLACH, Vania. Telaris Geografia 9° ano - Ensino

Fundamental, Anos Finais. Editora Atica. 3° ed. S3o Paulo, 2018d.

VESENTINI, José William. Para uma Geografia critica na escola. Sdo Paulo:
Editora Atica, 1992. (Série Fundamentos 92).

VITIELLO, Marcio Abondanza; CACETE, Nuria Hanglei. Curriculo, poder e a politica
do livro didatico de geografia no Brasil. Revista Brasileira de Educag¢ao. Educ., Rio
de Janeiro, v. 26, €260013, 2021.

VLACH, V. R. F. Papel do ensino de geografia na compreensao de problemas do
mundo atual. Scripta Nova (Barcelona), v. Vol. X, p. 1-13, 2007. Disponivel em:
<http://www.ub.edu/geocrit/9porto/viach.htm>. Acesso em: 14 de novembro de 2021.

WINKEL.ORG (org.). Winkel Tripel Projections. Winkel, c2021. Disponivel em:
<http://www.winkel.org/other/Winkel%20Tripel%20Projections.htm>. Acesso em: 14
de maio de 2021.

ZUCHERATO B. e FREITAS M. I. C. de. Consideragbes sobre algumas técnicas de
elaboracdo de mapas em anamorfose: analise sobre a utilizacdo desse tipo de

173


http://www.ub.edu/geocrit/9porto/vlach.htm
http://www.winkel.org/other/Winkel%20Tripel%20Projections.htm

representacdo no material didatico do estado de Sao Paulo. Revista Brasileira de
Cartografia, Rio de Janeiro, n° 63/4, Jul/Ago/2014, p. 773-781.

174



7. APENDICE

7.1. Apéndice A - Tabela com as informagoes basicas dos mapas analisados

Figura Colecgédo Ano escolar | Pagina Titulo do mapa Ano do mapa Autoria

. Arariba Mais - o Brasil: principais culturas
Figura 16 Geografia 6 206 produzidas (2013) 2016 IBGE

. Arariba Mais - o Brasil: porcentagem das .
Figura 17 Geografia ’ 200 populagdes urbana e rural (2015) 2018 IBGE
Figura 18 Telaris - Geografia g° 38 Mundo: percentual da populagao 2017 World Food

que sofre com a fome (2016) Programme

. - , o Brasil: propor¢cao de migrantes .
Figura 20 Telaris - Geografia 7 51 homens (2010) 2013 IBGE
Figura 21 Telaris - Geografia 9° 136 O petroleo no mundo (2017) 2013 Masri';ii:ﬁ’”a
Figura 22 Arariba Mais - 9° 25 Comércio mundial (2012) 2012 *Sciencespo

Geografia
Os 30 paises que mais recebem *Organizacio
Figura23 | Telaris - Geografia 9° 247 turistas internacionais (2000 e 2018 roanizaga
Mundial de Turismo
2016)

: Arariba Mais - o Planisfério: distribuicdo da agua
Figura 24 Geografia 6 121 doce (2015) 2016 IBGE
Figura 25 Arariba Mais - 9° 231 Mundo: Apec (2015) 2016 IBGE

Geografia

Figura26 | Telaris - Geografia 6° 58 Mundo: deSt'(”Z%S1 g‘)’s refugiados 2016 *World Mapper

175




Arariba Mais - Brasil: nimero de haitianos

Figura 27 Geografia 7 203 vivendo no pais (2000-2004) 2015 Carlos Fioravanti
*Departamento
. . , o . n Nacional de
Figura 28 Telaris - Geografia 9 200 PIB da China por regiao (2015) 2015 Estatisticas da
China

Arariba Mais - Planisfério em anamorfose:
Figura 29 8° 70 populacao e expectativa de vida 2017 *World Mapper

Geografia mundial (2013)
o . e s ) *Mapping rural to
Figura 30 Argr:)a r'\;':: 8° 43 P'argszﬁgoéir?u‘igfggfgfe' 2017 urban migration -
9 populag Views of the World
Figura 31 Arariba Mais - 9° 199 | 0 2003 Graga M. L. Ferreira
Geografia

* Mapas elaborados com base nos dados obtidos por essas fontes.
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8. ANEXO
8.1.Anexo A - Mapas histéricos da colecdo Teléris Geografia

8.1.1. Anexo A.1 - O Norte fica acima do Sul?

Reconstrucdo do mapa de Hecateu de Mileto?! Typus Orbis Terrarum (1570)2 América Invertida (1936)3

Te
= s
o R
o ,‘*“ PSr=
) Celts = ,A‘f:} 7]
‘,xgi o ot o4&’
% xtxwh ,x, -n. \ ” ‘3;5;'6";"
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L e iy i o ] :
RS ‘A 8 V- E cvador
N e IS S 316 a3 P
Fonte: VESENTINI e VLACH (2018a, p.17). Fonte: VESENTINI e VLACH (2018a, p.18).

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018a, p.17).

Mapa “Mundo: planisfério politico™

Mundo: planisfério politico \

Firl dn M AT 8 mr

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018a, p.18).

1 Reconstrugdo de um possivel mapa que mostra 0 mundo conhecido ha cerca de 2 500 anos. Observe que a representacao dos continentes e oceanos é diferente da maioria dos mapas da atualidade. Mapa elaborado no século XIX de acordo com os

escritos do geografo e historiador grego Hecateu de Mileto (que viveu no século V a.C.). (VESENTINI e VLACH, 2018a, p.17).
2 Mapa-mundi publicado pelo gedgrafo Abraham Ortelius na primeira edigdo do Theatrum orbis terrarum (Teatro do globo terrestre), em 1570; é considerado o primeiro atlas moderno. Apesar de apresentar alguma proximidade com os mapas da atualidade,

essa representacao ainda possui muitas deformacdes em certas partes da superficie do planeta, além de imagens sem legenda para explicar os significados delas.(VESENTINI e VLACH, 2018a, p.17).
3 América Invertida, 1936, nanquim sobre papel, 15 cm x 12 cm. O artista plastico uruguaio Joaquin Torres Garcia (1874-1949) desenhou um mapa da América do Sul com os polos invertidos e o sul apontando para cima. (VESENTINI e VLACH, 20183,

p.18).
4 Fonte: elaborado com base em IBGE. Atlas geogréfico escolar. 7. ed. Rio de Janeiro, 2016. p. 24. (VESENTINI e VLACH, 2018a, p.18).
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8.1.2. Anexo A.2 - Mapas histéricos

Americae Pars Magis Cognita (1592)°

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018a, p.41).

8.2.Anexo B - Mapas “para ler”

Mapa de Jean Guerard (1634)°
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Fonte: VESENTINI e VLACH (2018a, p.65).

México: atividades econdmicas (2013)

MEXICO: ATIVIDADES ECONOMICAS (2013)
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Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018b, p.52).

Fonte: FERREIRA, Graca M. L.

Reino Unido: industria (2010)

REINO UNIDO: INDUSTRIA (2010)
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Atlas geogrdfico: espaco mundial.

Elaborado com base em dados obtidos

8 Texil

4. ed. Sao Paulo: Moderna,
2013. p. 71-72.

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018c, p.153).

em: CHARLIER, Jacques (Org.).
Atlas du 21 siecle. Paris: Nathan,
2010. p. 58.

* Eletrosletrdnica
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(8% S
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Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018d, p.93).

5 O mapa Americae Pars Magis Cognita, de Theodore de Bry, foi publicado em Frankfurt em 1592, relatando as descobertas até o inicio da Ultima década do século XVI. Nele vemos dois brasdes de armas, rosas dos ventos e as ilustracdes de um veleiro

e de um “monstro do mar”. Essa representagao demonstra que, nesse periodo, ainda havia muitas incertezas sobre o formato e a extensdo da América do Sul. No entanto, ela foi importante para que os europeus visualizassem as terras que haviam

conquistado e para onde diversos navegadores tinham se deslocado ao longo dos séculos XV e XVI. (VESENTINI e VLACH, 2018a, p.41).
6 Mapa elaborado por Jean Guerard, em 1634, que mostra a hidrografia das regi6es conhecidas até entdo. (VESENTINI e VLACH, 2018a, p.52).
7 Fonte: GUIA Geogréfico. Mapas histéricos. Disponivel em: www.mapas-historicos.com/mapa-eratostenes.htm. Acesso em: 8 fev. 2018. (VESENTINI e VLACH, 2018a, p.65).
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Ex-lugoslavia: redistribuicédo étnica (2008)

ETNICA (2008)
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Elaborado com base em dados obtidos em: REKACEWICZ, Philippe. Redistribution ethnique dans I' ex-
Yougoslave. Le Monde Diplomatique, 2008. Disponivel em: <https://www.monde-diplomatique.fr/cartes/
balkans>. Acesso em: 8 nov. 2017.

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018d, p.126).

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018d, p.138).

Canada: densidade populacional e recursos minerais (2016)
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Fonte: VESENTINI e VLACH (2018c, p.163).
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Groningen: Wolters-Noordhoff, Paris: Nathan, 2014. p. 73.
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8.3.Anexo C - Mapas sem grande referencial sobre a linguagem grafica

Planisfério: &rea e populagéo dos continentes (2017)

PLANISFERIO: AREA EPOPULACAO DOS CONTINENTES (2017)
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Elaborado com base em dados obtidos em: IBGE. Atlas geogrdfico escolar. 7. ed. Rio de Janeiro, 2016, p. 34; WORLD
population data sheet 2017. Population Reference Bureau, age. 2017. Disponivel em: <https://assets.prb.org/pdf17/2017
World_Population.pdf>. Acesso em: 24 ago. 2017.

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018a, p.83).

Japéo e Tigres Asiaticos (2017)
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Planisfério: os brasileiros residentes no exterior (2015)
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Elaborado com base em dados obtidos em: BRASIL. Ministério das Relagdes Exteriores. Estimativas populacionais brasi-
leiras no mundo — 2015. Disponivel em: <http://www.brasileirosnomundo.itamaraty.gov.br/a-comunidade/estimativas-
populacionais-das-comunidades/Estimativas%20RCN%202015%20-%20Atualizado.pdf>. Acesso em: 27 ago. 2018.
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Brasil: regides metropolitanas (2016)

Brasil: regides metropolitanas (201 6)\
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complementares n. 495/2010 e n. 571/2013; ALACOAS. Leis complementares n. 304/2011 e n. 322012; JUS BRASIL.
Santa Catarina terd ofto regides metropolitanas. Disponivel em: <http/fal-sc.jusbrasil.com br/noticias/2039276/santa-
ina-tera-oitoregi poli A : 13 jul. 2018, G1. Oito municipios pessam a integrar a Regiao
Metropoliiana de Londrina. Dsponivel em: <http:/g1.globo.comypr/norte-noroeste/noticia2013/11/oito-municipios-
passam-integrarregiao-metropolitana-de-londrina.html>. Acesso em: 3 jul. 2018; AGENCIA IBGE Noticiss. Brasi
tem tads novas regides metopolitanas. Disponivel em: <https:/f iadenoticias.idge.gov.brfagenci icias/2012-
agencia-da-noticias/noticias/9868-brasilte m-tres-novas-regioes-metropolitanas.htmi>. Acesso em: 13 jul. 2018

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018b, p.100).
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América Latina: populacdo indigena (2010)

Elaborado com base em dada
obtidos em: LOS PUEBLOS
indigenas en América Latina.
Cepal, 22 set. 2014. Disponive
em: <https://www.cepal.org/
es/infografias/los-pueblos-
indigenas-en-america-latina>.
Acesso em: 19 fev. 2018,

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018c, p.102).
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8.4.Anexo D - Mapas que ndo apresentam uma resposta visual

Mundo: biodiversidade

Mundo: biodiversidade \

Mundo: taxa de urbanizacao (2018)

Brasil: divisdo das categorias de UC em Unidades de Protecao
Integral e de Uso Sustentavel (2014)

Mundo: probabilidade de deslizamento de terra no més de dezembro (em percentual)* \
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Fonte: elabomsde com base em CONVENTION of s Diversity. ami s

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018a, p.202).

Africa: areas vulneraveis a desertificacéo

Africa: areas vulneraveis a desertificagéo ;

Fonte: elaborado com base em USDA. Global
agesertification vuinerability map. Disponivel em:
<WWW.ICS .uS . .govwps/pontal/nrcs detail/soils /use/
maps/7cid=ncs 142p2_054006>. Acessc em: 16age. 2018.

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018c, p.228).

G intigho T fehap-O1 shtmiz. Acessoem! 20 jun. 2018, The 2018 Revision.

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018b, p.94).
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Fonte: VESENTINI e VLACH (2018b, p.171).

Taxa de fertilidade no mundo (projecdes 2015-2020)

Taxas de fertilidade no mundo (projecoes 2015-2020) \
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Fonte: ONU. Population Division,
World Population Prospects 2017,
Disponivel em: <https:/fesa.
un.orglunpdiwop/Mapss.
Acasso em: 20 ago. 2018.

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018c, p.238).
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Brasil: taxas de mortalidade infantil (2013)

BRASIL: TAXAS DE MORTALIDADE INFANTIL (2013)

SONNAZ

Taxa de mortalidade
infantil (%)

10,12 2 12,00
_ 12,012 15,00
77 15,01218,00
I 18,01221,00
B 210122475

Fonte: IBGE. Atias
geogrdfico escolar. 7. ed.
Rio de Janeiro, 2016.

p. 118

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018b, p.69).

8.5.Anexo E- Mapas “para ver”

Mundo: aglomerados urbanos com mais de
1 milh&o de habitantes (1900 e 2010)

SONIAVAZ

Elaborado com base em dados obtidos em:
SETE bilhoes. National Geographic Brasil.
Sgo Paulo: Abril, n. 141, dez. 2011.

Fonte: IBGE. Censo Demografico
2010. Trabalho infantil. Disponivel em:
<http://censo2010.ibge.gov.br/apps/

MUNDOQ: AGLOMERADOS URBANOS COM MAIS DE 1 MILHAO
DE HABITANTES (1900 E 2010)

Brasil: trabalho infantil (2010)

Africa: populagdo subnutrida (2014-2016)
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Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018Db, p.86).

Brasil: densidade demografica (2014)

BRASIL: DENSIDADE DEMOGRAFICA (2014)
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Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018a, p.179).

Fonte: IBGE. Atias geogrdfico escolar. 7. ed. Rio de Janeiro, 2016 p. 113,

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018b, p.67).
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Elaborado com base em dados
3 ) : .| obtidos em: ONU. World Food
% mm -| Program. Disponivel em: <http://
I Motto baixa dox vip.org/stellent/
Moderadametepatis groups/public/documents/
| Moderadamente alta communications/wfp275057.
i ana pdi?7ga=2.183154278.
I reito ana s 1759122936.1512581806-
sem gados 1 718366550.1512581606>. Acesso
em: 6 dez. 2017.

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018c, p.243).

Centro-Oeste: populagéo urbana em relacdo a populacéo

total (2010)

CENTRO-OESTE: POPULACAO URBANA EM RELACAO A POPULACAO TOTAL (2010)
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Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018b, p.158).
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Planisfério: Total dos gastos publicos em educacéo (2015) Planisfério: estimativa de trabalho analogo a escravidao (2016)

PLANISFERIO: TOTAL DOS GASTOS PUBLICOS PLANISFERIO: ESTIMATIVA DE TRABALHO ANALOGO A ESCRAVIDAO (2016)
EM EDUCAGAO (2015)
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Elaborado com base em dados obtidos em: ROSER, Max; ORTIZ-OSPINA, Esteban. Financing
Education. Our world in data, 2015. Dispenivel em: <https://ocurworldindata org/financing-
education>. Acesso em: 24 out. 2017.

Elaborado com base em dades obtidos em: THE Global Slavery Index 2016. Disponivel em: <https:/
www.globalslaveryindex org/2018/data/maps/#prevalence>. Acesso em: 11 jan. 2018.

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018c, p.109). Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018c, p.239).

Brasil: acesso a internet (2013) Brasil: populacdo que sabe ler e escrever (2013) Brasil: telefones celulares (2013)
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Fonte: elaborado com base em IBGE. g 0 & g0en 3
= ) ) 5 [ 96.01-97.12 e — Fonte: elaborado com base em IBGE. Atlas geogréfico escolar. 7. ed.
Fonte: elaborado com base em IBGE. Atlas réfico escolar. 7. ed. Rio de Janeiro: Atlas geogrifico escolar. 7. ed.. : b :
e Rio de Janeiro: IBGE, 2016, p. 120. I Rio de Janeiro: 2016. p. 144.

IBGE, 2016. p. 144.

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018a, p.54).

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018b, p.35).

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018b, p.198).





Mundo: percentual da populacéo que acessa a internet (2016)

Mundo: percentual da populacdo que acessa a internet (2016) N
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Fonte: elaborado com base em WORLD Bank. Disponivel am: <https://data.worldbank.orgfindicator/ITNET.USER.
ZS5 type=shadedfview=maply 2018>. Acasso em: 12 ago. 2018,

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018c, p.42).

8.6.Anexo F - Mapas que se indica 0 uso da projecéo de Buckminster Fuller

Mundo: origem e destino das migragdes internacionais (2017)

Mundo: origem e destino das migragdes internacionais (2017)
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Fonte: VESENTINI e VLACH (2018c, p.22).

Planisfério: OPEP - fluxo de petroleo bruto, 1000 barris/dia (2016)

PLANISFERIO: OPEP ~ FLUXO DE PETROLEO BRUTO, 1000 BARRIS/DIA {2016)
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Elaborado com base em dados obtidos em: OPEC. Disponivel em: <https://asb.opec.org/index.php/interactive-maps>.
Acesso em: 21 nov. 2017.

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018d, p.213).
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8.7.Anexo G - Mapas sobre a projecao de Buckminster Fuller

Brasil: relagdes internacionais (2012)
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BRASIL: RELACOES INTERNACIONAIS (2012)
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Elaborado com base em dados obtidos em: LE MONDE Diplomatique en Espanol. El atlas de Le Monde Diplomatigue:
nuevas potencias emergentes. Madri: Fundacion Mondipio/Uned, 2012. p. 107.

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018b, p.191).

8.8.Anexo H - Mapas de fluxo

Areas de origem e destino dos africanos escravizados (séculos XV e XIX)

Elaborado com base em dados
obtidos em: BUENO, Eduardo.
Brasit. uma histona. 2. ed. rev.

Sao Paulo: Atica, 2003.
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Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018b, p.79).
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Planisfério: poluicdo provocada por acidentes industriais (século XX)
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Elaborado com base em
dados obtidos em: MARIN,
Cécile. La planate mise a
mal. Le Monde Diplomatigue,
dez 2015. Disponivel am:
<https://www.monde-
diplomatique.fr/cartes/
empreinte-ecologique>.

Acesso em: 25 mar. 2018.

Brasil: migracéo (década de 2000)

BRASIL: MIGRACAO (década de 2000)
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Fonte: SIMIELLI, M. E. Geoatlas. Sao Paulo: Atica, 2009.

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018b, p.82).

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018d, p.223).

EUROPA: EMIGRAGAO (fim do século XIX ao inicio do século XX)
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Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018c, p.53).

Europa: emigracao (fim do século XIX ao inicio do século XX)
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Africa do Sul: principais destinos das exporta¢ées (2013)

Brasil: migra¢fes (década de 2000)

Brasil: migracoes (décadade 2000) \_____

AFRICA DO SUL: PRINCIPAIS DESTINOS DAS EXPORTAGOES (2013)
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Elaborado com base em dados obtidos em: SCIENCESPO. Atelier de Cartographie. Disponivel em:
<http:// cartctheque.sciences-po.fr/media/ Principaux_partenaires commerciaux_de lAfrique du_
Sud 2013/1639/>. Acesso em: 17 out. 2018.

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018c, p.237).

Planisfério: 500 maiores transnacionais (2012)

PLANISFERIO: 500 MAIORES TRANSNACIONAIS (2012)
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Fonte: FERREIRA, Graca M. L. Atlas geogrdfico: espago mundial. 4. ed. Sao Paulo: Moderna, 2013. p. 54

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018d, p.17).

— Limites atuais

Fonte: elaborado com base em SIMIELLI, Maria Elena. Geoatias.
$ao Paulo: Atica, 2012. p.135.

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018b, p.62).

8.9.Anexo | - Mapas com invisibilidade de alguns territorios significativos para a discusséo

Mundo: exportacdes de produtos industrializados com
alta tecnologia - em bilhdes de ddlares (2016)
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Fonte: elaborado com base em WORLD Bank. Di
1= ag0. 2018,

1 em: <h .workibank

[TX.VAL.TECH.CD?view-map:>. Acessc em:
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Fonte: VESENTINI e VLACH (2018c, p.63).
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Disponivel em: <hitos funciad. a/enPuldicaionsLibarngwr2017_gn.oof>. Acesse em. 8 out. 2018,

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018d, p.240).
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8.10. Anexo J - Mapas que merecem consideracao sobre suas centralidades

Planisfério: poluicdo dos mares e oceanos (2013) Planisfério: uso da terra (2012)
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Fonte: FERREIRA, Graca M. L. Atlas geogrdfico: espago mundial. 4. ed. Sao Paulo: Moderna, 2013. p. 30. 2016. p. 65.

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018a, p.97). Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018a, p.209).

8.11. Anexo K - Mapa com outra centralidade para além do Greenwich

Planisfério: provaveis rotas de povoamento da América

PLANISFERIO: PROVAVEIS ROTAS DE POVOAMENTO DA AMERICA
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Elaborade com base em dados obtidos em: DUBY, Georges. Atfas histérico mundial. Barcelona: Larousse, 2010.
p. 14-15.

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018a, p.91).
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8.12. Anexo L - Mapas em anamorfose

Planisfério em anamorfose: populagéo (2018) Planisfério em anamorfose: desigualdade de género (2014) Distribuicéo da rigueza no mundo (2015)
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Elaborado com base em dados obtides em: DATA Source Human Development Index. Disponival .
Elaborado com base em dados obtidos em: THE WORLD in 2018. Views of the Worid, 26 jan. 2018. em: <http://www.viewsoftheworld.net/wp-content/uploads/2015/05/GenderinequalityMap.jpg=>. e PR . s ut;ﬁ;:df;
Disponivel em: <http://www.viewsoftheworld net/?p=5552/06/>. Acesso em: 28 mar. 2018. Acesso em: 16 mar. 2018, ACBSS0 e 29 . 2018, ' ) e A = )
Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018c, p.42). Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018d, p.170). Fonte: VESENTINI e VLACH (2018c, p.112).
8.13. Anexo M - Mapas que poderiam se utilizar de uma anamorfose
Brasil: distribuicdo populacional por cor (2013) Planisfério: populacédo de Estados e territérios (2013)

BRASIL: DISTRIBUICAO POPULACIONAL POR COR (2013)
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PLANISFERIO: POPULACAO DE ESTADOS E TERRITORIOS (2013)
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Fonte: IBGE. Atlas geogrdfico

escolar. 7. ed. Rio de Janeiro, | PACIFICO , Elaborado com base em dados obtidos em: SCIENCESPO. Atelier de Cartographie. Disponivel em: <http://cartotheque.
2016. p. 116. ) sciences-po.fr/media/Population_of_States_2013/232>. Acesso em: 2 out. 2017.
Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018b, p.76). Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018c, p.39).
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Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018c, p.56-57).

Planisfério: PIB per capita (2016)

PLANISFERIO: PIB PER CAPITA (2016)
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Elaborado com base em dados obtidos ern: BANCO MUNDIAL PIB. Disponivel em: <https://data.worldbank org/
indicator/NY.GDP.MKTP.CD?year_high desc=true>_ Acesso em: 9 cut. 2017.

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018c, p.73).
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Brasil: nimero de homicidios por estado (2016)
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Fonte: IPEA e FBSE Atfas da violéncia 2018. Brasilia, junho de 2018. Disponivel em: <htto/\wwiwv.ioea.gov.bifportalfimagas/
stories/PDFs/mlaono_institucicna/180604_stlas_da_violencia_2018.pd7>. Acesso em: 31 jul. 2018.

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018b, p.109).

Paral do Mapasrqavo di ediors

Africa: PIB em bilhdes de dolares (2015)
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8.14. Anexo N - Mapas apenas como imagens para visualizagcao

Blocos econdmicos (2017)

Elaborado com base em dados obtidos em: IBGE. Atlas geogrdfico escolar. 7. ed. Rio de Janeiro, 2016. p. 78.
Disponivel em: <https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv89345.pdf>; MERCOSUL. Saiba mais sobre o
Mercosul. Disponivel em: <http:/www.mercosul.gov.br/saiba-mais-sobre-o-mercosul>; UNIAO EUROPEIA. Breve
apresentagao dos paises da UE. Disponivel em: <https://europa.eu/european-union/about-eu/ countries/member-
countries_pt>. Acessos em: 23 out. 2017.

'BLOCOS ECONOMICOS (2017)

Mercozul - Mercada
Comurm do Sud

SADC - Comunidade o »
o Deservolvimento
frica Austral

CEI Comunidade dos

Estados Independenti
- Comunidade Andina

10 NAFTA ~ Acardo de Liver

! Comercio da America

do Norte

I u: - unizo Europeis

'7//&".55;....@ Siico

1asoh

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018d, p.34-35).

. Nafta— Acordo de Livre-Comérclo da América do Norta
{North America Free Trade Agreement, em Inglés)
mambros: Canada, Estados Unidos e Maxico.
nu:mnfu{fmmadum‘mﬂa; por Estados Unidos e
Canada. Em 1992, recebeu a adesso do Mexico, pals
ummm:tﬂnﬂnmdmmwdulﬂudnmm
integracao gerou forte dependencia do Maxico em relacic
aos demals membros do bloco, especlalmente os Estados
mﬂﬁmmmﬂmmmmmmmuﬁ!
suas exportaches.

SADC - Comunidade para 0 Desenvolvimento da

Austral (Southern Africa

Membros: Africa do Sul, Ang;qla. Botsuana, Lesoto,

Madagascar, Malaul, mmmmm
Repablica Democratica do Congo, Seychelles, Suazilandia,
th.l:l e Zimbabue.

O bloco pretende constitulr um mercado comum g
estabelecer uma zona de livre-comercio.

da Africa
Community, em Ingles).

CEl - Comunidade dos Estados Independentes

Membros: Arménila, Azerbaljdo, Belarus, Cazaquistao, Moldavla,
Cuirguistao, Rossia, Tadjiquistao, Turcomenist3o, Uorania e Uzbequistao.
Criada em 1991, a CEI constitul-se em um bloco politico-economico
gue regne 11 das 15 repoblicas que formavam a antlga Uniao das
Repiablicas Socialistas Sovieticas (URSS).

Com uma populacio de cerca de 278 milhdes de habitamtes, esta
organizada em uma confederacao de Estados, o que presarva a
soberanla de cada um. A Comunldade prevé a centralizagdo de forgas
armadas @ o uso de uma moeda comum: o rublo.

Apec — Cooperacio Econdmica Asla-Paclflco

Membros: Australia, Brunel, Canada, chile, China, Cingapura, Corela
do sul, Estados Unidos, Flllplnas, Indonesia, Japao, Malasia, Meaxico,
Mova Zelandla, Papua-Nova Guing, Peru, Rassla, Tallandla e Vietna.

A Apec nao forma alnda uma area de 1Iwe—cumrcln poarque os -
padaes—munhms llrl.anm muitas barreiras 3 llvre circulagdo. Esse @
um obfetive de longo prazo, cuja implementacao plena esta prevista
para 2020,
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Brasil: densidade demografica (2010)

Brasil: densidade demografica (2010) X
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A populagao brasileira, em geral,
se concentra numa faixa litoranea
desde o norte do pais (Belém) até
o Sul (Porto Alegre), havendo
poucas areas interioranas
bastante povoadas - apenas
algumas faixas ao redor de
Manaus, Brasilia e Goiania, Belo
Horizonte, sudeste de Minas e
interior de Sao Paulo e dos frés
estados sulinos.

Fonte: elaborado com base em IBGE. Atlas gecgrifico escolar. 7. ed. Rio de Janeiro, 2016. p. 114.

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018b, p.46).

Otan: paises-membros com data de adeséo (2018)

paises o munao Intero.
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Dialogo Mediterraneo Fonts: elaborado com base em OTAN. Partners. Disponivel em: <www.nato.int/cps/en/natolive/51288.htm>.
Acesso sm: 25 jul. 2018.

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018c, p.73).

Portal de Mapas/Arquae da edtora

Fundada em 1949, sua
sede fica em Bruxelas, na
Bélgica. Entre os membros
plenos da Otan estao Estados
Unidos, Canada, paises da
Europa ocidental em geral, a
Turquia e algumas nagdes da
Europa oriental.

Em 1999, Polénia, Hungria
e Republica Tcheca entraram na
organizacao. Em 2004, foram
aceitos como membros Bulgaria,
Roménia, Estbnia, Lituania,
Letdnia, Eslovaquia e Eslovénia;
em 2009, ingressaram a Albania
e a Croacia. Em 2017,
Montenegro foi aceita como
membro pleno.

A Russia pediu para entrar
nesse bloco militar em 2002.
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8.15.

Anexo O - Mapas utilizados como polo discursivo

Africa: crescimento percentual das cidades (2010-2025)

AFRICA: CRESCIMENTO PERCENTUAL
DAS CIDADES (2010-2025%)

¥ L=}

Elaborado com base em dados obtidos em: GROWTH
areas. The wrbanisation of Africa. The Economist, 13
dez. 2010. Disponivel em: <http://www.economist.
com/blogs/dailychart/2010/12/urbanisation_
africa>. Acesso em: 22 dez. 2017,

*Previsoes.

1. Observe o mapa com as
projecées de crescimento das
cidades africanas e responda as
questées propostas.

a) Quais cidades apresentarao o
maior crescimento populacional
no periodo entre 2010 a 20257
b) Quais sdo as razdes do ritmo
intenso de crescimento
populacional de algumas cidades
africanas?

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018c, p.264).

Brasil: aglomerados subnormais (2010)

2» Conforme o IBGE, aglomerados
subnormais sdo assentamentos
irregulares conhecidos por diver-
sos nomes de acordo com a regiao.
Observe o mapa ao lado e faga o
que se pede.

a) Quais sao as regides metropoli-
tanas onde a presenca dos aglo-

merados subnormais € significa- 7, NB b
tiva? Explique. ’ S Joso
B T
b) Do ponto de vista da distribui- m‘.‘z'v‘ Recife
= o lacelo
cdo dos aglomerados subnor- EQ Aok
mais no espaco geografico bra- ) e
sileiro, algo chamou a sua aten-
¢ao? O qué? Por qué? OCEANO
ATLANTICO
¢) Em sua opinido, a falta de poli- :
ticas pablicas para o setor de || Domicilios particulares
i = a3 < upados em agl o Pooe . NS
habitacdo contribuipara a exis e e R 1, —
B S0 pouo R0 deJansiio = -l Edmig

téncia dos aglomerados sub-
normais? Justifique.

Fonte: elaborade com base em IBGE. Atlas
do censo demogradfico 2010. Disponivel em!
<https:ffcenso2010.ibge.gov.brfappsfatass.

Acesso em: 17 abr. 2018.

Brasil: aglomerados subnormais (2010)\
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Fonte: VESENTINI e VLACH (2018b, p.113).
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Europa: fluxos migratérios europeus (2013)

* Regiao de livre
| circulacdo de pessoas,
entre um grapo de
M paises da Europa, sem
| necessidade de controle
R de passaporte.

** Somente os fluxcs
| superiores a 100000 s3o
representados.

Elaborado com base
em dados obtides em:
SCIENCESPQ Atelier
da Cartographie.
Disponivel em: <http://

FUrmal 00 N At o da o

cartotheque.sciences-po.
fr/media/Migrations_
suropeennes

stock 2013/1946>.
Acesso em: 5 nov. 2017.

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018d, p.102).

1. De acordo com o0 mapa, quais
sao os luxos migratorios mais
numerosos dentro do continente
europeu?

2. Quais paises recebem mais
imigrantes? Por qué?

Taxas de crescimento demografico no mundo em % (2017)

Taxas de crescimento demogréafico nc mundo em % (2017) b8

OCEANT =
ATLANTICO

Taxa de crescimento (em %)
[] Absixo de-0,28 De068s 148 [l Acime de 232
[ pe0283067 [ De1.49a231 [] Semdados

=z TECe ey = e erdaln- ot e 4

4. Observe o mapa desta pagina.
Ha alguma relacdo entre
desenvolvimento econdmico e

Fonte: elaborado com base em WORLD Bank. Disponived em: <httes:fdata. workdbank. orgfindicstor/

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018c, p.16).

social e taxas de crescimento
populacional? Justifique.
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Centro-Oeste: populacéo urbana em relacao a populacgédo total (2010)

8.16.

Anexo P - Mapas de cartografia de sintese

CENTRO-OESTE: POPULACAO URBANA EM RELACAO A POPULACAO TOTAL (2010)
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Estados Unidos: densidade populacional e aglomeragdes urbanas (2014)
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Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018b, p.158).

Estados Unidos: densidade populacional e aglomeragdes urbanas (201 h)\

Planisfério: emissfes de CO2 (2010)

PLANISFERIO: EMISSOES DE €O, (2010)
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Elaborado com base em dados obtidos em: SCIENCESPQ. Atelier de Cartographie. Disponivel em: <http://cartotheque.

sciences-po.fr/media/Emissions_de COZ 2010/1744/>. Acesso em: 10 out. 2017,

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018c, p.82).

Australia: populacdo (2014) \

Australia: populagéo (2014)
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Fonte: CHARLIER, Jacques (Dir). Afas du 21° siécle édition 2074. G

roningen: Wolters-Noordhoff/Paris: Nathan, 2014. p. 141.

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018c, p.161).

Fonte: elaborado com base
em CHARLIER, Jacgues (Dir).
Allas du 21* siécle. Groningen:
Wolters-Noordhoff, Paris:
Nathan, 2014.p. 127,

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018d, p.112).
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Planisfério: taxas de alfabetizacdo de adultos (2015)

PLANISFERIO: TAXAS DE ALFABETIZACAO
DE ADULTOS (2015)*

BUNA W
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Elaborado com base em dados obtidos em: SCIENCESPO, 2015, Disponivel emv
<http: # cartotheque.sciences-po.fr/media/Alphabetisation_des aduites 2015/207/>.
Acesso em: 24 out. 2017.

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018c, p.109).

Japéo: populacao (2014)
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Fonte: elaborado com base em CHARLIER, Jacgues (Dir}. Atlas du 27+ siécle.
(f:\roningen:Wotters-Noordhoff‘, Paris: Nathan, 2014. p. 120.

Fonte: VESENTINI e VLACH (2018d, p.176).
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8.17. Anexo Q - Mapas apresentados juntos para comparacao

Planisfério: populacdo urbana e maiores aglomeracdes (1970 e 2014)

PLANISFERIO: POPULACAO URBANA E MAIORES AGLOMERACOES (1970 E 2014)
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Elaborado com base em dados obtidos em: ONU. Disponivel em: <http://esa.un.org/unpd/wup/Maps/ CityDistribution/
CityPopulation/CityPop.aspx>. Acesso em: 2 out. 2017.

Fonte: EDITORA MODERNA (org., 2018c, p.40).
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