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Resumo

KANASHIRO, Alexandre Tsutomu. A relacdo entre conteddo e a vivéncia dos
estudantes no curriculo de geografia da rede estadual paulista. 2021. Trabalho
de Graduacéao Individual (TGI) - Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2017.

O presente trabalho busca discutir a importéancia de se considerar a realidade
vivenciada pelos alunos durante o processo de ensino-aprendizagem da disciplina de
Geografia durante o ensino bésico. Partindo de uma revisdo bibliografica sobre o
método de ensino em questdo, na busca pela contextualizacdo e justificativa da
escolha do foco de pesquisa e, posteriormente realizando-se uma analise documental
do curriculo da rede estadual de educacédo de Séo Paulo de 2019, que, ho momento
da execucdo deste trabalho é o curriculo de educacgéo vigente no estado, com a
intencdo de compreender-se como o curriculo paulista aborda esse método de ensino
contextualizado com as vivéncias dos alunos. Ao final deste trabalho foi possivel
compreender que o curriculo analisado apresenta um ensino de Geografia
contextualizado com o cotidiano dos alunos, de forma bastante condizente com os
referenciais tedricos obtidos no processo de justificativa do método de ensino que &
foco desta pesquisa. Portanto, apesar dos diversos fatores externos que podem
dificultar a execucéo da proposta de ensino apresentada no documento, o curriculo
possibilita que os contetdos de Geografia sejam desenvolvidos de forma conectada
com a realidade vivenciada pelos alunos do ensino fundamental no estado de Sao
Paulo.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Educacgéo. Vivéncia. Curriculo Paulista.



Abstract

KANASHIRO, Alexandre Tsutomu.. The relationship between content and student
experience in the geography curriculum of the S&do Paulo state network 2021.
Trabalho de Graduacédo Individual (TGI) - Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 2017.

The present work aims to discuss the importance of considering the reality lived by the
students during the teaching-learning process of the Geography classes during the
basic school. Starting with a literature review about the teaching methodology in
guestion, looking for a contextualization and justification for the choice of the research
focus and, posteriorly, doing a documentary analysis of the Sdo Paulo State education
network curriculum from 2019, which, at the moment of production of this work, is the
current education curriculum in the State, with the intention of understanding how the
curriculum approaches the teaching methodology contextualized with the living
experiences brought by the students. By the end of this work it was possible to
understand that the analyzed curriculum shows a Geography teaching contextualized
with the daily experiences lived by the students in a very befitting way when compared
to the theoretical references obtained under the process of justification of the teaching
methodology that is the main focus of this research. Therefore, despite the several
external factors that could complicate the execution of the teaching proposal
introduced in the document, the curriculum enables the Geography subject to be
developed connected with the reality lived by the students of the Sdo Paulo State
elementary schools.

Keywords: Geography Teaching. Education. Daily Lives. S&o Paulo State

Curriculum.
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1. Introducgao

A Geografia, como disciplina escolar, esta presente na sociedade desde o
século XIX e passou por diversas mudancas na sua identidade conforme o passar
dos anos, até chegar ao panorama em que se encontra atualmente. Desde a sua
constituicdo como ciéncia, varias correntes de pensamento influenciaram diretamente
na forma como a geografia se estruturou no que diz respeito as praticas e
metodologias de pesquisa.

Essas diferentes formas de desenvolvimento da ciéncia geogréfica influenciam
nao s6 a forma como se realizam as pesquisas em cada momento da histéria, mas
acabam por interferir também no que € levado para as salas de aula do ensino basico.
Concepcoes diferentes da Geografia levaram a diversas formas de se ensinar a
disciplina para as criangas nas escolas, no mundo todo, inclusive no Brasil, fenémeno
gue € acompanhado pelos diversos curriculos nacionais e estaduais escritos desde o
século passado.

Os curriculos trouxeram, consequentemente, abordagens bastante dispares
entre si, modificando a cada novo projeto as bases sobre as quais 0s contetdos de
geografia sdo criados e desenvolvidos nas escolas publicas brasileiras. Cada
proposta trouxe consigo diferentes entendimentos de como devem ser planejados,
executados e avaliados os processos de aprendizagem dos alunos, com mudancas
que refletem, ndo s6 as correntes geogréficas predominantes em cada periodo
histérico, mas também as intencdes de cada governo vigente durante esses
momentos.

Diante do impacto que a criacdo desses curriculos exercem na pratica do
ensino de Geografia nas escolas, € importante que sejam analisadas as formas como
esses documentos delimitam e indicam quais contetdos deverao ser abordados, em
guais periodos da vida dos estudantes devem ser apresentados determinados
conceitos e categorias da ciéncia geogréfica de forma coerente em relagéo ao nivel
de desenvolvimento intelectual esperado de acordo com a classificacdo por faixa
etaria e séries que existe, tanto no ensino fundamental, quanto no ensino medio.

As consideracdes explicitadas acima, demonstram a necessidade do estudo
dos curriculos de educacdo de Geografia, para a compreensdo da forma como o

Estado idealiza a abordagem a ser realizada pelos docentes da disciplina nas escolas



localizadas em territorio nacional. Ao levar em consideracgéo a criagdo recente de um
novo curriculo de educacgéo no estado de Sao Paulo, no ano de 2019, foi realizada a
escolha da utilizacdo desse documento como o0 objeto de analise do presente
trabalho, devido a importancia que o mesmo possui na forma como as aulas e os
materiais didaticos de Geografia serdo realizados diante de sua influéncia.

A analise focard como o documento aborda a relagéo entre os contetudos de
geografia a serem ministrados durante o periodo referente ao ensino fundamental (1°
ao 9° ano) e a realidade na qual o aluno esta inserido. Portanto, o presente estudo se
dedicara a leitura do curriculo, na busca da compreensdo a respeito do tipo de
abordagem que nele é realizado no que tange a relevancia do ensino de Geografia
realizado de forma contextualizada com a vivéncia dos estudantes do ensino
fundamental.

A escolha do foco na relagéo entre o conhecimento que os alunos trazem dos
seus proprios cotidianos e os conteldos presentes no programa de ensino de
Geografia da educacédo basica foi motivada pelas aulas relacionadas ao ensino de
Geografia que realizei durante a graduacéo e, principalmente, pelos estagios nas
escolas feitos nesse periodo. Ambas as experiéncias trouxeram questionamentos
sobre a forma como o ensino da disciplina ocorre nos moldes atuais da educagéo no
Brasil.

Dessas experiéncias, emergiram algumas questdes: a forma como o material
didatico aborda os contelidos é adequada para que o0s alunos consigam compreender
a relacdo existente entre os conceitos e categorias da Geografia que lhes séo
apresentados e a realidade com a qual se deparam em suas vidas? A Geografia
ensinada nas escolas permite que o estudante avance no processo de compreensao
dos processos naturais e humanos que ocorrem de forma dindmica na sociedade e
como 0s mesmos se apresentam em diferentes escalas e locais do mundo, desde a
realidade visivel ao discente até a realidade apresentada de forma abstrata?

Esses séo alguns dos questionamentos que as atividades realizadas durante
a graduacao trouxeram e levaram a idealizacdo do tema do presente estudo, que
pretende, através da analise do curriculo de educacéo do estado de Sao Paulo e da
leitura de trabalhos de diversos pesquisadores sobre o ensino realizado de forma
contextualizada com a vida dos estudantes, alcancar conclusées sobre a importancia

dessa metodologia de ensino no desenvolvimento intelectual dos estudantes e como



a mesma é apresentada no documento norteador do ensino basico do estado de Séo
Paulo.

O presente estudo apresentara inicialmente uma contextualizacédo do tema de
pesquisa, com a apresentacao e justificativa do foco da pesquisa realizada através
da leitura de autores e autoras que possuam trabalhos abordando a importancia de
se considerar a realidade dos estudantes no ensino de Geografia na educacgéo basica.

Posteriormente, sera realizada uma analise do curriculo da rede estadual de
educacédo de Sao Paulo de 2019, na busca pela relacdo existente, ou nao, entre as
ideias e abordagem do conteudo da disciplina presente no documento e 0 método de
ensino que é foco da presente pesquisa.

Por fim, ser& realizada uma analise que buscara relacionar as informacfes
obtidas durante a leitura do curriculo de educacéo com as ideias apresentadas pelos
autores nas referéncias bibliograficas utilizadas na primeira parte do trabalho. Serdo
apresentadas, também, conclusdes pessoais obtidas ao final de todo o processo de
pesquisa, com o intuito de oferecer uma contribui¢éo para outras pesquisas no ambito

do ensino de Geografia.
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2. A Importéancia da Conexé&o Entre o Ensino de Geografia e a Realidade

dos Alunos

Como dito na introducéo, o presente trabalho tem como objeto de estudo o
curriculo da rede estadual de educacdo de S&do Paulo de 2019, documento que
influencia diretamente no funcionamento do ensino basico presente nas escolas
dentro do territorio estadual. No entanto, a analise tera como foco especifico a
presenca de praticas que considerem a vivéncia dos alunos e 0s conhecimentos que
0S mesmos trazem de seus respectivos cotidianos, na abordagem dos conteudos de
Geografia dos anos correspondentes ao Ensino Fundamental (1° ano ao 9° ano).

Neste capitulo serdo apresentadas justificativas para a escolha do foco que
sera utilizado no processo de andlise do documento oficial de educacéo do estado de
Sao Paulo, com o objetivo de demonstrar a importancia que o contexto no qual o
aluno esta inserido na realidade possui para o seu desenvolvimento intelectual e para

a compreenséo do seu papel dentro da sociedade.

2. 1. A Presenca da Geografia na Realidade Local e a Importancia de

Contextualizar os Conteldos com a Vivéncia dos Alunos

A Geografia € uma ciéncia que lida com fendmenos naturais e humanos que
sdo observaveis na realidade, considerando a relacdo direta entre os conteddos da

disciplina e o mundo real. Callai (2001, p. 144) entende que

O conteludo de Geografia, por ser essencialmente social e ter a ver com as
coisas concretas da vida, que estdo acontecendo e tem a sua efetivagdo num
espaco concreto aparente e visivel, permite e encaminha o aluno a um
aprendizado que faz parte da prépria vida e como tal pode ser considerado
em seu significado restrito e extrapolado para a condicdo social da
humanidade.

A forte ligacdo entre o mundo concreto e o ensino de Geografia também é
explicitada por Pereira e Spironello (2017, p. 37), que entendem que “o ensino de
geografia deve dar luz ao cotidiano ja que, os contetudos programaticos, nada mais

sédo do que os fendmenos vividos pela prépria sociedade.”
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Ao levar em consideracdo a importancia da relacdo entre a Geografia e a
realidade vivida pelos alunos, se torna relevante pensar na forma como a disciplina é
ensinada nas salas de aula do ensino basico no Brasil. Ndo é incomum ver o ensino
de Geografia realizado de forma desconexa com a realidade visivel aos alunos. Nesse
contexto, Pereira e Spironello (2017, p. 35), referenciando Kaercher (1998),

compreendem que

E necessario e possivel interligar as situagdes concretas e programaticas
com as oportunidades de cotidiano dentro do Ensino de Geografia. Nesse
contexto, Kaercher (1998) traz um exemplo ao criticar aquele modelo
tradicional positivista e despolitizado do Ensino de Geografia em que se
pensa, por exemplo, na estrutura interna do planeta Terra sem nunca se quer
relacionar o fato de que, nessa estrutura, através da mineracéo, temos a
origem daquilo que nos veste (petréleo = plastico = ténis); ou ao local que
VOCé senta em muitos casos (minério = ferro = estrutura de uma cadeira).

Pereira e Spironello (2017, p. 35) continuam a critica ao ensino tradicional ao
expor que dentro desse método de trabalho ocorre [...] “a abordagem estanque e
desconectada representada principalmente pelo método mneménico em que a
criticidade, o discurso politico e a a¢do sédo afastados da Geografia e substituidos por
informagdes vazias e sem construcao”.

E compreendido, ent&o, que o ensino despolitizado e desconectado com o
mundo real é fruto de uma abordagem da ciéncia geogréafica que possui influéncias
da corrente positivista, que acaba por produzir um tipo de ensino que se apresenta
de forma fragmentada e superficial com relacdo a conteldos que poderiam estar
interligados e que deveriam possuir significados condizentes com as experiéncias
proprias dos alunos.

Diante do problema que se apresenta na forma como a Geografia é
frequentemente ensinada na educacéao basica, Castrogiovanni (2014, p.13) entende

que,

existe ainda pouca aproximacao da escola com a vida, com o cotidiano dos
alunos. A escola ndo se manifesta atraente frente ao mundo contemporaneo,
pois nao da conta de explicar e textualizar as novas leituras de vida. A vida
fora da escola é cheia de mistérios, emogdes, desejos e fantasias, como
tendem a ser as ciéncias. A escola parece ser homogénea, transparente e
sem brilho no que se refere a tais caracteristicas. E urgente teorizar a vida,
para que o aluno possa compreendé-la e representa-la melhor e, portanto,
viver em busca de seus interesses.
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Portanto, a escola, quando apresenta conteudos cientificos de forma
descontextualizada com a vida dos estudantes, acaba por dificultar o entendimento
de que os assuntos discutidos em sala de aula possuem ligacdo direta com o0s
fendmenos que ocorrem na realidade concreta da qual as criancas, adolescentes e
jovens sao participantes.

Logo, os conteudos de Geografia possuem uma relagdo bastante visivel com
a forma como a realidade se apresenta aos individuos participantes da sociedade
atual. Mas como esse fator pode ser utilizado a favor da aprendizagem dos alunos do
ensino béasico?

Diante deste questionamento, o lugar é uma categoria que se apresenta com
carater fundamental no ensino de Geografia contextualizada com a vivéncia dos

alunos. Castrogiovanni (2014, p.15) explica que

cada lugar é sempre uma fracdo do espaco totalidade e dos diferentes
tempos, portanto, na busca da compreensdo dos lugares ha
necessariamente o transito pela totalidade. A ideia de lugar esta associada a
imagem da significacdo, do sentimento, da representacdo para o aluno. [...]
o lugar é formado por uma identidade, portanto o estudo dos lugares deve
contemplar a compreensao das estruturas, das ideias, dos sentimentos, das
paisagens que ali existem, com 0s quais o0s alunos estao envolvidos ou que
0s envolvem.

A compreensdo dos processos sociais existentes no lugar de vivéncia dos
alunos se torna fundamental para que as aulas de Geografia sejam relevantes para a
vida dos estudantes, ndo em uma perspectiva pragmatica, mas de forma critica e
reflexiva, possibilitando aos sujeitos construirem outras interpretacées e correlacées
a partir dos fendbmenos que vivenciam cotidianamente. Dentro dessa viséo, Callai

(2001, p. 136) compreende que

A primeira questéo a ser considerada diz respeito ao que se pretende com a
escola e, no caso, com o ensino da Geografia. Reconhecendo o objeto da
Geografia, o seu instrumental e os mecanismos metodoldgicos que podera
usar, o professor devera propor o estudo que seja consequente para 0s
alunos. E as experiéncias concretas deverao ter interligamento e coeréncia
dentro do que é ensinado, pois o vivido pelo aluno € expresso no espaco
cotidiano, e a interligacdo deste com as demais instancias é fundamental
para a aprendizagem.

Santos (2012, p. 109) também se posiciona a favor da presenca do cotidiano

vivido pelos alunos na seguinte fala:
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[...] adisciplina Geografia cabe ndo somente levar o aluno a um entendimento
da dimenséo espacial da sociedade como um todo, mas, encontrar meios de
contextualizar esse ensino, considerando também o espaco vivido do/pelo
aluno, uma vez que é relevante que ele entenda sua prépria realidade e os
fatores que influenciam diariamente sua vida. Consideramos, portanto, que
o aluno traz consigo, para dentro da escola, experiéncias de vida conforme
0 seu lugar, a sua realidade social; sendo o lugar um espaco vivenciado,
possui uma cultura geografica.

O ensino de geografia, ao se conectar com a vida dos alunos, pode possibilitar
processos de reflexdo que os levem a compreender com maior clareza a ligacéo
existente entre as informac¢des discutidas durante as aulas e o mundo no qual vivem.
Dentro dessa linha de pensamento, Kimura (2008, p. 118-119) teoriza que ao
considerar que o aluno interage de forma prolongada com o universo no qual vive, é
importante que o professor procure assimilar esse universo, pois o estudante na sala
de aula ndo é um fragmento dele mesmao, € ele inteiro.

Kimura (2008, p. 119) ainda adiciona outro fator relevante para a discussao
sobre a importancia da presenca da vivéncia dos alunos durante as aulas de
Geografia da educacdo basica. De acordo com a autora, os discentes ndo se
relacionam com os contetdos somente no ambito cognitivo, mas também no ambito
afetivo. Portanto, ao trazer a realidade do aluno para dentro da sala de aula, os
contetdos se tornam mais atrativos devido a relacdo afetiva que esses assuntos
passam a estabelecer junto as préprias experiéncias vividas pelas criancgas.

Outra contribuicdo trazida por Kimura (2008, p. 120, 121) é a atencdo as
praticas sociais existentes na vida dos alunos. As praticas sociais seriam as
atividades realizadas pelos individuos presentes na sociedade vigente, que fazem
parte de uma ampla rede de interacédo da qual todos sao participantes. Diante desse

fator a autora afirma que

A atencdo a pratica social necessariamente nos encaminha para 0 meio
objetivo no qual os alunos estéo inseridos. Isso porque sua aprendizagem
geografica tem um percurso extraescolar, originando -se desde o momento
e o local em que eles nascem. Ou seja, € importante criar condi¢cdes para
gue venha & tona a realidade na qual os alunos esté@o imersos. [...] Isso quer
dizer que, objetivamente, € preciso ter a posse de um conhecimento
fundamentado a respeito de um meio do qual os alunos desenvolvem suas
percepcdes, uma vez que eles internalizam, de alguma maneira, a realidade
objetiva.

14



A preocupac¢do com as praticas sociais e a afeicdo dos alunos em relacdo aos
conteudos de Geografia também séo trabalhados por Callai (2014, p. 84), ao afirmar

que

O espaco construido resulta da historia das pessoas, dos grupos que nele
vivem, das formas como trabalham, como produzem, como se alimentam e
como fazem/usufruem do lazer. Isto resgata a questéo da identidade e a
dimenséo de pertencimento. E fundamental, neste processo, que se busque
reconhecer os vinculos afetivos que ligam as pessoas aos lugares, as
paisagens e tornam significativo o seu estudo.
O ensino de Geografia realizado de forma contextualizada com a vivéncia dos
alunos pode criar uma proximidade maior entre os estudantes e os contetdos

presentes na disciplina escolar, tanto em ambito cognitivo, quanto no ambito afetivo.

2. 2. A Sistematizacdo do Conhecimento Adquirido Através da Vivéncia e a

Relagdo Entre a Realidade Local e a Realidade Global

Os saberes trazidos pelos estudantes, a partir de suas vivéncias, s&o
fundamentais como ponto de partida para lidar com os conteudos de Geografia,
porém € necessario que esse conhecimento seja expandido dentro da educacao

basica. Com essa proposta em mente, Cavalcanti (2005, p. 68) entende que

[...] é relevante, ainda que néo suficiente, para os professores de Geografia
enfrentar o desafio de se considerar, entre outras, a “cultura geografica” dos
alunos. Na pratica cotidiana, 0s alunos constroem conhecimentos
geogréficos. E preciso considerar esses conhecimentos e a experiéncia
cotidiana dos alunos, suas representacdes, para serem confrontados,
discutidos e ampliados com o saber geogréfico mais sistematizado (que é a
cultura escolar) (apud. SANTOS, 2012, p.108).

Portanto, o conhecimento trazido da “cultura geografica” presente na vida dos
alunos deve ser confrontado por um saber geografico mais sistematizado, que a
autora chama de “cultura escolar”. Avancando nesse raciocinio, Cavalcanti (1998, p.
148) explica que [...] “é do confronto dessa dimensao do vivido com o concebido
socialmente - 0s conceitos cientificos - que se tem a possibilidade da reelaboracéo e
maior compreensao do vivido, pela internalizacdo consciente do concebido.”

Ao abordar a relagdo entre saberes adquiridos na vivéncia e saberes

cientificos, Freire (1996, p. 15) explica que
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Nao ha para mim, na diferenga e na “distancia” entre a ingenuidade e a
criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos
procedimentos metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superacgao.
A superacao e ndo a ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua,
sem deixar de ser curiosidade, pelo contrario, continuando a ser curiosidade,
se criticiza. Ao criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me repetir,
curiosidade epistemolégica, metodicamente “rigorizando-se” na sua
aproximacao ao objeto, conota seus achados de maior exatidao.

O processo de confronto entre os conhecimentos trazidos pelas experiéncias
pessoais dos estudantes e os conhecimentos cientificos trabalhados na escola
também sdo abordados por Callai (2014, p.103, 104), que contribui para a discussao

ao afirmar que

No processo de constru¢do do conhecimento, o aluno, ao formular seus
conceitos, vai fazé-lo operando com os conceitos do cotidiano e os conceitos
cientificos. Em geral, todos temos conceitos formulados a respeito das
coisas, e a tarefa da escola é favorecer a reformulagdo dos conceitos
originarios do senso comum em conceitos cientificos. Para tanto é
fundamental a capacidade de argumentacéo, que depende do acesso as
informacdes. A construgcdo dos conceitos ocorre pela préatica diaria, pela
observacgdo, pelas experiéncias, pelo fazer. Eles vdo sendo ampliados
passando a graus de generalizagédo e abstracdo cada vez maiores.

A ampliacdo da compreensao dos fenébmenos que ocorrem na realidade dos
alunos, através da sistematizacdo dos conhecimentos adquiridos através de suas

préprias vivéncias, de acordo com Callai (2014, p. 104),

[...] € um processo de mudanga de qualidade na compreenséo das coisas,
do mundo. Nao é um processo linear, nem de treinos, mas de construcédo
pelos alunos de conhecimentos novos, na busca do entendimento das suas
préprias vivéncias, considerando os saberes que trazem consigo e
desvendando as explica¢gBes sobre o lugar.

O processo de complexizacdo do conhecimento geogréfico dos alunos, passa,
portanto, pela apresentacdo de conceitos cientificos da Geografia, que auxiliem os
estudantes a compreenderem melhor as suas proprias vivéncias. Continuando nessa

linha de raciocinio, Callai (2014, p. 104) explica que

De um modo geral, muitos conceitos estdo presentes no dia a dia de nossas
vidas. Os alunos tém as suas proprias concep¢fes a respeito de muitas
coisas. Porém o trabalho de superacdo do senso comum como verdade e a
busca das explicagbes que permitem entender os fenbmenos como verdades
universais, exige que se faca reflexdes sobre o lugar como o espaco de
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vivéncia, analisando a configuragdo histdrica destes lugares para além de
suas aparéncias.

Desse modo, torna-se necessario que o ensino de Geografia parta da realidade
visivel ao aluno, mas que avance em direcdo a generalizacbes e abstracdes que
facam com que os estudantes sejam capazes de compreender as suas respectivas
realidades de forma mais aprofundada, com a possibilidade de analisar ndo s6 o que
se apresenta na dimenséo do visivel, mas também como os fendmenos geogréficos
se constroem historicamente e socialmente através do tempo, antes de se tornarem
visiveis no mundo aparente.

Diante da necessidade da expansao do conhecimento trazido pelas vivéncias
dos estudantes, é importante que as mesmas consigam realizar generalizacdes de
fenbmenos que acompanham em escala local em dire¢cdo as escalas maiores da
realidade. O lugar nada mais é do que a parte do espaco relacionada a vivéncia dos
individuos, portanto esta diretamente ligada a dimensdes maiores do espaco em
escala mundial. Com relagéo a ligacdo do lugar com escalas de andlise geografica
mais amplas, Santos (2000, p.112) entende que “Os lugares séo, pois, 0 mundo, que
eles reproduzem de modos especificos, individuais, diversos. Eles sdo singulares,
mas sdo também globais, manifestacfes da totalidade-mundo, da qual sdo formas
particulares.” (apud. SANTOS, 2012, p. 108)

Portanto, através da discussdo do lugar, € possivel chegar a conclusées em
nivel global, pois ambas as escalas de analise se influenciam o tempo todo. Essa
relacdo existente entre o local e o global é explicada por Callai (2014, p. 84) na

seguinte passagem:

Na literatura geografica, o lugar esta presente de diversas formas. Estuda-lo
é fundamental, pois ao mesmo tempo em que o mundo € global, as coisas
da vida, as relacfes sociais se concretizam nos lugares especificos. E como
tal a compreensao da realidade do mundo atual se da a partir dos novos
significados que assume a dimensédo do espaco local. a globalizacdo e a
localizacéo, fragmentando o espaco, exigem que se pense dialeticamente
esta relagédo.[...]

Logo, o ensino da Geografia a partir do lugar de vivéncia dos alunos,
necessariamente tem relacdo com os fenébmenos que ocorrem em escala global. Essa

constatacao é reafirmada por Callai (2014, p. 84) na seguinte passagem:
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Compreender o lugar em que vive, permite ao sujeito conhecer a sua histéria
e conseguir entender as coisas que ali acontecem. Nenhum lugar é neutro,
pelo contrario, é repleto de histéria e com pessoas historicamente situadas
num tempo e num espaco, que pode ser o recorte de um espago maior, mas
por hipétese alguma é isolado, independente.
No entanto, é importante que seja compreendido, que cada local reage de
forma diferente diante da pressdo exercida pelos interesses vindos de fora. Callai

(2014, p.120) explica essa interagdo ao apontar que

Cada local apresenta caracteristicas internas que lhe ddo a feicdo, uma
aparéncia fisica. Essa aparéncia resulta dos movimentos de fluxos que
interferem nas estruturas estabelecidas, a partir de um jogo de forgas entre
o que vem de fora e o que ja existe no lugar. [...] No jogo de for¢as entre os
interesses locais e 0s externos altera-se a paisagem local. As formas de
reacdo interna (que podem ser no nivel econémico, da politica, de aspectos
culturais e de valores das pessoas que ali vivem) ndo sdo idénticas em dois
lugares. Isto vai gerar paisagens diferentes de um lugar para outro, embora
todos possamos estar subordinados as regras gerais decorrentes do proprio
processo de globalizacéo.

Consequentemente, o professor deve estar atento ao entorno da escola e as
informacgdes trazidas pelos alunos, sobre a realidade préxima ao ambiente escolar,
para que se torne possivel um ensino que entregue aos estudantes, a capacidade de
analisar as suas préprias vidas e como o lugar em que vivem se constituiu de forma
particular, através da relacéo de forcas entre a dimenséo local e global da realidade.

A partir das referéncias utilizadas acima, permite-se a compreensao de que é
possivel a expansdo do processo de aprendizagem de Geografia, partindo da
dimenséo vivida pelos estudantes, em direcdo a um saber de carater cientifico, que
consiga estabelecer generalizacbes e abstracdes que permitam a analise de

fendOmenos em escala global.

2. 3. O Estudante Como um Participante Ativo do Préprio Processo de

Aprendizagem e Como Potencial Agente Transformador da Propria Realidade

Até aqui, a literatura revisitada possibilitou compreender que a Geografia
escolar conectada com a realidade dos alunos oferece a oportunidade de que os
mesmos compreendam de forma mais clara os fenbmenos espaciais, historicos e

sociais que culminam na forma como o0 mundo se apresenta perante seus olhos. A
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partir dessa premissa, é possivel que os estudantes se tornem individuos com uma
atuacao importante de transformacéo dos espacos conhecidos.

No entanto, como ja apresentado anteriormente neste trabalho, a forma como
0 ensino de Geografia frequentemente ocorre nas escolas, torna essa perspectiva

complicada de se concretizar. De acordo com Callai (2001, p.136),

O conteldo das aulas de Geografia deve ser trabalhado de forma que o aluno
construa a sua cidadania. E muito se tem falado em educacdo para a
cidadania, mas de maneira, muitas vezes, irreal e inalcangavel, burocratica,
ligada ao positivismo e com solugdes técnicas, definida num ou em varios
objetivos, que no mais das vezes consideram o sujeito- estudante deslocado
do mundo em que vive, como se fosse um ser neutro e abstrato.

O ensino realizado de forma deslocada da realidade vivenciada pelo aluno e
gue desconsidera a capacidade do individuo de participar ativamente da construcao
do proprio conhecimento, acaba por distanciar os contetdos da dimensao vivenciada
pelos estudantes. Freire (1996, p.16) também tece criticas as aulas
descontextualizadas com a realidade local e ao método de ensino que trata o aluno

COmo sujeito passivo no proprio processo de aprendizagem, na seguinte passagem:

Porque néo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo contelido se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a
morte do que com a vida? Porque nado estabelecer uma necessaria
"intimidade" entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles ttm como individuos? Por que nao discutir as
implicag®es politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas
areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso? Porque,
dird um educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada que
ver com isso. A escola ndo é partido. Ela tem que ensinar os conteudos,
transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por Si mesmos.

Diante de um panorama que se apresenta dessa forma, é necessario pensar
como mudar a realidade que parece estabelecida, de um método de ensino que nao
estimula os alunos a pensarem nas proprias realidades e que nao incentiva a
participacdo ativa dos estudantes nas proprias constru¢cdes de conhecimento, em
direcdo a um ensino que traga sentido para as experiéncias proprias dos alunos e que
os estimulem a participar ativamente da sociedade da qual fazem parte.

Dentro dessa perspectiva, € necessario reconhecer o direito dos estudantes

de participarem da construcdo dos seus proprios conhecimentos. Essa participacao
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ativa dos discentes

seguinte passagem:

€ problematizada explicadas por Cavalcanti (1998, p.149) na

Na verdade, o raciocinio geografico s6 é construido pelos alunos se for, o
tempo todo, um processo do aluno, que dele parta e nele se desenvolva.
Evidentemente, essas formulagcées ndo desconsideram o importante papel
do conhecimento cientifico e do professor na mediacdo do aluno com o objeto
a conhecer, apenas buscam enfatizar o aluno como sujeito ativo no
conhecimento.

O aluno como sujeito ativo do proprio processo de ensino-aprendizagem,

também é abordado por Santos (2012, p. 108), cujo entendimento é o de que

Ao resgatar o lugar que o aluno mora, suas vivéncias, suas relagbes com o
espago e com a sociedade, a Geografia torna-se mais proxima, pois pode
ultrapassar a teoria trazida nos livros, uma vez que pode ser associada ao
convivio social e alargar as possibilidades de ensino. Aproveitar a fala e as
experiéncias dos alunos é considera-lo sujeito ativo no processo de ensino-
aprendizagem, ndo mais como um receptor de informacdes prontas, mas
como um sujeito que pode contribuir para a constru¢do do conhecimento. E
no lugar que o aluno vive intensamente 0S processos sociais, onde se
relaciona mais intensamente com as pessoas e até mesmo com 0 proprio
espaco geografico. Nele, sao construidas relacdes identitarias e até mesmo
de pertencimento. E por esse motivo que consideramos indispensavel que o
“lugar” ou os espagos proximos do aluno também sejam levados em
considerag&o no ensino da Geografia.

Portanto, o papel do professor ndo deve ser o de passar 0os conhecimentos

para os alunos, como se 0s mesmos fossem individuos presentes apenas para

absorver essas informagdes de forma passiva. Os alunos devem ter o espago para

trazer seus questionamentos e suas vivéncias para que o professor, agindo como um

mediador do processo de aprendizagem, os auxilie a sistematizar 0s seus

conhecimentos em direcdo a um saber cientifico dos contetdos da disciplina.

Os alunos, diante de um processo de ensino-aprendizagem que os inclua como

participantes ativos, capazes de analisar a realidade préxima de forma interligada aos

saberes cientificos introduzidos na escola, podem patrticipar de forma mais ativa nos

processos de transformacdo de situacdes problematicas e conflituosas que se

apresentam nas realidades locais. Callai (2012, p. 142) explica que

Estas contradicbes, disfuncGes e tensbBes existem na sociedade mais
proxima, na familia, na escola, no municipio e devem ser tratadas, isto &,
conhecidas e analisadas para que o aluno se perceba como um individuo
que faz parte daqueles grupos e que poderia ter voz ativa, ser participante
nas decisdes. E acima de tudo para perceber que o seu territério e o de seu
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municipio sdo construidos pelo movimento dos homens e que envolvem
interesses que podem ser localizados, reconhecidos e entendidos no
processo dindmico da vida cotidiana.

Consequentemente, o ensino de Geografia realizado de forma contextualizada
com a realidade préxima aos alunos, junto a uma abordagem que permita que 0s
estudantes sejam participantes ativos na construcao dos proprios conhecimentos, tem
o0 potencial de levar a esses individuos a compreensdo sobre as suas proprias
identidades historicas e sociais, além de permitir que 0s mesmos possam se tornar
agentes transformadores do préprio lugar de vivéncia, devido ao entendimento de
como os diversos processos sociais interagem entre si antes de se tornarem visiveis
em suas realidades proximas.

Desse modo, é possivel perceber que diferentes pesquisas recentes indicam
a importancia de desenvolver processos de ensino-aprendizagem que partam da
realidade vivida pelos estudantes, problematizando-as a partir dos conceitos,
contetdos e linguagens proprias da geografia. Neste processo, € fundamental
reconhecer o papel ativo dos estudantes na constru¢cao do conhecimento, partindo do
pressuposto de que eles ja possuem leituras e apropriagdes das diferentes realidades
gue vivenciam diariamente. Assim, a partir destes pressupostos, passaremos a
analisar como a relacdo com a realidade dos estudantes é proposta no curriculo para

o ensino fundamental na rede estadual de Sdo Paulo.
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3. Analise do Curriculo da Rede Estadual de Educacéo de S&do Paulo de 2019

O curriculo de Geografia da rede estadual de educacéo de Sao Paulo de 2019
€ um documento que possui grande influéncia sobre a forma como a disciplina &
abordada nas salas de aula dentro do territério paulista, portanto as diretrizes
tracadas nesse curriculo atingem de forma bastante significativa todos os aspectos
relacionados ao ensino de Geografia na educacao basica, com impacto em diversos
fatores, como: a constituicdo dos materiais didaticos, o papel do professor em sala de
aula, a participagéo dos alunos no proprio processo de aprendizado e o préprio papel
da escola como instituicdo responséavel pela formacéo intelectual dos estudantes.

Neste capitulo, o curriculo de Geografia da rede estadual de educacéao de Sao
Paulo sera analisado, com o foco na forma com a qual o documento trabalha a relacao
entre os contetdos pertencentes a Geografia e 0os conhecimentos trazidos pelos
alunos através de suas préprias vivéncias em suas respectivas realidades. Cabe
ressaltar que, para esta pesquisa, ndo focaremos o debate no contexto de producao
deste documento, mas nos contetdos expressos nele. Sabemos da indissociabilidade
da relacdo entre texto e contexto nas analises curriculares, mas em decorréncia do
tempo para a realizacdo da presente pesquisa, optamos pelo foco nos contetdos para

a problematizacdo da pergunta norteadora de nossa pesquisa.

3. 1. A Abordagem do Ensino Contextualizado com a Realidade Vivenciada
Pelos Aluno no Texto Inicial do Curriculo

O curriculo inicia-se com um texto que busca explicar como foi constituido o
documento, com explanacdes sobre como as diversas formas de se conceber o
pensamento geogréfico influenciaram a construgdo do curriculo e sobre a forma como
foi pensada a organizagdo dos contedudos e a forma de aplicagdo dos mesmos
durante os nove anos referentes ao ensino fundamental.

Durante esse texto, a preocupacédo com o ensino de Geografia realizado de
forma contextualizada com a realidade vivenciada pelos alunos aparece em alguns
momentos, sendo possivel compreender que had uma tentativa do curriculo de
estabelecer um vinculo entre os contetdos referentes a disciplina e os conhecimentos

gue os alunos trazem dos seus respectivos cotidianos.
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O primeiro momento em que o curriculo trabalha elementos que possuem
ligagdo com o ensino contextualizado com a realidade dos alunos € na apresentacéo
dos conceitos de espaco geografico, paisagem, lugar, territorio e regiao (2019, p.
410). Entre esses conceitos, 0s que possuem maior conexao com o foco dessa
analise sdo a paisagem e o lugar. A paisagem, de acordo com o préprio documento
oficial, € o ponto de partida para a analise do espac¢o geografico e pode ser definida
como a unidade visivel do real e que incorpora todos os fatores resultantes da
construcdo natural, social e cultural (2019, p. 412). Portanto, a paisagem é um
conceito que abrange a dimensdo do que é visivel de forma concreta para 0s
individuos, que no caso, podem ser os préprios estudantes e a visdo que possuem
de suas realidades.

No entanto, o conceito de lugar € o que possui maior ligacdo com o cotidiano
dos estudantes, de acordo com o curriculo da rede estadual de ensino de S&o Paulo,
“O lugar pode ser entendido como o espago que se torna proximo do individuo,
constituindo-se como o lugar do pertencimento, encontros, experiéncia, dimensao
afetiva, identidade, subjetividade e lugar do simbdlico” (2019, p. 412-413). Logo, é
compreendido que o lugar é o conceito geografico no qual se considera o espaco de
forma conectada as experiéncias vivenciadas pelo individuo e a forma como o0 mesmo
se relaciona com seu entorno.

Em outro momento, o curriculo lida com o papel do professor, entendendo que
0 mesmo deva se posicionar como mediador do processo de ensino-aprendizagem,
buscando contribuir para que os estudantes se tornem cidadaos capazes de analisar
de forma critica e reflexiva a realidade e que também sejam capazes de provocar
transformacdes na realidade local, regional e global (2019, p. 416).

Um pouco mais a frente no texto, é explicitado que os estudantes devem se
reconhecer como sujeitos que possuem responsabilidades na construcdo de uma
sociedade justa, igualitaria e sustentavel. E, para que os conhecimentos geogréaficos
sejam construidos, é essencial que sejam considerados 0s conhecimentos prévios,
experiéncias, percepc¢des e memorias individuais e coletivas trazidos pelos alunos de
seus cotidianos (2019, p. 417).

Continuando nesta linha de raciocinio, € exposto no texto, que é importante
gue sejam realizados estudos no entorno da escola e em outros lugares de referéncia
para os alunos. Além disso, considera-se que trabalhos de campo e atividades

extraclasse contribuem para a construcao de significados para os estudantes acerca
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dos arredores da escola, residéncia e de outros lugares de vivéncia. Dessa forma, o
trabalho de campo € tido como fundamental para que os alunos compreendam na
préatica os conteudos trabalhados em sala de aula (2019, p. 417-418).

Em seguida, é afirmado que “o Curriculo Paulista objetiva conversar com a
realidade da comunidade, a luz de aspectos demograficos, naturais, politicos e
econdmicos e elementos socioculturais e com temas contemporaneos em escala
local, regional e global” (2019, p. 418).

Portanto, o curriculo da rede estadual de educacao se propde a criar diretrizes
na direcdo de um ensino que considere a realidade proxima a escola e aos estudantes
em conjunto com os conteudos programados para disciplina de Geografia, para que
os alunos consigam compreender 0s processos naturais, sociais e culturais que
determinam como a realidade proxima se apresenta de forma concreta. A partir disto,
h& a pretensdo de que os discentes se tornem capazes de agir como transformadores
de suas préprias realidades, em direcdo a uma sociedade justa, igualitaria e
sustentavel.

Posteriormente, sdo apresentadas as cinco unidades tematicas, sob as quais
serdo trabalhados os conteudos de geografia durante os nove anos referentes ao
ensino fundamental. S&do eles: “O sujeito e seu lugar no mundo”, “Conexdes e
escalas”, “Mundo do Trabalho”, Formas de representacao e pensamento espacial”’ e
“Natureza, ambientes e qualidade de vida” (2019, p. 423). E importante ressaltar que
tais unidades tematicas decorrem da adesao do curriculo paulista a Base Nacional
Comum Curricular, aprovada em 2017 pelo Conselho Nacional de Educacdo. Nos
préximos paragrafos serdo explicadas, com base nas informac6es fornecidas pelo
curriculo da rede estadual de educacéo, as unidades tematicas apresentadas acima,
pois sdo classificacdes que estruturam a forma como os contetdos de Geografia
serdo trabalhados durante o ensino fundamental.

A unidade tematica “O sujeito e seu lugar no mundo” possui como foco as
nocdes de pertencimento e identidade. A abordagem inicial é a de alfabetizacéo
cartografica e a relacdo do sujeito com a vida cotidiana e a comunidade, com a
posterior ampliacdo de escala em direcéo a relacdo com o Brasil e o mundo (2019, p.
424)

A unidade tematica “Conexdes e escalas” tem como foco a articulagdo de
diferentes espacos e escalas de analise e as relacdes existentes entre os niveis local

e global. No inicio séo trabalhadas as interagdes entre sociedade e meio fisico-
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natural, com a posterior complexizag&o partindo para o estudo da producao do espaco
geogréafico a partir de diferentes interagfes multiescalares (2019, p. 424-425).

A unidade tematica “Mundo do trabalho” tem como intuito propor a reflexao
sobre atividades e funcbes socioecondmicas e o impacto das novas tecnologias.
Inicialmente, sdo desenvolvidos 0s processos e técnicas construtivas, a utilizacao de
diferentes materiais, as funcdes socioeconémicas e 0s setores da economia, com a
ampliacdo nos anos finais em direcdo aos processos de produ¢cao no espaco agrario
e industrial, as novas tecnologias e as diferentes representa¢cdes utilizadas como
ferramentas da analise espacial (2019, p. 425).

A unidade tematica “Formas de representagcao e pensamento espacial”’ foca na
ampliacdo gradativa do entendimento do que € um mapa e de outras formas de
representacdo grafica, aprendizagens que envolvem o raciocinio geografico.
Inicialmente, trabalham-se os principios do raciocinio geogréafico, dando importancia
para a alfabetizacdo geogréfica, nos ultimos anos busca-se a ampliacao do repertorio
de aluno, com a utilizac&o de diferentes linguagens, com foco no dominio da leitura e
elaboracao de mapas e graficos (2019, p. 425).

A unidade “Natureza, ambientes e qualidade de vida” tem o intuito de trabalhar
na articulacdo entre a geografia fisica e a humana, com énfase na discussédo dos
processos fisico-naturais do planeta Terra. Inicialmente, foca-se na percepcdo do
meio fisico-natural, nas interven¢des na natureza e nos impactos socioambientais,
enguanto nos ultimos anos sao abordados conceitos mais complexos para lidar com
a relacao entre natureza e atividades antrdpicas, tanto em contexto urbano, quanto
rural (2019, p. 425).

De forma geral, todas as unidades tematicas possuem abordagens que podem
ser compativeis com o foco da analise deste trabalho, que é o ensino de geografia
contextualizado com a realidade vivenciada pelos alunos. No entanto, a unidade
tematica “O sujeito e seu lugar no mundo” possui, inicialmente, um direcionamento
maior na dire¢do do estudo do individuo e a relagdo com o seu entorno.

A partir deste ponto, ap0s passar pela analise do texto inicial, ressaltando as
informacgdes consideradas importantes para que seja compreendido como o
documento trabalha o foco deste estudo, se iniciara a analise objetiva dos conteudos
programados para cada ano do ensino fundamental. O estudo sera dividido em duas
partes, a primeira abordando o ensino fundamental | e a segunda 0 ensino

fundamental Il. Essa divisao sera feita para que a pesquisa se desenvolva com maior
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organizacdo e pela propria mudanca existente na dindmica de aulas, com os anos
iniciais possuindo um docente que trabalha diversos conteudos de disciplinas
diferentes, enquanto nos anos finais, hd um professor especialista para cada
disciplina, além da diferenca de complexidade entre os conteudos trabalhados entre

esses dois periodos.

3. 2. Analise dos Conteudos de Geografia do Ensino Fundamental | (1° ano ao

5% ano)

A andlise dos contetdos de Geografia do ensino fundamental propostos pelo
curriculo da rede estadual de educacédo de Sdo Paulo, homologado no ano de 2019,
sera iniciada pelos anos iniciais e se organizard da seguinte forma: primeiro serdo
apresentados os conteudos de cada ano escolar que se enquadram dentro do foco
da pesquisa, que é o ensino de Geografia contextualizado com a realidade vivenciada
pelos alunos; em seguida serdo realizados comentarios sobre a forma como o tema
foi abordado em cada ano; entdo, apds serem apresentados todos os anos, sera feita
uma analise do ensino fundamental como um todo.

No 1° ano, os contetdos que possuem conexao com o foco do estudo estao

presentes no seguinte quadro:

Quadro 1 - Contelidos de Geografia do 1° Ano Que Possuem Conexao com o Ensino de Geografia

Contextualizado com a Realidade Vivenciada Pelos Estudantes.

UNIDADES . OBJETOS DE
TEMATICAS ANO |HABILIDADES CURRICULO PAULISTA CONHECIMENTO

(EFO1GEO01) Observar e descrever caracteristicas de O modo de vida

O sujeito e seu seus lugares de vivéncia (moradia, escola, bairro, rua das criancas

1° . . . .
lugar no mundo entre outros.) e identificar as semelhancas e diferencas |em diferentes
entre esses lugares. lugares
(EFO1GE13*) Observar trajetos que realiza no entorno  |O modo de vida
O sujeito e seu 10 da escola e/ou residéncia e formular hip6teses sobre as |das criangas
lugar no mundo dificuldades das pessoas para se locomover/transitar em diferentes

em diferentes lugares. lugares

(EFO1GEO03A) Reconhecer as fungdes do espaco publico

; . Situacbes de
de uso coletivo, tais como as pracas, 0s parques e a

O sujeito e seu . convivio em
lugar no mundo 1° |escola, e comparar os diferentes usos desses espacos. diferentes
9 (EFO1GEO03B) Identificar os usos dos espagos publicos lugares

para o lazer e para a realizacédo de outras atividades
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(encontros, reunides, shows, aulas entre outras).
(EFO1GEO04) Discutir e elaborar, coletivamente, acordos,
regras e normas de convivio em diferentes espagos|Situacfes de
O sujeito e seu 10 (casa, bairro, sala de aula, escola, areas de lazer entre|convivio em
lugar no mundo outros), considerando as regras gerais pré-existentes, o|diferentes
cuidado com os espacos publicos e os tipos de uso|lugares
coletivo.
(EFO1GEOQ5) Observar a paisagem e descrever os ele
Conexdes e 10 mentos e os ritmos da natureza (dia e noite, variacao de|Ciclos naturais
escalas emperatura e umidade entre outros) nos lugares de|e a vida cotidiana
I temperat dad t tros) lug d d tid
vivéncia.
~ (EFO1GE14*) Reconhecer semelhancas e diferencgas| .. .
Conexoes e A . Ciclos naturais
1° |entre os lugares de vivéncia e os de outras realidades, . .
escalas . . - . e a vida cotidiana
descritas em imagens, cangdes e/ou poesias.
(EFO1GEO06) Identificar, descrever e comparar diferentes| _. .
' . o . Diferentes tipos
tipos de moradia em seus lugares de vivéncia e objetos
Mundo do|., - . e de trabalho
1 de uso cotidiano (brinquedos, roupas, mobiliarios entre| .
trabalho . L. L existentes no
outros), considerando técnicas e materiais utilizados em : )
N seu dia a dia
sua producao.
- . - Diferentes tipos
(EFO1GEQ7) Identificar e descrever os tipos de atividades
Mundo do . de trabalho
1° |de trabalho realizadas dentro da escola, no seu entornoe| .
trabalho A existentes no
lugares de vivéncia. . i
seu dia a dia
Natureza, . _ . -
ambientes o (EFO1GE10) Identificar e descrever caracteristicas fisicas|Condi¢des de
ualidade de 1° |de seus lugares de vivéncia relacionadas aos ritmos da|vida nos lugares
3ida natureza (chuva, vento, calor entre outros). de vivéncia
Natureza (EFO1GE11) Associar mudancgas de vestuario e habitos
ambiente,s R alimentares em sua comunidade ao longo do ano,|Condicdes de
ualidade de 1° |decorrentes da variacdo de temperatura e umidade no|vida nos lugares
3i da ambiente (estacdes do ano) e reconhecer diferentes|de vivéncia
instrumentos e marcadores de tempo.

Fonte: SAO PAULO (Estado), 2019, p. 426-427.

No 1° ano, observa-se uma grande quantidade de habilidades a serem
trabalhadas que possuem conexdo com a vivéncia dos alunos. Neste ano sdo
previstas 15 habilidades a serem desenvolvidas com os alunos, deste total, 11
possuem ligacdo com a realidade proxima aos estudantes.

E possivel compreender que, neste ano inicial, ha uma preocupacéo de que 0s

estudantes comecem a compreender as caracteristicas fisicas que compdem o0s
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lugares presentes em suas realidades proximas: o trajeto da escola para casa, o lugar
em que residem, os espacos publicos presentes em suas realidades préximas.

E estimulado que os alunos comecem a compreender o funcionamento e a
funcdo social de alguns locais e objetos presentes em suas realidades vivenciadas
como, por exemplo: parques, pragas, a propria escola. Além disso, também h& o
exercicio de identificacdo dos diferentes tipos de trabalhos que existem nessa
dimenséo do espaco vivido pelos discentes.

Pretende-se que os alunos também passem a estudar como o ritmo da
natureza afeta o ritmo da vida na sociedade proxima, com mudangas em fatores como
vestuério e alimentacéo, além da influéncia que esse ritmo da natureza exerce sobre
a propria constituicao fisica dos lugares de vivéncia.

Por fim, hd também um inicio de exercicio de comparacao da propria realidade
dos alunos com outros locais, mesmo que de forma bastante introdutéria.

No 2° ano, os conteudos que correspondem ao foco da pesquisa estdo

presentes no seguinte quadro:

Quadro 2 - Contelidos de Geografia do 2° Ano Que Possuem Conexdo com o Ensino de Geografia

Contextualizado com a Realidade Vivenciada Pelos Estudantes.

UNIDADES . OBJETOS DE
TEMATICAS ANO [HABILIDADES CURRICULO PAULISTA CONHECIMENTO

(EFO02GEO01) Reconhecer e descrever a influéncia dos |Convivéncia e
O sujeitoe seu |, migrantes internos e externos que contribuiram para interacdes entre
lugar no mundo modificagcdo, organizagdo e/ou construcdo do espaco [pessoas ha
geogréafico, no bairro ou comunidade em que vive. comunidade

(EFO2GE02) Comparar costumes e tradicbes de
diferentes populagces e grupos sociais inseridos no
20 bairro ou comunidade em que vive, reconhecendo a
importancia do respeito as diferengas no que se refere a
diversidade étnica, geogréfica e cultural.

Convivéncia e
interacBes entre
pessoas na
comunidade

O sujeito e seu
lugar no mundo

Riscos e cuidados
nos meios de
transporte e de
comunicacao

(EF02GE12¥) Identificar as normas e regras do transito
20 dos seus lugares de vivéncia e discutir os riscos e as
formas de prevencgdo para um transito seguro.

O sujeito e seu
lugar no mundo

(EFO2GEDO05) Identificar e analisar as mudancas e as
Conexdes e permanéncias ocorridas na paisagem dos lugares de  |Mudancas e

escalas vivéncia, comparando os elementos constituintes de permanéncias
um mesmo lugar em diferentes tempos.

28



(EFO02GEO06) Relacionar o dia e a noite a diferentes tipos

Tipos de trabalho

trativismo, mineracgéo, agricultura, pecuéria e indlstria
entre outros), relacionando com os impactos socioam
bientais causados nos espacos urbanos e rurais.

Mundo do|,, de atividades sociais (horario escolar, comercial, sono
2 . . . em lugares
trabalho entre outros), a partir da experiéncia familiar, escolar e/ .
. e tempos diferentes
ou de comunidade.
(EFO2GEO08) Reconhecer as diferentes formas de .
Formas de . . |Localizag&o,
~ representacdo, como desenhos, mapas mentais,| . ~
representacédo . . orientagdo e
20 maquetes, croquis, globo, plantas, mapas tematicos, -
e pensamento : . . representacéo
. cartas e imagens (aéreas e de satélite) e representar :
espacial . . espacial
componentes da paisagem dos lugares de vivéncia.
Formas de Localizacao,
representacéo 20 (EFO02GE14*) Elaborar maquete da sala de aula e/ou de|orientagéo e
e pensamento residéncia e de outros lugares de vivéncia. representacao
espacial espacial
Formas de . . A Localizacao,
~ (EFO02GEO09) Identificar objetos e lugares de vivéncia . ~
representacéo . . . orientagdo e
20 (escola, moradia entre outros) a partir da leitura de -
e pensamento ) X . representacéo
. imagens aéreas, fotografias e mapas. .
espacial espacial
Formas de Localizacao,
representacao 20 (EFO2GE15*) Elaborar mapas de lugares de vivéncia, |orientacdo e
e pensamento utilizando recursos como legenda, titulo entre outros.  |representagéo
espacial espacial
EF02GE10) Aplicar principios de localizacdo e posi¢édo .
Formas de ( . ) Ap .p' P . ¢ P (; Localizacéo,
N de objetos (referenciais espaciais, como frente e atras, : ~
representacao o . . orientacao e
2°  |esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora) ~
e pensamento . ~ . representacao
. por meio de representacdes espaciais da sala de aula, .
espacial . espacial
da escola e/ou de trajetos.
(EFO2GE11A) Reconhecer a importancia do solo e da
agua para as diferentes formas de vida, tendo como
referéncia o seu lugar de vivéncia, e comparando com
Natureza, Os usos dos
ambientes e outros lugares. recursos naturais:
. 20 (EF02GE11B) Identificar os diferentes usos do solo e . i
qualidade de . o - .. solo e agua no
. da agua nas atividades cotidianas e econdmicas (ex .
vida campo e na cidade

Fonte: SAO PAULO (Estado), 2019, p. 427-429.

No 2° ano, também se observa uma grande parte do conteddo apresentando

conexdo com a realidade vivenciada pelos alunos, das 16 habilidades a serem

trabalhadas com os estudantes, 12 se enquadram no foco da presente pesquisa.

Compreende-se que hd uma mudanca na forma de trabalhar a observagéo da

realidade dos alunos. Nesse ano ha a preocupacdo de que os alunos consigam
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reconhecer diferentes costumes e tradi¢coes presentes no seu cotidiano e a influéncia
de migrantes na transformacéo do espacgo geogréfico no qual eles vivem. Portanto,
h& a introducdo de elementos culturais na analise da realidade vivenciada pelos
alunos.

Ha a preocupacao na formacédo de atitudes e valores, através do estimulo ao
respeito com relacdo a outras culturas e etnias, além da identificacdo das regras de
transito em locais pertencentes a realidade dos alunos, para que 0S mesmos se
conscientizem da importancia de tornar o transito mais seguro.

Os ritmos da sociedade e da natureza seguem neste ano, com uma analise um
pouco mais complexa na qual os alunos devem se tornar capazes de identificar as
mudangas que ocorrem na paisagem com o passar do tempo e como o tempo da
natureza regula as atividades sociais.

As formas de representacfes gréaficas e pensamento espacial aparecem com
bastante forgca neste ano, com o trabalho de reconhecimento de lugares de vivéncia
em diversas formas de representacdo grafica, com a elaboracdo de maquetes e
mapas de lugares relacionados ao cotidiano dos alunos e na aplica¢do de principios
de localizacao e posicao de objetos através de referenciais espaciais.

Por fim, h4 a preocupac@o com a conscientizagdo da utilizacdo de recursos
naturais, utilizando-se do uso do solo e da agua em lugares de vivéncia e da
comparacao com o uso desses recursos em outros lugares. Também é previsto um
exercicio de relacionar esses usos de recursos naturais com os impactos ambientais
gue atingem tanto o espago urbano quanto o rural.

No 3° ano, os conteudos que possuem conexao com o foco da pesquisa estédo

presentes no seguinte quadro:

Quadro 3 - Contelidos de Geografia do 3° Ano Que Possuem Conexao com o Ensino de Geografia

Contextualizado com a Realidade Vivenciada Pelos Estudantes.

UNIDADES . OBJETOS DE
TEMATICAS ANO |HABILIDADES CURRICULO PAULISTA CONHECIMENTO

(EFO3GEO01) Identificar e comparar alguns

aspectos culturais dos grupos sociais (povos .
b grup (b A cidade e o campo:

O sujeito e seu lugar| indigenas, quilombolas, ribeirinhos, . ~
3 - . aproximacdes e
no mundo extrativistas, ciganos, entre outros) de seus| ..
. i . . diferencas
lugares de vivéncia, seja na cidade, seja no
campo.
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O sujeito e seu lugar
no mundo

30

(EFO3GEOQ2) Identificar, em seus lugares de
vivéncia, marcas de contribuicdes culturais e
econbmicas de grupos sociais de diferentes
origens.

A cidade e o campo:
aproximacdes e
diferencas

Conex0es e escalas

30

(EFO3GEO04) Reconhecer o que sdo processos
naturais e historicos e explicar como eles atuam
na producdo e na mudanca das paisagens
naturais e antropicas nos seus lugares de
vivéncia, comparando-os a outros lugares.

Paisagens naturais e
antropicas em
transformacéo

Natureza, ambientes
e qualidade de vida

30

(EFO3GEO08B) Propor acdes para 0 consumo

consciente e responsavel, considerando a
ampliacéo de héabitos, atitudes e
comportamentos de reducdo, reuso e

reciclagem de materiais consumidos em casa,
na escola, bairro e/ou comunidade entre outros.

Producéo, circulagéo e
consumo

Natureza, ambientes
e qualidade de vida

(o]

(EFO3GE12*) Identificar grupos sociais e
instituicBes locais e/ou no entorno que apoiam
0 desenvolvimento de ac¢des e ou projetos com
foco no consumo consciente e responsavel.

Producéo, circulagéo e
consumo

Natureza, ambientes
e qualidade de vida

30

(EFO3GEQ9) Investigar os usos dos recursos
naturais, com destaque para os usos da agua
em atividades cotidianas (alimentacéo, higiene,
cultivo de plantas entre outros), e discutir os
problemas socioambientais provocados por
esses usos.

Impactos das atividades
humanas

Fonte: SAO PAULO (Estado), 2019, p. 429-430.

No 3° ano, h4 uma pequena diminui¢édo na incidéncia de habilidades a serem

trabalhadas que possuem ligacdo com a realidade vivenciada pelos alunos, 6 das 14

habilidades presentes neste ano estdo enquadradas no foco do estudo.

Neste ano, ha uma continuacdo do trabalho de identificacdo de aspectos

ligados a diversidade cultural presente na realidade préxima aos alunos e na

identificacdo de contribuicbes culturais e econdmicas deixadas por grupos com

origens dispares nos lugares de vivéncia dos alunos.

Ha a preocupacdo com a compreensao, por parte dos alunos, dos conceitos

de processos naturais e histéricos, e a realidade proxima aos mesmos € colocada

como objeto de comparacédo com outros lugares, dentro da explicacdo desse tema.
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Por fim, existe o estimulo aos alunos, de que os alunos se conscientizem

guanto ao préprio consumo, com 0 encorajamento na busca da reducgéo, reuso e

reciclagem de residuos, além da busca por grupos com projetos ligados ao consumo

consciente, que se localizem na regido. O uso de recursos naturais em atividades do

cotidiano também sao colocados em debate, para que sejam analisadas as

consequéncias socioambientais referentes a esse ato.

Para o 4° ano, os contetidos a serem trabalhados de forma condizente com o

foco da pesquisa séo os descritos no quadro a seguir:

Quadro 4 - Contelidos de Geografia do 4° Ano Que Possuem Conexao com o Ensino de Geografia

Contextualizado com a Realidade Vivenciada Pelos Estudantes.

UNIDADES
TEMATICAS

ANO

HABILIDADES CURRICULO PAULISTA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

O sujeito e seu
lugar no mundo

(o]

(EFO4GEO01) Identificar e selecionar, em seus
lugares de vivéncia e em suas histérias familiares
e/ou da comunidade, elementos de distintas
culturas (indigenas, afro-brasileiras, de outras
regibes do pais, latino-americanas, europeias,
asiaticas entre outros), valorizando o que é proprio
em cada uma delas e sua contribuicdo para a
formacao da cultura local, regional e brasileira.

Territério e diversidade
cultural

O sujeito e seu
lugar no mundo

(o]

(EFOAGE12*) Identificar as caracteristicas do
processo migratério no lugar de vivéncia e no
Estado de S&o Paulo e discutir as implicacdes
decorrentes.

Processos migratérios
no Brasil

O sujeito e seu

(EF04GE13*) Discutir e valorizar as contribuicdes
dos migrantes no lugar de vivéncia e no Estado de

Processos migratérios

4°  |S&o Paulo, em aspectos como idioma, literatura, .
lugar no mundo N s . . .. '|no Brasil
religiosidade, habitos alimentares, ritmos musicais,
festas tradicionais entre outros.
(EFO4GEO05) Distinguir ~ unidades  politico-
~ administrativas  oficiais  nacionais  (Distrito, |Unidades politico-
Conexbdes e L . ~ x . .
escalas 40 Municipio, Unidade da Federacédo e grande regido), |administrativas do
suas fronteiras e sua hierarquia, localizando seus|Brasil
lugares de vivéncia.
Formas de (EFO4GE17*) Identificar os pontos cardeais,
representacdo e colaterais e subcolaterais como referenciais de|_. . ~
40 . ~ . . Sistema de orientacdo
pensamento orientacdo espacial, a partir dos lugares de
espacial vivéncia.
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(EFO4GE11) Identificar as caracteristicas das
paisagens naturais e antrGpicas (relevo, cobertura

Natureza, vegetal, hidrografia entre outros) no ambiente em|Conservacao e
ambientes e|4° que vive, bem como a acdo humana na|degradacdo da
gualidade de vida conservacdo ou degradacdo dessas areas,|natureza

discutindo  propostas para preservacdo e
conservacao de areas naturais.

Fonte: SAO PAULO (Estado), 2019, p. 430-432.

No 4° ano ha um novo declinio na incidéncia de habilidades a serem
trabalhadas que possuam ligacdo com a vivéncia dos alunos, de 18 habilidades
previstas para este ano, 6 possuem relagdo com o foco do presente estudo.

Dentro dessas habilidades, percebe-se a continuidade na discusséo sobre a
diversidade cultural presente na realidade dos alunos e as suas origens, com 0
incentivo a identificacdo de caracteristicas fisicas e culturais presentes nesses
lugares, com o intuito de compreender movimentos migratorios e influéncias vindas
de outras regides que colaboraram para a forma como o espagco em andlise se
constitui no presente momento.

Dentro da unidade tematica “Conexdes e escalas”, os lugares de vivéncia se
apresentam como um dos objetos a serem identificados num contexto de distingao de
diferentes unidades politico-administrativas oficiais nacionais, no qual se trabalham
nocdes de hierarquia e escala.

O processo de producdo, circulacdo e consumo de diferentes produtos é
trabalhado de forma que o aluno deve comparar a forma como esse processo ocorre
em seu préprio municipio, em relacéo a outras regides do Brasil.

Ha ainda a utilizacao dos lugares de vivéncia em exercicios de identificacdo de
referenciais de orientacdo espacial e o trabalho de identificacdo de caracteristicas na
paisagem do ambiente de vivéncia, com o intuito de discutir propostas para a
preservacao dessas areas.

No 5° ano, as habilidades a serem trabalhadas utilizando a realidade conhecida

pelos estudantes como fator de analise sdo as descritas no préximo quadro:

Quadro 5 - Contelidos de Geografia do 5° Ano Que Possuem Conexao com o Ensino de Geografia

Contextualizado com a Realidade Vivenciada Pelos Estudantes.

UNIDADES . OBJETOS DE
TEMATICAS ANO |HABILIDADES CURRICULO PAULISTA CONHECIMENTO
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Natureza (EFO5GE10) Reconhecer e comparar atributos da
ambiente:s R qualidade ambiental e algumas formas de poluicdo
ualidade de 50 dos cursos de agua e dos oceanos (esgotos, Qualidade ambiental
\cjida efluentes industriais, marés negras entre outros), a
partir de seu lugar de vivéncia.
(EFO5GE11) Identificar e descrever problemas
Natureza socioambientais que ocorrem no entorno da
. ' escola e da residéncia (lixdes, industrias . .
ambientes e - R Diferentes tipos de
. 50 poluentes, destruicdo do patriménio historico entre o
qualidade de . . . poluicao
vida outros), analisar as diferentes origens e propor
solugBes (inclusive tecnoldgicas) para esses
problemas.
(EFO5GE12) Identificar érgaos do poder publico e
Natureza canais de participacdo social responsaveis por
. ' buscar solugBes para a melhoria da qualidade de .
ambientes e . , . . . Gestéo publica da
. 50 vida (em areas como meio ambiente, mobilidade, . .
gualidade de s . . qualidade de vida
vida moradia, direito a cidade entre outros) e discutir as
propostas implementadas por esses 6rgaos que
afetam a comunidade em que vive.

Fonte: SAO PAULO (Estado), 2019, p. 434.

Neste ano, h4 uma grande diminuicdo na quantidade de habilidades que
trabalham em conjunto com o lugar de vivéncia dos alunos, de 20 habilidades a serem
trabalhadas com os alunos, 3 possuem alguma conex&do com a realidade conhecida
pelos estudantes.

Neste ano, o lugar de vivéncia € utilizado na identificacdo da qualidade
ambiental dos cursos de agua e oceanos presentes na realidade dos alunos e ,
também, na identificacdo de problemas socioambientais presentes no cotidiano dos
estudantes, com o intuito discutir as origens destes problemas, e propor solugdes.

Ha também, o exercicio de identificacdo de 6rgaos do poder publico capazes
de buscar solucdes para os problemas socioambientais existentes na comunidade em
gue vivem os alunos e a discusséao a respeito das a¢des realizadas por esses 6rgaos
e seus impactos na realidade local.

Dessa forma, a analise das habilidades direcionadas ao ensino de geografia
para os primeiros cinco anos do ensino fundamental indicam a existéncia de uma boa
articulagdo com as experiéncias e vivéncias dos estudantes. Tal constatacao pode
indicar possibilidades para que os docentes de geografia, nesta etapa da educacao
basica, possam desenvolver processos de ensino-aprendizagem que partem da

realidade dos estudantes, buscando respeitd-lo como sujeitos da construgdo do
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conhecimento e promovendo problematizacbes a partir de nocdes e conceitos
proprios deste campo.

3. 3. Analise dos Conteudos de Geografia nos anos finais do Ensino

Fundamental (6° ano ao 9° ano)

Na realizacdo da mudanca da analise em direcdo aos anos pertencentes aos
anos finais do ensino fundamental, a ideia era a de permanecer com a mesma
estrutura utilizada durante a analise dos anos iniciais. No entanto, durante o processo
de leitura das habilidades direcionadas para o ensino de Geografia dos anos finais,
houve a percepc¢éo de que as relacdes diretas entre a realidade concreta vivenciada
pelos alunos e os conteudos da disciplina de Geografia tiveram uma diminui¢do muito
grande. Diante desta constatacdo, decidiu-se por uma abordagem em que se
procurou 0s momentos em que houve alguma aproximagao, mesmo que ndo explicita,
na conexao do lugar de vivéncia dos alunos com o desenvolvimento dos conteudos e
se buscou o entendimento de como as habilidades se distanciaram do lugar de
vivéncia dos alunos.

Durante a leitura das habilidades a serem desenvolvidas pela disciplina de
Geografia durante os anos finais do ensino fundamental, foi possivel separar algumas
habilidades que ainda possuem alguma relacdo com o foco do desenvolvimento da

pesquisa. Essas habilidades estdo presentes no seguinte quadro:

Quadro 6 - Contelidos de Geografia do Ensino Fundamental Il Que Possuem Conexao com o Ensino

de Geografia Contextualizado com a Realidade Vivenciada Pelos Estudantes.

UNIDADES . OBJETOS DE
TEMATICAS ANO [HABILIDADES CURRICULO PAULISTA CONHECIMENTO

(EFO6GEOQ01) Descrever elementos constitutivos das

O sujeito e seu paisagens e comparar as modifica¢cdes nos lugares de [ldentidade

(o]

lugar no mundo vivéncia e os usos desses lugares em diferentes|sociocultural
tempos.
Formas de " , A ._|Fendémenos naturais
- (EFO6GE20*) Reconhecer a importancia da Cartografia .
representacao | ., . sociais
6 como uma forma de linguagem para representar
e pensamento representados de

fenbmenos nas escalas local, regional e global.

espacial diferentes maneiras
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(EFO6GE11) Analisar distintas interacbes das

Natureza, . Co
. sociedades com a natureza, com base na distribuicdo| _. .. . .

ambientes e| o . . : . Biodiversidade e ciclo

6 dos componentes fisico-naturais, incluindo as

li . . . hidrologi
\q/;:ja;dade de transformacBes da biodiversidade local, regional e idrologico
global.
(EFOBGEO06) Analisar a atuacdo das organizacfes|Corporacdes e

mundiais nos processos de integracdo cultural e|organismos

8° econdmica, em especial nos continentes americano e|internacionais e do
africano, reconhecendo, em seus lugares de vivéncia,|[Brasil na  ordem
marcas desses processos. econdmica mundial

Conexdes e
escalas

(EFO9GE19*) Analisar as relacBes entre o local e o|As manifestacdes
9° global e discutir a pluralidade de sujeitos em diferentes|culturais na formacao
lugares. populacional

O sujeito e seu
lugar no mundo

Fonte: SAO PAULO (Estado), 2019, p. 434, 435, 441 e 445.

Como é possivel averiguar a partir do quadro acima, apenas 5 habilidades a
serem desenvolvidas no ensino de Geografia dos anos referentes ao ensino
fundamental Il possuem conexdo com a realidade vivenciada pelos alunos. No
entanto, apenas duas delas apresentam, de forma explicita, o lugar de vivéncia como
fator a ser considerado, enquanto as outras trés podem se enquadrar no foco de
desenvolvimento do presente estudo por utilizarem da escala local como um dos
focos de desenvolvimento das habilidades, mesmo que escalas mais abrangentes de
analise também estejam presentes nelas.

A quantidade de habilidades que possuiam essa conexéo entre o cotidiano dos
estudantes e os conteudos de Geografia ja apresentavam um declinio relatado no
subcapitulo anterior e, durante os anos pertencentes ao ensino fundamental II,
tiveram uma diminuicdo ainda mais significativa. Portanto, esse movimento n&o
ocorre de forma subita, € algo que possui uma progressao conforme o passar dos
anos escolares. No entanto, qual seria a motivacdo para esse afastamento entre o0s
conteudos de geografia e o lugar de vivéncia dos alunos?

Ao retornarmos para o texto inicial do curriculo de Geografia, quando € exposto
0 que se espera no processo de aprendizagem dos alunos nos anos iniciais, é descrito
gue é a partir dos lugares de vivéncia que os estudantes desenvolvem diversas
habilidades relacionadas a Geografia e diversos conceitos, como paisagem, regiao e
territério vao se integrando e ampliando as escalas de analise (2019, p. 219). No
entanto, para os anos finais, espera-se que 0s estudantes passem a niveis maiores

de complexidade conceitual no desenvolvimento de habilidades referentes a
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disciplina de Geografia, incluindo a utilizacéo de diferentes escalas de analise (2019,
p. 420).

No trecho referente ao ensino fundamental Il, ndo ha uma indicacdo de que o
ensino de geografia tem de ocorrer de forma relacionada com a realidade vivenciada
pelos alunos, diferentemente do trecho referente aos anos iniciais, portanto essa
mudanca de foco é algo que o proprio texto inicial do curriculo ja indicava antes
mesmo da apresentacdo do quadro com as habilidades a serem desenvolvidas de
acordo com cada ano.

A ampliacdo da escala de andalise também pode ser uma das explicagcbes para
a diminuicao das habilidades em que o lugar de vivéncia dos alunos é considerado
no desenvolvimento dos contetdos pertencentes a disciplina de Geografia. Durante
os anos finais do ensino fundamental, ha uma clara ampliacdo escalar dos fenébmenos
e assuntos a serem desenvolvidos durante as aulas, portanto essa expansdo em
direcdo a andlises em escalas regional, nacional e global podem ter causado a
diminuicdo da incidéncia da realidade concreta dos estudantes como ponto de partida
para as discussfes presentes neste periodo.

A complexizagdo conceitual crescente presente no decorrer dos anos finais do
ensino fundamental também pode ser um fator que contribui para a diminuicdo das
habilidades em que os lugares de vivéncia dos estudantes sdo abordados no
desenvolvimento dos conteudos. O curriculo pode compreender que 0s estudantes,
apos a passagem pelos anos iniciais, jA conseguem trabalhar os contetdos de
Geografia de forma mais abstrata, sem precisar de exemplos visiveis na realidade
concreta na qual vivem. A partir deste ponto de vista, em uma situacao ideal, na qual
os conteudos seriam desenvolvidos com sucesso, de acordo com a estrutura proposta
no curriculo, os alunos conseguiriam discutir e compreender fendmenos e conceitos
geograficos sem precisar da comparagcdo com a propria realidade vivenciada.

Portanto, a analise dos ultimos 4 anos do ensino fundamental indica uma
mudanca grande na abordagem dos conteudos em relacdo aos 5 anos iniciais.
Enquanto os anos iniciais apresentam uma conexao muito forte dos lugares de
vivéncia dos alunos com os contetudos de Geografia, nos anos finais essa conexao
nao ocorre com frequéncia. Os conteudos podem ser trabalhados de forma
contextualizada com o cotidiano dos alunos, porém essa seria uma decisdo tomada
pelos docentes em suas praticas pessoais, pois o curriculo da rede estadual de

educacdo de Sao Paulo apresenta poucos momentos em que esse foco € exposto
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com clareza, deixando a impressdo de que a aproximacdo dos conteudos com a
realidade vivenciada pelos estudantes ndo é essencial neste periodo final do ensino
fundamental.

Caberia também destacar que outra possivel leitura sobre esta questao diz
respeito ao préprio entendimento do lugar, ndo tomado apenas como ponto de partida
das vivéncias dos estudantes, como ponto de articulagdo multiescalar. Nesta
perspectiva, o lugar surge como mediacdo necessaria para que o0s estudantes
possam construir outras representacdes e formas de entendimento de onde vivem,
construindo articulagbes com fendmenos e processos em outras escalas. Desse
modo, o lugar ndo seria apenas uma mediacdo que reforcaria o cotidiano dos alunos,
aquilo que ja sabem sobre ele, mas uma mediacdo com o intuito de problematiza-lo,
possibilitando aos estudantes a construcdo de correlacdes cada vez mais complexas

para a leitura e entendimento do mundo em suas mais diferentes escalas.
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4. Consideragdes Finais

Apos as etapas de contextualizacéo e justificativa do tema de pesquisa e da
posterior analise do curriculo da rede estadual de educacéo de Séao Paulo, € possivel
tecer algumas consideragcbes correlacionando as informagdes obtidas durante o
processo de pesquisa.

A importancia de um ensino de Geografia realizado de forma contextualizada
com o cotidiano vivenciado pelos alunos, justificada por diversas referéncias
bibliograficas presentes no segundo capitulo deste trabalho, também se encontra
presente durante a andlise do curriculo da rede estadual de educac¢édo de Séo Paulo.

O curriculo propde que o ensino de Geografia seja realizado considerando-se
0S conhecimentos prévios, experiéncias, percepcdes e memoérias individuais e
coletivas trazidos pelos alunos de seus cotidianos (2019, p. 417). Tal proposta se
sustenta principalmente no decorrer dos anos iniciais do ensino fundamental, periodo
em que o lugar de vivéncia dos alunos é colocado como ponto de partida para o
desenvolvimento de diversas habilidades a serem desenvolvidas.

Essa presenga constante do lugar de vivéncia dos alunos na discussao dos
conteudos pertencentes a Geografia é condizente com o pensamento dos diversos
autores referenciados na etapa de contextualizacéo e justificativa do foco de analise
do presente trabalho. A conexdo entre os conteldos de Geografia e a realidade
vivenciada pelos estudantes é fundamental para que os discentes compreendam que
os assuntos discutidos nas atividades propostas em sala de aula tem ligacéo direta
com as suas proprias vidas.

O papel do professor como mediador do processo de ensino-aprendizagem
também é explorado no curriculo, em consonancia com os autores referenciados no
segundo capitulo do presente trabalho. Durante o segundo capitulo, é explicado que
o professor ndo deve ser apenas um reprodutor de conteudos, ele deve considerar 0s
estudantes como sujeitos ativos e participantes dos seus préprios processos de
ensino-aprendizagem, tornando-se capazes de analisar de forma critica as realidades
nas quais estao inseridos. Essa preocupacdo com o papel do professor e com o
desenvolvimento do pensamento critico nos discentes sdo apresentados de forma
bastante semelhante no texto inicial do curriculo.

Dando prosseguimento as consideracdes finais, € perceptivel a preocupacao

presente na escrita do curriculo com o estudo de como os lugares de vivéncia dos
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alunos se construiram historicamente e socialmente, ponto que também é condizente
com as ideias apresentadas pelos autores referenciados no segundo capitulo deste
trabalho. Durante a apresentacao, no curriculo da rede estadual de educacédo de S&o
Paulo, das habilidades a serem desenvolvidas no ensino de Geografia, ha a constante
presenca de propostas nas quais 0s estudantes devem procurar compreender
diversos aspectos histéricos, sociais e culturais presentes em seus lugares de
vivéncia, com 0 objetivo de atingir a compreensdo de como esses espacos foram
construidos sob a influéncia destes fatores. Portanto, é possivel a interpretacao de
que o curriculo busca um aprofundamento do conhecimento de fendmenos
geograficos existentes nos lugares de vivéncia dos alunos, em diferentes tempos,
promovendo uma compreensao da constituicdo destes espacos que vai além da
dimenséo do visivel.

Outro ponto importante, presente no segundo capitulo deste trabalho, é a
complexizacao dos conhecimentos geogréficos apds a utilizacdo do lugar de vivéncia
dos alunos como ponto de partida para o processo de ensino-aprendizagem. De
acordo com os autores referenciados, os conhecimentos prévios trazidos pelos
estudantes de fora da escola devem ser confrontados com o saber cientifico, de forma
gue se tornem conhecimentos epistemolégicos. Nesse sentido, os discentes devem
se tornarem capazes de compreender 0S processos que tornaram possivel a
constituicdo de seus lugares de vivéncia da forma como se apresentam em suas
realidades concretas, além de serem capazes de correlacionar fenbmenos em
diferentes escalas, compreendendo tanto a dimensé&o do local, quanto a do global.

O curriculo da rede estadual de educacédo de Séo Paulo se posiciona a favor
desse movimento de complexizacdo dos saberes geograficos. No texto inicial do
curriculo ja é explicitada a intencdo de que os estudantes consigam realizar a anélise
de fendmenos geogréficos em diferentes escalas. No entanto essa proposta de
aumento progressivo da escala de estudo dos assuntos pertencentes a Geografia €
ainda mais visivel ao observarmos como a abordagem dos conteudos é realizada no
decorrer dos anos.

Durante os anos iniciais do ensino fundamental é perceptivel uma escala
reduzida de estudo, com a preocupacdo de que os estudantes compreendam 0s
fendbmenos geograficos presentes em seus lugares de vivéncia. Com o passar dos
anos essa escala de analise vai se expandindo gradualmente, indo em direcédo ao

regional, nacional até chegar em uma escala global. Esse movimento, inclusive, faz
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com que a prépria aparicdo do lugar de vivéncia dos alunos como ponto de partida
para o desenvolvimento de conteddos va diminuindo até praticamente se extinguir
nos ultimos anos. Portanto essa diminuicdo da presenca do lugar de vivéncia no
ensino fundamental Il, ndo € algo que, necessariamente, seja incompativel com a
linha de raciocinio proposta durante o segundo capitulo deste trabalho.

A conclusao a qual se chega ao fim deste processo de pesquisa € a de que o
curriculo da rede estadual de educacdo de Sao Paulo apresenta uma proposta de
ensino que possui uma grande preocupacdo com um ensino de Geografia que tenha
0 cotidiano vivenciado pelos estudantes como ponto de partida para o
desenvolvimento dos saberes inerentes a disciplina. Especialmente durante o periodo
referente ao ensino fundamental |, essa abordagem é bastante visivel, com o lugar
de vivéncia dos alunos sendo utilizado com bastante frequéncia no processo de
desenvolvimento dos conteudos.

Essa relacdo entre os lugares de vivéncia dos estudantes e os contetudos de
Geografia se distancia durante o ensino fundamental Il, no entanto, conforme foi
explicado anteriormente, esse movimento também é algo previsto na literatura que
embasa este método de ensino, pois, com o passar dos anos os estudantes devem
conseguir niveis maiores de abstracdo do conhecimento, além de serem capazes de
realizarem andlises mais complexas dos fendbmenos geograficos em diferentes
escalas, tornando multiescalar a propria concepcdo de lugar, fator que expande,
também, a capacidade tanto de compreensao dos estudantes sobre os seus lugares
de vivéncia e como séo influenciados e influenciam o global, como a propria
capacidade dos discentes de participarem como transformadores da realidade
concreta.

No entanto, também cabe ressaltar que a proposta de ensino apresentada pelo
curriculo da rede estadual de educacédo de S&o Paulo apresenta uma proposta que
pode ser aplicada de diferentes formas na constituicdo dos materiais didaticos e na
propria aplicacdo dos conteudos em diferentes contextos. Portanto, apesar de
apresentar ideias que possam ser utilizadas num processo de ensino-aprendizagem
gue considera o cotidiano dos estudantes no desenvolvimento dos conteudos, a forma
como o ensino de Geografia ocorre nas escolas do estado de Sdo Paulo depende de
diversos outros fatores externos ao curriculo de educagdo, podendo apresentar

diferentes resultados.
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