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A arquitetura como construir portas,
de abrir; ou como construir o aberto;
construir, ndo como ilhar e prender,
nem construir como fechar secretos;
construir portas abertas, em portas;
casas exclusivamente portas e teto.

O arquiteto: o que abre para o homem
(tudo se sanearia desde casas abertas)
portas por-onde, jamais portas-contra;
por onde, livres: ar luz razdo certa.

Até que, tantos livres 0 amedrontando,
renegou dar a viver no claro e aberto.
Onde vdos de abrir, ele foi amurando
opacos de fechar; onde vidro, concreto;
até refechar o homem: na capela ttero,
com confortos de matriz, outra vez feto.

“Fabula de um Arquiteto”
Joao Cabral de Melo Neto, 1966.
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resumo

Reconhecendo a influéncia que os espacos ao redor desempenham em
nossas vivéncias, e a forma com que nés mesmos podemos interferir nos mes-
mos, a presente pesquisa tem como intuito redescobrir alguns dos ambientes
cotidianos que permeiam o desenvolvimento da crianga, considerada aqui su-
jeito de sua prépria experiéncia.

Uma vez que a aproximacao ao tema se da pela perspectiva da infancia,
a brincadeira e os métodos de ensino e aprendizagem adentram como esferas
inerentes que influenciam diretamente no processo do amadurecimento infan-
til e, dependendo de como s@o explorados, na propria compressao da crianga
como protagonista de seu proprio desenvolver.

A partir dessa abordagem, a anélise se da por meio de possiveis relagoes
construidas em dois ambientes idealmente presentes na vida da maioria das
criangas, a escola e a cidade em que habitam, e que, portanto, deveriam aco-
lher esses potencias espacos de crescimento. Reconhecendo ndo apenas tais
relagdes, como o préprio lugar de protagonismo, a pesquisa se aproxima de al-
gumas iniciativas — escolares e urbanas - que compreendem as criangas como
sujeitos ativos, como cidadas, como partes significantes da sociedade e da cul-
tura que reconhecemos como nossa.

De modo a transbordar esse discorrer teérico, o estudo também se conso-
lida através de um viés propositivo com o projeto de dois livros ilustrados cujos
objetivos sdo discutir e proporcionar experiéncias que concedam as criancas
a possibilidade de nao apenas redescobrir seus espacos cotidianos, como tam-
bém de se reconhecer enquanto pertencentes dos mesmos.

Palavras chave: protagonismo infantil; projetos participativos; projetos educa-
tivos emancipadores; cidades educadoras; autonomia.



abstract

Acknowledging the influence that the surrounding spaces undertake on
our experiences, and also the way in which we ourselves can interfere in them,
this research aims to rediscover some of the daily environments that permeate
a childs development.

Since the approach to the subject contemplates the childhood’s perspective,
playing and learning methods appears as inherent spheres that directly
influence the process of maturation and, depending on how they are explored,
the very compression of the child as the protagonist of its own experience.

From this perspective, the analysis is made through possible relationships
established in two environments ideally present in the lives of most children,
the school and the city in which they live, and which, therefore, should embrace
these potential spaces of growth. Recognizing not only such relationships,
but the very role of protagonism, the research approaches some initiatives
— throughout schools and cities - that perceives children as active figures, as
citizens, as significant parts of society and culture that we recognize as ours.

In order to go beyond the theoretical dissertation, the study is also
consolidated through a propositive bias along the project of two illustrated
books whose objectives are to discuss and provide experiences that give
children the possibility not only to rediscover their daily spaces, but also to
recognize themselves as belonging to them.

Key words: child protagonism; autonomy; participatory projects; emancipative
educational projects; educating cities.
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A mde reparou que 0 menino
gostava mais do vazio

do que do cheio.

Falava que os vazios sdo maiores
e até infinitos.

“O menino que carregava dgua na peneira”
Manoel de Barros, 1999

primeiras palavras

A relacao da crian¢a com o espago é um tema que vem me fascinando
hé algum tempo, minhas questdes sempre foram das mais variadas, desde as
mais objetivas, de como a escala dos seus corpos interfere nessa nossa dina-
mica, pensando que seus olhares e suas maos estdao mais proximos do chao ou
da rua, até as mais abstratas, sobre onde elas estdo, onde brincam, como se
relacionam, seja nessa cidade enorme que é Sao Paulo, de onde falo com pouco
mais de propriedade, ou nos demais cantos do pafs.

Ao adentrar esse campo, em um primeiro momento, retomo minha pré-
pria infancia, pensando na relagdo que tive com meus espagos ao redor, nas
formas com as quais me desenvolvi, fosse em casa, na escola ou na cidade.
Quando conversei com meus pais sobre, me contaram que nossas brincadeiras
de crianca tinham muito em comum, sempre no quintal, no chéo, na rua, ro-
deadas por amigos, entretanto, uma diferenca era gritante: a rua da qual eles
falavam era a rua de suas casas, em meio a cidade e a tudo que isso implica,
ja a minha, em um condominio no interior de Sao Paulo, o que me colocou em
um outro lugar de autonomia e liberdade, circunscrita por esses muros que
tornavam tudo aquilo possivel e seguro.

Para além desse privilégio, estudei na mesma escola a vida toda, parti-
cular, entdo considerada construtivista, localizada no quarteirdo da minha
casa. Quando a escola cresceu e mudou de endereco, também mudamos para
acompanha-la. Essa era minha principal relacdo com as ruas de Sao Paulo, o
caminhar para a escola que, desde muito cedo, aconteceu de maneira desacom-
panhada. Posso dizer que também conheci bastante do meu bairro, minha vida
era circunscrita a ele, e dentro dessa dinamica, sempre tive autonomia para
fruir a pé ou de bicicleta.

Assim, dentre muros e limitacoes, acreditando em uma autonomia e uma
independéncia quase que ilusérias, frente a tal lugar de privilégio, ingressei
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no curso de arquitetura e urbanismo buscando entender algumas dinamicas
urbanas, agora vejo que de maneira mais subjetiva, me aproximando das rela-
¢oes entre pessoas e seus espacos cotidianos, das formas com as quais eles as
influenciam, de como podem representar possibilidade ou restrigéo, e sempre
atenta a0 momentos em que a esfera da educacdo pudesse ser tangenciada,
fosse analisando um projeto de escola, fosse quando a cidade se revelava como
territério educador.

Com o passar dos anos, esses temas foram se especializando e encontrar
vinculos entre eles tornou-se de fato viavel: as dindmicas urbanas se atrelavam
aos equipamentos escolares, que por sua vez esharravam nos espacos ludicos;
as formas com que um se relaciona com os seus arredores se encontravam nao
apenas com lugares de privilégio, de possibilidade de fruicdo, mas também,
com as esferas individuais e sensiveis; a infancia, por sua vez, pode ser reto-
mada, ndo como vivéncia, mas acompanhando as discussdes sobre politicas
urbanas e questdes de cidadania.

E a partir dessa trama que a pesquisa se inicia. Seguindo uma légica inter-
disciplinar, tentando reconhecer os outros campos com os quais a arquitetura
e o urbanismo dialogam, encontro um fio condutor para ndo apenas compre-
ender como a crianca se constréi no espago existente, através do brincar e das
praticas de ensino e aprendizagem, entéo considerados lugares de potencial
desenvolvimento na experiéncia infantil, como também para redescobrir esses
ambientes cotidianos, que tanto nos influenciam.

Partindo de um lugar mais habitual, considerando as disciplinas da arqui-
tetura e do urbanismo, a relagao da crianga com a cidade foi minha primeira
aproximacao ao tema, seguida de projetos de arquitetura escolar que iam de
encontro as mesmas premissas de liberdade, autonomia e possibilidades de
aberturas, fossem elas fisicas ou cognitivas. Entretanto, antes de entender tais
relagdes com o ambiente, considerando tanto a escola, quanto a cidade, percebi
que precisava assimilar as préprias dindmicas infantis, principalmente quais
eram esses lugares do brincar, do aprender e do desenvolver da autonomia no
cotidiano de algumas criancas.

Inicio a pesquisa, portanto, a partir da importancia do brincar, amparada
pelo campo da psicologia e cujas principais referéncias sao os autores Donald
Winnicott' e Lev Vygotsky? em seguida, conduzo esse fio para as dinamicas de
ensino e aprendizagem que reconhecem o papel da brincadeira e da autonomia
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Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito que um galo antes
e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,

para que a manha, desde uma teia ténue,

se vd tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manha) que plana livre de armagao.
A manha, toldo de um tecido tio aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz balao.

“Tecendo a Manha”
Joao Cabral de Melo Neto, 1966
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no desenvolvimento infantil e que, consequentemente, vao de encontro com si-
tuagoes de transgressdo ao modelo da “escola tradicional”, momento em que o
pedagogo Paulo Freire® torna-se a principal referéncia; continuando esse tecer,
encontro a primeira materializacdo desses conceitos no espaco escolar publico
da arquiteta Mayumi Watanabe de Souza Lima*, que, por meio de um construir
participativo, acreditava instigar os lugares de autenticidade e reconhecimento
nas criangas envolvidas; logo transbordo os muros da escola e atinjo a esfera
urbana, quando os conceitos descritos por Francesco Tonnucci®, os quais colo-
cam a crianca na cidade, reconhecendo seu papel de sujeito ativo, tornam-se
embasamento e, ndao como perspectiva de sintese, mas ainda explorando pos-
siveis confluéncias, também me aproximo do movimento das Cidades Educa-
doras, do qual Sao Paulo entéo faz parte. Tonucci, no caso, me acompanha por
todo o percurso uma vez que seu heterénimo ilustrador, Frato, é quem torna
boa parte da narrativa visual.

Discorrendo sobre as metodologias de ensino e aprendizagem e as colo-
cando no espago concreto, tendo como principais referéncias Mayumi Watana-
be e Paulo Freire, entendo a necessidade de trazer algumas situagdes em que
as disciplinas da arquitetura e da pedagogia caminharam intencionalmente
juntas. Me aproximo, portanto, de algumas experiéncias escolares localizadas
em Sédo Paulo e contidas em periodos distintos: em um primeiro momento,
exploro iniciativas mais recentes, datadas a partir da década de 1990, cujos
projetos politicos pedagégicos sao transformados de modo a contemplar o ide-
al de educacdo integral e o lugar da crianga como sujeito de seu aprendizado;
no capitulo seguinte, me aprofundo em algumas experiéncias realizadas nas
décadas de 1970 e 1980 pela prépria Mayumi, consideradas relevantes no que
tange o trabalho colaborativo ao qual a arquiteta tanto se empenhava.

Para além dessas referéncias que considerei primordiais, encontro no tra-
balho de cinco mulheres, sendo quatro arquitetas e uma pedagoga, outros fios
que me ajudaram a tecer essa trama e entdo, alcancar a intersec¢ao e a susten-
tacdo que acreditava ser necessaria. Andrea Nascimento, em sua dissertacao
de mestrado, “A crianga e o arquiteto: quem aprende com quem?” [FAUUSP,
2009], me ampara no raciocinio desse fio condutor, uma vez que, pensando
na possibilidade da prética arquitetonica ser participativa, também busca au-
xilio na psicologia e na pedagogia para compreender as esferas do brincar e do
aprender; Cassia Buitoni, também em sua dissertacdo de mestrado, “Mayumi
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Watanabe de Souza Lima: A construcéo do espago para a educagéo.” [FAUUSP,
2009], e Adriana Sousa, em seu relatério de iniciagao cientifica, “Arquitetura,
projeto participativo e educagao infantil na produ¢éao de Mayumi Watanabe de
Souza Lima.” [FAUUSP, 2007], ampliam as perspectivas de compreensao frente
ao trabalho de Mayumi Watanabe de Souza Lima, sendo que Cassia promove
também o encontro deste com os ideais de Paulo Freire; o mestrado de Paula
Martins, “Novos Olhares: uma leitura da cidade por suas criancas.” [FAUUSP,
2018], junto ao trabalho final de graduagao de Camila Sawaia, “A cidade como
lugar educativo: contribui¢ées do protagonismo e do olhar infantil.” [Instituto
Singularidades, 2019], por sua vez, abrem possibilidades nao apenas para com-
preender as dindmicas infantis pela cidade, de cunho histérico e politico, como
também de transbordar a pesquisa para a esfera urbana concretamente, dado
que atuam propriamente no espaco construido.

Considerando a trama entdo quase tecida e o impulso de se transpor a
narrativa para o meio fisico, proporcionado pelos trabalhos de Paula, Camila e
também de Andrea, percebo que chegou o momento para mais uma colabora-
¢do, que até entdo, tinha sido colocada em espera frente ao contexto de isola-
mento do qual escrevo’. Algumas foram as formas que busquei para conseguir
estabelecer um didlogo direto com criangas, afinal, em um estudo que aborda
seus espacos de potencial desenvolvimento e seu papel de protagonismo, nada
mais apropriado do que a prépria participacéo infantil. Assim, ao pensar em
como articular essa colaborag¢ao com a vontade de colocar a pesquisa em um
lugar tangivel, atinjo a esfera do objeto, ou mais especificamente, do livro ilus-
trado nao ficcional.

Com o projeto do livro, chego ao final desse meu percurso, mas esperando
proporcionar o comeco de muitos outros. Através de uma narrativa exploraté-
ria, cujo enfoque sé@o propostas de atividades, ele surge como um convite para
redescobrir os espagos da escola e da cidade, tao presentes no cotidiano, téao
influentes no nosso modo de ser e habitar e tdo nostalgicos no momento atual
de isolamento social. Concebido também de forma colaborativa, através de um
protétipo inicial, seis criangas me ajudaram a entender suas formas de expe-
rimentar os espagos e me emprestaram seus olhares por entre seus bairros e
assim, a partir desse trabalho conjunto, chego em uma proposta final, concre-
tizada com o apoio dos amigos Bruna Martins e Guilherme Lira, que deram
forma e cor as minhas palavras.
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Como narrativa para o presente trabalho, escolho o caminho inverso,
trazendo na primeira parte, a manhd, o projeto dos livros, uma vez que eles
surgem como consequéncia de uma exploracéo conceitual, como resultado da
imersdo tedrica que delineou meu percurso e como desdobramento proposi-
tivo. A pesquisa teérica, por sua vez, que embasa a possibilidade desse trans-
bordar é apresentada como segunda parte, tecendo a trama, momento em que
exploro os temas que permeiam a condigao da infancia em relagao ao brincar,
ao aprender e as espacializacoes dos mesmos.

1. Donald Winnicott (Plymouth, Inglaterra, 1986 — 1971) foi psicanalista e pediatra, autor de, dentre outros, “O Brincar
e a Realidade”, que me embasa para na compreenséo sobre importancia do brincar no desenvolvimento infantil.

2. Lev Vygotsky (Orsha, Bielorussia, 1895 - Moscou, Russia, 1943) foi psicélogo, autor de, dentre outros, “A Formagao
Social da Mente”, que me ampara tanto na tematica do brincar, quanto na esfera do aprender durante os estdgios
iniciais do desenvolvimento infantil.

3. Paulo Freire (Recife, Brasil, 1921 - Sdo Paulo, Brasil, 1997) foi educador e fil6sofo, autor de, dentre outros, “Peda-
gogia do Oprimido”, “Pedagogia da Autonomia” e “Politica e Educagdo”, que me ampliam os conhecimentos em se
tratando da problemética pedagégica brasileira, assim como na questao da autonomia e emancipagdo nos processos
de aprendizagem. Freire foi Secretério da Educagéo durante a gestao de Luiza Erundina na prefeitura de Séo Paulo,
1989 - 1993, momento em que também contribui para o desenvolvimento do conceito “Escola Cidada”.

4. Mayumi Watanabe de Souza Lima (Téquio, Japdo, 1924 — Sao Paulo, Brasil 1994) foi arquiteta cujos esfor¢os se volta-
ram para o setor publico, principalmente nas areas de edificacdo e equipamentos educativos, colocando a crianca em
lugar de protagonismo na vivencia da cidade. Autora de “A Cidade e a Crianga” e com artigos reunidos em “Arquitetura
Escolar”, que me auxiliam na compreensao da relagao da crian¢a com o espago envoltério, seja a escola, seja a cidade.
5. Francesco Tonucci (Fano, Itélia, 1940 - ) ¢é psicopedagogo e atua em fungéo dos interesses da infancia, colocando a
crianga como sujeito de suas experiéncias, em casa, na escola e na cidade. Fundou a iniciativa Cidade das Criancas,
em Fano. Autor de “La Ciudad de los Ninos” e “Frato, 40 afios con ojos de nifios”, assinado por seu heterénimo, Frato.
6. Contexto de pandemia mundial do COVID-19: na cidade de Sao Paulo, o isolamento social teve inicio em margo de
2020, momento em que a Universidade de Sdo Paulo cancelou aulas presenciais e, desde entdo, até o momento de
finalizagdo desse trabalho, as atividades seguem sendo virtuais.
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redescobrindo espacos

Pesquisando algumas formas com as quais a crianga se “constr6i”, a brin-
cadeira e os processos de ensino e aprendizagem, e suas respectivas manifes-
tacGes no espaco e a partir dele, desde o inicio a escola e a cidade foram meus
objetos de enfoque. Ao longo do processo, fui contagiada pelas questdes ludica
e criativa, tdo presentes nas leituras, mas até entdo, pouco tateis no meu per-
curso. Da mesma maneira que me vi extrapolando os muros da escola em di-
recao a cidade no que tange a teoria, resolvi transbordar também os limites da
prépria pesquisa, enquanto objeto textual, come¢ando por desvendar alguns
meios que propiciam o brincar na esfera prética.

O intuito de transpor a abstrac¢ao para um objeto concreto se deu a partir
do reconhecimento da importéncia desses temas no desenvolvimento infantil,
assim como o préprio lugar de autonomia e protagonismo que cada crianga
carrega em si. Considerei, portanto, que se na pesquisa tedrica meus interlo-
cutores eram adultos, familiares e educadores, nesse material que eu construi-
ria, o didlogo seria com criangas.

A partir dessa premissa, a tentativa foi de aproximar as esferas da brin-
cadeira e da aprendizagem ao contexto em que cada crianca vive, de forma a
estimular a criatividade e a curiosidade, imersas no mundo lidico. Ao brin-
car, muitas vezes considerado um mero passatempo infantil, as criancas tém a
oportunidade de viver uma situagao espontanea, de encontrar sentido no que é
resultado de sua imaginagao, de reconhecer e assimilar a si e ao contexto. Des-
sa forma, partindo de um lugar de autenticidade e de um reconhecimento do
que lhes é subjetivo, a brincadeira possibilita a apropriacao do que esté fora, do
mundo externo, se tornando, portanto, um exercicio de autonomia e liberdade.

Ao reconhecer a poténcia do brincar no desenvolver de uma crianga como
ser ativo e protagonista de suas proprias experiéncias, e como esfera do préoprio
aprendizado, afinal, pode se assimilar e compreender os mais variados temas a
partir da brincadeira, outros parametros educativos para além do considerado
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“ensino tradicional” encontram espaco relevante para serem difundidos que
ndo apenas em sala de aula, mas nas experiéncias cotidianas e nas vivéncias
dentro de casa, na escola e na cidade.

Embasada por tais conceitos, portanto, inicio a busca pelo viés pratico,
que aqui apresento como resultado de um tecer, ou como manifestagdo de uma
vontade, e cujo contexto de isolamento social em que nos encontramos influen-
ciou fortemente. A pesquisa como um todo foi estruturada a partir dos limites
impostos pelo momento, ou seja, a exposi¢ao tedrica se tornou muito mais
acessivel quando comparada com qualquer tentativa pratica, o que me levou a
transformar muitas premissas anteriormente idealizadas, como, por exemplo,
0 acompanhamento de um grupo de criancas, onde eu poderia vivenciar junto
delas o brincar e o aprender, e assim, adentrar a esfera concreta, fosse em uma
das escolas com pedagogias “alternativas”, fosse nos equipamentos concebidos
pela equipe de Mayumi, dos quais me aproximei em teoria.Uma vez entendido
que esse lugar, ainda que material, ndo seria presencial, busquei encontrar
outras possibilidades de didlogo e, consequentemente, de objeto, para desem-
penhar o transbordamento que buscava. E se antes o contexto me parecia um
fator limitante, agora ele também se tornava premissa, me impulsionando a
encontrar meios de redescobrir nossos espagos cotidianos.

Transitei por livros ilustrados, jogos de tabuleiro, brinquedos de mon-
tar e parquinhos, pensando sempre no brincar espontaneo, genuino e auto-
nomo, sem um objetivo primordial fechado em si, o que me levou a estreitar
as possibilidades pouco a pouco. Me questionava sobre como estimular um
gesto de autonomia, uma brincadeira, um lugar para a imaginacao, sem que
soasse impositivo, sem que a liberdade ou a autenticidade fossem cerceadas.
Considerando, portanto, que esse objeto devesse ser aberto, inconcluso, e que
a intervencao e a colaboragao fossem possibilidades primordiais, mesmo que a
distancia, encontrei no livro ilustrado a materialidade que buscava.

O percurso que me guiou em dire¢do ao livro tangenciou muitos dos lu-
gares que acredito serem importantes em se tratando do brincar na infancia,
como espaco para a liberdade e para a autenticidade, e a prépria participacao
da crian¢a que se manifesta passiva ou ativamente dependendo do incentivo
que lhe é colocado. Dessa forma, antes de discorrer sobre o projeto do livro
em si, encontro relevancia na demonstragéo dos demais objetos e apresento os
motivos pelos quais optei por tal maneira de estabelecer esse dialogo.
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explorando jogos

Ao longo das leituras, me deparei com alguns termos que pretendiam
designar a atividade ludica, ora sindnimos, ora palavras apropriadas a partir
de outras linguas conforme suas tradugoes. Pensando no Portugués falado no
Brasil, é certo que temos certa distingdo entre o que se apresenta como “jogo”
e o que se apresenta como “brincadeira”, como se no primeiro estivessem im-
plicitas regras e uma certa légica, enquanto no segundo, o descompromisso e o
espontaneidade. Pode-se brincar de qualquer coisa, mas quando se joga, existe
toda uma dindmica ja conhecida para aquela atividade.

Os autores Jean Chateau e Jean Piaget’, separam os “jogos” - tradugéo no
portugués brasileiro - em algumas categorias, de modo a atrela-los as fases de
desenvolvimento da crianga. Apesar das semelhancas tedricas, pretendo me
amparar na légica terminoldgica de Piaget, uma vez que descreve o que seria
essa nossa diferenca entre o “brincar” e o “jogar”. (PIAGET apud VINAGRE, 1994)

Até os dois anos, a crianga estaria envolvida nos jogos sensério-motores,
que sd@o 0os movimentos corporais que se repetem, as vezes nem intencionais,
mas de cunho exploratério; os jogos simbdlicos estariam vinculados as crian-
cas dos dois aos sete anos, momento no qual imitam, se apropriam, descobrem,
assimilam a realidade e propoe suas préprias interpretacdes, é o momento do
reconhecimento do eu, do outro e do mundo ao redor; a partir dos sete anos,
podendo variar até os doze, jogos de regras sao inseridos na vida da crianca
e trazem consigo as organizacdes, os codigos de condutas, a competigdo, e a
possibilidade de se jogar com o outro, sendo assim, de carater social.

Considerando o nosso “brincar” como o que é categorizado por jogo sim-
bélico e o nosso “jogar” como o que é descrito como jogo de regra, entendi que
meu objeto, ainda que se pretendesse de carater social, para ser aberto, inte-
rativo, inconcluso, néo poderia se assemelhar a um jogo de regras, fosse ele
fisico, como uma dindmica esportiva, ou mesmo um jogo de tabuleiros, uma
vez que, a distancia, um manual de conduta seria imprescindivel.

Néo convencida, me questiono sobre os jogos pedagogicos, que colocam
uma dinamica do ludico para dentro da sala de aula, mas que também carre-
gam em si certo objetivo final e uma certa dindmica preexistente. Os jogos edu-
cativos de fato podem estimular outros tipos de experiéncias e de vinculos que
néo os esperados em sala de aula, principalmente nas que o modelo tradicional
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é vigente, ao passo que mobilizam os espacos motores, cognitivos e sensiveis
da crianca, contribuindo, portanto, com seu desenvolvimento de maneira mais
informal. Ainda assim, a questao da intervencéo e da colaboragéo continuavam
a me ocorrer uma vez que continuava a ser um jogo, com regras e com um
objetivo, muitas vezes com um tipo de vitdria atrelada, e que podia novamente
tirar a crianga de seu lugar de protagonismo e a colocar como espectadora.
Além disso, apesar de reconhecer a significancia tamanha que tenham, acre-
dito que os jogos pedagdgicos também devam estar em sala de aula, mas nao
como unica forma de manifestacao do lidico, ndo como tinica possibilidade de
desenvolvimento do eu espontaneo, criativo e auténtico de cada crianga - como
geralmente ocorre nas escolas de modelo tradicional, e com as quais dialogo ao
longo da pesquisa. Assim, resolvo tentar outra plataforma do brincar.
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Um dos jogos educativos que conheci durante essa exploracao, “O Percurso dos Quilombolas” es-
timula nao apenas um dialogo interdisciplinar e intercultural, como também propicia uma expe-
riéncia diferente em sala de aula. £ distribuido em algumas escolas do Brasil, de Guiné-Bissau,
Cabo Verde e Portugal e tem como objetivo discutir e difundir a cultura secular dos quilombolas,
Por mais interessante que tenha me parecido, optei por descobrir outras plataformas do brincar.
Fonte: site do Instituto Marqués de Valle Flor.
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explorando brinquedos

Pensando sob a mesma abordagem que fiz com os jogos de regras, enten-
do que os brinquedos sao resultado de um empenho que considera as neces-
sidades da crianca, empenho este muito provavelmente vindo de um adulto, o
qual faz as escolhas em que julga o que é importante para o desenvolvimento
e, quase majoritariamente, para o prazer da crianca. A nao ser em projetos par-
ticipativos e colaborativos, geralmente se produz para a crianga, e ndao com a
crianga, principalmente em se tratando de jogos, brinquedos, livros e espacos.
Nesse momento, compreendo que qualquer objeto eleito por mim como forma
de didlogo com as criancas deveria ter, imprescindivelmente, sua participacao.

Uma vez que o brinquedo é dado, produzido por alguém que néo a crianca,
ele carrega valor simbélico em si, um fim em si mesmo, sem desconsiderar
que o prazer e a apreciacdo que geram nas criangas, porém, a atividade con-
tinua sendo fechada, fazendo com que a imaginacao, a criatividade e o desejo
de colaborar sejam pouco estimulados. Mayumi, quando descreve um projeto
de parquinho, relata sobre a questao: quando se constréi um equipamento que
parece um trem, as criangas vao brincar de trem, de maquinista, de viajante,
e vao se divertir, sem sombra de dividas, mas quando se desenvolve um equi-
pamento comprido, cilindrico, um tubo que dé para entrar, para subir, para
explorar, como s@o os trens de um parquinho, mas sem designar nenhum valor
simbdlico, ele tem potencial para se tornar tudo, tanto o préprio trem, como
também uma centopeia, uma casa, um foguete, a barriga de um animal, ou o
que quer que a imaginacao conduzir. (MAYUMI, 1989)

Assim, quanto maior a representacao simbdlica inferida nos brinquedos,
mais distantes do universo ladico eles estao. Como Benjamin coloca, [a crianca]
“quer puxar alguma coisa e tornar-se cavalo, quer brincar com areia e tornar-se
padeiro”. Ao estabelecer uma relagao ativa com o objeto, a crianca o descobre,
o0 apropria e o reinventa, fazendo com que esse brincar surja de um impulso
criativo e seja consolidado no fato da crianga se sentir como parte, como prota-
gonista na assimilacao desse objeto. (BENJAMIN, 2002)

Sobre a mesma compreensao, Manoel de Barros observa, através da poe-
sia, que “As coisas que ndo tém nome sdo mais pronunciadas por criangas.”, ou
seja, esses brinquedos podiam ser “coisas”, objetos abertos prontos para rece-
berem interferéncias, para serem metamorfoseados a cada nova brincadeira,
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Playground Cidade Tiradentes, projetado por Mayumi, e construido por meio dos elementos pré
moldados do CEDEC (Centro de Desenvolvimento de Equipamentos Urbanos e Comunitarios), en-
tre anos anos 1990-92: equipamento cilindricro que se distancia de referenciais simbélicos e pode
assumir diversas representagdes. Fonte: Arquitetura e Educacéo, org. Sérgio Lima, 1995.

UL X

Tangram e Blocos de Construgao sao exemplos de brinquedos educativos que permitem mdltiplas
interpretagdes e usos. Fonte: Gunpla Store.
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para serem repetidos e retornados, mas sempre abertos a novas assimilacées e
interpretagoes. Seguindo por essa dire¢do, me ocorrem os tradicionais quebra-
-cabegas Tangram, de origem chinesa, cujas sete pecas geométricas, envolvidas
por um unico quadrado, podem ser combinadas de 5000 maneiras - até entao
descobertas. (BARROS, 2006)

O brinquedo, portanto, ainda caberia como objeto final considerando sua
possibilidade de inconclusao, mas como produzir um objeto, que pode ser ma-
nuseado, sem interferéncia de um fator simbélico, mas que transmitisse o que
eu pretendia? Ou como construir um brinquedo de escala maior, como um
parquinho, que iria mais de encontro com a discusséo que proponho, conside-
rando o contexto atual de isolamento?

explorando livros ilustrados

Considerando, portanto, a necessidade da colaboracao e da intervengao da
crianga, tanto no momento de producdo desse objeto, quanto na sua forma de
utilizacdo, penso que os livros ilustrados poderiam se tornar uma plataforma
de didlogo viavel. Eu conseguiria desenhé-lo a disténcia, estabelecendo o con-
tato verbal com algumas criancas para que suas opinioes fossem consideradas
no processo, e como resultado, o conteddo deveria ser o mais aberto e disponi-
vel aintervengoes possivel, estimulando a imaginacao e o papel de protagonis-
mo de cada crianca que o lesse.

Ainda assim, alguns dos elementos criticados na abordagem dos jogos e
dos brinquedos teriam de ser incorporados no projeto uma vez que o esboco
inicial e a concepcao final do livro partiriam do meu trabalho, ou seja, uma
adulta proporcionando um tipo de reflexao que talvez nao ocorresse esponta-
neamente. Outro fator seria o contetido, ainda que aberto, e buscando incenti-
var experiéncias distintas, carregaria certas instru¢des e narrativas proprias.

Com essa reflexdo sobre o que apropriar de cada objeto, entendi que o
cerne da questdo nao era o material em si, mas a forma de fazé-lo. Ciente de
que qualquer proposta pratica estaria imbuida de alguns significados, de al-
gumas explicagdes que direcionassem a atividade que fosse, ainda que eu me
atentasse para interferir o menos possivel. Diante disso, me dispus ao papel de
interlocutora, ou seja, através desse objeto eu proporcionaria alguns cenarios
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Pergunta:

¥ Sera que ha
coisas que nao
servem para nada?

“Para que serve?” [Planeta Tangerina, 2020], por José Maria Vieira Mendes e Madalena Matoso,
demonstra abertura através de perguntas que estimulam reflexdes e pelas técnicas de ilustracao,
que incorporam muiltiplas cores e texturas. Fonte: Planeta Tangerina.

O artista representa 6 skiodores
SEIS SKIADORES DEIXAM O SEU RASTO NA NEVE

Adista Dota Técnico:

e popel bronco colodos.

“Montanhas” [Planeta Tangerina, 2015], por Madalena Matoso, propde que a crianga intervenha no
proprio livro a partir de uma colagem e de uma proposta que direciona o fazer, mas nao o limita,
propiciando o lugar da co-criagao. Fonte: Planeta Tangerina.
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de permitissem vivéncias distintas e que pudessem ser plurais a cada crianca
que se deparasse com eles, para que entdo um mediador trouxesse a situacao
de seu uso a discussao que achasse apropriada, almejando objetivos multiplos.

Segundo Benjamin, é nos livros ilustrados que o esfor¢o de se produzir
para o publico infantil ganha reconhecimento. Neles, a crianca encontraria
material para infinitas sinteses, assimilando ora uma possivel narrativa, ora a
diversidade de cores, afinal o autor coloca que elas “aprendem no colorido”, ora
os objetos ali representados, apropriando-se cada vez mais de novas interpreta-
¢oes. Um livro ilustrado, portanto, traz em si a possibilidade de abertura, ainda
que esteja permeado de significados, ja que a cada nova leitura ou novo leitor,
novas interpretagoes podem ocorrer. (BENJAMIN, 2002)

Pensando entéo no livro como um projeto participativo, o contetdo deve-
ria ser sugestivo, e nao concreto, ja as imagens, alusivas, sem muita pretensao
de traducéo, tornando possivel que a crianga interprete as narrativas textuais
e visuais de forma diferente sempre que em contato. Fazendo uso das palavras
de Benjamin, os objetos representados nao poderiam sair das paginas e ir de
encontro com as criangas, mas o contréario, deveriam possibilitar abordagem
ou aprofundamento através da imaginacéo e da criatividade, ao passo que a
crianca os contempla e atua sobre os mesmos.

A ilustracao, por sua vez, torna-se 0 mecanismo que rompe com a propria
superficie do livro e adentra o espaco subjetivo, seja ele o espaco potencial de
Winnicott®, a zona proximal de Vygotsky® ou o espacgo entre mundos presente
em cada um de nés, fazendo com que a crianga participe e experimente, sem
ser censurada por aquilo que poderia estar posto de maneira literal. A questao
da narrativa, portanto, frente as possibilidades garantidas pela ilustracao, deve
também propiciar o lugar da co-criagao.

7. Jean Chateau (Saint-Quentin, Franga, 1908 - Bordeaux, Franga, 1990) foi psicopedagogo, enquanto Jean Piaget
(Neuchatel, Suica, 1896 - Genebra, Suiga, 1980), para além, também era biélogo. Ainda que usassem terminologias
distintas, ambos dividiam os estagios do “jogo”, ou do “brincar” em trés categorias, trés estagios aparentes ao longo
do desenvolvimento de uma crianca.

8.0 conceito de espago potencial de Winnicott sera melhor desenvolvido no capitulo sobre o Brincar, mas de forma
breve, ele o descreve como um espago conceitual entre o mundo concreto e objetivo e o mundo interno e subjetivo de
cada um, sendo uma zona de possibilidades e assimila¢des, ambiente em que o mundo lidico também toma forma.
9. O conceito de zona de desenvolvimento proximal de Vygotsky sera melhor desenvolvido no capitulo sobre o Brincar,
mas de forma sucinta, ele a descreve como o espaco interno de cada que potencialmente pode ser desenvolvido, a partir
da linguagem, os conceitos nessa zona nio sao mais desconhecidos, mas ainda néo sdo completamente apropriados.
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vivenciando quintais

Uma vez decidida a ferramenta de didlogo com as criancas, os desafios
foram varios para que eu pudesse atender todas as minhas premissas de cola-
boragao, abertura e inconcluséo. Iniciei o processo pela narrativa, uma vez que
as possibilidades de aproximacéo frente a pesquisa eram multiplas, e algumas
abordagens me ocorreram como, por exemplo, tornar acessivel a questao so-
bre a importancia do brincar, ou contar sobre as experiéncias de escolas “al-
ternativas” que estao presentes na cidade, ou até mesmo, um guia de espagos
publicos para brincar em Sdo Paulo. Em um primeiro momento, tudo me pa-
receu interessante, mas logo percebi que com esses assuntos, na tentativa de
tradugao da pesquisa em livro ilustrado, eu néo conseguiria atender as minhas
questoes primordiais e, assim, entendi que o livro em si deveria ser a prépria
ferramenta que as faria vivenciar concretamente alguns desses conceitos.

Em forma de experiéncia, o livro surge como um repertdrio de atividades,
um convite para se redescobrir espacos cotidianos a partir da brincadeira e,
consequentemente, da aprendizagem. A escolha pelo modelo das atividades foi
a forma que encontrei para que o contetido narrativo soasse como estimulo,
como incentivo, enquanto o resultado, o objetivo, seria dado por cada crianca
que entrasse em contato com o livro. O intuito das atividades é, a partir da re-
leitura dos ambientes presentes no contexto de cada um, instigar o lugar ativo
e de protagonismo de cada crianga, assim como suas possibilidades de auto-
nomia dentre suas experiéncias, fazendo com que essas assimila¢des durante
0 percurso tornem-se apropriac¢des, criando novos vinculos e colocando cada
crianga no papel de participante da vida dos seus espacos ao redor.

A primeira aproximagao ao tema, na forma de livro ilustrado, foi o projeto
“Casa Cadabra: Cidades para Brincar” [Pistache Editorial, 2018], desenvolvido
por Simone Sayeg e Bianca Antunes e ilustrado por Luisa Amoroso. A narrativa
acompanha uma menina que descobre alguns espacos publicos pelo mundo
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que colocam a brincadeira néo s6 como possibilidade, mas como situacao es-
sencial na vivéncia das cidades. Ao longo do percurso, alguns conceitos pre-
sentes no vocabulério da arquitetura e do urbanismo séo introduzidos, como
“verticalizacao” e “gentrificacao”, e ao final de cada espago apresentado, ha
uma atividade para ser desenvolvida no préprio livro. Com essa referéncia ini-
cial, comeco entdo a pensar em possibilidades de brincadeiras, assim como
no reconhecimento da crianca frente ao contexto urbano, e junto com as ati-
vidades inseridas, questiono quais seriam aquelas que poderiam extrapolar a
dimensao do papel.

O livro “Madlenka” [Square Fish, 2000], concebido e ilustrado por Peter
Sis, surge como inspira¢ao no que tange o redescobrir os espacos cotidianos a
partir da transformacéo do olhar. A trama comeca e termina no mesmo lugar,
na casa da personagem Madlenka, enquanto o desenrolar retrata os encontros
que ela tem com seus vizinhos ao passear por seu quarteirao, situado Nova
York, quando resolve anunciar sobre seu dente que havia caido. O que pode pa-
recer um simples passeio rotineiro, a tal volta no quarteirao, acabou por levar
Madlenka a dar a volta ao mundo, reconhecendo no contato com seus vizinhos
imigrantes a possibilidade de se viver de outras maneiras, com outros costu-
mes, a partir de uma outra identidade cultural. Em todas as paginas o quartei-
rao é ilustrado de forma plana, visto de cima, demarcando o trajeto da menina,
0 que traz uma proximidade com qualquer um que entre em contato com o
livro e que viva em uma grande cidade. E um quarteirdo, com casas, ruas, cal-
cadas e simbolos que conseguimos nos identificar, entretanto as experiéncias
ali retratadas demonstram a peculiaridade que pode existir em qualquer um
desses espacos, ou melhor, que existe em todos eles. Ao final do trajeto, o quar-
teirdo, que em um primeiro momento é apresentado apenas por contornos, é
preenchido com cores e ganha caracteristicas especificas, como se Madlenka
tivesse conhecido e se reconhecido naquele espaco.

Em relacao as atividades, encontro em “How to be an explorer of the world:
a portable life museum” [Penguin Books, 2016], de Keri Smith, outra fonte de
inspiracdo, ja que também se trata de um convite para explorar o mundo ao
redor. Néo direcionado ao publico infantil diretamente, a autora propae, ao
todo, 59 atividades que instigam o leitor a reparar nas especificidades de seu
cotidiano, desde tentar reconhecer os objetos que carrega no bolso, ou anotar
inumeras coisas que consegue enxergar sentado em uma cadeira qualquer e
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O explorar do quarteirao em “Madlenka” (Square Fish, 2000),
por Peter Sis. Fonte: acervo préprio.
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até mesmo, criar colegdes com coisas que encontra no seu dia a dia. A ideia
do livro ¢é de fato criar um “museu portatil”, um inventario, lugar que retrate
especificamente as peculiaridades de cada um que se proponha a realizar as
atividades, trazendo nao s6 a no¢ao de reconhecimento, como também da pos-
sibilidade de inimeros significados advindos de diferentes olhares.

Por ultimo, encontro no projeto “Mapa de Visitagdo da Sua Escola” [Sorver
Versos, 2019], com textos de André Gravata e ilustrado por Serena Labate, a
questdo da experiéncia e do corpo sensivel ao espago. Como um visitante se
aproxima de uma exposi¢éo de museu, a proposta coloca a escola nesse lugar
de estranhamento, de espaco expositivo, e o convite, portanto, é reconhecer
esse lugar tao habitual, e que por isso pode se tornar desinteressante, para que
novos vinculos e dindmicas sejam possiveis. Algumas diretrizes conduzem a
visitacao, de forma bastante poética, como buscar as cicatrizes da escola, se-
jam elas rachaduras nas paredes ou marcos histéricos, ou procurar tudo o que
nasce, o que cresce, o que envelhece e que morre na escola, sejam plantas ou
conceitos assimilados.

Assim, embasada por essas referéncias, e buscando as nog¢oes de perten-
cimento e intimidade que caberiam no contexto dos espacos cotidianos, encon-
tro na simbologia do “quintal” o norte para o percurso. Uma vez lendo “Quando
a Rua vira Casa” [Editora da Universidade Federal Fluminense, 2016], de Arno
Vogel e Marco Antonio da Silva Mello, com ilustra¢des de Orlando Mollica, as-
similo que o quintal da casa é espago que, a0 mesmo tempo que se transforma,
mantém todas suas facetas. Tradicionalmente é o lugar do servico, do varal, do
tanque, mas que pode rapidamente se tornar sala, espaco de convivio e hospi-
talidade, abrigando uma reuniéao familiar, um almogo de domingo. Também é o
lugar da casa dos cachorros, das plantas, dos bichos e da mangueira, seja para
limpar, para regar, ou para se refrescar nos dias quentes. Espaco aberto, mes-
mo que nao seja amplo, que nos aproxima do lado de fora, ao mesmo tempo
que nos aconchega na intimidade de dentro.

“No quintal, a crianca é autora e cria suas primeiras narrativas. E ali narrado-
ra de mundos. Vasto universo da infancia que convida a miultiplas linguagens,
onde o narrar se dd contando, cantando, brincando, jogando, fazendo de conta
na mais pura verdade. Ou empilhando pedras, classificando tampas e tampi-
nhas, desenhando no chao (ou nas paredes), inventando brinquedos, entre outras

AVONTADE DE RUA

O cortejo na rua:
As criangas RO
com a banda de maracatu e o vento a vontade

O cortejo esticado:
pela manha
pelos pulmées
em plena sede
em plenos chaos

As méos das criangas dadas
com as de outras criangas e adultos
As méos das pessoas que olham pela janela
dadas em aplausos

A rua é parte da escola? A escola é parte da rua? (%
Exatamente no momento em que entram e saem da escola,
abram espagos para essas perguntas atravessarem voces.

O MIRANTE E A FREQUENCIA DOS ESPANTOS

Entrem na escola como se estivessem 3&7 Z
subindo uma montanha. A (
= (L't’ T~ N
¢ f //J

O que é possivel avistar
deste mirante que é a escola? ! /! &

Componham uma lista infinita,

que seja atualizada com a frequéncia do espanto

e da palpitagdo dos sentidos. AL é
9 ’ 4

ESTRANHAMENTOS

“Lugar de corpo € no corpo.” (Stela do Patrocinio)

Em uma caminhada pela escola, fagam pausas para observar a
partir de outras perspectivas:

a) de ponta-cabeca

b) de barriga para cima

c) de ouvido

d) de lupa

e) em pé numa cadeira

f) fotografem estranhamentos

g) permitam-se ridiculos

h) todas as alternativas acima e abaixo
i) dialoguem sobre as fotografias

brincadeiras-narrativas que se desenrolam de modo palimpsesto, em que muitas
histérias sdo (re)escritas. (...)” (ROMEU, 2020)

“Mapa de Visitagdo da Sua Escola” (Sorver Versos, 2019), com textos de André
Gravata e ilustrado por Serena Labate. Fonte: acervo proprio.
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Com todas essas virtudes, entendi que o quintal configura-se como um
espaco eximio para a experiéncia da infancia, contemplando muitos mundos
dentro de seu préprio universo, permitindo inimeras descobertas. Seguindo
esse rumo, portanto, proponho que o titulo seja “Quintais da cidade - um convite
para brincar”.

O convite se inicia a partir de um pequeno texto introdutério que traz
a relevancia de se conhecer os espagos ao nosso redor, assim como de se re-
conhecer em todos eles. Imbuindo & nogao desejavel da casa como simbolo
de intimidade, conforto e liberdade, lugar onde se conhece todos os cantos e
todos os cheiros, a tentativa é de se fazer perceber o quanto se conhece ou néo
0 contexto em que a casa se insere, a cidade, e a partir de entédo, redescobrir
esses espacos que nos circundam e que as vezes, pouco nos atentamos. Ao
aproximar a casa a cidade, o intuito é demonstrar que fazemos tanto parte de
uma, quanto da outra, e assim, podemos nos sentir confortaveis, ter liberdade
e transformar o que nao gostamos em todos os espacos ao nosso redor.

Colocadas essas poucas informacoes e indagagoes, parto para a “missao”
do livro, na verdade, para o pontapé inicial que ele se dispde a ser, que é
redescobrir os espacos através da brincadeira e, em seguida, contemplando
a narrativa da aventura, apresento alguns elementos que podem ajudar a se
tornar um explorador(a). Ainda que Séo Paulo néo seja mencionada, o contexto
da cidade me alerta para a necessidade de se estabelecer alguns tipos de
cuidado, como por exemplo, sair acompanhado ou andar pelas redondezas,
onde encontrariamos coisas ja muito especiais. As atividades, por sua vez,
foram pensadas de modo ativar essa participacao e esse olhar sobre o entorno,
sdo como pequenas provocagoes que os fariam perambular por seus quarteirdes
e os explorar a partir de sua curiosidade e imaginacao.

Ao meu ver, seria interessante se o livro trouxesse espago para documen-
tar essas atividades e exploragées, demonstrando que mesmo com poucos ele-
mentos, um léapis, um papel e um olhar afiado, seria possivel descobrir novos
mundos. A partir de tentativas em papel, dobraduras e recortes, considerando
que o préprio livro poderia se tornar objeto de exploragdo e de multiplas possi-
bilidades, chego no formato da sanfona, que por sua vez, conseguiria contem-
plar a narrativa em um verso, e o caderno de campo no outro. Considerando
que o livro devesse ser de féacil manuseio, tanto para carregar, quanto para
as documentagoes, resolvo tentar o tamanho A5 ja que sua folha dupla, o pa-
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Registro do processo: primeiras experimentagdes em papel, julho de 2020.

T

Registro do processo: primeiros protétipos desenvolvidos, agosto de 2020.
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drao A4, é um formato ja conhecido pelas criangas, pode ser apoiado em um
caderno da escola ou uma prancheta e, caso o A4 ainda néo fosse suficiente, a
sanfona se abre inteira para que a exploracao e a imaginacao tenham espaco
para correrem soltas.

Tendo eshocado essa narrativa inicial, retomo ao texto, com dividas se
aquele objeto escolhido de fato fazia sentido, se contemplava a pesquisa. Um
convite de brincar na cidade logo me pareceu razoavel, seria uma ferramen-
ta de incentivo a espontaneidade, a autonomia e, com o passar do tempo, de
transgressao aos modos habituais de se viver em sociedade. Mas logo percebo
que minha abordagem tratava apenas do espaco da cidade, da redescoberta
da esfera urbana, do quarteirao de casa. Eu havia especializado o contetdo e,
ao estreita-lo, deixei o ambiente escolar de fora, objeto de bastante relevancia
no decorrer do meu percurso e que permeia tanto o cotidiano de uma crianca
quanto a propria cidade.

O projeto do livro, portanto, torna-se plural, e desenho um segundo vo-
lume, de formato muito parecido, propondo algumas atividades, sob a mes-
ma narrativa de exploracdo, mas agora tratando da redescoberta do espaco
escolar. Nomeio esse segundo volume de “O pdtio e a praga - um convite para
brincar”, articulando a nocéo de quintal aos espacos do patio e da praga, e con-
siderando que as discussdes possibilitadas por ele também seriam voltadas ao
lugar de liberdade e de autonomia por meio de um questionar néo apenas sobre
o pertencer das criangas na escola, como também, sobre o pertencer da prépria
escola na cidade.

A colaboracéo das criancas, por sua vez, ndao poderia ocorrer apenas fren-
te ao objeto final, como quem o encontra de forma pronta, visto que uma das
minhas premissas era construir o livro de maneira participativa. Assim, trans-
formei esse contetudo inicial em um protétipo, ainda muito definido pela narra-
tiva textual, visto que as ilustragdes viriam como colaboragao para um livreto
final, e com ajuda de alguns amigos, encontrei seis criancas que gostariam de
desenvolver o projeto comigo. Considerando que as escolas seguiam fechadas
no momento desse contato, a colaboracdo, também limitada, s6 seria vidvel
com o primeiro volume.
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Registro de processo: estudo de cores e formas para futuras edigdes e versdes dos livros em se-
tembro de 2020. A prépria elaboragédo e montagem dos livretos “Quintais”, entdo entregues as
criangas, tornou-se uma explora¢do material.

quintais da cidade
um convite para brincar 0 patio e a praga
um convite para brincar

T

Registro do processo: primeiros livretos montados, ainda com a linguagem visual bastante sim-
ples, mas que ja considerava a importancia das cores e ilustra¢oes no didlogo com as criancas.
“Quintais” ja tinha sofrido algumas alteragdes, considerando que seria enviado para as criancas,
enquanto “Pdtio” seguia como espac¢o para experimentacoes.
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redescobrir a cidade

curioso como o dia-a-dia se torna um apanhado de
coisas e que a gente se

nos os vari promissos e o
pouco tempo livre; com o barulho dos carros e os
‘buracos nas calcadas. nos acostumamos em cruzar com
um monte de gente e fazer pouco contato; em passar por
‘muitos lugares, mas ndo ter tempo pra conhecé-los de
verdade.

e sabe 0 que tece quando a gente se nos
esquecemos de reparar, de ser curiosos, e acabamos
tand ol st s e G

ﬁurpamé:nmdm—a-du

vocé consegue perceber as coisas
especiais que acontecem no seu
dia quando vocé sai de casa?

vocé conhece de verdade
0 bairro em que vocé
mora? ou o bairro em que
estd a sua escola?

vocé consegue aproveitar
esse monte de coisas que
a sua cidade tem pra te

mostrar?

quando expl imos e i
também estamos crescendo e aprendendo um monte de
coisas novas, como acontece quando vocé vai a escola!

e quando conhecemos e sentimos que fazemos parte

de tudo ao nosso redor, vai dando ndo s6 vontade de
participar cada vez mais da vida da cidade, como também
vai dando coragem de mudar o que néo gostamos nela!

e quem mais certo do que vocé pra comegar a pensar.
na cidade em que vocé quer morar?

ue vocé vai precisar

para ser explorador/exploradora vocé néo precisa de muitas

1ém da sua curiosidade e da sua criatividad

S ﬂnummmmmmmmmm

recortes de
jornal ou revista

0 estojo da escola

coisas que

andancas

alguns cuidados

y VYV VN

sair pra explorar a pé pode ser uma novidade para vocé, sua
familia e seus amigos, por isso, aqui vao alguns cuidados:

* avise sua familia quando for sair para suas exploragées
ou, se preferir, chame alguém para ir com vocg, afinal, as
aventuras sao sempre mais gostosas quando a gente faz com
alguém por perto;
caminhe pelos lugares que se sente seguro, porque as
cidades podem ser muito grandes;
vocé nao precisa ir longe, muitas vezes encontramos nos.
lugares mais proximos as coisas mais interessantes;
respeite as pessoas e o lugares que vocé estd explorando,
afinal, a cidade é de todos nés!

VVVVVVVY

Registro do processo: texto inicial sobre redescobrir a cidade, contemplado no protétipo “Quintais
da cidade - um convite para brincar”, que foi enviado as criangas. Ao longo do processo, a narrativa
passou por algumas alteracdes, deixando de ser sobre os hébitos que construimos no dia-a-dia, e
passando a abordar as sensagoes que temos nos espacos cotidianos.

Registro do processo: ferramentas e cuidados, contemplados no protétipo “Quintais da cidade -
um convite para brincar”, que foi enviado as criancas. Os icones enquanto estratégia visual seriam
mantidos, ainda que ilustrados com outras linguagens; os cuidados foram posteriomente reduzi-
dos textualmente e abordados em um breve parégrafo, amparado por ilustragoes.
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‘banco da observagio  cidade imagindria
0 que tem nela?
o desafio é: imaginar sua cidade ideal, comegando pelo seu 0 que nao tem?
bairro. pergunte pra quem mora com vocé, para seus vizinhos e
seus amigos quais as coisas que eles gostam e quais as que nao
gostam, o que que tem por perto e o que fica longe, e misture
do i 0 que vém da sua imagi desenhe essa como é essa
dad cidade?

j& parou pra pensar que: um
bom jeito de se conhecer a cidade
ésimplesmente observando? parar,
sentar, ficar um tempao em um sé
lugar, colocar uma lupa mesmo,
oumelhor, um caleidoscépio,

ja que ele mostra pra gente um

0 desafio é: conhecer de verdade um lugar pelo qual
'vocé sempre passa, mas quase nunca fica. caminhe até ele,
chegando 4, encontre um espago confortavel pra se instalar
por um tempo. olhe atentamente ao seu redor, passe um
tempo ali, documente o que chamou sua atengao.

vocé acha que
essa cidade
funcionaria na
vida real?

de repetir essa atividade quantas vezes quiser, monte de possibilidades em um
afinal sdo muitos os lugares que a gente passa no dia-a-dia, =

% mesmo buraquinho, um monte de
::lun p:'ums 0s que a gente para, senta, olha, e conhece movimentos, de luzes, de cores. a

cidade é assim também, cada um a
encontra de um jeito, a sente da sua
propria maneira, e é no observar que

vocé vai precisar:
* entrevistar as pessoas que vivem perto de vocé;
e 1 de cesl Sl

q
em que ela se parece com a
cidade em que vocé vive? no
que elas se diferenciam?

vocé vai precisar:

+ um lanche e um pouco de 4gua para conseguir passar agente comega a descobrir.
um tempo;

. d ! que vocé achar

acontece alguma
coisa diferente do
que vocé imaginava?

|i4 parou pra pensar que: as vezes
nem paramos pra pensar se gostamos
de onde vivemos, do nosso bairro, da
nossa cidade, mas as nossas opinioes
sdo muito importantes para que as
mudangas que acontecem a0 nosso
redor sejam sempre para o melhor!
explorar e reconquistar os espagos é o

comego do caminho para que a gente
se sinta parte desse todo e goste cada
vez mais do lugar onde vivemos.

que lugar era esse?

0 que vocé viu 147

ele se transforma
a0 longo do dia?

VPV VVVVVVVV N

Registro do processo: a atividade “Banco da Observagao”, contemplada no protétipo “Quintais”, Registro do processo: a atividade “Cidade Imaginaria”, ainda que alterada, foi mantida na versao
tinha como objetivo o simples parar e contemplar os arredores, que tanto nos escapa cotidiana- final de “Quintais”. A estrutura que contemplava o “desafio”, as perguntas estimulantes e uma pe-
mente. Na versdo final, a atividade foi assimilada nas demais, uma vez que o observar atento e quena curiosidade também seguiu, apesar de deixar os termos propriamente explicitos. O “vocé
curioso me parecia necessario em todas as propostas. vai precisar” me pareceu repetitivo, o que me fez exclui-lo nas demais versoes.
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redescobrindo a escola como ser explorador/exploradora

i pra escola é coisa de rotina, é compromisso de quase penso que a escola é lugar de ficar, e no de visitar. : s
todos s dias, que ocupa quase sempre os mesmos horarios, £ observe os lugares pelos que vocé vivencia como se vocé
onde se faz quase sempre a mesma coisa. conhecemos cada cantinho das nossas casas, como o quarto nunca os tivesse visto antes; 3
que bate mais sol de manha, ou cada cheiro, como o feijao documente o que te chama atengio neles, uma coisa de.
tem gente que vai a escola contando os dias pro final de que anuncia o horrio do almogo, ¢ até cada som, como cada vez; .
se puder, mude seus caminhos constantemente, a

semana, tem gente que chega e espera ansiosamente pelo aquele rangido da porta que nao fecha direito. ‘ : v
horario de recreio e ainda tem gente que aparece como se novidade pode estar no corredor do lado;
e e eHia0 1€ pelEahto; oo & sl cecalaiiq ha VST ‘. \ sivwmprecuiowols
confortavel. parede? qual o cheiro dela? que sons ela te faz lembrar? ] esteja sempre atento/a, tudo pode ser inferessante;
na verdade, tudo ¢ interessante.
o4 ’ “ % des d livro ser
vocé ja parou pra pensar que, além da sua casa, a escola & quando conhecemos algum lugar de verdade, as sensagoes \ faga ;“ ’“‘"‘Id‘l‘ “n :f‘ln'::su:
o lugar que vocé mais frequenta durante muitos anos da que temos se transformam, a liberdade de poder fazer varias | pontapé inicial para expl
eaodi escola, redescobrindo cada pedacmho
sua vida? coisas diferentes cresce, 0 espago para expressar nossas
NG 5 dela e se reconhecendo em todos eles.
opinides aparece e a nogao de fazer parte daquele todo, se /

penso que escola deveria ser nossa segunda casa, afinal,é torma possfvel, e LRy
B S~ como é brincando que nés nio s6

o lugar onde a gente se conhece e conhece o outro, onde
aprendemos a todo momento, e nao so dentro da sala de
aula, onde compartilhamos, seja uma divida na ligio de

2 2 i exploramos e aprendemos, mas e
eu te convido, entdo, a desvendar sua escola, para que " também conseguimos ser nos mesmos,
vocé se sinta como em casa. $ 'sua missao ¢ fazer dessa aventura uma .

casa, uma conversa no recreio, um lanche no almogo, ou :
uma brincadeira no horirio da saida. S' ande brincadeira, mnsformando
mda escola em um grande patio. a0s poucos, vocé vai

descobrir toda uma
/ I \ outra escola, quer
dizer, a sua escola!

Registro do processo: texto inicial sobre redescobrir a escola, contemplado “O Patio e a Praga - Registro do processo: objetivo e como ser explorador(a), contemplados no protétipo “O Patio e a
um convite para brincar”, que, por nao ter sido enviado as criangas, nao havia sofrido nenhuma Praga - um convite para brincar”. A estrutura foi mantida nas demais versdes mas, como em toda
edicao grafica. A narrativa que aproximava a escola a casa foi mantida nas versoes seguintes, que a proposta, os textos foram reduzidos e a ilustra¢do entrou enquanto narrativa auxiliar.

passaram a abordar também a relacdo da escola com a cidade.
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©0s muros da escola

o desafio & percorra os limites da escola, andando proximo
a grade ou a0 muro, e pense sobre 0 que é que a grade da
escola separa. descreva e desenhe suas reflexdes.

vocé consegue ver o lado de fora? se sim, o que tem nele?
vocé se lembra como é a rua da escola? como seria o espago
se a grade no existisse? como vocé se sentiria se a grade nao
existisse? vocé se sente diferente dentro e fora dos muros da
escola?

vocé vai precisar:
+ materiais para anotagio e desenho

ja parou pra pensar que: a nossa
escola faz parte da nossa cidade,

mas muitas vezes 0s muros que as
separam acabam também dividindo
as nossas experiéncias. tanto a escola,
quanto a cidade sao espagos onde.

o aprendizado se di em todos os
momentos e por todos os lados, entao
porque sera que as separam?

a escola como casa

o desafio é descreva os espagos da escola a partir das suas
sensagoes, pensando nas semelhangas com a sua casa,
pense no desenho dos espagos, como por exemplo em seus
tamanhos ou nas temperaturas deles. pense nos cheiros de
cada canto e nos barulhos que vocé escuta. desenhe esses.
cdmodos misturando as lembrangas do que vocé tem de
casa com as coisas que vocé vé na escola,

se quiser tornar ainda mais divertido, faga a atividade com
um amigo/a, nio conte pra ele/a qual parte da escola ou da
casa vocé imaginou, e tentem adivinhar cada espago a partir
da descrigio e do desenho do outro/a,

as casas de vocés se parecem? e a escola de vocés, parece ser
amesma?

vocé vai precisar:
*+ materiais para anotagio e desenho
+ amemoria mais do que afiada

T

ja parou pra pensar que: muito do que sentimos em casa,
também poderiamos sentir na escola se a nossa experiéncia
fosse tio confortével quanto. enxergar como elas se parecem
&0 comego do caminho para conquistar liberdade de
circular pelos espagos, assim como de colocar suas opinides
e vontades!

Registro do processo: a atividade “Escola como Casa”, foi mantida na versao final de “O Pdtio e
a Praga - um convite para brincar”, mas ampliou as relagdes para os demais espagos da casa, da
escola e da cidade.

Registro do processo: a atividade “Muros da Escola”, contemplada em “Pdtio”, ainda que tenha
sofrido alteragoes, foi mantida na versao final. Antes mesmo da relacgéo escola - cidade estar com-
templada no texto introdutorio, ela ja se apresentava por meio da atividade.
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construindo juntos

o contato com as criancas e seus familiares

O protétipo “Quintais da cidade — um convite para brincar” foi para a casa
dessas seis criangas acompanhado de uma carta manuscrita que explicava
um pouco sobre quem eu sou, sobre o que o projeto aborda e com os devidos
agradecimentos a cada uma e suas respectivas familias por me acompanharem
nessa empreitada. Passado um més, conforme o combinado, busquei os livri-
nhos e, como esperado, o retorno me trouxe algumas observagoes. Das seis
criangas, trés nao conseguiram fazer, duas estavam atribuladas com questoes
de casa e da escola e explicaram que as saidas de casa eram esporadicas, ainda
assim, me enviaram um longo video apontando algumas questdes, enquanto
a terceira contou com a colaboracédo de sua mae, que respondeu algumas das
questdes presentes no livro, mas sem outro tipo de devaneio criativo; outras
trés fizeram, cada qual com sua limitagio momenténea, afinal, sair de casa
nesse momento se tornou realmente complicado.

Em relacao ao formato, a sanfona agradou as criancas, o fato da materiali-
dade ser a mesma, e de ndo ter comego, meio ou fim, foi um ponto comentado
que rendeu boas observagées. No video, pude observar que uma das criancas
a leu como um livro, virando as paginas a cada dupla, enquanto a outra, resol-
veu abri-la como um todo e foi permeando dessa forma a narrativa. Ao final
dessa exploracdo material, uma delas montava formas com a sanfona, no video
vé-se uma estrela, o que também me mostrou que o objeto em si despertava
curiosidade e criatividade. O tamanho também era coerente, uma vez que nao
existe um suporte no préprio livro, uma capa dura, ficou facil de apoiar em um
caderno, ou mesmo no chao para o registro no caderno de campo.

Quanto ao contetdo, as principais observacoes foram quanto a extensao
do projeto e a quantidade significativa de texto. Depois que pude conversar
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Conlflito com as perguntas: na versao final ficou decido que, no verso ilustrado, as perguntas nao
teriam espagos para serem respondidas, serviriam apenas estimularem certas reflexdes; ja no

colegio de caminhos

0 desafio é: encontrar as colegdes da cidade pelos seus
caminhos, d adesivos, papeis
de carta e carrinhos. faca das paginas do livro esse 4lbum com
os desenhos das suas colegdes.

se vocé precisar de ideias, posso te contar um pouco das
e o Tema f fachad;

a aos favbis d
desenhos que se repetem, como as listras, que estdo em muitos.
lugares que reparo.

'vocé vai precisar:
+ um olhar mais do que atento;
. iais d que vocé achar

s/

se vocé vai sair
pra brincar e ndo
sabe aonde, o
que vocé leva na
mochila?

em um mesmo
caminho da
pra colecionar
diferentes coisas?

0 que vocé

comegou a

colecionar?

FoLhag

e uma coisa s6, d4 pra encontrar em
muitos dos seus caminhos?

LIX0

ja parou pra pensar que: a nossa cidade pode
ser percebida de vérias maneiras, com todos os
s ; SRR

q
faldvamos. ainda assim, & normal que a gente
consiga encontrar muitas coisas que se repetem, e,
de vez em quando, o que encontramos pode ser o
que 0s nossos amigos encontram também, o que é
‘muito legal pra se compartilhar.

caderno de campo, seriam excluidas.
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com uma das maes e com duas criancas diretamente, expliquei que a verséao
final seria repleta de ilustragdes e assim, a narrativa textual seria muito mais
enxuta. A partir desse contato, cheguei em algumas ideias de desenhos que
me amparariam nesse aspecto e que futuramente seriam discutidos com os
ilustradores. Em relagdo a extensdo, resolvi repensar as atividades, unindo al-
gumas vontades e objetivos, mas transformando a forma de apresenta-los, o
que acarretou na diminui¢do do nimero de propostas. Das cinco atividades
que foram enviadas no protétipo inicial, trés delas, entdo revistas, buscando
demonstrar os mesmos conceitos contidos em todas as anteriores, seguiram
para a segunda versao.

Outros elementos visuais apareceram como questdes durante a troca que
tive com as criancas. O primeiro deles foi quanto as perguntas no caderno de
campo. Ao meu ver, elas também serviriam de estimulo para pensar, para ob-
servar os arredores, e nao seriam empecilho para o registro no caderno, entre-
tanto, as criangas se confundiram quando haviam perguntas nas paginas em
branco, ndo sabiam se tinham que respondé-las ou néo, ou se aquela pagina po-
deria ser usada para outra atividade. Resolvi, portanto, exclui-las, deixando-o
livre para a apropriagéo da forma que fosse, enquanto as discussoes seriam ad-
vindas do conteddo exposto na outra face do livreto. Em relagéo as perguntas
contidas nas atividades, por o caderno ser em branco, as criancas sentiram a
necessidade de respondé-las, porque de fato havia espago, mas que me pareceu
muito mais um “cumprir de tarefas”, o proprio responder automatico, do que
um incentivo a uma percepcao.

0 esbogo de projeto grafico utilizado no caderno de campo também gerou
dividas. Uma linha continua permeava por toda a sanfona, fazendo um trajeto
aleatorio, onde alguns trapézios foram colocados, quando unidos em um senti-
do, se assemelhavam ao simbolo de uma casa, enquanto no sentido oposto pa-
reciam bandeirinhas de festa junina. A davida se deu em relacéo a orientagao
em que os registros deveriam ser feitos, o que me alertou para dois aspectos: o
primeiro deles, a for¢a que o simbolo da casa de duas dguas tem no imaginario
infantil; e 0 segundo, sobre o costume que se constréi em orientar os conheci-
mentos e os registros, em hierarquizar conceitos, e por isso, a maioria dos de-
senhos se deu no mesmo sentido em que o contetdo impresso foi dado. Quanto
a esse aspecto, optei por manter as eventuais contradi¢des, continuando com
a ideia de um trago continuo e aleatério, permeado por alguns elementos que
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Atividades “Mapa do Brincar”, que foi mantida e realocada na versao de “Patios”, e “Banco da Ob- Atividades “Trajeto dos Sentidos” e “Cidade Imaginaria”, ambas mantidas na versdo final de
servag¢do”, que foi integrada nas demais atividades, documentadas no caderno de campo da Luisa. “Quintais” , documentadas no caderno de campo da Luisa.
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quebrassem com a necessidade de uma orientacao tinica para o registro, o que,
posteriormente, foi acordado com os ilustradores.

A linguagem também sofreu alteracées, uma vez que o comentario era
de que o texto se assemelhava muito mais a uma licéo de casa, do que a um
convite para brincar nas horas livres. Nesse momento, apesar das mudancas
efetivas na forma de comunicacao que escolhi, e me questionando sobre a efeti-
vidade da ferramenta utilizada, entendi que o material que eu propunha neces-
sitava uma mediagao, fosse na escola, fosse em casa, mas que as possibilidades
de discussao seriam mais vastas se um adulto pudesse servir de interlocutor,
assim como eu me predispus a ser.

o contato com outros colaboradores

Tendo, portanto, o protétipo inicial em maos e os comentarios advindos
das trocas realizadas com as criancas, alguns colaboradores me foram essen-
ciais para o desenvolvimento do modelo final dos livrinhos, e aqui retomo o
plural uma vez que a tentativa foi de, por meio dos mesmos dialogos, ques-
tionamentos e colaboragdes, fazer as devidas alteragdes tanto no volume que
propde a exploracéo da cidade, quanto no que se volta para a escola.

Ao conversar com uma arquiteta e pedagoga, Massumi Guibu, fui alerta-
da para a assertividade das atividades. No esforco de torna-las o mais abertas e
inconclusas possiveis, acabei deixando as criangas confusas, sem muito norte,
e assim, eu precisaria ser mais direta no que, do texto, eram propostas de atu-
acao, teria de designar os tipos de registro mais concretamente. A liberdade,
segundo Massumi, seria conquistada a partir do reconhecimento das intimeras
respostas viaveis, e nao através da amplitude da tarefa.

Continuando o processo, realizei contatos com designers que trabalham
no universo dos livros infantis, Sara Goldchmit", que desenvolve livros didati-
cos e paradidaticos, e Ana Paula Campos'?, que trabalha com livros infantis nao
ficcionais em formatos mais livres dos padroes escolares. Sara me orientou
quanto aos padrdes visuais para que o livro de fato funcionasse como mate-
rial informativo, me ampliou os conhecimentos sobre tipos de fontes e sobre
estratégias mais formais de comunicar uma ideia, assim como me aproximou
da questdo da ergonomia da sanfona, questionando sobre a faixa etaria dos
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0 elemento continuo no caderno, que podiam ser casas ou bandeirinhas, dependendo da orienta-
¢do, gerou duvidas segundo uma das méaes com quem pude conversar. Apesar do elemento visual
ser outro na versdo [inal, a estratégia foi mantida.
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meus interlocutores. Ana Paula, por sua vez, caminhou comigo por um tempo,
e em um processo bastante horizontal, me orientou nas mais variadas ques-
toes, desde mecanismos lidicos de se passar uma informagéo, passando pelo
contetdo do texto, chegando nas possibilidades que a narrativa visual poderia
proporcionar, fosse através das formas, fosse através das cores.

Costurando todas essas interlocugdes, comeco a perceber uma base mais
solida para desenvolver o modelo final dos livros que, por sua vez, seriam de
minha concep¢do ao que concerne a narrativa textual e o projeto grafico, en-
quanto a narrativa visual - considerando a pouca destreza que tenho em tal
pratica - decorreria de mais uma colaboragao, agora dos amigos ilustradores
Bruna Martins (FAUUSP, 2021) e Guilherme Lira (UFPE, 2015).

Para que as ilustragdes fossem realizadas, combinamos que a narrativa
textual deveria estar fechada, para que a visual entrasse como suporte, além
de introduzir novos elementos que fizessem parte do imaginario da escola, da
cidade, da brincadeira e da aprendizagem. Além da narrativa, uma paleta de
cores precisava ser definida, para que ambos os amigos, trabalhando cada qual
com um volume, tivessem as mesmas diretrizes. O formato seria o mesmo, a
sanfona em A5, porém com um nimero reduzido de paginas se comparada ao
protétipo inicial, enquanto as faces continuariam a expor de um lado o conteu-
do, e de outro, o caderno de campo.

As alteracoes foram feitas considerando todos os meus interlocutores: o
contetdo exposto em texto nédo s6 foi reduzido, como também abordou uma
linguagem mais ludica; a estrutura pensada para as atividades foi transforma-
da de modo a nao soar nem repetitiva, nem muito semelhante a uma tarefa
escolar convencional, além de direcionarem melhor as possibilidades de acao;
o numero de atividades também se tornou menor, uma vez que as possibilida-
des de discussao advindas de trés propostas ja seriam vastas; novos elementos
visuais foram articulados, ndo apenas em se tratando das préprias ilustracées,
como a introducéo de tipografias distintas, considerando as diferentes aborda-
gens e instrugoes.

Além do que foi transformado frente ao objeto inicial, optei por incorporar
uma mensagem direcionada aos familiares, educadores e mediadores de leitu-
ra se que deparassem com esses livros, pensando que o papel desses interlocu-
tores ampliaria as possibilidades de percepc¢ao e atuacdo de cada crianca que
entrasse em contato com as atividades. Esse breve texto expoe a relevancia do

62

brincar no desenvolvimento infantil, assim como a necessidade de abertura de
outras formas de aprendizagem que nao apenas a validada pelo “ensino tradi-
cional”, cujo modelo mais restringe do que possibilita manifesta¢oes auténti-
cas. Com intuito de colocar a crianga como protagonista de suas experiéncias,
e de incentivé-la a redescobrir seus espagos cotidianos, fazendo com que se
reconheca nos mesmos e se sinta parte, para quica transforma-los, a tematica
da escola e da cidade adentram como lugares que permeiam o dia-a-dia infantil
e assim, passiveis de serem apropriados por elas de maneira auténtica e genu-
ina. Para que esse contetudo fosse direcionado para outros interlocutores, que
nao as criangas, elementos visuais foram pensados de forma a distingui-lo das
demais péginas, como uma cor de fundo sélida, o tamanho reduzido das letras
e a presenca menor de ilustragoes.

Feitas as consideracoes necessarias, propus um arquivo digital compar-
tilhado com os ilustradores, para que pudéssemos trabalhar conjuntamente.
Nele, algumas diretrizes conceituais e visuais foram tragadas para que fossem
semelhantes enquanto objetos, mas distintos a partir dos trabalhos de cada
um deles: formato, margens, tipografia, espagamentos, contetdo presente em
cada péagina, paleta de cores. Além disso, estavam presentes alguns comenta-
rios que julgava serem necessérios para que a narrativa visual conseguisse nao
apenas amparar o contetdo textual, como também, abrisse para outras possi-
bilidades de interpretacéo. E a partir desse modelo, decidimos fazer algumas
poucas reunides periddicas para nos atualizarmos dos processos, mas que a
colaboracéo de cada um seria o mais livre e particular possivel, afinal, conside-
rei que o projeto se tornaria muito mais interessante se incorporasse também
o olhar da Bruna e do Guilherme, ilustradores imersos na linguagem infantil,
cada qual com sua percepcéo dos espacos.

10. Massumi Guibu: graduada arquiteta e urbanista (FAUUSP 1979) e pedagoga (Instituto Singularidades 2016), sendo
educadora da EMEF Amorim Lima desde 2005, onde atua com projeto Oficina Arte com Ciéncia.

11. Sara Goldchmit: é professora do Departamento de Projeto da FAUUSP, onde também concluiu a graduacao (2002),
o mestrado (2008) e o doutorado em arquitetura e urbanismo (2013).

12. Ana Paula Campos: graduada em publicidade pela ECAUSP (2003) e mestre pela FAUUSP (2016), é sécia fundadora
do Estiidio Voador, onde atua com livros e materiais infantis nao ficcionais.
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REDESCOBRIR A CIDADE DICA:

Nao existe lugar melhor que a prépria casa, nao & 1 i Vocé néo precisa ir longe,
verdade? Conhecemos cada cantinho dela, como o VOCE SE LEMBRA DE TUDO O QUE TEM NO i muitas vezes encontramos nos
quarto com o melhor esconderijo, ou cada cheiro, QUARTEIRAO DA SUA CASA? lugares mais préximos as coisas
como o feijao que anuncia o horério do almogo. mais interessantes!

E nela que temos liberdade para ser quem realmente )

'somos e, junto as nossas familias, criar jeitos anicos de crianca exploradora, de mochila,

se estar junto. Em casa aprendemos, compartilhamos e com uma lupa observando uma crianga descobrindo algo no

crescemos. coisa qualquer, tipo uma caixa portéo de casa, um ninho de
VOCE CONSEGUE PERCEBER AS COISAS de papeldo passarinho, por exemplo

Mas para além de casa, vocé ja parou pra pensar que ESPECIAIS QUE ACONTECEM NO SEU

existem outros espacos que fazem parte do dia-a-

dia, como a sua cidade, e que nem sempre somos DIA QUANDO VOCE SAI DE CASA?

incentivados a conhecer?

SUA MISSAO:
Redescobrir os espacos ao seu redor e
Quando conhecemos algum lugar de verdade, (;omo as B o inicadh Um'dalas]
nossas casas, as sensagdes que temos se transformam,
%S(Ig é?,”?ugi,g NP;'E':'E‘;SWDSE ,f:“ a liberdade cresce e o espaco para expressar nossas Faca das atividades um pontapé para
SEU BAIRRO? opinides aparece! E uma vez nos sentindo parte, faz descobrir e criar seu préprio universo!
sentido nao s6 participar da vida desses lugares, como
também encontrar formas melhores para se estar neles!

acho um sinal de alerta, nao
ilustraria um super perigo

CUIDADO!

Chame sempre um responséavel
para te acompanhar, nossas

Entdo te convido a redescobrir sua cidade, para e adasisao chalas dar et
que nela, vocé também se sinta como em casa.

Registro do processo: protétipo de “Quintais da Cidade - um convite para brincar” enviado para Registro do processo: protétipo de “Quintais da Cidade - um convite para brincar” enviado para
Guilherme Lira. O texto introdutério foi reduzido e as tipografias, substituidas. O texto ainda Guilherme Lira. A estrutura que contemplava a “missao” e os “cuidados” foi mantida, ainda que
sofreria pequenas alteragoes na versao final. reduzida. Algumas indicagoes de ilustragoes ocorreram de forma de iniciar o dialogo entre nés.

64 65



VOCE VAI PRECISAR DE:

ferramentas que podem te ajudar nas
exploragoes!

ideias de icones i A‘ 3 '.“ 3 y
PARA SER EXPLORADORCA): e e s 48RO SIESIR 3 D E —GA-M-P-G_

« seja sempre curiosol(a); canetinha, giz,
observe os lugares pelos quais vocé cola e tesoura

passa como se vocé nunca os tivesse recortes de jornal i
visto antes; bussola

registre o que te chama atencao. balde e pa
barbante
lupa
lanterna

Registro do processo: protétipo de “Quintais da Cidade - um convite para brincar” enviado para Registro do processo: protétipo de “Quintais” enviado para Guilherme Lira. O texto presente na
Guilherme Lira. “Para ser explorador(a) e “O que vocé vai precisar” também seguiram, mas con- contracapa da versao anterior gerou dividas, entdo apenas destaquei a presenga de um caderno
tavam com as ilustra¢des como narrativa complementar. para registros em detrimento de qualquer conclusao ou resumo tedrico.
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Registro do processo: protétipo de “O Pdtio e a Praga - um convite para brincar” enviado para
Bruna Martins. O formato da sanfona foi mantido, assim como a paleta de cores.

68

Registro do processo: protétipo de “O Pdtio e a Praga - um convite para brincar” enviado para
Bruna Martins. O texto, ja reduzido, ainda sofreria altera¢oes, demarcadas em amarelo.
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QUINTAL, PATIO, PRACA

Existem alguns espacos que parecem ser diferentes,

mas que, olhando de perto, acabam proporcionando

momentos muito parecidos, como o quintal de casa,

o patio da escola e a praca do bairro. Tente pensar em

outros lugares assim, eles podem se parecer pelo que se
pelo que se cheira, pelo que se pode fazer neles

ou até mesmo, pelo seu formato!

Faca uma lista desses espacos e das coisas em que eles
se parecem, entdo descreva para um amigo, sem contar
qual é qual, para que ele adivinhe!

uma rua que se parece com um
corredor de salas de aula

A SALA DE AULA SE PARECE
COM QUAL ESPACO? E A
SALA DOS PROFESSORES?

A SUA CASA SE PARECE COM A SUA
ESCOLA? E SUA ESCOLA, SE PARECE
COM A SUA CIDADE?

duas criangas imaginando duas
escolas diferentes

AOS FAMILIARES. EDUCADORES E
MEDIADORES DE LEITURA

As atividades aqui propostas aproximam as esferas da brincadeira
e da aprendizagem, que tanto permeiam o desenvolvimento das
criancas, ao contexto em que vivem.

£ no brincar, muitas vezes considerado um mero passa-tempo
infantil, que as criancas tem a oportunidade de viver uma
situacdo espontanea e encontrar sentido no que é resultado

de sua imaginacao. Através da drincadeira, portanto, elas sao
impulsionadas a descoberta,  curiosidade e a criatividade, a
partir de seus proprios pontos de vista. Dessa forma, partindo
de um lugar de autenticidade e de um reconhecimento do que
Ihes é subjetivo, o brincar possibilita a apropriacao do que esté
fora, do mundo externo, se tornando, portanto, um exercicio de
autonomia e liberdade.

Reconhecer a importancia do brincar no que tange o
desenvolvimento das criancas como seres ativos e protagonistas
de suas proprias experiéncias, a esfera do aprendizado encontra
outros parametros que nao s6 o considerado como “ensino

icional”. A relacao do ensi i por sua vez,
alcanca outros lugares para acontecer que nao apenas em sala de
aula, como nas experiéncias cotidianas e nas vivéncias dentro de
casa, na escola e na cidade.

Dessa forma, o intuito aqui é o de transbordar os muros da casa
e da escola, reconhecendo o que é apropriado a partir desses
espagos, mas colocando a crianca e seus potenciais lugares

i i ea i emum

e
contexto integral.

conversas sobre a relacao da crianga com seus «espacos ao redor,
sobre os vinculos que se criam e sobre as possibilidades que se
abrem em relacao a escola e ao meio urbano. A compreensao de.
que a escola faz parte da cidade e de que as criancas podem -
Ihes é de direito - participar da vivéncia de ambas, é primordial.

O objetivo & proporcionar as criancas um lugar de protagonismo,
partir da brincadeira, fazendo com que reconhecam a importancia
de suas opinides, e permitindo que as nocdes de autonomia e
liberdade se construam, para que entao, elas comecem a pensar
em seus entornos e a se colocar em questdes de sua casa, de sua
escola e de sua cidade de sua propria maneira.

Seréa que aproximando a cidade a escola, e a escola a
casa, ficamos mais confortéveis em transformar o que

As atividades surgem como porto de partida para eventuais
nao gostamos para além de seus muros?

Registro do processo: protétipo de O Patio e a Praga - um convite para brincar” enviado para Bruna
Martins. Uma carta destinada aos mediadores de leitura foi adicionada em ambos os protétipos
com objetivo de ampliar as discussoes e possibilidades advindas pelo material.

Registro do processo: protétipo de “O Pdtio e a Praga - um convite para brincar” enviado para Bruna
Martins. A atividade “Escola como Casa” tornou-se “Quintal, Patio, Praga” com o intuito de se
explorar mais espagos cotidianos.
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convites para brincar

Ainda que as diretrizes fossem as mesmas, foi interessante analisar as co-
laboragées da Bruna e do Guilherme ja que, a partir das ilustra¢des, da forma
com que trabalharam cores e texturas, ou seja, a narrativa visual, cada qual
trouxe nao apenas uma linguagem individual, como também, representou e
traduziu de forma subjetiva sua leitura sobre esses espacos cotidianos.

Enquanto parte do processo, pude enviar alguns testes dos livros finais
para apenas trés das seis criancas que colaboraram inicialmente - dada a pro-
ximidade das festas de final de ano e das férias, que entdo haviam comec¢ado
- buscando um parecer final, ou alguma observacao que nao as havia ocorrido
anteriormente e, claro, com o desejo dividir aquele objeto agora construido, o
que nao teria sido possivel sem a participacdo de cada uma delas. Ainda que
breves, os comentdrios foram de que as mudangas efetuadas contemplaram os
incomodos iniciais e refletiram as observagdes colocadas apés a realizacdo das
atividades naquele primeiro momento.

Por fim, apresento o projeto dos livros finalizados, resultado de um proje-
to idealizado por um, mas concebido por muitos, entre criancas, profissionais
de édreas distintas e ilustradores, esperando que essa concluséao possibilite no-
vos olhares, novas sensagdes e novos espacos a cada um que queira se encon-
trar nesse objeto.
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PROJETO DE LUISA CAPALBO
ILUSTRADO POR GUILHERME LIRA

QUINTAIS DA CIDADE

um convite para brincar

REDESCOBRIR A CIDADE

Se sentir em casa é uma das melhores sensacées que
existem, no é verdade? As vezes, quando percebemos
que conhecemos cada cantinho de um lugar, como o
quarto com um bom esconderijo, ou cada cheiro, como
o do feijao, que avisa que o almoco esta chegando,
conseguimos nos sentir assim até mesmo em outras
casas que N@o as Nossas.

Vocé ja parou pra pensar que existem outros espagos
do seu dia-a-dia, na sua rua, no seu quarteirdo e na
sua cidade, em que vocé poderia se sentir dessa forma
mas nao o faz porque ainda nao os descobriu?

ASSIM COMO 0S CANTINHOS
DE CASA, VOCE TEM LUGARES
PREFERIDOS NO SEU BAIRRO?

A DE TUDO O QUE
TEIRAO DA SUA CASA?

SERA QUE EXISTEM ESPACOS NA CIDADE COMO
0S QUINTAIS, ONDE NOS SENTIMOS EM CASA,
MESMO ESTANDO DO LADO DE FORA?

Quando conhecemos um lugar de verdade e nos sentimos
parte dele, a liberdade de ser quem realmente somos
cresce e 0 espaco para expressar nossas opinides aparece!
E assim, faz sentido ndo apenas vivencia-los no dia-a-dia,
como também, encontrar formas melhores para se estar
em cada um deles!

Entdo te convido a redescobrir sua cidade, para
que nela, vocé também se sinta como em casa.
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SUA MISSAO E:
Redescobrir os espacos ao seu redor e
tentar se reconhecer em cada um deles!

Faca das atividades um pontapé para
descobrir e criar seu préprio universo!

DICA:

Vocé nao precisa ir longe,
muitas vezes encontramos nos
lugares mais préximos as coisas
mais interessantes!

CUIDADO!
Chame sempre um responsavel
para te acompanhar, nossas

cidades sao cheias de mistérios!

PA

RA SER EXPLORADORCA):

seja sempre curioso(a);

observe os lugares pelos quais vocé
passa como se vocé nunca os tivesse
visto antes;

registre o que te chama atencao.

VOCE VAI PRECISAR DE
ferramentas que podem te
ajudar nas exploracoes!

4
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TRAJETO DOS SENTIDOS

Pense em um caminho que vocé sempre faca a pé, pode
ser pelo quarteirao de casa, no caminho a escola, ou por
outros espacos em que vocé circule. Pensou? O desafio
é fazé-lo de olhos vendados, mas com os ouvidos e as
narinas bem abertos!

Desenhe esse trajeto juntando todas as suas sensacées!

VOCE RECONHECEU PARTES
DO CAMINHO MESMO SEM
ENXERGA—L07 Lox

Ry FOM
4 oy
¢ ¢

Por mais que muitas vezes nao prestemos atencdo no
percuso, sao nos meios de caminho que encontramos as
melhores surpresas! \

\

COLECOES ESCONDIDAS

Quase todo mundo coleciona alguma coisa, ndo é mesmo?
Sejaum album de figurinhas ou uma geladeira cheia de imas.
E como se a cidade fosse gente, ela também guarda varias
colecdes pelos seus cantos, como as formas geométricas
que estao por todas as partes! A brincadeira entao € montar
suas proprias colecées com o que vocé descobrir pelos
seus caminhos!

Faca um album com seus desenhos, colagens e fotos!

,c/sS‘%a\o Vv

oF

VOCE CONSEGUIU MONTAR UMA
COLECRO PARA O SEU QUARTEIRAQ?
£ PARA A RUA DA SUA ESCOLA?

£M UM MESMO CAMINHO DA PRA
MONTAR MAIS DE UMA COLECAD?
2 X

Cada um percebe a cidade de um jeito dnico,.
em quando, nossos olhares podem se
Trocar essas “figurinhas” pode ser mu[m!egal mbem!
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CIDADE [MAGINARIA

Se a cidade ideal existe eu nao sei, mas vocé pode
comegar imaginando a sua! Comece pelo seu bairro,
pense nas coisas que vocé gosta nele e também nas
que ndo gosta, nos lugares que ficam perto e nos que
ficam longe. Converse com seus famliares e vizinhos,
eles podem te ajudar!

Misture tudo isso com a sua imaginacéo e desenhe
‘essa cidade!

.t

ESSA' CIDADE SE PARECE
COM A CIDADE EM QUE
VOCE VIVE?

COMO E SUA CIDADE? O QUE TEM
NELA? £ O QUE NAO TEM?

As nossas opinides sdo muito importantes para que
- as mudancas que acontecam ao nosso redor, no nosso
bairro e na nossa cidade, sejam sempre para o melhor!

A0S FAMILIARES, EDUCADORES E
MEDIADORES DE LEITURA

As atividades aqui propostas tém como intuito aproximar as
esferas da brincadeira e da aprendizagem, que tanto permeiam o
desenvolvimento das criancas, ao contexto em que vivem, de forma

integral e constante.

£ no brincar, muitas vezes considerado um mero passa-tempo infantil,
que as criancas tem a oportunidade de viver uma situacao espontanea
e encontrar sentido no que & resultado de sua imaginaco. Através
da brincadeira, elas sao impulsionadas & descoberta, a curiosidade
e a criatividade, sempre a partir de seus proprios pontos de vista.
Partindo de um lugar de autenticidade e de reconhecimento do
que Ihes & subjetivo, o brincar possibilita a apropriacao do que esta
fora, do mundo externo, se tornando, portanto, um exercicio de
autonomia e liberdade.

Reconhecer a importancia do brincar ao que concerne o
desenvolvimento das criancas como seres ativos e protagonistas de
suas proprias experiéncias, e como esfera do proprio aprendizado
propicia outros parametros para além do considerado como “ensino
tradicional”. A relagéo do ensino-aprendizagem, por sua vez, alcanga
outros lugares para acontecer que nao apenas em sala de aula, como
nas experiéncias cotidianas e nas vivéncias dentro de casa, na escola
€ na cidade.

As atividades surgem como ponto de partida para eventuais conversas
sobre a relacéo da crianca com o meio urbano, sobre possibilidades
de aberturas e apropriacdes, como uma brincadeira na praca ou na
rua, assim como sobre os cuidados e limites que devem ser explicados
¢ reiterados, dependendo de cada cidade em que forem realizadas

A simbologia do quintal adentra um
espaco que nos aproxima do lado

nos aconchega na intimidade de dentro
extrapolar os muros de casa, fazendo com
lida como um grande quintal

Mais do que proporcionar a retomada das criancas ao meio
0 objetivo & coloca-las em lugar de protagonismo, fazendo
reconhecam a importancia de sua autenticidade, e perm

as nocdes de autonomia e liberdade se construam, para que entao,
elas comecem a pensar em seus quintais, seus entornos e, enfim, na
cidade em que querem morar.
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REDESCOBRIR A ESCOLA

Quando pequenos, saimos pelos portdes das nossas casas
paraviver uma experiéncia, até entao totalmente diferente,

que é a escola.

" (]
Aos poucos, ela vai se tornando como uma segunda casa,
lugar onde a gente se conhece e conhece o outro, onde
aprendemos a todo momento e por todos os cantos, onde
convivemos e compartilhamos, seja uma duvida na licao de
casa, um lanche no recreio, ou uma brincadeira no horario

da saida!

Vocé j& parou pra pensar que, se sentindo parte da sua
escola, assim como vocé se sente da sua casa, o proximo
passo € atravessar seus proprios muros para sentir-se
parte da cidade em que vocé vive?

1

ASSIM COMO 0S CANTINHOS ‘
DE CASA, VOCE TEM LUGARES
PREFERIDOS NA SUA ESCOLA?

0 QUE VOCE GOSTARIA DE FAZER NA
ESCOLA QUE VOCE FAZ EM CASA?

(&)

VOCE SE LEMBRA DE TUDO O QUE
TEM NA RUA DA SUA ESCOLA?

&

3
=
&

£ ‘*

A nossa escola e nossa cidade sdo tdo nossas quanto a
casa onde vivemos. Quando conhecemos um lugar de
verdade e nos sentimos parte dele, como nas nossas
casas, a liberdade de ser quem realmente somos cresce e
0 espaco para expressar nossas opiniées aparece! E assim
faz sentido nao apenas vivencia-los no dia-a-dia, como
também, encontrar formas melhora para se estar neles!

Entdo eu te convido a redescobrir sua escola, para
que, cada vez mais, vocé se sinta parte dela!
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Chame seus amigos!

As descobertas sao

mais divertidas quando

compartilhamos com
\OS outros!

PARD SER EXPLORADORCA): B

t SUA MISSAO E: <
Redescobrir os espacos ao seu redor e ] v {
tentar se reconhecer em cada um deles! é\ \ M - seja sempre curiosola);
2 - observe os lugares pelos quais vocé
%» 6“, % _) passa como se vocé nunca os tivesse
Moy s
1

visto antes;
- registre o que te chama atencao.

Faca das atividades um pontapé para

«‘ descobrir e reinventar sua escola!
// o é

Ty

SALA 0oS ATENCAO
PROFESSORES Vocé ndo precisa tentar entrar
onde nao é permitido! Voce
pode tentar entender o porqué
%‘9 disso, mas ainda assim, sao nos
nos lugares mais préximos que
encontramos as coisas mais

interessantes!
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LADO DE LA, LADO DE CA

1
A \

Muitas vezes, nossas casas e nossas escolas séo rodeadas
por muros, mas vocé ja pensou o que € que eles separam?
Serd que sao sO espacos ou sao sensacdes também?
Percorra os limites da escola, seguindo o caminho do
muro, buscando pistas para entender os lados de dentro

e de fora!

Y
Desenhe esse caminhg pensando nos lados de |4 e de ca!
o
S5

P

3 ]
(55 S S SIEA

! o3
® D%
e s
Poes5se” | >
o <4

P s
25
=

I

VOCE CONSEGUE ESPIAR O
LADO DE FORA? O QUE TEM
POR LA7

€OMO SERIA SE 05 MUROS NAO
EXISTISSEM? ELES PODEM NAO EXISTIR?

Tanto a escola, quanto a cidade sdao espacos onde o

aprendizado se da em todos os momentos e por todos os
cantos, entdo porque sera que as separam?

QUINTAL, PATIO, PRACA

Existem alguns espacos que parecem ser diferentes, mas
que, olhando de perto, acabam proporcionando momentos
muito parecidos, como o quintal de casa, o patio da escola
e a praca do bairro. Tente pensar em outros lugares assim,
eles podem se parecer pelo que se escuta, pelo que se
cheira, pelo que se pode fazer neles ou até mesmo, pelo
seu formato!

Faca uma lista desses espagos e das coisas em que eles
se parecem, entdo descreva para um amigo, sem contar
qual é qual, para que ele adivinhe!

A SALA DE AULA SE PARECE o
COM QUAL ESPACO? E A
SALA DOS PROFESSORES?

o A SUA CASA SE PARECE COM A S
ESCOLA? £ SUA ESCOLA, SE PAREC
COM A SUA CIDADE?

Sera que aproximando a cidade a escola, e a escola}a
casa, ficamos mais confortaveis em transformar o que nao
gostamos para além de seus muros?
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MAPA DO BRINCAR

Da mesma forma que podemos aprender para além do
espaco da sala de aula, podemos brincar por muitos
cantos da escola! O patio é sim muito importante,
mas existem outros espacos que também déo asas a
imaginacdo, nao é mesmo? Como os cantos onde o
sol bate ou os canteiros onde as arvores crescem!

Junte seus amigos e desenhe esse mapa com todos
cantos brincantes e os caminhos para chegar neles!

SUA ESCOLA
TEM MUITOS
ESCONDERIOS?

A BRINCADEIRA ¢
A SALA DE AVLA  pomemmmm
COMBINAM?

Descobrir novos espacos também nos possibilita a pensar
em muitos outros brincares e assim, nossa criatividade e
curiosidade ganham espaco para crescer!

A0S FAMILIARES, EDUCADORES E
MEDIADORES DE LEITURA

As atividades aqui propostas tém como intuito aproximar as
esferas da brincadeira e da aprendizagem, que tanto permeiam o
desenvalvimento das criancas, ao contexto em que vivem, de forma
integral e constante.

Eno brincar, mui i 1 mero pi tempo infantil,
que as criancas tem a oportuni deviver umasituaca ontanea
e encontrar sentido no que é resultado de sua imaginacdo. Através
da brincadeira, elas sao impulsionadas a descoberta, & curiosidade
e & criatividade, sempre a partir de seus préprios pontos de vista.
Partindo de um lugar de autenticidade e de reconhecimento do que
Ihes é subjetivo, brincar possibilitaa apropriacao do que esta fora, do
mundo externo, se tornando, portanto, um exercicio de autonomia
e liberdade.

Reconhecer a importancia do brincar ao que concerne o
desenvolvimento das criancas como seres ativos e protagonistas de
suas préprias experiéncias, e como esfera do proprio aprendizado,
propicia outros pardmetros para além do considerado como “ensino

icional”. A relacio do ensi i por suavez, alcanga
outros lugares paraacontecer que nao apenas em sala de aula, como
n1as experiéncias cotidianas e nas vivéncias dentro de casa, na escola
€ na cidade.

As atividad

0 objetivo & proporcicnar as criancas um lugar de protagonismo e de
autenticidade, a partir da brincadeira, fazendo com que reconhecam
a importancia de suas opinides, e permitindo que as nocdes de
autonomia e liberdade se construam, para que entao, elas sintam-
se instigadas a pensar em seus entornos e, enfim, a se colocar em
questdes de sua casa, de sua escola e de sua cidade.
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Desinventar objetos. O pente, por exemplo. Dar ao
pente fungées de ndo pentear. Até que ele fique a
disposi¢do de ser uma begonia. Ou uma gravanha.

Usar algumas palavras que ainda ndo tenham idioma.

Manoel de Barros, 2006

a brincadeira

Brincar faz parte do nosso imaginério cultural. Ao cruzar uma praca re-

pleta de criancas, ou mesmo atravessando uma amarelinha pintada no chao

da rua, evocamos as mais diversas memorias da infancia, e logo as associamos

a esfera sensivel da nossa experiéncia. A brincadeira quase sempre esta vin-

culada a um momento bom, descompromissado, de liberdade, de descoberta.

Entendemos que uma plpa consegue voar como 0s péSSHI‘OS, mas com a gente

segurando, entendemos que com a areia construimos o que bem quisermos, e

que a cada dia esse querer pode ser diferente, entendemos sobre as coisas que

gostamos, sobre nés mesmos, também sobre o outro, aquele que brinca junto,

e claro, sobre o mundo, lugar onde se brinca.

4
,./"'
.
o
p— —
/"“\ 2
C
%
wtnt syt s s e O LD et e e i |

Fonte: “Frato, 40 afios con ojos de nino”, Francesco Tonucci, 2007.
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A brincadeira, portanto, ndo é mero passatempo infantil, por mais que
o prazer advindo dela seja inegavel, mas sim, experiéncia que tange todas as
esferas de uma crianga em seus primeiros anos de vida: a motora, a cognitiva,
a sensivel, a social e a cultural. Conferir ao brincar sua devida importéancia é
urgente em meio a uma sociedade em que a liberdade, a experiéncia e a desco-
berta tém sido negligenciadas.

“Uma sociedade que ndo confere ao brincar seu devido valor, ndo por acaso é
uma sociedade que tem negado o écio, a experiéncia e o individuo; expropria-se
do que hd de mais humano em nés para que nos acostumemos ao triste lugar de
autématos. A crianga prova, no brincar (de todas as formas que pode), que nao é
para ser assim.” (BRASIL, 2014)

Acredito que despertamos nosso campo sensivel ao recordar do brincar
e da infancia ja que é por meio das sensagées que experimentamos o mundo
pelas primeiras vezes. Quando criangas, nos relacionamos com nossos arre-
dores através dos sentidos, e o tato, em primeiro momento, é substancial de
forma que nossa mente em formagéo e nossas méos trabalham juntas para a
apreensao do que vém de fora. Sentimos os objetos para entendé-los, tocamos,
colocamos na boca, assim como sentimos os espacos, ha aqueles em que se
pode brincar, outros que séo para comer, e ha espacos que sdo pura novidade,
como sentar na grama ou entrar no mar.

A brincadeira e a experiéncia, por assim dizer, caminham juntas ao que
confere a formagéo de uma crianga. E para além, segundo Donald Winnicott,
psicanalista inglés cujas teorias me amparam no desenrolar dessa tematica,
os vinculos entre o brincar e as experiéncias, entdo sociais, se tornam ainda
mais perceptiveis uma vez delineadas as potencialidades da brincadeira e suas
decorréncias no mundo real. Assim, a brincadeira pode ser considerada a pri-
meira experiéncia cultural e criativa de uma crianca.

Segundo Winnicott, assim como coloca Lev Vygotsky, psic6logo bielo-rus-
so a quem também recorrerei, a esfera cultural pode ser descrita como tradi-
¢oes e aptidoes herdadas de geracoes passadas, valores comuns a uma socie-
dade, algo que todos que dela fazem parte possam recorrer, como também,
possam colaborar. Vygotsky, por ser interacionista, ou seja, acreditando que as
influéncias que recebemos do meio ambiente nos constréi como somos, coloca

que culturas diferentes geram individuos diferentes, sendo o pensamento de

98

cada um desses individuos moldado por esse mundo de fora, quando em con-
tato com o de dentro.

O brincar torna-se a primeira experiéncia cultural quando propicia esse
encontro do nosso mundo de dentro, subjetivo, com esse mundo de fora, obje-
tivo - que chamamos de “mundo real”. Esse espac¢o entre mundos é chamado
de “espaco potencial”, segundo Winnicott, que por sua vez, pode encontrar
paralelo no que Vygotsky descreve como “zona de desenvolvimento proximal”.

O “espago potencial” contempla a brincadeira e a criatividade e é nesse
lugar, no encontro desses mundos, que o universo lidico toma forma. E atra-
vés de um impulso criativo, que acessa as esferas da imaginacao e as vincula
com o que ja nos apropriamos dos nossos arredores, que espontaneamente
brincamos, e ao brincar, delineamos esse outro mundo, o qual habitamos tanto
quanto o de dentro e o de fora.

N

FRATO's

“Uma caixa de possibilidades”, Frato, 1997. Fonte: site Editora Grad.
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Comecamos a construir essa terceira esfera logo nas primeiras fases do
desenvolvimento. Em um primeiro momento, quando ainda somos bebés, nao
conseguimos distinguir que nds e nossas maes somos individuos diferentes,
entretanto, aos poucos, vamos compreendendo que a cada uma cabe um mun-
do subjetivo e o que nos rodeia é outro lugar, esse lugar comum - ainda que
sentido de forma diferente por cada um. Para que essa dissociacéo ocorra, deve
haver uma sensacao de extrema seguranca por parte da crianca, e de confianca
por parte da mée, visto que é uma situacéo que parte da méxima dependéncia
e culmina na sugestdo da autonomia. Atravessamos esse momento de sepa-
ragao, momento em que cria-se o “espago potencial”, quando adotamos um
objeto do mundo de fora, o “objeto transacional” — um cobertor velho, um bicho
de peltcia, aquele objeto que vocé carregou por anos como forma simbdlica de
afeto e cuidado - e assim, entendemos que podemos nos apropriar de elemen-
tos externos como forma de reconhecimento de n6s mesmos, dos outros, e do
ambiente em que estamos.

O objeto de Winnicott pode ser associado a linguagem de Vygotsky, uma
vez que, seria através da apropriacao dos significados das coisas que temos ao
nosso redor, que estariamos aptos a nos reconhecer, reconhecer o outro e o
ambiente comum a nés. Ao assimilar a linguagem, estariamos interiorizando o
mundo de fora, e ao interpreté-lo, conseguiriamos colocar pra fora o que apre-
endemos dele e assim, transforméa-lo como nos parece conveniente. Conforme
essa comunicacdo vai sendo desenvolvida, e sdo alguns os estagios da lingua-
gem que delineiam a formagéo da crianga, cria-se um espaco entre mundos,
entre o0 mundo subjetivo e o “real”, que abriga as capacidades que a crianca
pode vir a desenvolver, e assim sendo, abriga também a criatividade, a curio-
sidade e a brincadeira. A “zona de desenvolvimento proximal”, assim como o
“espaco potencial” € um lugar entre mundos, mas que conseguimos habitar, e
ao experimenta-lo, nos desenvolvemos, nos formamos, e vivenciamos a cultura
e a “realidade” de forma auténtica.

A espontaneidade e a criatividade encontram, nao apenas acolhimento,
mas incentivo nesse mundo entre mundos, o que coloca a cria¢ao do universo
ladico de cada crianga como experiéncia primordial. Ao brincar espontanea-
mente, a criancga encontra estimulo para seu desenvolvimento, se construindo
de forma genuina e auténtica, se apropriando do mundo e das herancas per-
passadas de geracdo em geracao, se projetando nelas e as adaptando como lhe
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convém. Ao passo que experimenta a cultura ao mesmo tempo que a produz,
uma vez que acata o repertério local vinculado ao que possa ser lidico, e o
transforma, a brincadeira pode também ser considerada uma intervengéo no
“mundo real”. (NASCIMENTO, 2009)

“(...) O que magoa é que todos os nossos assuntos sdo liquidados as pressas e de
qualquer maneira, como se para os adultos a nossa vida, nossas preocupagoes
e insucessos ndo passassem de acréscimos aos problemas verdadeiros que eles
tém. E como se ndo existissem duas vidas: a deles, séria e digna de respeito; e a
nossa, que é como se fosse brincadeira. Somos menores e mais fracos; dai, tudo
0 que nos diz respeito parece um jogo. Por isso, 0 pouco caso. As criangas sdo os
homens do futuro. Quer dizer que eles existirdo um dia, mas, por enquanto, é
como se nao existissem. Ora, nos existimos: estamos vivos, sentimos, sofremos.
Nossos anos de infancia sdo anos de uma vida verdadeira. Por que nos mandam
aguardar, e o qué? E eles, os adultos, serd que se preparam para a velhice? (...)”
(KORCZAK, Janucz. Quando eu voltar a ser crianga, 1925 APUD LIMA, 1995)

Compreendendo a cultura como descrevem Winnicott e Vygotsky, é pro-
vavel que o espaco conferido as criangas seja frequentemente deixado de lado,
visto que muitos de nés as consideramos adultos em formagao, em potencial,
e ndo acreditamos que elas possam intervir e contribuir no contexto presente
em que vivem. Entretanto, uma vez que a crianca assimila seu contexto, suas
vivéncias e interpreta essa tal “cultura dos adultos”, ela a movimenta, a trans-
forma, de forma a criar o que pode ser chamado de “cultura da infancia”.

“A diferenga entre as criangas e os adultos ndo é quantitativa, mas qualitativa; a
crianga néo sabe menos, sabe outra coisa.” (COHN apud VICENTE, 2018)

Para além da prépria esfera, é importante reconhecer “as culturas das
infancias”, considerando que se o que recebemos do nosso entorno é o que
nos molda, nao existe uma “infancia” tnica, e sim infancias, assim como nao
existe uma “cultura” que seja especifica. Por assim dizer, as “culturas das in-
fancias” trazem a tona as necessidades das criancas que nelas se reconhecem,
suas visdes de mundo, suas colaboracées, seus repertorios de brincadeiras,
de dinamicas, de sensibilidades, e até mesmo dao lugar a suas convencoes —
afinal, ao entender as condutas sociais dos adultos, delineiam suas préprias.

Essa interpretacdo do ambiente em que estdo inseridas leva muitas vezes
as brincadeiras de imitacéo, aquelas em que cria-se uma situacdo imagindria
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através da mimetizacéo do que se conhece, do que se compreende como costu-
me cotidiano, e portanto, confere ao contexto e aos valores em sociedade sua
devida importancia, afinal, uma vez afetado positivamente ou negativamente o
imaginario, propiciando ou nao experimentacoes, ficam explicitas as decorrén-
cias no desenvolvimento de uma crian¢a como um todo. Ao imitar a dindmica
de uma casa ou uma profisséo, portanto, a crian¢a também compreende seu
entorno e o adapta através de sua perspectiva pessoal, mas caso nao encontre
ferramentas para se reconhecer e transformé-lo, acaba por meramente repro-
duzi-lo, o que pode, ou nao, ser produtivo frente a cultura e a sociedade das

quais fazem parte.
“As criangas ndo brincam de brincar. Brincam de verdade.” (QUINTANA, 2005)

Portanto, se nao houver abertura para que a brincadeira e a criatividade
encontrem espaco, e assim, sejam exploradas em sua méaximas potencialida-
des, a crianca pode deixar de perceber as possibilidades que tém em se rela-
cionar com o outro e com o mundo, diminuindo também as chances de uma
contribui¢do para a cultura local e de alternativas de se viver em comunidade.

FRAIO'02

Fonte: “Frato, 40 afios con ojos de nino”, Francesco Tonucci, 2007.
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Em sociedades como a nossa, onde os impulsos criativos sao cada vez me-
nos incentivados e os lugares fisicos do brincar, cada vez mais escassos - sejam
nas nossas casas cada vez menores, nas escolas cada vez menos singularizadas
ou na experiéncia reduzida das cidades - o universo lidico, por sua vez, vai
desvanecendo em detrimento da massificacao e da padronizac¢ao, tanto dos
individuos, quanto dos espacos. Ao restringir ou oprimir o brincar, consequen-
temente colaboramos com as convengdes e imposi¢oes sociais, sem que as pos-
sibilidades de transgressao e liberdades tornem-se acessiveis.

Assim sendo, reconhecer a relevancia da brincadeira na vida de uma
crianga, com todas as decorréncias que ela acarreta, é reconhecer a esponta-
neidade e a autenticidade da vida em sociedade. Cabe a nés, portanto, pensar
em maneiras de viabilizar esse fazer ludico, esse desenvolver genuino, despre-
tensioso e aberto, para comecar a pensar em meios alternativos de se vivenciar
a casa, a escola e a cidade, com todos os sujeitos intrinsecos a elas.
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“A educagdo é uma forma de intervengdo no mundo. Intervengdo
que além do conhecimento dos contetidos bem ou mal ensinados e/
ou aprendidos implica tanto o esfor¢o de reprodugdo da ideologia
dominante, quanto o seu desmascaramento.”

Paulo Freire, 1997

a aprendizagem

Adentro ao campo da pedagogia nao pela faceta das brincadeiras pedago-
gicas, afinal, por mais que exista um esfor¢o, o qual reconheco, em trazer a
atividade lidica por meio destas no ambiente escolar, frequentemente elas car-
regam um certo objetivo, um fim fechado em si mesmo, algum tipo de controle
ou de restri¢do onde poderia ser aflorada a espontaneidade e a autenticidade.
Assim sendo, abordo a esfera dos processos de ensino e aprendizagem através
da autonomia, do reconhecimento de n6s mesmos, da construgao subjetiva de
cada um frente ao que apreendemos e interpretamos do “mundo real”, decor-
réncias também da brincadeira que descrevia anteriormente.

EVOLUCION DEL APRENDIZAJE DIARIO EN CLASE

APRENDIZAJE

( L L Il I L. T3

HorAS's 9 10 M 12 13 44 45

ZQUE €S LO QUE HACEN €S LA HORA DEL

DE LAS 10.30 A LAS RECREO
11.007
Y% é
KK\
FRATO'0OI

“Evolugdo da aprendizagem diaria na escola. ‘O que fazem das 10h30 as 11h?’ ‘E a hora do re-
creio.””Fonte: “Frato, 40 anos con ojos de nifio”, Francesco Tonucci, 2007.
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“Portanto, o grande trabalho, o maior desafio hoje é o de educar a crianga,
‘insistindo em que educar ndo é levar ninguém a ser isto ou aquilo, ndo é tentar
influir de qualquer modo em sua orientagdo futura, mas dar meios de expres-
sdo a sua capacidade criadora e de comunicagdo’, nas palavras do professor
Agostinho da Silva em Educagio de Portugal. Temos de cuidar para, na me-
dida do possivel, ndo atrapalhar nem deformar a crianga, valorizando o seu
brincar, a sua alegria, o seu sim a vida, defendendo sua capacidade e seu modo
proprio de entender o mundo.” (Brincar: uma linguagem de conhecimento. Site
Escola Casa Redonda)

E uma vez que se fala em autonomia, considero importante compreender
0 que nos cerceia em relagdo ao seu desenvolvimento que, no caso, pode estar
vinculado as experiéncias que temos nas escolas cujos projetos pedagogicos
s@o ainda uma reproducéo da “escola tradicional”. Reconhecendo que tal mo-
delo é tido como majoritério nos espagos educativos publicos de Sao Paulo,
me amparo na teoria interacionista para entender também o contexto em que
estao inseridos e que, consequentemente, interfere — e possivelmente, restrin-
ge — as nossas vivencias.

A educagdo torna-se um direito de todo cidadao brasileiro a partir da Cons-
tituicdo de 1934, momento em que o ensino primario foi colocado como obri-
gatério e gratuito, e o repasse de verba para o sistema educativo como todo
tornou-se uma questédo. Entretanto, com a ascensao do Estado Novo, em 1937,
ha um retrocesso nas medidas educativas, e a situagao s6 volta a ganhar rele-
vancia em 1946, com o fim do regime. A Lei de Diretrizes e Bases da Educaco,
regulamentada em 1961, que divide o ensino em trés graus — o primario, o
médio e o superior - sofreu algumas altera¢des, também pela ascenséo do regi-
me militar, até encontrar um momento de maior estabilidade, em 1988, com a
nova Constitui¢ao Federal®, quando a educacao finalmente torna-se um direito
de todos e um dever do Estado.

Os projetos educativos em Sao Paulo decorrentes desse periodo também
foram bastante transitérios. Ainda que a partir do Manifesto dos Pioneiros da
Educacédo Nova (1932)", movimento que defendia a educacao publica, integral,
de qualidade, que considerava o acesso a educa¢ao como um meio de se equa-
lizar as oportunidades no processo da populagéo se reconhecer enquanto cida-
daos, os maiores esfor¢os dos programas priorizavam suprir o déficit educacio-
nal que havia se instaurado na cidade.

106

Uma vez que a maior questao era quantitativa e que o “ensino tradicional”
era dado como premissa, as diretrizes pedagdgicas ndo garantiam que todas
as criancas em idade escolar encontrariam as ferramentas necessarias para
se desenvolver cognitivamente, socialmente e emocionalmente enquanto seres
autdonomos, ou melhor, enquanto cidadaos. Os projetos edificados das escolas,
assim como seu modelo pedagégico, refletiam o pragmatismo com que a situa-
¢éo era abordada, deixando em segundo plano o aspecto qualitativo e o proprio
contexto social de onde eram inseridas.

Além disso, atingir um certo equilibrio no sistema educacional, sendo
considerados portanto os aspectos qualitativos, pedagdgicos e até subjetivos,
s6 seria possivel se, para além de um déficit menos alarmante, o acesso a ou-
tros meios de cultura, como teatro, cinema, museus, e outros espacos educa-
tivos, que permitissem o desenvolvimento da crianca - fosse uma casa digna,
uma praca segura ou mesmo a cidade - também estivessem disponiveis a todos,
afinal, a aprendizagem ocorre para além do ambiente escolar. Essa percep¢ao
de cultura e educacao, entretanto, s6 foi assimilada nas politicas educacionais
anos depois.’

O modelo da “escola tradicional”, por sua vez, infere que a crianca desem-
penhe o papel de espectadora, de receptora dos conhecimentos transferidos
pelo professor, o adulto, aquele que detém o conhecimento, conformando o
que o pedagogo Paulo Freire concebeu como “educagdo bancaria”, chamada
assim exatamente pela questdo da transferéncia que ela implica, dos que tém
conhecimento para, teoricamente, 0s que nao o tém.

“Temos uma imagem empobrecida da crianga que aprende: a reduzimos a um
par de olhos, uma mao que pega um instrumento para marcar e um aparelho
fonador que emite sons. Atrds disso hd um sujeito cognoscente, alguém que
pensa, que constréi interpretagdes, que age sobre o real para fazé-lo seu.” (FER-
REIRO apud FILHO, 1996)

Dessa forma, entende-se que em muitas das escolas publicas de Séo Paulo,
as colaboragoes das criangas advindas a partir de experiéncias, de descobertas
nas brincadeiras, de vivéncias cotidianas, ndo encontram espac¢o quando com-
paradas ao contetdos especificos que precisam ser assimilados — e assimila-
dos de uma tnica forma. O principio, portanto, esta na garantia de que nessas
escolas, cujo “ensino tradicional” se aplica, serdo formadas criangas aptas a
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adentrar ao sistema social futuramente, ou seja, que reproduzem e perpetuam
os papéis ja delineados, sem grandes potenciais individuais e criativos.

Ao que concerne as criangas, é comum que uma tnica responsabilidade
recaia sobre elas: a de que nao estéo interessadas no que a escola tem para en-
sinar, condi¢do utilizada para justificar os edificios deteriorados, o mal rendi-
mento dos alunos ou mesmo, a perda de entusiasmo dos educadores em passar
seus conhecimentos. De fato, a “escola tradicional” ndo se mostra interessante
na visdo de uma criancga no apice de seu desenvolvimento, os contetdos sdo
passados de forma mongétona, com o professor a frente, e todos os alunos em
siléncio, enfileirados, sem poder participar, a ndo ser quando sao chamados;
as vivéncias beiram o automatismo, tém a hora de aprender, a hora de comer,
e o recreio, onde se encaixa o universo ludico; os contetidos sao objetivos, res-
tritos e programados, sem que exista muito espaco para curiosidade além.
Justificar, portanto, a recorrente decadéncia do sistema educativo a partir do
comportamento das criancgas apenas encobre a negligéncia do Estado, a in-
constancia dos proprios projetos educativos e um modelo pedagégico que pode
ser considerado deficitario. (MAYUMI, 1995)

“O escritor colombiano Gabriel Garcia Mdrquez dizia que aquele que nasce
escritor ndo o sabe previamente. E que a educagdo deveria assumir como seu
papel principal ajudd-lo a descobrir o que ele chama de seu ‘brinquedo favo-
rito’. Porque apenas trabalhando sobre o que é o seu ‘brinquedo favorito’, ele
poderd chegar ao que chamamos de exceléncia, ele podera ser capaz e ele pode-
rd ser feliz. (...) Primeiro, ela deveria abrir o leque de opgdes, ndo se contentar
em oferecer pouco, mas sim oferecer muito. O leque de linguagens deve ser
grande e na escola deve ser possivel trabalhar com as maos, fazer musica, fazer
uma horta, investigar, criar poesias, inventar contos, fazer teatro. Oferecendo
muitas linguagens, a escola gera possibilidades e cada um encontra o que é seu,
cada um pode se dedicar ao seu ‘brinquedo favorito’. Acredito que esse seja um
tema bdsico para a escola. A escola de hoje que eu conhego estd muito mais
preocupada com o que falta do que com o que existe. Toda avaliagdo se dedica
a buscar o que falta. As ligées de casa tém como objetivo final ajudar os alunos
a recuperar as lacunas. Pedimos as criangas que dediquem sua atengdo ao que
ndo existe, ao que falta, aquilo que eles nao gostam. Ao contrdrio, deveriamos
pedir que se dediquem ao seu ‘brinquedo favorito’.” (TONUCCI, 2016)
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Para além desse lugar de desinteresse, a visdo predominante das criancas
frente ao sistema econdmico e social e, consequentemente na escola publica,
é a que as coloca em um lugar de transitoriedade, sdo adultos em formacéo,
distantes de um estado de capacidade inferido socialmente. E sob essa mes-
ma logica, sem outras referéncias, a propria separagao etéria da escola se da
como uma mera reproducéo de valores, os que sabem, ou seja, mais préximos
a adentrar ao sistema, e os que nao sabem, portanto menos capazes - situa¢ao
que coloca as criangas menores no auge de sua ignorancia. A forma com que
os conteudos sdo passados, por sua vez, reforcam esse lugar de incompetén-
cia, conformados por um modelo que pouco desafia as capacidades da crianca,
pouco alimentam a tal “zona de desenvolvimento proximal” ou o “espaco po-
tencial”, as direcionando para essa condi¢do de quase apatia a aprendizagem e
ao proprio desenvolvimento criativo.
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“Escola da obrigacao: materiais didaticos; carreira de bem estar, cultura, dignidade, poder. Sejam
bons cidadaos, a sociedade os espera./ Residuos: aulas diferenciadas e especias, atraso, trabalho
infantil, droga, bar, ignorancia.” Fonte: “Frato, 40 afos con ojos de nifio”, Francesco Tonucci, 2007.
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Assim como se separam as criangas, especializam-se os conteidos em
disciplinas, menosprezando as possiveis interacoes, dissociando as relagoes
com o outro, com o ambiente e entre as esferas de conhecimento. Entretanto,
esse modelo, pragmatico e objetivo, vai de contracorrente com as formas pelas
quais a crianca se desenvolve, desconsiderando seu senso intuitivo, curioso e
transdisciplinar. A brincadeira, nesse contexto, que acolheria a condi¢do da
infancia, entra como mero passatempo, circunscrita ao horario do recreio, con-
trolada, sendo negada sua relevancia nos espacos em que a crianga se constroi.

Ao passo que as criancas recebiam maior reconhecimento social, a partir
de seus lugares de direito assegurados pela Constitui¢do de 1988 e pelo Esta-
tuto da Crianca e do Adolescente, 1990'°, foram verbalizadas nao apenas as
limitagdes e contradi¢des inerentes ao modelo tradicional ja difundido, como
também, a necessidade da individua¢ao nos processos de ensino e aprendi-
zagem - e como referéncia estavam algumas das premissas enunciadas nos
movimentos educacionais da década de 1930, o Movimento da Escola Nova,
e da década de 1950, as Escola Classe Escola Parque'. O espago onde apren-
diam, assim como a forma com que eram ensinadas, podiam ser repensados
de forma a abrigar a infancia, colocando as criangas como protagonistas em
suas proprias experiéncias, em seus momentos presentes, como participantes,
tanto quanto os educadores, nas trocas de conhecimento, a partir de lugares
que permitiram a flexibilidade, a possibilidade e a liberdade. Tendo, portanto,
a horizontalidade e a condi¢éo da infancia como base, a crianga estaria apta a
se expressar de forma genuina e auténtica, desenvolvendo sua criatividade,
elaborando sua autonomia, construindo a si mesma.

Segundo a visao pedagogica de Paulo Freire, os papéis de docéncia e dis-
céncia s6 existem porque juntos, ou seja, ndo existiria educador se néo existis-
se educando, o que coloca o processo de ensino-aprendizagem, por principio,
como uma relagao de mutualismo, em que ambos sao relevantes, sem que um
seja objeto do outro. Dadas as diferengas de atua¢ao, uma vez que o pedagogo
prega a importancia do educador em estimular a aprendizagem do educando
com devida rigorosidade metédica, o aproximando dos objetos cognitivos, ain-
da que possibilitando a assimilagéo e a construgdao dos contetidos de forma
auténtica e autonoma, educador e educando tornam-se sujeitos no processo de
formacéo. Partindo, portanto, dessa relacao de reciprocidade, o educador nao

falaria mais para o educando, mas sim, com o educando.
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“A educagdo auténtica, repitamos, nao se faz de A para B ou de A sobre B, mas
de A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia uns
aos outros, originando visées ou pontos de vista sobre ele. Visoes impregnadas
de anseios, de duvidas, de esperangas ou desesperangas que implicitam temas
significativos, a base dos quais se constituird o contetido programatico da edu-
cacgdo.” (FREIRE, 1968)

Nesses processos de formacéo, a curiosidade e a inconclusao deveriam ser
acolhidas dado que, através das mesmas, despertariam nos sujeitos, criancas
e adultos, educadores e educandos, uma busca constante por esclarecimen-
tos. Seria a partir dessa inquietagao indagadora e da aproximacao a contetidos
flexibilizados que ambos se veriam em um processo continuo, onde as incom-
pletudes pudessem ser percebidas, a criatividade pudesse ser fundamentada
e entdo, a producgéo de algo novo ou a transformacéo do que é colocado como
presente, fosse dada como possibilidade. A educacao, seguindo essa vertente,
seria um processo continuo e permanente, no qual espacos e disciplinas nao
o restringiriam, uma vez que todos seriam sujeitos desse desenvolver dado
através de multiplas esferas quando em contato, fosse consigo mesmo, com o
outro, em casa, na escola ou na cidade.

Essa maneira de se ensinar e de se aprender, continua e permanente,
também defendida pelo Manifesto da Escola Nova (1932), é conhecida como
“educacao integral”, nao no sentido de carga horéria, mas sim, como um pro-
cesso contemplado em sua totalidade, que permeia todas as nossas esferas
- social, cultural, cognitiva, emocional, motora - e os lugares que vivenciamos.
A educacao integral, por sua vez, seria aquela que se integra a realidade local,
adaptando-se a partir do contexto em que esta inserida, e amplia as possibili-
dades de aprendizagem, frente a um curriculo escolar consolidado, através da
participacao de todos nela envolvidos, da concessao do lugar de protagonismo
aos educandos e do reconhecimento de que o ensino e a aprendizagem podem
ocorrer de distintas maneiras e em distintos lugares.

Admitindo, portanto, a educagdao como competéncia que nos permeia a
todo momento e por todos os lado, inserir o contexto nos processos de ensino
e aprendizagem, o que Paulo Freire designa como “leitura do mundo”, torna-se
imprescindivel ja que, se reconhecendo nesse processo e entao, se vendo como
parte integrante de seus arredores, o educando se sentiria mais apto e con-
fortavel nao s6 em agir de forma auténtica, uma vez que se reconhece, como
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também, em participar e em transformar aquilo que nao lhe fizesse sentido. O
educador, por sua vez, deve aproximar a realidade concreta aos contetdos que
expoe, os colocando como tangiveis, assimiléveis, possibilitando que criem-se
vinculos entre a educacéo e a realidade concreta. Nesse sentido, o processo
de formacao também seria politico visto que a forma com a qual o educador
decide aproximar esse temas para que o educando se reconheca socialmente
poderia servir de insumo, ou néo, para a emancipacao frente aos modos domi-
nantes de se vivenciar a sociedade.
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“Hoje vou explicar para vocés como é uma arvore de baixo a cima, as raizes, o tronco...” Fonte:
“Frato, 40 anos con ojos de nifio”, Francesco Tonucci, 2007.

Assim como cabe a n6s pensar em maneiras de viabilizar a brincadeira, a
espontaneidade e o fazer ludico, torna-se necessério difundir esses processos
de ensino-aprendizagem, alternativos a “escola tradicional”, como forma de
colocar a crian¢a como protagonista em suas experiéncias, fazendo com que
ela reconheca sua importéncia no ambiente e se sinta apta a se colocar de for-
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ma auténtica, sem que um modelo que prega pela homogeneizacéo a restrinja.
Ainda que o conceito de “educacao integral” tenha voltado a permear o sistema
educativo brasileiro, as iniciativas ainda sao poucas. O desafio, portanto, nao
esta em encontrar outras formas de se ensinar ou aprender, mas em direcionar
esses modelos a esfera publica, a escola garantida por direito constitucional,
onde o incentivo continua sendo infimo para propostas que rompam com o
“ensino tradicional”, ou melhor, que transgridam com o modelo econémico e
social consolidado.

13. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, Constitui¢ao Federal de 1988, Titulo VIII, Capitulo 111, Se¢ao I, Artigo 206:
“O ensino seré ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia
na escola; IT - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; 111 - pluralismo de
ideias e de concepgdes pedagégicas, e coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais; V - valorizagao dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei,
plano de carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso pu-
blico de provas e titulos, assegurado regime juridico tnico para todas as institui¢ées mantidas pela Unido; VI - gestao
democratica do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de padrao de qualidade.” (www.senado.leg.br)

14. Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932): processo de reestruturagao do projeto de educagao nacional,
que defendia uma escola tnica, ptblica, obrigatéria, gratuita e laica. A educagdo necessaria, segundo Anisio Teixeira,
um dos precursores do movimento, nao apenas deveria abordar os contetidos programaticos de sala de aula, como
também, a formagao cultural e social da crianga, o que propiciou uma nova visdo sobre a infancia e sobre a crianca na
cidade. Os primeiros projetos da Escola Nova foram os Parques Infantis.

15. Durante a gestdo de Luiza Erundina na prefeitura de Sao Paulo, 1989 a 1993, momento em que atores como Mayu-
mi Watanabe de Souza Lima (diretora da EDIF - Edificagdes da Secretaria de Servigos e Obras), Paulo Freire (Secretaria
da Educagéo), Marilena Chaui (Secretaria da Cultura), Paul Singer (Secretaria de Planejamento), Erminia Maricato (Se-
cretaria da Habitacdo) - e tantos outros militantes - estavam envolvidos, impulsionando que a nogéo de cultura aden-
trasse aos equipamentos publicos ndo s6 como forma de identificagdo social, como também, esfera a ser difundida.
16. Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990): ndo apenas regulamentou os direitos fundamentais das criangas e
jovens, criando tambhém mecanismos protetivos que assegurassem a educacdo, a satde e a assisténcia social, como
inaugurou uma nova percepgao sobre esses sujeitos em sociedade, agora cidadaos, participantes e iguais entre si em
direito, sem que fossem discriminados devida classe social em que estavam inseridos.

17. Para além do Manifesto da Escola Nova (1932), alguns movimentos surgiram em fungao do contexto de abertura
politica em que o pais se encontrava, como a Escola Classe Escola Parque (1950), encabegado por Hélio Duarte e Ani-
sio Teixeira, e cuja referéncia foi o modelo platoon estadunidense. Com essa iniciativa, propunha-se que as criangas
frequentassem as escola classe, onde teriam os contetidos programaticos curriculares e as escola parque, onde viven-
ciariam outras formas de aprendizagem e socializagdo, por meio do encontro com outras criangas de outras escolas
classe, em atividades lidicas, artisticas e esportivas, constituindo uma experiéncia de educagio integral. A forma com
que o ensino tradicional era dado se assemelhava as demais escolas do pais, mas os idealizadores acreditavam que a
vivéncia como um todo conformaria uma base para que as criangas se reconhecessem em seu contexto, participassem
do mesmo, assim como pudessem se encontrar com outras dimensdes de conhecimento.
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explorando escolas

Considerando a necessidade de se difundir ndo apenas os modelos pe-
dagogicos “alternativos”, como também a possibilidade de concretizacao dos
mesmos na esfera publica, me aproximo de alguns exemplos em Sao Paulo
que romperam com a proposta “tradicional” nos tltimos anos e optaram por
oferecer as criangas um espago de maior autonomia e liberdade, acatando e
adaptando o conceito de “educacéo integral” conforme lhes era oportuno.

“Todo espago que possibilite e estimule positivamente o desenvolvimento e as
experiéncias do viver, do conviver, do pensar e agir consequente, é um espago
educativo. Portanto, qualquer espago pode se tornar educativo. Desde que um
grupo de pessoas dele se aproprie, dando-lhe esse cardter positivo, tirando-lhe
o cardter negativo da passividade e transformando-o num instrumento ativo
e dinamico da agdo de seus participantes, mesmo que seja para usd-lo como
exemplo critico de uma realidade que deveria ser outra” (“Algumas reflexdes
sobre construgoes escolares”, Superintendéncia de Planejamento da CONESP, 1983,
apud BUITONI, 2009)

Com amparo dos trabalhos académicos com os quais dialoguei ao longo da
pesquisa, a escolha pelas escolas EMEF Amorim Lima, EMEF Campos Salles
e EMEI Gabriel Prestes néo foi aleatéria. A primeira reflete certo pioneiris-
mo nesse movimento, que hoje engloba algumas escolas em Sao Paulo, con-
siderando que seu processo de transformacao pedagogica se deu em meados
dos anos 1990, pouco apés a promulgacao da Constituicdo Cidada; seguindo a
mesma logica da Amorim, vejo no processo da Campos Salles a possibilidade
de reprodugéo de um modelo alternativo assertivo, visto que ocorreu dez anos
depois; por fim, considero a necessidade de me aproximar néo apenas de outra
faixa etaria, como também de outra proposta pedagdgica, e encontro na Gabriel
Prestes certo protagonismo em se tratando da relacao da crianca com a cidade.
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EMEF Amorim Lima

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Amorim Lima esté localizada
no bairro do Butanta, na Zona Oeste de Sao Paulo. Ainda que préxima de gran-
des vias, como a Avenida Corifeu Azevedo Marques e a Rodovia Raposo Tava-
res, pode-se dizer que a insercdo da escola se dé na escala do bairro, uma vez
que alguns equipamentos publicos a rodeiam de modo a ampliar as possibilida-
des, tanto no que tange a relacao da escola com a cidade, quanto das préprias
criancas com seus arredores, como a Praca Elis Regina, o Centro Educacional
Esportivo do Butanta, o Parque da Previdéncia e a Universidade de Sao Paulo.
As estacoes de metrd mais préximas sdo a Sao Paulo-Morumbi e a Butanta,
ambas da linha amarela, distantes ao equivalente de uma caminhada de, em
média, 30 minutos.
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1. EMEF Amorim Lima a. Avenida Corifeu Azevedo Marques
2. Centro Educacional Esportivo Butanta b. Rodovia Raposo Tavares

3. Universidade de Sao Paulo c. Avenida Professor Lineu Prestes
4. Praga Elis Regina

5. Instituto Butanta

6. Parque da Previdéncia
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A historia da escola tem inicio em 1956, mas é a partir de 1968 que ela ga-
nha o endereco onde esté localizada até hoje. Em 2003, a partir da atuacéo da
diretora Ana Elisa Siqueira, que assumiu o cargo em 1996, o projeto pedagégico
da EMEF Amorim Lima passa por uma transformacéo que materializou o con-
ceito de educacéo integral. Em um primeiro momento, a estratégia foi pensada
como ferramenta para reduzir o nimero de alunos que saiam da escola, mas
aos poucos, acarretou em um posicionamento de maior autonomia da escola
em relagéo ao projetos publicos de educacao e na formagao de uma comunida-
de escolar organizada segundo os préprios preceitos.

Os principios para as mudangas no projeto politico pedagégico da EMEF
Amorim Lima tém como referéncia a experiéncia da Escola da Ponte'®, em San-
to Tirso, Portugal, cujo novo projeto, 1976, também partiu da necessidade de
conter o alto nimero de evasoes dos alunos. Na Escola da Ponte, ndo sdo séries
ou disciplinas que organizam o percurso escolar, mas sim, o interesse de cada
crianca em aprender. Os grupos de Inicia¢do, Consolidagao e Aprofundamento
sao as dimensdes estruturantes, pautados néao s6 pelos conceitos assimilados,
como pela forma com que sao aprendidos, onde a idade de cada estudante dei-
xa de ser relevante.

No lugar das disciplinas, colocam-se seis dimensdes de aprendizado,
como a “naturalista” - que abrange as ciéncias da natureza, a fisica, quimica, a
geografia, — ou a “identitaria” — que aborda a histéria, a geografia e o estudo do
meio. Reconhecendo a subjetividade de cada educando, nao apenas os espacos,
como as formas de socializagdo aparecem como possibilidades, existem mo-
mentos onde ocorre o incentivo ou o impulso de se trabalhar essas dimensées
individualmente e outros, em que um grupo fara mais sentido, assim como vao
haver projetos onde a mesa e a sala de aula serdo mais convenientes, e outros,
em que o jardim ou o pétio serdo mais oportunos.

Cada estudante escolhe um tutor, que pode ser qualquer individuo da co-
munidade escolar, para acompanhar seu processo de aprendizagem e avaliar,
de forma conjunta, os objetivos tragados e alcan¢ados. O acompanhamento dos
educadores vai diminuindo conforme a crianga se aproxima do grupo de Apro-
fundamento, ou seja, na medida que educando vai entendendo sobre o espaco,
sobre compromisso, sobre o convivio e sobre si mesmo, o lugar da autonomia
ganha espaco e a crianca conquista o direito de gerenciar o préprio tempo e as
formas com que pretende se aproximar de cada temética estudada.
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Adaptando essas premissas ao contexto local, a partir da “leitura do
mundo”, o projeto Amorim Lima conta com dois grupos estruturantes, o Ciclo
I e o Ciclo I1, que também seguem a légica da conquista gradativa de autonomia
e dizem menos respeito a idade dos educandos. Os roteiros de aprendizagem
entram no lugar da separacao das disciplinas de modo a organizar os contetidos
que vao ser assimilados a cada etapa do processo. Cada aluno escolhe a forma
com que pretende abordar cada roteiro, individualmente ou em grupo, nas
salas ou nos demais espacos, e é acompanhado por um tutor que o ajuda a
reconhecer tanto os contetdos por assimilar, quanto os objetivos ja atingidos.

Os roteiros, ainda que pautados no curriculo nacional obrigatério, mas
adaptados segundo o Conselho Escolar, abrem espacgo para outras frentes de
pesquisa, incitando o lugar da curiosidade e da descoberta. Além deles, os edu-
candos participam de outras dinamicas que contribuem com o processo de
ensino e aprendizagem, como atividades extracurriculares e oficinas que abor-
dam variadas esferas do conhecimento, organizadas e frequentadas de modo a
inserir cada vez mais comunidade escolar ao contexto da escola.

Assim como a autonomia, outros valores sao acatados da Escola da Ponte,
como a horizontalidade, a coletividade e a solidariedade, os quais aparecem
nao apenas no préprio modelo pedagégico, no qual todos contribuem, alunos,
familiares, tutores e funcionarios, como também, na dindmica que estrutura o
cotidiano da escola. A comunidade escolar, que conforma o préprio Conselho,
é envolvida em todos os momentos de decisdo, seja em funcdo das questoes
curriculares, ou na organizagéo de comissées ou festas, fazendo com que os
sujeitos e o contexto ao redor extrapolem os préprios muros da escola.

Aproximando ainda mais a escola ao seu contexto, muitas das propostas
de aprendizagem, ou eventos comemorativos, acontecem para fora das grades,
nas pracas e parques da regiao, colaborando para que os educandos se reco-
nhecam néo apenas pertencentes a comunidade escolar, mas da prépria regiao
em que vivenciam cotidianamente.

De forma a materializar as bases pedagogicas, algumas mudancas espa-
ciais foram necesséarias dado que o edificio da escola fora construido segundo a
l6gica da “escola tradicional”. Os espacos de trabalho surgem a partir da demo-
licao de algumas paredes que conformavam salas de aulas, literalmente abrin-
do espaco para outras dindmicas, onde ainda existem cadeiras e mesas, mas
que podem ser rearranjadas conforme a necessidade. Algumas lousas ainda
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existem, nao apenas como memdria de um modelo transformado, mas como
apoio para alguma atividade, desempenhando um papel diferente do tradicio-
nal uma vez que néo servem de ponto focal Ginico para nenhum dos educandos.
Para além dos espacos de trabalho, outros lugares da escola acolhem o projeto
pedagdgico, servindo para o desenvolvimento dos roteiros, ou para demais ati-
vidades, como as édreas externas, os espacos livres e os patios.

Apesar da reforma, as remanescéncias arquitetonicas ainda eram muitas,
o que levou a comunidade escolar a pensar em outras maneiras de apropria-
cdo dos espacos. Algumas das paredes foram pintadas pelos educandos - os
desenhos presentes pela escola ndao surgem mais abstragées, mas sim, como
sinais de permanéncia; painéis de mosaicos foram construidos, fazendo com
que a experiéncia se tornasse singular, deixando marcas, construindo histéria,
e portanto, refletindo a cultura, o ambiente e a propria comunidade.

Partindo de uma necessidade de conter as evasoes, hoje a comunidade
escolar da Amorim Lima se faz muito presente. A medida que o projeto era
acolhido e desenvolvido, e os educandos, por sua vez, iam reconhecendo a si
mesmos, redescobrindo seus espacos, fosse em relacdo aos métodos de se
aprender e se ensinar, ou na prépria forma de se vivenciar um ambiente, a
participacdo encontrou outras dimensdes: hoje os educandos colaboram nao
apenas com o projeto pedagogico, como entendem como se dd a manutengéao
do jardim, a preparacdo das merendas e as demais fun¢oes desempenhadas
na escola. E abrindo espaco para a responsabilidade, a autonomia e o perten-
cimento, presentes dentro dos muros da escola, abrem-se também possibilida-
des de se transbhordar esses limites considerando que as ferramentas para se
vivenciar outros espagos estao sendo construidas.

18. O projeto pedagégico da Escola da Ponte foi idealizado pelo pedagogo portugués José Pacheco (Porto, Portugal,
1951) e segue sendo referéncia para muitas outras escolas além das apresentadas aqui.
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Na EMEF Amorim lima, os roteiros pedagogicos podem ser desenvolvidos para além dos espagos
de trabalho, como essa oficina de matematica que foi realizada ao ar livre. Fonte: Uol Educacgao.

Com as mudangas pedagdgicas, aos poucos os alunos passaram a reconhcer o espago da escola
como seu, e assim, as apropriagdes permanenetes se fizeram viaveis, como os mosaicos fixados
nas paredes. Fonte: Uol Educacao.
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EMEF Campos Salles

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Campos Salles esta localiza-
da no bairro de Heliopolis, na Zona Sudeste de Sao Paulo. O CEU Heli6polis,
complexo que englobou a escola, concentra as atividades possiveis enquanto
equipamento publico, para além de duas pequenas pragas proximas. A estagao
mais proxima de metro é a Sacoma, da linha azul, distante ao equivalente de
uma caminhada de, em média, 40 minutos.
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1. EMEF Campos Salles a. Avenida Guido Aliberti
2. CEU Heli6polis b. Rodovia Anchieta
3. FabLab Heliépolis c. Estrada das Lagrimas

4. Praca Leon Tosltoi
5. Praca Levinopolis

A escola foi fundada em 1957, momento em que era abrigada por dois
galpoes, um com duas salas de aulas convencionais e outro, com trés. Dez anos
depois, em 1967, foi inaugurado o edificio em alvenaria, entdo com doze salas,
onde esté localizada até hoje. Em 1971, iniciou-se o processo de ocupacao da
regido, hoje conhecida por ser a maior favela da cidade de Séo Paulo, e neste
primeiro momento, a Campos Salles era tnica escola que atendia a comunida-
de em situacéo escolar.
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Partindo de uma situac¢ao semelhante a que se encontrava a EMEF Amo-
rim Lima, a EMEF Campos Salles também encontrou nos preceitos da Escola
da Ponte uma nova possibilidade de dindmica escolar. Para além da questao do
alto numero de evasoes, a relacéo entre professores e alunos apresentava-se
como insatisfatéria, assim como o préprio contexto em que a escola estava
inserida uma vez que a praga mais proxima, ambiente no qual a presenca da
crianca e do mundo lidico poderiam ser estendidos ao edificio escolar, era um
local em que o tréfico de drogas sucedia-se consideravelmente.

Em 1995, o pedagogo Braz Nogueira assume a dire¢ao da escola e, peran-
te ao contexto, assume que uma transformacéao no projeto pedagégico seria
ndo apenas necessaria, como essencial. Propos, neste primeiro momento, duas
ideias norteadoras que continuam como alicerces da escola: “a escola como
centro de lideranca” e “tudo passa pela educacao”, atentando-se para a relevan-
cia de se constituir uma institui¢ao em que a comunidade ali presente pudesse
reconhecer como sua.

Em 2007, a comunidade do bairro, entdo ja bastante presente no am-
bito escolar, junto a Braz Nogueira, que segue como diretor, resolveram adap-
tar as premissas encontradas no projeto pedagigico da Escola da Ponte, assim
como a Amorim Lima, do modo a construir seus préprios preceitos, fundamen-
tados pelo ideal de “educagao integral”, e, para além das diretrizes consolida-
das em 1995, com os valores de autonomia, responsabilidade e solidariedade.
(Centro Integrado de Educacgéo Integral, 2013)

Assim como na Amorim Lima, a grande mudanga arquitetonica se deu
com a derrubada das paredes das salas de aula, a cada trés conformaram-se
os saloes de estudo. A dindmica também é bastante semelhante, continuam
existindo as cadeiras, mesas e lousas, mas que deixam de apresentar-se como
restri¢ao e tornam-se possibilidade, podendo ser rearranjadas a necessidade
que se apresenta. Os demais espacos da escola também passaram a ser reco-
nhecidos como potenciais para que se desenvolvam atividades que colaborem
com o ensino e aprendizagem dos educandos.

A proposta pedagégica se dé sob a mesma légica dos roteiros, que apon-
tam contetdos a serem desenvolvidos a cada nova etapa, mas que conferem es-
paco as demais frentes de estudo e pesquisa, dando espago para a curiosidade
e para a autonomia. Para o desenvolvimento dos mesmos, ainda que existam
momentos nos quais o trabalho individual é incentivado, os alunos geralmente
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sao organizados em pequenos grupos, de seis criangas cada, fazendo com que
o0 processo seja coletivo, que a decisdo de qual tema se abordar primeiro e como
aborda-lo seja conjunta, mas que também acompanhe e respeite os diferentes
tempos com que cada um assimila e desenvolve os conteddos. Em cada salao
circulam trés educadores, que podem ou néo ser especializados em uma ou ou-
tra disciplina, mas que amparam o processo de aprendizagem como um todo,
visto de modo interdisciplinar, do qual todos ali fazem parte e constroem juntos.

Com a integracdo da Campos Salles ao CEU Helidpolis, extrapolar os
muros da escola se tornou mais acessivel: o equipamento é usado como ex-
tenséo e acolhe muitas das atividades e oficinas extracurriculares, o que abre
espaco para o universo cultural e ludico. Para além das préprias atividades,
o ambiente, usado pela comunidade do bairro, também se tornava educativo,
propiciando novas formas de convivéncia, de descoberta e de aprendizagem.
A prépria comunidade, que ja era bastante envolvida com a questao escolar,
pode também se aproximar das demais dindmicas, estabelecendo-se vinculos
de pertencimento.

Como esfor¢o de se integrar ainda mais ao contexto, assim como de se
construir os valores de pertencimento e de autonomia, a praca proxima, que
antes aparecia como preocupacdo, torna-se extensao da escola e do universo
ladico com o apoio da Secretaria da Educacéo, que retirou as grades que as se-
paravam, conferindo novos usos e incluindo as criangas na dindmica urbana, o
que também acarretou na diminuigao - ou no deslocamento - do trafico no local.
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Processo de reforma na EMEF Campos Salles que fundamentou-se, principalmente, na derrubada
das paredes entre as salas de aula para a conformacao dos espagos de trabalho. Na foto, o diretor
Braz Nogueira. Fonte: Transbordas.
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Com a derrubada de algumas paredes, estes sao os espagos de trabalho, muito semelhantes aos da
Amorim, que acolhem uma dindmica mais livre e aberta para a realizagao dos roteiros pedagégi-
cos. Fonte: Centro de Referéncias em Educagao Integral.
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EMEI Gabriel Prestes

A Escola Municipal de Educacao Infantil Gabriel Prestes tem como en-
dereco a Rua da Consolacéo, localizada no Centro da cidade de Sao Paulo. A
regiao torna-se protagonista no projeto pedagdgico, que almeja construir um
territorio educativo no qual a escola estaria inserida, pela proximidade com di-
versos equipamentos piblicos, como o Sesc Consolacao, a Biblioteca Mério de
Andrade, a Biblioteca Infanto-Juvenil Monteiro Lobato, os parques Augusta e
Buenos Aires e as Praca Roosevelt, Republica e Rotary. Por se tratar do Centro
da cidade, a regido concentra algumas esta¢oes de metro, como a Higiendpo-
lis-Mackenzie, da linha amarela, e a Republica, linha amarela e vermelha. E a
partir desse contexto que o projeto pedagdgico da Gabriel Prestes encontra nao

s6 motivos, como embasamentos, para sofrer uma transformacao.

1. EMEI Gabriel Prestes a. Avenida da Consolacéo

2. Sesc Consolagao b. Avenida Angélica

3. Praga Rotary / Biblioteca Monteiro Lobato c. Estacao Higiendpolis-Mackenzie
4. Parque Buenos Aires d. Elevado Presidente J6ao Goulart
5. Parque Augusta e. Avenida Nove de Julho

6. Praca Roosevelt f. Avenida Sao Luis

7. Biblioteca Mario de Andrade g. Estacédo Republica

8. Praca da Republica h. Estacao Anhangabau
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Em 2004, a entdo coordenadora pedagdgica Arlete Persoli, institui uma
proposta pedagégica chamada “Percursos das Infancias da EMEI Gabriel Pres-
tes, Didlogos no Territério e o Olhar da Crianca sob a Cidade Educadora” e arti-
culava possibilidades que propiciassem a ideia de educagao integral. Nesse mo-
mento, pensou em substituir as salas de aula por “salas ambiente”, separadas
por areas, como as dimensdes da Escola da Ponte, das ciéncias, das linguagens,
das artes, de modo a melhor articular e interseccionar os conceitos trabalha-
dos com os alunos dentro da escola. Ainda no plano das ideias, Arlete deixa a
coordenacio para trabalhar no Centro de Convivéncia Educativa e Cultural de
Helidpolis, integrado 8 EMEF Campos Salles, fazendo com que a possibilidade
de concretizacéo dessa transformacao fosse retomada em 2009, com a entrada
de Monica Galib na direcéao.

A partir da atuacdo de Ménica e de Naime Silva, a nova coordenadora pe-
dagodgica, que retomaram parte das ideias de Arlete, a brincadeira e o didlogo
horizontal tornaram-se protagonistas. Por meio das rodas de conversas, fami-
liares, educandos e educadores, que conformavam uma comunidade escolar
solida, encontraram uma forma de construir um projeto pedagégico mais har-
monico as necessidades apresentadas, evocando valores de espontaneidade,
autenticidade e autonomia. As salas de aula néo se tornaram grandes espacos,
como se havia considerado anteriormente, mas foram divididas em “cantos”,
demonstrando que muitas atividades poderiam ser acolhidas no mesmo espa-
co. O brincar, por sua vez, trouxe para dentro da escola as noc¢oes de “culturas
das infancias” e teve seu papel reconhecido no desenvolvimento infantil, uma
vez que coloca a crianga como construtora e produtora nao apenas de conheci-
mento, mas principalmente, de si mesma.

O curriculo foi pautado sob a lgica da “educacéo integral” e assim, nao
apenas os conteudos dados como obrigatérios, como as vivéncias e experién-
cias subjetivas trazidas por toda a comunidade escolar, e o préprio contexto,
confluiram de modo a construir uma experiéncia de escola diferente do mode-
lo considerado “tradicional”, onde autenticidade, o protagonismo e a cidadania
poderiam permear a todo momento. A “leitura do mundo” se deu para além da
questao concreta do espago, e a cultura popular também adentrou ao curriculo
como forma de reconhecimento e de construcéo de identidade.

Para além das dinamicas em sala de aula, que raramente ocorrem na con-
formacao convencional de carteiras e lousas, a escola conta com algumas ini-
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ciativas que vao de encontro as nocées de autonomia e de reconhecimento,
fazendo com que a crianca se reconhega como parte néo apenas de sua comu-
nidade, mas também, de sua cidade. O projeto “Cirandando a Ocupancia”, que
surge em 2010, experiéncia em que as criangas saem pela regiao a pé cantando
e dangando com um estandarte, se apropriando de um territério que também
é delas, é exemplo dessa retomada da crianca a cidade e do entusiasmo em se
pensar o territorio sob uma perspectiva educadora.

Hoje o “Cirandando a Ocupéancia” faz parte da Virada da Educagao, inicia-
tiva criada em 2014 pelo Movimento Entusiasmo® e que tem como referéncia
a Virada Cultural. O projeto, que partiu de alguns cortejos pela cidade, nos
quais outras escolas municipais também estavam envolvidas, hoje conta com
atividades diversas que aproximam as criangas aos seus ambientes e suas cul-
turas, evocando diversas formas de arte e expressao, como a danga, o teatro, a
literatura, as artes plasticas, sempre apoiadas pela l6gica do reconhecimento
do espaco e do pertencimento. As intersecgdes de aprendizagem se dédo tanto
pelos conteudos tratados, quanto pela forma com que sao abordados, propor-
cionando que as criangas conhecam outras escolas, outros bairros e outros
parceiros para essa reconquista.

19.0 coletivo Movimento Entusiasmo surge em 2014, na cidade de Sao Paulo, cujo mote principal esta na educagao
como base para as transformagdes sociais e na premissa de recriar os vinculos entre escolas e os territério em que
elas estao inseridas.
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Em uma suas andancas pela cidade, os alunos da EMEI Gabriel Prestes visitram o edificio do IMS,
na Avenida Paulista, Sdo Paulo, onde puderam explorar uma escultura (Echo, Richard Serra, 2019)
presente no local. Fonte: Facebook EMEI Gabriel Prestes.

Em outra exploragao, os alunos foram fotografados enquanto brincavam pelo Parque Ibirapuera,
Séo Paulo. Em ambas as fotos, nota-se a presenca das educadoras, que acompanham os alunos em
suas andancas. Fonte: Facebook EMEI Gabriel Prestes.
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“E preciso, pois, deixar o espaco suficientemente pensado
para estimular a curiosidade e a imaginacdo da crianga,
mas incompleto o bastante para que ela se aproprie e
transforme esse espago através da sua prépria ag¢do.”

Mayumi Watanabe de Souza Lima, 1989

a escola

O “mundo real” é a dimensao em que a brincadeira e a aprendizagem
se concretizam, se tornam materiais, e por isso, projetd-lo de maneira a con-
templar tais atividades é fundamental. Herman Hertzberger®, arquiteto ho-
landés influente em se tratando de edificios escolares, associa o desenhar dos
espagos aos processos de ensino e aprendizagem inferindo que em ambos o
intuito seria o de assimilar o que antes era desconhecido, organizar o que podia
parecer cadtico, estabelecer vinculos onde parecia haver separacéo. A partir
da materialidade construida e da aprendizagem que se desenvolve, conexdes
tornam-se viaveis, habitar e pertencer tornam-se possiveis, o que aproxima a
aprendizagem e o espaco, antes mesmo da arquitetura escolar, por principio.

O ambiente escolar, por sua vez, é o espaco onde o processo de ensino e
aprendizagem ¢é dado como intencional - e por isso carrega tamanha relevan-
cia. Ingressar a escola promove o primeiro encontro da crianga com o ambiente
social, é o transbordamento da casa, é 0 momento em que novos vinculos, com
o outro, colegas e educadores, e com o meio, os espacos da escola e da cidade,
tornam-se palpéveis. Dessa forma, a escola deveria acolher e assegurar a condi-
cdo da infancia tanto quanto a casa, ja que serve de mediadora para essas novas
relagGes e proporciona a transposi¢ao entre os mundos internos e externos.

Hertzberger, ao observar as dinadmicas sociais e as nog¢oes de conforto,
intimidade, pertencimento e liberdade, aproxima a casa nao a escola como um
todo, mas ao ambiente da sala de aula, espaco onde as criancas passam a maior
parte do periodo letivo. (HERTZBERGER, 2008)

Em muitas das escolas cujos projetos politicos pedagdgicos tém como
base o modelo de “ensino tradicional”, as salas de aula ganha certo protagonis-
mo no projeto do edificio, enquanto os demais espagos, que também poderiam
contemplar dindmicas que concernem o ensino e a aprendizagem, ficam a dis-
posicdo de modo a assegurar seu maior niumero possivel.
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Sala de aula da Escola Apollo, Amsterdam, 1927, projetada por Hertzberger. O espago acolhe mul-
tiplas fungdes, aproximando-se da atmosfera desejavel da casa, e propicia, portanto, ndo apenas
a sensagdo de conforto e seguranca, como também, de autonomia e liberdade, seja em relacao a
autenticidade, seja em relacdo as possibilidades de experimentagéo e de descobertas. Fonte: Space
and Learning, Herman Hertzberger, 2008.
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Como também a concebemos em nosso imaginario, na sala de aula “tradi-
cional” notam-se carteiras enfileiradas, voltadas para o mesmo foco, a mesa do
professor e a lousa, onde apenas quem esta “a frente” tem espaco para difundir
seu conhecimento, enquanto os demais presentes, alunos, podem meramente
escutar. As janelas sdo quase inacessiveis, tanto no ambito disciplinar, quanto
em sua materializa¢do, como se o ambiente ao redor nao servisse como refe-
réncia. As paredes geralmente sdo de cor neutra e comportam um desenho ou
outro, as vezes, feito pelos professores, ou seja, insuficiente para que a crianca
reconheca o espago como seu. Nao ha peculiaridades, nem muitos rastros que
demonstrem ao menos as diferencas culturais sobre as quais falava Vygotstky.

A sala de aula, portanto, é de dominio do professor, contempla suas re-
gras, suas praticas, enquanto os alunos véo e vém como visitantes e, enquanto
visitas, raramente se sentem plenamente confortaveis. Distante da desejavel
atmosfera da casa, o pertencimento e a liberdade ndo encontram lugar para
se estabelecerem, o que também acarreta na possivel supressao do desenvol-
vimento da autenticidade, da autonomia, do impulso pela curiosidade e pela
descoberta e do emergir da criatividade.

Entretanto, uma vez compreendido que as dimensées do ensinar e do
aprender sdao mais complexas do que uma mera transferéncia de contetdos,
mais abrangentes do que as disciplinas lecionadas em sala de aula, e que per-
meiam as esferas da experiéncia e do reconhecimento, o espaco tradicional
escolar, onde a sala de aula ganha papel de destaque, ainda que seja de fato
necessaria, deixa de fazer tanto sentido como o imaginamos e concebemos.

Em uma aproximacao inusitada, considerando os diferentes contextos
de atuagdo, a arquiteta Mayumi Watanabe, assim como Hertzberger, via na
viabiliza¢do da educacao integral uma premissa para a concepcao de espacos
escolares. Transpondo a pedagogia de Paulo Freire para o espaco construido,
Mayumi se dedicava a “leitura do mundo” a partir das possiveis interpreta¢oes
e relagoes que um individuo teria consigo mesmo e com o ambiente, buscando
materializar em seus projetos de espacos educativos as necessidades e direitos
dos sujeitos que nele habitam e brincam. (BUITONI, 2009)

Para além da educacao integral, Mayumi também abordava a questao sen-
sivel do espago. Segundo a arquiteta, um espaco que abriga memorias, que
permite experiéncias, que funde sensacdes, deixa de ser meramente “espaco”
e torna-se “ambiente”, transcendendo qualquer dimenséo fisica e abrigando
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uma certa atmosfera para cada um que nele experimenta e habita. Dessa ma-
neira, para uma crianca em desenvolvimento, que adentra seus primeiros es-
pacos sociais, ou seja, que vivencia a escola, o desenho dos espagos deveria ser

” o« ”» o«

pensado de modo a tornarem-se “espaco-alegria”, “espago-prote¢io”, “espaco-

” o«

-mistério”, “espago-descoberta”, e nao “espaco-medo”. (MAYUMI, 1989)

]N
DISTRAIGAS!

FRATO 90
“Nao se distraia!” Fonte: “La Maquinaria Escolar”, Francesco Tonucci, 2008.

Implicito ao conceito de educagao integral, a “leitura do mundo” de Mayu-
mi levava em consideragdo o contexto em que sua pratica estava inserida: a
cidade de Sao Paulo, dentre as décadas de 1970 e 1990, momento em que os
programas escolares encontravam pouca continuidade. A arquiteta voltou seus
esforcos para os equipamentos publicos em busca de espacos educativos nao
apenas democraticos, acessiveis e universais, como também, pela possibilida-
de de se conceber ambientes que transgrediam com as l6gicas impostas social-
mente, as quais transbordavam para dentro dos muros das escolas.

Frente aos programas e edificios escolares que vinham sendo concebidos
em nivel estatal, Mayumi criticava o modelo que considerava a crian¢a como
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uma mera abstragao, a colocando em uma relagao aritmética, “35 alunos/classe
em trés periodos”, sustentado por um projeto de arquitetura “pronto e barato”.
A negacao da crianca enquanto individuo, que contemplaria certa heterogenei-
dade, e a padronizacao das solugdes arquitetdnicas, tinham por consequéncia -
e segundo a arquiteta, como objetivo - a homogeneizagao dos comportamentos,
desde os primeiros anos de formacao, propiciando a formacao de criancas “dis-
ciplinadas e obedientes”, aptas a perpetuar os papéis sociais. (MAYUMI, 1995)

“O espago escolar ndo poderia ser outro: desinteressante, frio, padronizado e
padronizador, na forma e na organizagao das salas, fechando as criangas para
o mundo, policiando-as, disciplinando-as. Em nome da economia, as solugées
sdo mais comprometidas: a largura das passagens, dos corredores, das escadas
reforcam a vontade permanente dos adultos colocarem as criangas em filas;
as aberturas, pequenas, para impedir o acesso externo de estranhos servem
também para impedir que as criangas se distraiam com o mundo externo.”
(MAYUMI, 1989)

Mayumi também lia no territério a relacao entre espaco e poder intuindo
que, se era no meio fisico que as experiéncias e as sensa¢des eram concreti-
zadas, também seria nele que as disparidades sociais transpareceriam. Ainda
que publicos, o direito de se vivenciar os espagos da cidade nunca foi democra-
tico. As esferas que sustentam essa situagdo, como as diferencas de género,
raca e classe social, as formas de apropriacao e uso e os interesses da camada
dominante, eram — e continuam a ser - potencializadas através dos desenhos
dos espacos, que ora permitiam, ora reprimiam, ora garantiam acesso, ora o
cerceavam. Ao que concernia os equipamentos escolares, a distribui¢ao desi-
gual e as distingoes qualitativas podiam, portanto, ser compreendidas.

Enquanto nas escolas localizadas nas areas centrais de Sao Paulo, conce-
bidas em sua maioria no momento em que apenas as classes mais abastadas
tinham acesso a educagao, era mais comum encontrar espacos adequados para
a recreagdo, para a leitura e para os demais convivios para além da sala de
aula, nas escolas circunscritas as periferias, por sua vez construidas para as
camadas de baixa renda, eram compreendidas solu¢ées minimas, seguindo o
tal modelo pragmatico e padronizado, sem que qualquer outro ambiente de
socializacdo recebesse devida atencédo. Ainda assim, “em ambas, a crianca é
formada para a obediéncia ao adulto e as autoridades e, portanto, ao sistema
de hierarquia de poderes.” (MAYUMI, 1995)

133



INgined

AR /\ f/m\\\ g

00— &
[N \\\\‘\ \\\\ ) \\"‘
E DJ I { @ ﬁ 0)

FRATOO?

“O ultimo da fila” e “O ultimo da fila, 40 anos depois” Fonte: “Frato, 40 anos con ojos de nino”,
Francesco Tonucci, 2007.

Como superintendente de planejamento da Companhia de Construgoes
Escolares do Estado de Sdo Paulo (CONESP)*', Mayumi pode atuar frente a
necessidade de se repensar as maneiras de se conceber um edificio escolar, re-
conhecendo, portanto, a importancia do contexto e dos futuros usudrios, com
énfase nas criancas, que entdo, podiam desempenhar outros papéis nos pro-
cessos de construcao e apropriagao.

Prezando pelo reconhecimento e pela autenticidade, através de projetos
participativos, Mayumi tentava auxiliar as criangas a encontrar um lugar de
protagonismo néo apenas em suas formas de aprender, como também, em
seus espacos cotidianos. Dessa forma, propunha que participassem ativamen-
te no desenvolvimento da construgao de suas escolas, pois assim, e através da
troca de conhecimentos, da relagao horizontal que teriam com os arquitetos
encarregados, encontrariam, além de uma situagéo inusitada de aprendiza-
gem, espacos resultantes que considerassem suas necessidades genuinas.

O projeto participativo revelou-se uma das premissas de maior importan-
cia para as equipes coordenadas por Mayumi em todos os 6rgao publicos em
que atuou. Em se tratando dos espagos destinados a infancia, notou-se que, até
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entdo, tinham sido construidos para as criangas, e nao por elas ou com elas,
situacdo que acarretava em ambientes que nao supriam suas reais demandas,
nem acolhiam seus lugares de formagao e curiosidade.

“A arquiteta e sua equipe trabalharam no sentido de incorporar o lidico como
elemento educativo no processo pedagadgico formal, e de transformar o espago
ndo apenas em suporte, mas em elemento fundamental do processo de aprendi-
zado, por meio a estimulo a exploragdo do espago e as intervengaes cotidianas
nestes pelas criangas.” (NASCIMENTO, 2009)

Para além, ao desconsiderar aquilo que poderia ser indispensavel a elas
em detrimento das vontades dos adultos, sejam eles pais, professores ou ar-
quitetos, mecanismos de seguranca e controle tornavam-se comuns, de forma
a ndo expo-las a qualquer situagao de perigo - ou novidade -, resultando em
ambientes que pouco estimulavam a imaginacéo, a criatividade e, assim, o de-
senvolvimento. No ambito da escola em si, esse contexto se agravava, visto que
para além dos principios objetivos, pragmaticos e eficientes de imbuidos em
um projeto publico, o modelo pedagdgico tradicional deveria ser materializado,
0 que tornava os espagos ainda mais rigidos.

Através da pratica da arquitetura colaborativa, Mayumi ndo apenas incen-
tivava o desenvolvimento da autonomia, considerando que estaria vinculada
a liberdade de interven¢éo no espaco, como também propiciava as nog¢oes de
reconhecimento e pertencimento, uma vez que cada projeto traria em si suas
proprias especificidades. O contexto, as tradi¢oes e as vontades da propria co-
munidade local, portanto, mais do que fatores a se atentar, tornavam-se tam-
bém principios.

“A liberdade da crianga é a nossa inseguranga, enquanto educadores, pais ou
simples adultos, e, em nome da crianga, buscamos nossa tranquilidade, impon-
do-lhes até os caminhos da imaginagdo” (MAYUMI, 1989)

Ao descentralizar as atribui¢oes dos arquitetos e do préprio modo de se
construir edificios escolares, flexibilizava também as possibilidades de expe-
riéncia. O desenho dos espacos, que por sua vez, ndo apenas refletia as dis-
paridades sociais, como também podia assegura-las, agora encontrava outras
formas de ser lido, dado que promovia a criagéo de outros tipos de vinculo, de
expressao e de modos de se viver em sociedade.
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Almejando outras formas de apropriacéo, os espacos que Mayumi espe-
rava construir trariam em si a incompletude que Paulo Freire pregava em sua
pedagogia. Para além da abertura, esses ambientes, imbuidos de interesses
diversos, refletiriam as colaboragdes de todos que participaram de sua concep-
cdo, garantido devida importancia a todas e possibilitando que fossem cons-
tantemente revistas. Dos arquitetos, familiares e educadores, presumia-se a
conformacéo de uma base, uma estrutura que considerassem necesséria para
o desenvolvimento infantil, ja das criancas, esperava-se a possibilidade de ex-
presséo, de reconhecimento e de espago para a imagina¢ao, sem que nenhuma
dessas esferas fosse necessariamente permanente.

Nesse projeto escolar, a brincadeira, a criatividade e a liberdade seriam
acolhidas pelo processo de ensino e aprendizagem, fosse dentro ou fora do
espaco da sala de aula, o que, por sua vez, asseguraria a condi¢ao da infancia.
Enquanto a materializacao desse encontro, o edificio escolar propriamente,
possibilitaria o desenvolvimento de muitos “espacos potenciais”, ou fazendo
uso dos termos de Mayumi, de “ambientes potenciais”.

SENOR ARQUITECTO: EN
LUGAR DE TOBOGANES ¥
TioViVOS: Lo QUE NOSGTROS
QUEREMOS ES ARENAI AGUA
SETOS ¥ PIEDRAS

FRATO %4

“Senhor arquiteto, no lugar de escorregadores e gira-giras, nés queremos areia, agua, plantas e
pedras.” Fonte: “Frato, 40 afios con ojos de nifo”, Francesco Tonucci, 2007.
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De 1989 a 1993, momento que em Luiza Erundina assume a prefeitura de
Sao Paulo, Mayumi e Paulo Freire de fato caminham juntos: ao passo que ela
ocupava os cargos de diretora do Departamento de Edifica¢des da Secretaria de
Servigos e Obras (EDIF), de pesquisa e desenvolvimento da Empresa Municipal
de Urbanizac¢dao (EMURB) e da Companhia de Construgoes Escolares do Estado
de Sao Paulo (CONESP), Freire dirigia a Secretaria da Educagéo.

A insercéo da cultura na formacéo do cidaddo tornou-se meta, a educacao,
e os edificios que a ela eram dedicados, por sua vez, passaram a ser pensados
como espacos de convivio, de construcao e participacéo coletiva. Ainda que se
enfrentasse certa resisténcia em relagéo ao repasse de verba para os projetos
da educacéo e a situacdo do déficit continuasse a ser preponderante, esses
novos edificios foram concebidos de forma a concretizar o préprio exercicio da
cidadania, sendo inclusive ferramenta a se atingir a formacao cultural, cujos
significados implicavam também a contribuigdo e a transformacéo social.

“E esquecido também que a formagdo cultural da crian¢a ndo se faz apenas
pelo discurso; ela precisa conhecer e, mais do que isso, vivenciar a experiéncia
da arte e da expressdo cultural do seu povo e de outros povos. Que espago co-
letivo melhor haveria em cada bairro, além da escola, para essa experiéncia?”
(MAYUMI, 1989)

Enquanto Paulo Freire delineava alguns conceitos, ainda atuais, como

a “Escola Cidada”**, sugerindo uma relagao auténoma da escola em relagao ao
poder publico, considerando que a comunidade que ali frequentasse pudesse
se organizar no espaco, reivindicando seus préprios direitos - como posterior-
mente fez a Amorim Lima -, Mayumi, com a colaboragao de Jodo Filgueiras
de Lima®, o Lelé, desenvolveu o Centro de Desenvolvimento de Equipamen-
tos Urbanos e Comunitérios (CEDEC), através do qual propds um sistema de
elementos pré-moldados para a conformacao de espacos publicos. A estrutura
e a aplicacao desse setor de pesquisa, complementar as atividades da EDIF,
contava com uma orientacao distinta dos demais 6rgaos puablicos uma vez que
todos os envolvidos, operérios, técnicos, arquitetos e futuros usuéarios, eram
conscientizados sobre todo o processo, sobre a importancia da participagao ati-
va e sobre a necessidade de se construir equipamentos publicos de qualidade.
Os projetos realizados pelo CEDEC condiziam com os interesses publicos
visto que, através do uso de pré-moldados, eram produzidos com baixo orca-
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@ o pessoal do CEDEC, da ENURB, que veio construir
uma ESCOLA.

Uma ESCOLA:
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As nogdes de pertencimento e participago através dos panfletos distribuidos pela equipe da CE-
DEC nos bairros onde as obras eram realizadas. Fonte: “Mayumi Watanabe de Souza Lima: A

construgéo do espaco para a educagao.” Céssia Buitoni, 2009
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mento, tempo rapido de construcéo, controle de qualidade e maior autonomia
em relacdo as empreiteiras privadas que eram anteriormente contratadas.
Ainda que padronizado, o sistema construtivo contava com vérios elementos
que poderiam conformar espacos distintos dependendo da necessidade e das
conveniéncias locais. Para além dos edificios em si, mobiliarios de pequena es-
cala, como lixeiras e pontos de 6nibus, e equipamentos ladicos também foram
produzidos. Ainda assim, o maior diferencial do CEDEC se dava pela identifi-
cacdo, pelo esfor¢co em comunicar e conscientizar a todos sobre como o proces-
so se dava, como ele deveria ser gerido, colaborando portanto, com a prépria
manutencéo futura dos equipamentos. Através do CEDEC, Mayumi sintetizou
as premissas que considerava importantes para a concep¢ao de um projeto de
arquitetura publico e potencialmente educativo. (BUITONI, 2009)

20. Herman Hertzberger (Amsterda, 1932) é arquiteto e professor. Em alguns de seus projetos, abordou a forma
de fazer colaborativa de modo a considerar os interesses dos futuros usuérios. E autor, dentre outros, de “Espaco e
Aprendizagem (2008)”, que me ampara no desenrolar da pesquisa.

21. O trabalho de Mayumi com educacio na esfera publica tem inicio em 1966, quando trabalhou na diretoria de pla-
nejamento do Fundo Estadual de Construgoes Escolares — FECE; em 1976 torna-se superintendente da Companhia de
Construgdes Escolares do Estado de Sdo Paulo - CONESP; durante a gestdo de Luiza Erundina na prefeitura de Sao
Paulo, 1989 - 1993, Mayumi ocupou os cargos de diretora do Departamento de Edificages da Secretaria de Servigos e
Obras (EDIF) e de diretora de pesquisa e desenvolvimento da Empresa Municipal de Urbanizagdo (EMURB).

22. A partir da década de 1980, o conceito de Escola Cidada foi sendo desenvolvido. Em 1997, Paulo Freire a define:
“é aquela que se assume como centro de direitos e deveres. E uma escola coerente com a liberdade. E uma escola de
comunidade, de companheirismo, que vive a experiéncia tensa da Democracia” (Instituto Paulo Freire)

23. Jodo da Gama Filgueiras de Lima (Rio de Janeiro, 1932 - Salvador, 2014) foi um arquiteto que buscou a racionaliza-
¢do das estruturas, sendo sua atuagdo ampla com pré-moldados de argamassa armada. Participou como consultor do
projeto de instalacdo da fabrica de pré-moldados do CEDEC e colaborou com o desenvolvimento do programa a partir
da doagao de seus desenhos técnicos, desenvolvidos na Fabrica de Equipamentos Comunitérias (FAEC), em Salvador.
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explorando escolas

Assim como pareceu necessario analisar algumas escolas que transfor-
maram seus projetos pedagogicos e, consequentemente, seus espacos fisicos,
de forma a concretizar outras possibilidades de ensino-aprendizagem que néao
a “escola tradicional”, acredito ser relevante me aproximar de alguns proje-
tos escolares desenvolvidos por Mayumi e sua equipe de modo a compreender
como o fazer coletivo do espago e os ambientes dele resultantes corroboraram
com o desenvolver do reconhecimento, da autonomia e da autenticidade das
criancas envolvidas no processo.

Ao projetar coletivamente ambientes de aprendizagem, Mayumi atentou-
-se as necessidades das criangas mais do que as restringiu; os realizou de for-
ma aberta e inconclusa, para que fossem possibilidade, e nao limite; concebeu-
-os como politicos, de maneira a criar consciéncia nas criancas frente ao seu
pertencimento na sociedade; e, por ultimo, os elaborou de modo a impulsionar
o brincar, atividade tao importante para o desenvolvimento da crianga como
um todo.

“E no brincar das criancas que o espaco adquire uma dimensio essencial: néo
ha possibilidade alguma de brincar sem que haja disponibilidade de um espago
e de um tempo adequados, ambos, ao tipo de movimento e atividade que uma
determinada brincadeira exige.(...)” (MAYUMI, 1995)

Abordo as experiéncias nas escolas Escola Estadual de Primeiro Grau Joao
Kopke e Escola Estadual de Primeiro Grau do Bairro da Varginha, atual Escola
Estadual Herminio Sachetta, uma vez que foram as pioneiras sob a coordena-
¢do de Mayumi e demonstram como o processo participativo com as criangas
tornou-se viavel. Na Joao Kopke (76-78), Mayumi, juntamente a uma equipe
interdisciplinar, contou com a colaboracéo dos estudantes para reformar o an-
tigo edificio onde a escola até hoje esta localizada. J4 no Bairro da Varginha
(83-84), para além da equipe e das criancas, a comunidade local contribuiu com
o0 processo através da propria construcédo da escola. Em ambas as experiéncias,
Mayumi encontrou dificuldades nao apenas relacionadas a organizacéao publi-
ca, através da gestao dos espacos, como também com os préprios colaborado-
res, dado que nunca haviam sido colocados nesse lugar de protagonismo.

140

EEPG Joao Kopke

A Escola Estadual Joao Kopke esté localizada no bairro dos Campos Elise-
0s, no Centro de Sao Paulo. Seu entorno reflete uma dinamica de fluxo intenso:
fica proxima as estagoes de trem Julio Prestes e Luz e esta circundada pela
Avenida Tiradentes e o Elevado Presidente Joao Goulart, o Minhocéo. A regido
acolhe 0 Museu da Lingua Portuguesa, na estacao da Luz, a Sala Sao Paulo,
na estacao Julio Prestes, a Pinacoteca de Sao Paulo, 0 Museu de Arte Sacra e
o Sesc Bom Retiro. Além disso, é o local da cidade onde se concentra o maior

nimero de usuérios de crack atualmente.
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1. EE Jodo Kopke a. Elevado Presidente Joao Goulart (Minhocao)

2. Parque Jardim da Luz b. Estagdo Santa Cecilia

3. Praca Princesa Isabel c. Estacdo da Julio Prestes (CPTM)/ Sala Sao Paulo
4. Sesc Bom Retiro d. Estacao da Luz (CPTM)

5. Museu de Arte Sacra

e. Estacao da Luz
6. Pinacoteca de Sao Paulo

f. Avenida Tiradentes
¢g. Estagdo Tiradentes

Com a transferéncia da EEPG Caeteano de Campos, entao localizada Praca

da Republica, para o bairro da Aclimacao, muitos de seus alunos foram realoca-
dos em outras escolas para que se mantivessem na regiao, e a EE Joao Kokpe
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foi uma das que os recebeu. A iniciativa de ampliagao logo transformou-se em
uma reforma quase por completo, considerando que o edificio onde a escola
funcionava era um casarao de 1890, cujo estado de conservacao era bastante
precario. Uma vez que o que proporcionou a reforma foi a redistribui¢ao dos
alunos, dado que na regido nao haviam tantas escolas, o processo ocorreu sem
que o edificio fosse desocupado, ou seja, sem a suspenséo das aulas.

Mayumi, entdo superintendente de planejamento da CONESP, optou por
experimentar um caminho alternativo e propds que o projeto de reforma fosse
colaborativo, acolhendo outras frentes disciplinares e, principalmente, consi-
derando as necessidades e opinides das criancas que frequentavam a escola.
Sua equipe contava com mais um arquiteto, uma sociéloga, uma jornalista e
uma educadora, que ficaram encarregados de desenvolver atividades ludicas
com as criancas de forma a compreender suas demandas espaciais e pedago-
gicas, suas dindmicas e apropriagdes. Considerando a situac¢do, que colocava
o processo de ensino e aprendizagem dentro de um canteiro de obras, as ati-
vidades surgiam como oportunidade néo apenas de desenvolvimento e colabo-
racdo, como também, de forma a amenizar os efeitos de se estudar em meio a
tal contexto.

Mayumi buscava o engajamento de todos os envolvidos, desde os inte-
grantes de sua equipe, que tinham voz em suas decisées de projeto, até os
usuérios da escola, alunos, professores e funcionarios, reconhecendo a rele-
vancia das mais diversas formas de colaboracéo, fossem opinides, técnicas de
trabalho, teorias ou experiéncias. O processo ao que se propds tinha como pre-
missa a horizontalidade, buscando atingir um projeto mais préximo ao que se
acreditava ideal e propiciando o desenvolver de um reconhecimento, fator que
acreditava também auxiliar na manutencao do edificio futuramente.

Através de um grupo de representantes, composto por um aluno de cada
classe, das cinco turmas de 1°a 8" série, considerados por Mayumi “agentes
multiplicadores”, alguns alunos participavam das reunides com a equipe da
CONESP onde nédo apenas apresentavam as necessidades dos estudantes,
como também eram instigados a refletir, por meio das atividades propostas,
sobre como se sentiam no espaco fisico da escola, e principalmente, da sala
de aula - ao que referia tanto os modos convencionais de uso, como as possi-
bilidades de alteragéo — e a perceber como as esferas cultural, social e econo-
mica influenciavam as dinamicas cotidianas. Aliado ao compartilhamento dos

142

proprios alunos sobre o processo, um mural e uma urna foram instalados no
patio como meio de relato iconogréfico e para receber criticas e comentarios
de toda a comunidade escolar, e uma maquete do novo edificio foi posicionada
na entrada da escola para que todos ficassem a par do processo e das formas
de concretizé-lo espacialmente.

As atividades aconteciam dentro das salas de aula, mas percebido o cons-
trangimento inicial das criangas, elementos que as caracterizavam tiveram que
ser cobertos e realocados, como as carteiras, possibilitando essa nova dinami-
ca, aberta e flexibilizada, que ndo condizia com a atmosfera com que estavam
acostumados. Dentre as brincadeiras, para além das que almejavam a percep-
¢ao espacial, haviam momentos em que a proposta era se tornar um animal, ou
alguém de outra época e de outra cultura, fazendo com que os alunos tambhém
refletissem sobre seus comportamentos frente ao outro e ao diferente.

Para além das dinamicas em sala de aula, os alunos puderam levar ca-
meras fotograficas, ferramenta que almejava a transformacao do olhar, para
suas casas como forma de registrar seus percursos, seus espagos, suas vivén-
cias e seu convivio familiar, fazendo-os valorizar e compreender seu cotidiano,
incentivando também a nocéo de reconhecimento. Como resultado, a equipe
pode se aproximar das dindmicas das criancas e entender que seus espagos de
convivio, de brincadeira e de criatividade eram muito restritos, o que os levou a
projetar um espaco de lazer acoplado a érea externa da escola destinado a toda
comunidade do bairro, inclusive, aos finais de semana.

Considerando a reforma como um processo de aprendizagem e de reco-
nhecimento, por meio de exploragdes pelo edificio, alguns elementos decorati-
vos, escolhidos pelos alunos, foram preservados, mantendo as boas memérias
da casa e das dindmicas antigas. Outro fator que colaborou com o senso de
identificacéo foi a delimitagdo de um espago para que um grémio estudantil se
estruturasse, ambiente que seria gerido exclusivamente pelos alunos.

Apesar de todo o processo de participagdo e apropriacdo dos alunos, em
pouco tempo a direcédo, aliada ao corpo docente que, ao final, pouco se envol-
veu, retomou a dindmica da escola tradicional, desconsiderando a relagéo hori-
zontal que havia sido estruturada. O espaco destinado ao grémio, tornou-se de-
pésito, e grades foram instaladas no pétio e na drea de recreacéo, inicialmente
pensada para uso comunitario, desprezando a relagdo da escola com a cidade
e com a sociedade.
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Ainda assim, a EE Jodo Kopke foi uma das protagonistas no movimento
dos alunos secundaristas* em 2015 - que lutou contra a proposta de “reorga-
nizacao do ensino” do governo de Sao Paulo - demonstrando que a cultura do
dialogo, a possibilidade de participacéo e o reconhecimento de si frente ao con-
texto ficaram como heranca de um processo que prezou pelo desenvolvimento
da autonomia, da autenticidade e da emancipacédo dos valores impositivos.

24. O movimento dos estudantes secundaristas, 2015, se deu contra a “reorganizagdo” escolar, proposta pelo en-
tdo governador Geraldo Alckmin e seu secretario da Educagdo Herman Voorwald, que pretendia fechar 92 escolas e
transferir mais de 300 mil alunos da rede publica inferindo que o desempenho dos alunos aumentaria se os ensinos
Fundamental e Médio fossem separados. Foram ocupadas 213 escolas, geridas pelos proprios estudantes, que também
se organizaram em manifesta¢des nas ruas. Como resultado, o plano de “reorganizacao” foi suspenso.
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As atividades realizadas por Mayumi e sua equipe ocorriam em sala de aula e perante ao descon-
forto gerado pela atmosfera da sala de aula, propo-se que os alunos cubrissem o que lhe caracte-
rizava. Fontes: “Mayumi Watanabe de Souza Lima: A construcdo do espaco para a educagdo.”
Cassia Buitoni, 2009 e “Arquitetura e Educagdo”, org. Sérgio Lima, 1995.
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EEPG Bairro da Varginha

A EEPG Bairro da Varginha, atual EE Herminio Sachetta, fica localiza-
da no extremo sudeste da cidade de Séo Paulo, proxima a represa Billings. O
bairro continua sendo de dificil acesso em relacao ao transporte publico, nao
existem equipamentos de lazer nas redondezas e a ocupacéo segue sendo ma-
joritariamente de agricultura extensiva.

1. EE Herminio Saccheta (Bairro da Varginha) a. Avenida Paulo Guilguer Reimberg

2. I}ibeirﬁo Varginha b. Estrada Velha da Varginha
3. Areas majoritariamente verdes (satélite)

Até 1981, o bairro da Varginha era desprovido de escolas e, apés um pedido
oficial negado, a comunidade se organizou para montar uma escola proviséria
na casa de uma das liderancas locais, cuja manutencao se dava através de outra
unidade, distante da regiao, a qual fornecia merendas e materiais didaticos.

Em 1983, frente a continua situacdo do déficit escolar, a equipe da CO-
NESP, com Mayumi no cargo de superintendente de planejamento, entrou
em contato com a Sociedade Amigos da Varginha propondo um processo de
construcdo auténomo, a ser realizado em regime de mutirdo pelos préprios
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moradores, que trariam suas demandas e necessidade, em conjunto com os
arquitetos e engenheiros responsaveis, que forneceriam os materiais, a asses-
soria técnica e a gestdo da obra.

Ainda que os padroes da CONESP devessem ser seguidos, alguns ma-
teriais puderam ser adaptados considerando a oferta da regido e os saberes
técnicos da comunidade local, e foram adicionadas duas salas a mais do que
constava no programa original, sendo uma para aulas, e outra para atendimen-
to médico e assisténcia social, uma vez que ao bairro também era desprovido
desses equipamentos e construg¢ao da escola vinha como solugéo imediata.

Reunides semanais, realizadas de forma a alinhar os preceitos da CO-
NESP as necessidades da Associa¢do, eram organizadas por meio de urnas,
uma vez que percebeu-se a dificuldade que muitos moradores encontravam em
se colocar. O processo como um todo acabou sendo tortuoso, houve dificuldade
de comunicacéo entre os membros do mutirao e os funcionarios da CONESP,
ainda que entusiastas, pouco acostumados com a gestao colaborativa, além dos
entraves burocraticos, que desestimulavam os moradores. Ainda que a nog¢ao
de coletividade tenha se intensificado dentro da Associacéo, o senso de colabo-
ragdo com a equipe técnica nao foi bem constituido, ora colocando as necessi-
dades de uns, ora as competéncias de outros, fazendo com que as expectativas
e os objetivos nao fossem bem cumpridos.

A participagao das criangas, por sua vez, se deu por meio de atividades la-
dicas que exploravam a identificacéo e o reconhecimento do contexto ao redor
por meio desenhos, colagens e passeios pelo bairro, de modo a criar um senso
de pertencimento e de apropriacdo nao sé do equipamento escolar, como da
regido como um todo. A construg¢do em si foi pouco explorada enquanto pos-
sibilidade pedagdgica, mas era presente enquanto assunto, uma vez que boa
parte dos familiares estava envolvido no mutirao.

Em um primeiro momento, as atividades pensadas por Mayumi acom-
panhariam os passos da obra, mas devido aos imprevistos e as falhas de co-
municacao, que também acarretou no pouco envolvimento do corpo docente,
esse roteiro foi flexibilizado. Enquanto a construgéao ocorria, as criancas dese-
nharam os espacos que desejavam na nova escola, incluindo onde estariam os
espacos verdes, os equipamentos lidicos e a horta - colocada por elas como
necessidade - e os espacializaram em modelos de barro, considerando a cons-
trugao de tijolos.
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Entretanto, as atividades previstas para o momento posterior a conclusao
da obra, quando a equipe da CONESP néo estaria mais presente, ndo ocorre-
ram como o desejado, uma vez que o didlogo sobre métodos alternativos de
aprendizagem ou mesmo, sobre o protagonismo infantil, também se mostrou
falho. As criancas seriam responsaveis pelo plantio das arvores e flores e pela
criacédo da horta, conforme seus desenhos e desejos, mas ao final, ficaram en-
carregadas apenas de sua manutencéo; o barracao, destinado a cozinha, foi de
fato pintado por elas, mas com muitas coordenadas dos professores envolvi-
dos; a brincadeira “donos da escola”, momento inaugural em que atuariam em
todas as esferas que a escola contempla, de modo a conscientiza-los sobre o
espaco e sobre as func¢des pessoas que dele participam, também ocorreu, mas
de forma bastante limitada e restritiva, o que nao contribuiu com o senso de se
sentir parte, ou mesmo, “dono”.

Uma das ultimas atividades realizada com uma das pedagogas da equipe
de Mayumi trouxe, por meio de uma lista, algumas necessidades colocadas
pelas criangas apos a concluséo da escola, como um acervo de gibis na bibliote-
ca, a construgao de alguns brinquedos que poderiam ser usados inclusive aos
finais de semana, mais festas populares nas quais todos pudessem participar e
mais momentos para brincar e aproveitar do terreno extenso da escola. Assim,
por mais inesperado que tenham sido os resultados da experiéncia, as criancas
demonstraram compreender que, por meio da participagao, do convivio e da

apropriagéo, teriam espaco para colocar suas opinides e desejos.
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Contempladas nas atividades realizadas estavam a pintura do barracao, desenhado por uma das
criangas e as exploragdes pelo entornos da escola. A horta, por mais que nao tenha sido feita por
elas, ficou como responsabilidade para que cuidassem. Fontes: “Arquitetura, projeto participativo
e educacao infantil na produgéo de Mayumi Watanabe de Souza Lima.”, Adriana Sousa, 2007 e “A
crianga e o arquiteto: quem aprende com quem?”, Andrea Nascimento, 2009.
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“As criangas, ao perderem as cidades, perdem também a
possibilidade de viver experiéncias necessdrias para seu
correto desenvolvimento, como o jogo, a exploragao, a
aventura. As cidades, ao perderem as criangas, perdem
seguranga, solidariedade, controle social. As criangas
necessitam da cidade; a cidade necessita das criancas.”

Francesco Tonucci, 2009

a cidade

Ainda que a visdo pedagégica de Paulo Freire e o modo de projetar de
Mayumi Watanabe encontrassem materializa¢do nos edificios e programas
escolares, ambos os autores pretendiam atingir, e falavam sobre, uma esfera
mais abrangente, o contexto como um todo, a cidade propriamente, conside-
rada por eles o maior ambiente educativo e no qual, cotidianamente, vivencia-
mos e experimentamos. A partir dessa mesma perspectiva, Hertzberger, que
ja havia aproximado a casa a sala de aula, também tragou um paralelo entre a
ideia de escola e a no¢ao da cidade, mas inferiu que, enquanto o edificio esco-
lar teria, idealmente, como objetivo primordial a educag@o, e cujo publico alvo
seriam criangas e jovens, a cidade contemporéanea pouco se atentava para o0s
mesmos processos e sujeitos. (HERTZBERGER, 2008)

A escola nao contempla, e nem deveria contemplar, todo o tipo de apren-
dizagem. Para além do recorte programatico, dos contetdos e disciplinas pre-
estabelecidos, deve ser considerado que também se aprende no subjetivo, no
mundo entre mundos, que por sua vez, pode estar contido em muitos lugares,
inclusive, no espaco urbano. Ao se reconhecer, seja enquanto educando ou
educador, como cidaddo, compreendemos as esferas do ensino e da aprendi-
zagem como um processo amplo e constante, que nos instiga a interpretacao e
a apropriacao das nossas vivéncias e experiéncias cotidianas, como um cami-
nhar na rua, que permite novas possibilidades e descobertas, e que contempla
a espontaneidade, possivel de ser encontrada em qualquer esquina. Aprender,
portanto, se da de forma integral.

“Espagos para a educagdo sdo as cidades, as pragas, as ruas como hoje elas
existem; sdo as construgdes que nos cercam; sao os bairros periféricos que cres-
cem em torno das grandes cidades; sdo os volumes e as cores, os materiais
naturais produzidos...; sio enfim, cheios e vazios dentro dos quais as nossas
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experiéncias se processam. Sao educativos, na medida em que refletem e re-
presentam a realidade brasileira, com sua cultura, seu nivel tecnoldgico, suas
condigées de clima, a estrutura socioeconomica de sociedade; sao educativos,
porque através deles pode-se descobrir, com os participantes, como e porque
sdo e como sdo. E, finalmente, sdo educativos, se através das agoes sobre esses
espagos, os participantes puderem apropriar-se dos mesmos, criando-lhes no-
vas formas de uso, encontrando novas formas de relacionamento entre eles.”

(MAYUMI, 1977, apud BUITONI)

Com o advento das grandes cidades - considerando que no Brasil esse pro-
cesso também foi atrelado a instauracdo de morais e costumes religiosos - a
rua passou a ser mistificada: o convivio entre as classes sociais e as diferentes
faixas etérias tornou-se cada vez mais raro; as festas e brincadeiras foram pau-
latinamente transpostas para espacos privados; a marginalizacdo e os “peri-
gos” de se estar fora eram cada vez mais evidentes; o uso dos espacos publicos
era cada vez menos incentivado. A rua, portanto, ndo comportava mais as ne-
cessidades e possibilidades da infancia e, aos poucos, as criangas foram sendo
retiradas da esfera urbana e conduzidas a participar apenas de seus espacos de
convivio cotidiano, como a casa e a escola, sem que o contexto como um todo
pudesse ser percebido como seu®.

Fracensco Tonucci, psicopedagogo italiano que discute a relagéo da crian-
ca na cidade e cuja teoria também vai de encontro aos preceitos de Mayumi
e Freire, ainda que parta de uma perspectiva estrangeira, como Hertzberger,
infere que a logica de ocupacéo das cidades ocidentais através do sistema ca-
pitalista, que intensificou as disparidades sociais e que fora desenvolvida se-
gundo as necessidades do adulto - homem, que se desloca da casa para o traba-
lho, muitas vezes em transporte privativo, o que reitera as dinamicas de poder
- intencionalmente dissipou a presen¢a do mundo lidico no espago publico,
deixando como residuos algumas pequenas pracas cercadas, alguns poucos

parques distantes, projetados de forma a separar, restringir e direcionar até as
atividades mais espontaneas, como o brincar.

Assim como especializamos as experiéncias na escola e separamos os
contetdos disciplinares, como forma de organizacdo, mas cuja consequéncia
¢é uma possivel omisséao da condi¢do da infancia, também desmembramos as
vivéncias na cidade contemporanea: existe o espaco do aprender, o espaco do
brincar, o espaco do habitar, e em cada um deles as atividades a serem desem-
penhadas podem ser bastante especificas. Ainda que os contornos e limites
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Fonte: “Frato, 40 anos con ojos de nifio”, Francesco Tonucci, 2007.

sejam relevantes para uma crianca em formacéao, permitir que a imaginacao, a
criatividade e as relacoes nesses entremeios caibam é, nao apenas abrir espaco
para a individuagéo, para o reconhecimento de si e para novas oportunidades
de interpretacgéo, como também acatar a cidade como territério educativo.

E nesse espaco, que pode ser tanto “entre”, quanto “todo”, que intersec-
ciona diversas esferas, que permite vinculos casuais, onde a crianca recebe
impulso para construir-se. Entretanto, esses ambientes, contidos no espaco ur-
bano, acabam sendo pouco incentivados nas cidades contemporéaneas e a crian-
¢a, que por vezes nem é reconhecida enquanto parte pertencente da sociedade,
acaba sendo privada de experiéncias.

“Uma cidade que subestima a presenga de uma crianga é um lugar pobre. Seu
movimento serd incompleto e opressivo. A crianga néo pode redescobrir a ci-

dade, a menos que a cidade redescubra a crianga.” (trecho de Van Eyck em Sutis
Substéncias da Arquitetura, Olivia de Oliveira, 2006, apud NASCIMENTO, 2009)
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A partir desse contexto, reconhecendo nao somente a necessidade de re-
estruturar as dindmicas urbanas e sociais perpetuadas nas cidades contempo-
raneas ocidentais, como a importéancia de se incentivar as esferas de protago-
nismo, autonomia e participacéo de todos os cidadéos - e nao apenas daqueles
para os quais a cidade fora pensada - Tonucci propoe algumas inversées de
prioridades para que esse processo seja possivel. A primeira delas seria mudar
o foco para quem se projeta, ao olhar para as necessidades da crian¢a em detri-
mento das do homem adulto, seriam contemplados os direitos de todos os ci-
dadaos dado que, na cidade contemporanea, o esquecimento da situacéo da in-
fancia representa parte da caréncia e da vulnerabilidade encontradas também
em outras esferas. A segunda seria alterar a primazia dos carros frente aos
pedestres uma vez que, democraticamente, todos somos pedestres, enquanto
o0 uso do transporte puablico ou privado é uma escolha — ou um privilégio - pos-
terior. A terceira delas seria considerar o bom funcionamento das dinamicas
de bairro antes do desempenho da cidade como um todo, ja que a partir de
pequenas conformagdes satisfatorias se atingiria uma situagao de bem-estar
heterogénea, especifica, mas de ampla abrangéncia.
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“Assim eu te acompanho, e vocé me acompanha...” Fonte: “La Ciudad de Los Nifios”, Francesco
Tonucci, 2016.
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“Quando cruzamos uma rua, temos que descer uma cal¢ada, entrar na via e
subir uma outra calgada. Ou seja, abandonamos nosso territério de seguranga
e passamos por um caminho que ndo é nosso e é perigoso. Deveria ser o contrd-
rio: a calgada deveria entrar na via na mesma altura, de modo que, se eu estou
com um carrinho de bebé, em cadeira de rodas, ou se levo compras, nao preciso
realizar esse movimento incomodo de descer e subir que fazemos hoje. O cami-
nho dos pedestres deveria ser sempre o mesmo e os carros, que possuem motor,
é que deveriam subir e descer, porque foram feitos para isso.” (TONUCCI, 2016)

Para além das inversdes, Tonucci reitera a nogao da participagao da socie-
dade no projeto da reconstrugéo urbana. Seria através do reconhecimento de
si, de seus direitos, de suas possibilidades, que todos se veriam enquanto cida-
daos, enquanto responséveis por todo e qualquer local em que convivem. Por-
tanto, através da colaboracgao das criancas, considerando a primeira inversao
de paradigmas, envolvidas desde cedo na construcédo de seus entornos, fator
que contribuiria com o desenvolvimento da nogao de identificacéo, tanto de si,
quanto de seus direitos, que as cidades poderiam ser redescobertas e retoma-
das por todos que nela habitam.

“A crianga é considerada um indicador ambiental sensivel: se em uma cidade
sdo vistas criangas que jogam e passeiam sozinhas, significa que a cidade esta
saudavel; se ndo é assim, a cidade estd enferma. Uma cidade onde as criangas
estdo pelas ruas é uma cidade mais segura para as criangas e também para
todos os cidaddos.” (TONUCCI, s.d., apud VICENTE)

a cidade das criancas

Frente a tais preceitos, em 1991, Tonucci propds uma maneira alternativa
de se experimentar os espacos publicos da cidade de Fano, na Italia, inauguran-
do o movimento Cidade das Criangas. A iniciativa, pensada como um evento
que se desenrolaria por uma semana, segue vigente e hoje conta com um grupo
de pesquisa, o Laboratério da Cidade das Criangas, cuja atuagao se dé em par-
ceria com os poderes publicos municipais, e trés frentes nas quais as criancas
atuam propriamente: o Conselho das Criancas, a Projetacéo Participada e Para
Escola Vamos Sozinhos. Além da efetividade em Fano, o movimento se estabe-
leceu por completo em Rosario, na Argentina, e em Pontevedra, na Espanha,
enquanto outras 200 outras cidades pelo mundo também se vincularam na
tentativa de, aos poucos, se reestabelecerem seguindo os mesmos ideais.
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No Conselho, representantes sorteados de todas as escolas do municipio
- um menino e uma menina, de oito a dez anos - se encontram mensalmente
para conversar sobre as questoes levantadas em suas respectivas escolas, cujos
temas tangem os aspectos que os afetam cotidianamente na relagéao com a ci-
dade. Uma vez ao ano, os representantes se encontram com a Camara Muni-
cipal para apresentar, frente aos adultos, suas perspectivas e necessidades, de
modo a ter voz, tanto quanto os governantes, nas decisdes comunitarias.

Enquanto o Conselho aborda uma frente de maior dialogo e abstragao, a
Projetacgéo Participada surge como uma ferramenta de se colocar na cidade
de forma prética. As criangas entram em contato com arquitetos, urbanistas,
pedagogos, psicologos, socidlogos e outras profissoes além, para discutir de
fato o desenho da cidade e suas possiveis formas de alteracéo. O projeto geral-
mente ocorre nas escolas municipais, com os alunos separados em grupo, de
modo a pensar uma mesma questao a partir de uma multiplicidade de olhares.
Através de desenhos e maquetes das mais variadas linguagens, chega-se em
um desenho concreto para a transformacao de algum espaco habitado pelas
criangas. O acompanhamento ocorre também na etapa construtiva, colocando
as criancas como referéncia a ser consultada em qualquer percalgo. Assim foi
transformada a sinalizacdo de algumas ruas e de locais turisticos em Fano,
colocados agora em uma altura que os olhos das criangas consigam alcancar, e
o resultado nao foi a desatencao ou o desuso dos adultos, mas sim, a incluséo
das criancas na leitura do espago urbano.

Para a Escola Vamos Sozinhos é um movimento que, assim como a mu-
danca das placas, recolocou as criancas na cidade. A partir de sinalizacoes,
desenhadas de forma tornar legivel o vinculo com cada escola, grudadas em
comércios locais, bancas de jornal, e postes de ruas, tragam-se caminhos pos-
siveis de se chegar da escola a partir de alguns pontos centrais, respeitando um
certo raio de abrangéncia. Dessa forma, os responsaveis nao precisam acom-
panhar as criancas por todo o trajeto, possibilitando a conquista de sua auto-
nomia pela cidade.

“Eu ndo quero uma cidade infantil, uma cidade pequena. (...) Quero uma cidade
para todos. E para estar seguro de que ndo esquecerei ninguém, escolho o mais
novo. Essa é a motivagao cultural da Cidade das Criangas que, traduzidas em
decisées administrativas, se trata de mudar trés prioridades.” (TONUCCI, 2016)
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Cartaz realizado pela Diretoria de Transito de Fano para delimitar a zona onde seria realizada a
experiéncia de caminhar sozinhas. “Para escola vamos sozinhos. Atencéo érea de passagem de
criancas”. Fonte: “La Ciudad de Los Nifos”, Francesco Tonucci, 2016.

reverberacoes em Sao Paulo

Considerando os diferentes contextos em que a Cidade das Criangas vém
sendo estabelecida, em uma entrevista a iniciativa Educacéo e Territ6rio®,
Tonucci comparou Pontevedra® a Sao Paulo, atentando-se para a questao da
escala e demonstrando as possibilidades de adaptacéo, indicando que, se nos
dispuséssemos a lidar com cada unidade de bairro a partir das necessidades
ali presentes, na légica de inversao bairro-cidade, o movimento poderia ser,
gradualmente, implementado aqui.

Ainda que Sao Paulo ndo tenha se vinculado & Cidade das Criancas, a 16-
gica proposta por Tonucci, que através da participacao, do reconhecimento da
cidade enquanto territério educativo, da possibilidade de se brincar no espaco
urbano e, portanto, da poténcia que tais esferas podem desempenhar no desen-
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volvimento da crianga - seja cognitivamente, fisicamente ou emocionalmente —
ja aparece como embasamento em alguns projetos protagonizados aqui e que,
assim como o movimento, contam com a colaboracéo da escola, reconhecendo
sua importéancia no cotidiano e na formacgao de cada crianga.

Me aproximo de duas iniciativas, ainda vigentes, que se desenvolveram
como extensodes de pesquisas universitarias realizadas na Faculdade de Arqui-
tetura e Urbanismo da Universidade de Sao Paulo, o grupo de estudos apé e o
coletivo Co-Crianca, que consideram a interseccao entre pedagogia, arquitetu-
ra e os estudos sociais como premissa para transformacao urbana.

O ape [do tupi “caminho”] - estudos em mobilidade surge, em 2012, den-
tro do ambiente universitario, com o objetivo de discutir a questao da mobili-
dade urbana. A partir de 2014, ja fora do espago académico, o coletivo passou a
interseccionar o tema central a demais questdes urbanas, as dinamicas sociais
e a frente da educacéo, seguindo uma lggica interdisciplinar e de colaboragao
participativa. Para além da pesquisa, que continuou como principio, projetos
foram desenvolvidos enquanto experiéncias urbanas, propiciando o lugar da
curiosidade, da descoberta, e possibilitando que outros protagonismos se tor-
nassem aparentes na cidade.

Em Exploradores da Rua, iniciado em 2015, o grupo articulou as questoes
de acesso a cidade e territério educativo, propondo a alguns grupos de crian-
cas, advindos do vinculo com escolas publicas municipais, que explorassem o
ambiente ao redor da escola. A partir desse passeio, que contava com o coletivo
e com educadores das respectivas escolas, para além das criancas, esperavam
ndo apenas instigar em todos os participantes um novo olhar, atento, interes-
sado, que possibilitasse a redescoberta do espago cotidiano e o reconhecimento
de si enquanto parte, como também, a propria questéo do caminhar na cidade
em se tratando das sensacdes de seguranca, acolhimento e autonomia, que
entdo poderiam ser sentidos também na esfera urbana.

A atividade, que segue sendo realizada, com auxilio de iniciativas priva-
das e em parceria com diversas escolas, compreende, portanto, que através da
identificacdo encontrada nos arredores cotidianos, que se constréi através da
percepcao — objetiva e sensivel - dos espacos e das trocas estabelecidas com ou-
tros sujeitos que deles participam, tanto o espaco escolar, quanto o quarteirao,
0 bairro ou a cidade, podem ser aproveitados de maneiras distintas das entao
consideradas habituais®.
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Reconhecimento da regido, em “Exploradores da Rua”, desenvolvido pelo coletivo ape. O mapa
posteriormente receberia intervengoes das criangas.Fonte: site apé
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Por mais que eu tenha conhecido “Exploradores da Rua” em um momento ja avancado da
pesquisa, a atividade muito se assemelha ao que proponho com os livros. Fonte: site ape
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O Co-Crianga, por sua vez, surge em 2017 a partir de uma disciplina de
planejamento urbano que pretendia atuar na Brasilandia, regiao norte de Sao
Paulo, e logo se torna um grupo de extensao universitaria de forma a dar con-
tinuidade ao projeto. Durante a disciplina, o coletivo preocupou-se em estrei-
tar os vinculos com as criancas do bairro Elisa Maria por meio de oficinas no
Centro para a Crianca e o Adolescente (CCA Elisa Maria), nas quais puderam
reconhecer os espagos cotidianos através de conversas e passeios. Uma vez
que se tornaram projeto de extensao, o grupo, ja com uma metodologia sendo
desenvolvida, ainda que de forma aberta, sempre apta a ser adaptada, se empe-
nhou pela intervencao concreta no espago.

Ao total, foram oito oficinas que permearam os lugares de reconhecimen-
to e pertencimento, de construcéo de autonomia, de vincula¢do com a comuni-
dade e com o territério, para que entdo, as criangas, junto aos educadores do
CCA e as arquitetas envolvidas, pudessem desenhar um espaco que julgavam
ser, ndo apenas necessario, como também, representativo da infancia no bair-
ro. A Praga Livre para as Criancas foi construida através de um viés pedago-
gico e participativo, os sujeitos envolvidos, criancas, familiares, educadores,
arquitetas e demais interessados, puderam atuar na construgéo ao passo que
trocavam conhecimentos sobre.

A metodologia com base nas oficinas, assim como o viés social e partici-
pativo, continuam a ser estruturantes para o coletivo que segue atuando, agora
em parceria, para além da Universidade, com poderes publicos, escolas e CCAs
do municipio de Sao Paulo. A construgao da Praca do Samba, na Vila Anglo
Brasileira, Zona Oeste de Sao Paulo, foi 0 segundo momento de atuagao do
coletivo, quando puderam comprovar a efetividade de uma metodologia aberta
e apta a se transformar uma vez que se respeita o contexto local e os sujeitos
participantes.

a cidade educadora
A nocao de cidade proposta por Tonucci, para além de seus fortes princi-
pios estruturantes, também encontrou meios de se estabelecer concretamente

dado o contexto politico em que fora concebida, o qual considero importante
retratar, uma vez que adentra as politicas publicas de Séo Paulo efetivamente.
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O pro[jeto de reforma, realizado por muitas maos, que resultou na Praga Livre para as Criangas,
Brasilandia, Sao Paulo. Fonte: Facebook Co-Crianca.

A pintura dos bancos foi uma das atividades que contemplou o projeto da Praga do Samba, na Vila
Anglo Brasileira, Sao Paulo. Fonte: Facebook Co-Crianca.
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A construc¢ao do papel da crianga enquanto sujeito que atua de forma
plena e potente na transformacéo, nao apenas social, como tambhém urbana,
contou com dois impulsos em escala global, a Convencéo sobre os Direitos da
Crianga, que ocorreu durante a Assembleia Geral das Nagées Unidas®, Nova
York, 1989 — que embasa a cria¢éo do Estatuto da Crianca e do Adolescente no
Brasil, 1990 - e a Conferéncia Cidades Educadoras, Barcelona, 1990. No primei-
ro, outorgou-se os direitos civis e politicos as criangas, colocando-as na catego-
ria de cidadaos em toda a sua plenitude, enquanto no segundo, explicitou-se a
necessidade de promover meios de reconhecimento as criangas e jovens como
forma de se atingir transformagoes urbanas genuinas.

O movimento das Cidades Educadoras, do qual Sao Paulo faz parte desde
2004, foi concebido enquanto ferramenta para se repensar os modos de se vin-
cular com a cidade. Um de seus principais preceitos esta na indispensabilidade
de se reconhecer o territério urbano como espacgo educativo, terreno para a
educacao integral, constante e permanente, que propicia todo um desenvol-
ver por meio da experiéncia e das vivéncias cotidianas, a partir das relacoes
que estabelecemos com o que esté ao nosso redor. A Cidade Educadora, por
definigdo, seria aquela, ao passo que desenvolve suas demais funcées, instiga
a aprendizagem a todo momento, em qualquer esquina, a todo cidadao, inde-
pendente de sua idade ou classe social, ainda que a experiéncia das criancas e
dos jovens ganhe lugar de protagonismo, possibilitando que se crie as nogoes
de pertencimento, de corresponsabilidade, de liberdade e do reconhecimento
de novas formas de se habitar.

“A cidade sera educadora quando reconhega, exerga e desenvolva, para além
das suas fungées tradicionais (econdmica, social, politica e de prestagdo de ser-
vigos), uma fungdo educadora, isto é, quando assuma uma intencionalidade e
responsabilidade, cujo objetivo seja a formagao, promogdo e desenvolvimento
de todos os seus habitantes, a comegar pelas criangas e pelos jovens.” (Carta das
Cidades Educadoras, 1990, Barcelona APUD SAWAIA, 2019)

A primeira cidade reconhecida como Educadora foi Barcelona, sede da
Conferéncia de 1990, que compreendeu nao apenas a noc¢ao de educacao inte-
gral como um eixo para o desenvolvimento urbano, como também, a prépria
forma de institui-la, através da criacdo de um senso de participacéo e pertenci-
mento por parte da populacio, fazendo com a transformacao fosse consistente.
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O processo se desenrolou por alguns anos e contou com intensa parti-
cipagdo popular, por meio de pesquisas e assembleias comunitarias, através
de uma logica de “reflexéo, consenso e comunicacao”, para que uma analise
sobre a situacdo da educagao na cidade e, entdo, um plano com novos objetivos
pudessem ser desenvolvidos. A populacédo indicou a necessidade da promogéao
de maior equidade de oportunidades diante das inovagoes culturais e sociais,
assim como a capacita¢ao profissional de jovens para as mesmas; adequagao
dos ambientes voltados ao ensino e aprendizagem pela cidade, que entao eram
distintos entre bairros; estimulo a cidadania ativa, critica, responsavel e diver-
sa; construcdo de um ecossistema urbano como forma de melhorar o cotidiano
dos cidadéos de forma integral. (SAWAIA, 2019)

A partir do Plano Educativo, tragado por meio desse diagnéstico, os obje-
tivos foram gradativamente implementados, o que levou a retomada, néo ape-
nas do senso de pertencimento social, como também dos cidadaos, ao espaco
publico propriamente. Ambientes de lazer e cultura multiplicaram-se com as
reapropriacoes comunitérias e a ideia de educac¢ao permanente de fato tornou-
-se possivel nos entremeios da cidade.

A criangas, por sua vez, puderam redescobrir - e acredito que continuam
redescobrindo - as ruas de Barcelona nao somente pela materializagao de espa-
cos ladicos, que retomaram algumas das necessidades da infancia a esfera pu-
blica, mas principalmente, através do reconhecimento de sua participagao, que
voltou a fazer sentido na cidade, nas festas tradicionais e enquanto membros
da sociedade. As iniciativas que as colocam como protagonistas continuam a
ser difundidas, como o projeto que as incentiva a caminhar de forma autonoma
no trajeto casa-escola, assim como o “Para a Escola Vamos Sozinhos”, ampa-
radas por adesivos espalhados nos entornos das escolas, colados em postes,
bancas, comércios locais, que contemplam alguns simbolos que as fazem reco-
nhecer trajeto e se encontrar em meio a cidade.

Ainda que Séo Paulo seja uma das cidades associadas ao movimento das
Cidades Educadoras, o processo que ainda se desenrola é bastante distinto do
ocorrido em Barcelona. Os desafios e as necessidades aqui presentes, como as
questdes da escala urbana, do grande contingente populacional, das intensas
disparidades sociais e do proprio papel que a educagéo desempenha na dina-
mica politica e social parecem ser percebidos mais como empecilhos do que
propulsores para uma mudanga, entdo essencial.
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BARCELONA, ~
CIUTAT AMIGA DE LA INFANCIA

Coneix el Programa Municipal per a la Infancia
i ’Adolescencia 2007-2010

‘Ajuntament de Barcelona

Acci6 Social i Ciutadania

na ciutat amiga dels nens i les nenes vol dir una ciutat
amb espais on vosaltres sou els protagonistes, uns espais
a la vostra mida, on us sentiu comodes i on pugueu
fer allo que us agrada. A la ciutat i al barri on viviu teniu
molts llocs on es fan activitats: als centres civics podeu veure
titelles i obres de teatre, a molts museus podeu entrar gratis
1aprendre moltes coses. Ja coneixeu la biblioteca del vostre
barri? Sabieu que us deixen empartar molts llibres, mésica,

pel-Hcules i connectar-vos a Internet: tot gratis! A més, si
t'agrada que t’expliquin contes, segur que t'ho passaras molt
bé Us agrada fer esport? Ja sabeu nedar? Sabeu on jugar al

futbol? A moltes installacions esportives del vostre barri podeu

l LES NENES fer aquests esports i molts més.
Coneixeu el teléfon on trobar tota aquesta informacic?

5 un teléfon molt curt i moft facil d'aprendre: 010.

Els parcs s6n bons llocs per jugar. Sabeu el nom del parc més
proper a casa vostra? Quin & el parc que més us agrada? (om
voldrieu que fos el parc on jugueu amb els amics? Sabeu que
molts parcs de laciutat els han estat pensats pels nens i nenes
alles escoles? Ajudeu-nos i doneu-nos idees.

Livreto informativo sobre o Programa Municipal da Infancia e Adolescencia de 2007-2010, reali-
zado pela prefeitura de Barcelona. A cartilha vai delineando a relagéao de Barcelona as criancas,
as familias e a vizinhanga, usando sempre a palavra ‘amiga’ e através de pequenos textos e jogos,
como caca palavras, de modo a instruir o que fazer em cada espaco e onde estéao localizados na ci-
dade. ‘Barcelona, cidade amiga da infancia / Barcelona, cidade amiga dos meninos e das meninas’.
Fonte: site Prefeitura de Barcelona
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O programa nacional Mais Educacdo, 2007, pode ser considerado um
avanco na perspectiva de tornar Sdo Paulo Educadora, uma vez que enfatizou
a ideia de articular a escola ao territério, vinculando também demais politicas
publicas e agentes sociais. A partir de uma reorganizacéao curricular, que trazia
o aumento da carga horéria como premissa, propos-se o conceito de educacéao
integral em 60 mil escolas pelo pais, favorecendo outras frentes de aprendi-
zagem, como saberes dos direitos humanos, do meio ambiente, das artes e da
cultura local. Em 2016, o programa foi revisto, tornando-se o Novo Mais Edu-
cacéo, que dava continuidade a jornada estendida, mas pouco dialogava com a
nocao de educacao integral, almejando somente a melhoria da aprendizagem
no ensino da matematica e da lingua portuguesa.

Também 2016, através da articulacdo da Camara Municipal, de represen-
tantes da populacéo e de agentes do terceiro setor, criou-se o Férum de Edu-
cacéo Integral para uma Cidade Educadora, cujos preceitos partiam da Carta
das Cidades Educadoras®, e que, por meio de encontros periédicos, objetiva a
reflexao sobre quais seriam as maneiras de transformar os programas de edu-
cacdo vigentes na cidade, retomando e reinserido a no¢ao de educacéo integral.

Outra iniciativa foi a criagdo da Associagéo Cidade Escola Aprendiz®, cujo
propésito é difundir a existéncia do ideal de Cidade Educadora, ainda pouco
disseminado, a partir do territério em escala local, em comunidades, bairros e
escolas municipais, na mesma légica de inversao que propunha Tonucci. Crian-
do uma situacédo de Bairro-Escola, nos quais a dindmica mais contida permi-
tiria indicar mais facilmente seus potenciais transformadores, pretende-se o
reconhecimento da populacéo entre si e com o seu entorno, sua cultura e cos-
tumes especificos, que entdo poderia compreender de que maneiras ele ja é ou
poder vir a se tornar educativo.

Por mais que alguns esforgos, ainda dispersos, estejam sendo feitos para
que Sao Paulo venha ser uma Cidade Educadora, na esfera publica e de forma
democrética, é necessério que criem-se vinculos, nao apenas em se tratando
das diferentes gestoes, para que o caminho nao seja interrompido, ou entre as
proprias instituicoes publicas vigentes, em um esfor¢o interdisciplinar, como
também, entre o proprio poder publico e a populagéo, entao reconhecida como
essencial para qualquer transformacéo social e urbana, de modo a dar espago
a novos protagonismos e a encarar a reconstrucao da cidade como um projeto
coletivo e participativo.
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O papel da escola, por sua vez, que abrange as esferas simbélica e mate-
rial ao que concerne a educagéo, é essencial nesse processo enquanto agente
propulsor, como reconheceram Tonucci e as pontuais iniciativas realizadas em
Sao Paulo. Sua poténcia em propiciar contatos, sejam entre disciplinas ou en-
tre pessoas, em difundir distintos ideais de ensino e de aprendizagem e em
criar um senso comunitario e de pertencimento deve ser nao apenas admitida,
como também incentivada, para que entao a cidade se reestabeleca, reconhe-
cendo tanto as criancas, quanto toda a populacéo que nela habita.

25. Uma vez considerando o contexto da cidade de Sao Paulo, cabe mencionar que essa perspectiva aborda um recorte
de classe, afinal, pensando que a presenga de favelas e de comunidades estabelecidas de forma bastante vulnerével
e precaria retrata a dinamica social de muitas familias, ainda é muito comum que as criangas estejam na rua, nao
porque os “perigos” deixam de ser iminentes, mas porque o espaco de dentro, o privado, também pode se apresentar
como reduzido ou limitante.

26. Educacdo e Territério ¢ uma iniciativa da Associagdo Escola Aprendiz.

27. Tonucci compara Sdo Paulo a Pontevedra a partir das diferengas de contingente populacional, de abrangéncia de
territério e do préprio desenho urbano, considerando a questao das construgées espontaneas no processo. Na analise
de territério feita em Pontevedra percebeu-se que a maioria das ruas tinham, ao todo, nove metros de largura, sendo
seis metros para os carros e trés metros para as calcadas que, divididas em dois lados, terminavam com 1,5m cada;
somado ao mobilidrio urbano, sobrava cerca de um metro para os pedestres. Considerando a grande incidéncia de
chuvas na regido, a base para o redesenho vidrio se deu pela escala do guarda-chuva e as calgadas deveriam entao
comportar dois pedestres, lado a lado, com guarda-chuvas abertos, o que garantiu seis metros, trés de cada lado.
Com os trés metros remanescentes para os carros, notou-se que a velocidade dos automoveis, entédo em um espago
comedido, também diminuia, tendo como resultado visivel a redu¢ao do nimero de mortes em acidentes de transito.
O estreitamento das ruas também gerou uma baixa de 60% nas emissdes de gas carbonico.

28. Ainda que eu tenha me encontrado com esse projeto em um momento bastante avancado da pesquisa, com o dese-
nho dos livros ja pronto, acredito que as iniciativas muito se assemelham mesmo que através de ferramentas distintas,
o livro enquanto objeto propositivo e o préprio caminhar acompanhado.

29. Na Assembleia Geral das Nagdes Unidas, 1989, formulou-se a Convengdo sobre os Direitos da Crianca - Carta Mag-
na para as criangas de todo o mundo, que retoma a Declaracao Universal de Direitos Humanos, de 1948, e reitera que
criangas e jovens tém direito a cuidados além, considerando tanto os aspectos de seguranga, quanto ao que concerne
sua participagdo social. A Convengao sobre os Direitos da Crianga é o instrumento de direitos humanos mais aceito na
histéria universal, tendo sido ratificado por 196 paises.

30. A Carta das Cidades Educadoras, 1990, é organizada a partir de trés principios: o direito de todo cidadao a cidade
educadora, na qual deve-se garantir o potencial educativo por meio das politicas publicas; o compromisso com a cida-
de, que objetiva o oferecimento de equipamentos publicos que propiciem o lazer, a aprendizagem e que valorizem a
cultura local; e o servigo integral das pessoas, que coloca a necessidade de se garantir o direito a participagéo social,
contribuindo também com a nog¢do de corresponsabilidade. No Brasil, sdo 16 municipios associados: Belo Horizonte,
Caxias do Sul, Guarulhos, Horizonte, Maua, Nova Petrépolis, Porto Alegre, Santiago, Santo André, Santos, Sao Bernar-
do do Campo, Sao Carlos, Sao Paulo, Sorocaba e Vitéria.

31. A Associagao Cidade Escola Aprendiz comeca a ser conceituada a partir de uma experiéncia, em 1997, que tentava
articular a aprendizagem e comunicagdo. Em 2004, a Associacdo, ja consolidada, é reconhecida pela UNICEF pelo
Bairro-Escola, modelo de educag@o que podia ser replicado mundialmente. Hoje a Associagao desenvolve experiéncias
que dao suporte a ideia de Bairro-Escola, como participa de projetos pedagégicos que tem a educagéo integral como
premissa.
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Ao percorrer esse caminho inimeras vezes, percebi que um capitulo con-
clusivo néao faria muito sentido. Uma vez que me propus a redescobrir espagos
de forma tao subjetiva, e com tantas colaboragées, encontra-los nao seria como
em um jogo de esconde-esconde, que acaba quando os esconderijos sdo des-
vendados e acham-se todos os participantes, mas sim, algo como a manha que
descreve Joao Cabral de Melo Neto, situacao que sempre acolhera mais um
galo, mais um canto, mais um fio para tecer essa trama. Encaro esse momento,
portanto, como uma anélise de um processo que segue aberto.

Ainda que eu tenha me apropriado das imagens desveladas em “Tecendo a
Manha”, permitam-me uma ultima digressao de modo a explicar o motivo pelo
qual esse poema manifesta-se nao apenas como narrativa, mas como alicerce
para a pesquisa. Me encontrei com ele pela primeira vez em 2009, fazia parte
do roteiro de uma peca que seria apresentada pela minha série e ao lado de trés
amigos, o declamamos enquanto arremessavamos, um ao outro, um novelo de
1a. Em minha trajetéria na FAU, pude ilustré-lo - usando carimbos, confirman-
do a pouca destreza em desenhar - também em um livro de formato sanfonado.
O poema de fato representa um amanhecer, a partir dos cantos dos galos que
todos nés temos no imagindrio, entretanto, Joao Cabral também falava sobre
transgressao e emancipacao.

Em 1953, sob o governo de Gettlho Vargas, foi acusado de praticas sub-
versivas ligadas ao Partido Comunista Brasileiro, aquela época, ilegal. Mais
recentemente, em janeiro de 2020, quando foi homenageado pelo que seria
seu centendrio, muitos de seus trabalhos foram rememorados, e associa-los a
sua ideologia politica demonstrou continuar sendo intrinseco para compreen-
dé-los. Em 1966, ele langa “A Educacao pela Pedra”, o qual contempla “Tecendo
a Manha” e “Fabula de um Arquiteto”, além do poema que da nome ao livro, no
qual ele descreve o quanto uma pedra, elemento inanimado, duro, silencioso,
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pode ensinar ao homem. Em “A Educacéo pela Pedra”, Joao Cabral nao aban-
dona nem a politica, nem sua forma objetiva e milimétrica de conceber um
poema, mas também abre espago para o mundo subjetivo.

Em “Tecendo a Manha”, por meio de uma organizacéo sintatica que faz
uso de efeitos de repetigéo e gradacao constantes, que soa como um expressar
de folego tnico, Jodo Cabral fala sobre a necessidade de encontrarmos formas
conjuntas de difundir esses cantos e de entéo, de compreendermos que a liber-
dade, advinda do reconhecimento de si e do outro e da possibilidade em expres-
sar-se autenticamente, seria o caminho para a emancipagao. A manha, de Joao
Cabral de Melo Neto, seria uma forma outra de viver em sociedade. O poema,
portanto, me acolhe tanto em sua narrativa visual, quanto em seu conteido,
que vai de encontro com o recorte que aqui escolhi demonstrar.

Enfim, retomando a trama aqui sendo tecida, inicialmente, quando me
propus a mergulhar de cabega em um tema que nao apenas me interessava,
como também me afei¢oava, imaginei que a pesquisa podia ganhar certa densi-
dade, afinal, sdo muitos fios que estruturam uma trama e, de fato, em alguns
momentos me vi abrindo diversas portas, mas sem muito saber por onde ir.
Acredito que a composi¢ao da pesquisa se dé a partir desse processo de reco-
nhecimento, uma exposi¢ao de alguns lugares nos quais escolhi adentrar, cuja
unidade delineada se deu com o amparo de algumas palavras guias: autono-
mia, protagonismo e participacgao.

Ainda que dividida em dois momentos, a manha e tecendo a trama, apre-
sento a pesquisa em um unico caderno dado considerando que a compreendo
como caminho, néo linear, mas uno. Os livros, por sua vez, que me surgiram
como um dos possiveis desdobramentos dessa exploragao tedrica, se tornaram
objetos independentes, soltos deste caderno, mas uma vez demonstrada tal
imersdo, perceber-se o quao correlatos sdo os objetos unidos por esse, entéo,
unico invélucro.

A partir de um recorte especifico, embasada por alguns autores que con-
siderei fundamentais, minha inteng¢do era niao apenas compreender como a
crianga se constrdi no espaco existente, através do brincar e das praticas de en-
sino e aprendizagem, entéo considerados lugares de potencial desenvolvimen-
to na experiéncia infantil, como também redescobrir os ambientes cotidianos,
a escola e a cidade, que tanto as influenciam.

Pude compreender que o brincar e o aprender caminham juntos no pro-
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cesso de desenvolvimento infantil. A brincadeira, entdo admitida como pas-
satempo, deve ser também reconhecida como experiéncia que tange todas as
esferas de uma crian¢a em seus primeiros anos de vida. E brincando que se ex-
perimenta e se assimila o “mundo real”, tanto ao que confere o sensivel, como
o toque na areia, na grama ou no mar, e as sensacoes decorrentes dos mesmos,
como a alegria, 0 medo ou o estranhamento, tanto ao que concerne o social,
como as brincadeiras de imita¢ao, que reproduzem papéis sociais e dindmicas
culturais, ou mesmo, o possivel contato com outras criangas.

Reconhecer a importéancia do brincar é reconhecer a relevancia da espon-
taneidade e da autenticidade na vida em sociedade. Possibilitar que se brinque
é abrir espago para as singularidades de cada um que conforma um coletivo, é
incentivar as possibilidades alternativas de se relacionar com o outro e com o
espaco, é construir um lugar de reconhecimento que permeie tanto a sensagéo
de acolhimento, quanto de autonomia. Brincar, portanto, ndo apenas permite
que nos reconhegamos enquanto parte do mundo concreto e social, como tam-
bém possibilita que a curiosidade e a criatividade sejam constantemente insti-
gadas e, portanto, caminhar ao lado da esfera do aprendizado me parece inato.

Quando se relaciona o aprender com o desenvolver infantil, é comum que
a escola seja associada, afinal, a institui¢ao tem como propésito a educacéo das
criancas e dos jovens. Entretanto, correlacionar a educagao e a aprendizagem
somente aos contetidos escolares acaba por cercear a crianga em inimeras
possibilidades, tanto de descobertas, quanto de assimilag¢ées, que seriam ad-
vindas do que se vive, do que se experimenta, do que se observa, do que se
brinca e, claro, do que nao esta dado como concluido.

Os processos de ensino-aprendizagem nao devem se limitar aos curricu-
los, dos quais reconheco a importancia considerando o contexto social do qual
fazemos parte, mas abranger a ideia de educagdo enquanto experiéncia inte-
gral, na qual cada crianga é protagonista em seu proprio desenvolver. Ao passo
que ela se encontra no centro de sua vivéncia, garantindo que os espacos e os
atores que a circundam também tornem-se fonte de conhecimento, de apren-
dizado e sejam insumo para a construcéo de si enquanto ser singular, é que se
permite uma experiéncia tanto individual, de acolhimento, de reconhecimen-
to, de identificacdo e de autonomia, quanto coletiva, uma vez que se percebe
o lugar em que se participa, seu espa¢o no mundo concreto e entao, suas pos-
sibilidades de transformacao e colaboragéo frente ao que lhe faz mais sentido.
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Possibilitando que a crianca seja sujeito de sua prépria experiéncia tam-
bém faz com que o processo de ensino-aprendizagem encare duas frentes, a
da horizontalidade nas relagées, colocando educando e educador como partici-
pantes daquele processo de formagao, reconhecendo, portanto, a importancia
do aluno frente ao contexto escolar como um todo; e a da individuacgdo, uma
vez que podem ser percebidas as potencialidades, as capacidades e também
dificuldades de cada crianca que conforma e participa daquele grupo. Assim,
encontro sentido em emprestar as palavras de Tonucci, que de forma concisa,
descrevem o que tentei explicar: uma escola deve ser para todos, e para cada um.

Ainda que o brincar e o aprender idealmente caminhem juntos e que a
circunstancia desejavel para uma crianca em desenvolvimento seja enquanto
protagonista de suas experiéncias, em grande parte dos espacos escolares pu-
blicos de Séo Paulo, assim como na prépria cidade, esses aspectos demonstram
ser pouco legitimados.

O papel da crianca em muitas escolas continua a ser passivo, de especta-
dora, que pouco acrescenta e muito recebe. O ambiente escolar, por sua vez,
colabora com essa nogéo, colocando a sala de aula como espago fundamental,
se nao unico, para o aprendizado, e separando, ndo apenas as criangas por
faixas etarias, como as proprias frentes de conhecimento, negando, portanto,
a condi¢ao multifacetada do processo de desenvolvimento na infancia. A brin-
cadeira, no espaco escolar, é admitida enquanto mero passatempo e, por isso,
fica restrita a poucos momentos e em poucos espacos.

Em muitas cidades, essa situagao se agrava, uma vez que sao poucos os es-
pacos que a crianga é reconhecida enquanto participante, enquanto agente, en-
quanto cidada. A forma com que o territério urbano foi ocupado dissipou nao
apenas a presenca das préprias criancas, situacao assegurada pelo argumento
da seguranca decrescente nas ruas, como também a existéncia do mundo ladi-
co na esfera publica, deixando como resquicios alguns poucos equipamentos,
ora distantes, ora inadequados, dado que tornam-se capazes de direcionar até
o modo como se brinca. A especificidade inferida separou os espacos do habi-
tar, do circular, do aprender, negando também a condi¢éo da cidade enquanto
territorio educador.

Ainda que maioria, encontrei em algumas iniciativas pontuais, breve-
mente aprofundadas, espagos que reconhecem a importancia e a intersecgao
entre o brincar e o aprender, assim como as possibilidades que a escola e a
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cidade podem desempenhar no desenvolvimento infantil. As escolas das quais
me aproximei, assim como o método pedagégico de Paulo Freire, a pratica teo-
rica e arquitetonica de Mayumi Watanabe e o modelo de cidade concebido por
Francesco Tonucci, também contam com as palavras autonomia, protagonis-
mo e participacdo nao somente como fio condutor, mas essencialmente, como
principio estruturante.

Freire falava sobre a importancia de se ler o mundo conferindo ao territé-
rio uma experiéncia educadora. A partir da educacéo, que em seu caso estava
atrelada aos processos de horizontalidade e reconhecimento do individuo en-
quanto parte, tanto de seu processo de formacéo, quanto de seu espaco social
e cultural, uma crianga poderia desenvolver-se enquanto agente ativo, partici-
pante, auténtico e auténomo. Freire via na educac¢éo uma forma de emancipagao.

Mayumi, por sua vez, e me apego as palavras de Céssia Buitoni, materiali-
zava o que Freire teorizava, buscando concretizar em seus espagos o que podia
ser lido no e do mundo. Através de suas experiéncias participativas, a arquiteta
buscava inserir a identificacdo e o reconhecimento tanto do contexto onde o
projeto seria construido, quanto dos préprios colaboradores enquanto protago-
nistas de suas préprias vivéncias, almejando estimular os mesmos lugares de
singularidade, autonomia e emancipacao sobre os quais Freire falava.

Tonucci, ainda que fora do contexto nacional, vai de encontro as mesmas
premissas e, levando-as a uma extrapolacéo, propde uma organizagao urbana
alternativa, ndo apenas colocando a crianga como sujeito fundamental para
quem se projeta, como também, estimulando sua colaboracgéo enquanto agente
ativo nesse processo.

Para além, outra confluéncia possivel de ser encontrada entre as iniciati-
vas préticas e a demonstragao tedrica desses autores é de que a crianga seria
um indicador sensivel para as cidades ao que concerne todas as suas esferas.
Uma cidade que possibilita a presenca das criangas na rua, assim como garante
seus lugares de direito socialmente, provavelmente seria uma cidade que pro-
piciaria uma situagao de bem estar para todos que dela participam. Ao resguar-
dar a condigéo da infancia, que necessita tanto de acolhimento, de seguranca,
quanto de autonomia e frui¢do, que demonstra como predisposicéo a curiosi-
dade e a criatividade e que prospera a cada nova experiéncia ou aprendizado,
seriam acolhidos também todos os demais cidaddos. Essa cidade, assim como
me referi a escola, seria para todos, e para cada um.
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Uma vez aprofundados esses espagos potenciais e constatada a importan-
cia dessas esferas que permeiam o abstrato e o concreto, ndo apenas para o
desenvolvimento de cada crianca, como também, de forma a redescobrir e re-
ocupar os ambientes que as circundam, ou seja, visualizando por entre esses
muitos fios uma trama sendo tecida, encontrei nas iniciativas praticas incenti-
vo para entdo propor uma experiéncia que tangenciasse alguns dos lugares que
escolhi adentrar durante esse percurso.

Ainda que eu tenha encontrado nos livros ilustrados uma possibilidade de
didlogo aberto com as criangas - muito amparada pelas colocagdes de Walter
Benjamin, que os admitia como materiais eximios para o desenvolvimento in-
fantil, ja que neles seria possivel encontrar elementos para diversas sinteses,
fossem através das ilustracoes coloridas ou da prépria narrativa textual — pude
perceber que, enquanto permeava pelas demais possibilidades de tornar con-
cretos alguns conceitos abstratos, a experiéncia que eu proporcionasse seria
sim relevante, mas para além dela propriamente, a forma com que eu a propi-
ciasse seria fundamental.

Ao explorar jogos e brinquedos, temia direcionar uma atividade, ou mes-
mo um pensamento, e conforme o projeto foi se desenvolvendo, vi nas formas
em que os livros se concretizavam, meu objeto entao eleito, muito do que me
inquietava nesse primeiro momento. Entretanto, ao analisa-los agora, acredito
que se tornaram resultado de multiplas associagoes, enquanto sanfona, podem
ser objeto lidico, enquanto material grafico, permitem as varias assimilagoes,
enquanto narrativa, trazem alguns conteudos que servem de estimulo a futu-
ras discussoes, e enquanto jogo, contemplam algumas diretrizes assertivas,
mas fogem do que seria uma experiéncia competitiva.

Os livros tornam-se ferramenta para promover um convite a brincadeira e
a descoberta por entre os espacos cotidianos, a escola e a cidade, estimulando
o reconhecimento da crianca enquanto parte desse todo, e possibilitando que
ela o faga de forma singular. A partir de uma narrativa ladica e exploratoria,
as atividades sdo incentivos para que a crianca se coloque como protagonista
das experiéncias que virdo, propiciando nao apenas espaco para a criatividade,
oriundo das formas com as quais ela escolhera registrar suas descobertas e
aprendizados, como também, para a liberdade e para a autonomia, dada a pro-
posta de se experimentar para além dos limites da casa — tanto em seu sentido
literal, o préprio espacgo, quanto no metaférico, de acolhimento e seguranca.
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O texto, ainda que breve, evoca alguns contetdos mais objetivos, e as per-
guntas a ele vinculadas servem de estimulo para diversas possibilidades de dis-
cussao e para muitas respostas distintas. A ilustragéo, por sua vez, é apresen-
tada enquanto narrativa complementar e, tentando retratar o que Benjamin
descrevia, espero que ela rompa com a superficie do préprio livro, e encontre
espago para adentrar em nosso mundo entre mundos.

Ao concebé-los, retomei também as no¢des de interseccionalidade e par-
ticipacdo que tanto me ocorreram. Os livros foram feitos enquanto processo
colaborativo uma vez que, para além de uma provavel incapacidade em tan-
genciar tantas édreas distintas de conhecimento, e claro, do reconhecimento
do papel da crianga enquanto sujeito que contribui em seus préprios espacos,
tenho como premissa que um projeto realizado por muitas méaos consegue al-
cangar espacos muito mais interessantes se comparado com um projeto feito
por apenas duas. Ao longo do percurso, nao sé as criangas com quem estive em
contato, mas também seus familiares, me suscitaram novas aberturas e novas
leituras, e concretizando-as enquanto objeto, outras colaboracgoes, de desig-
ners e ilustradores, também foram substanciais.

Outro aspecto fundamental foi a necessidade de se conceber um objeto
inconcluso, dado o apreco em manter os processos abertos, sempre disponiveis
a novas possibilidades de desdobramento, proporcionadas, portanto, por quem
se encontra com esses — ou quicd, nesses — espa¢os. Ainda que tentar concre-
tizar a abertura tenha sido bastante desafiador, os livros enquanto colecao de
propostas, de ideias, isentos de conclusdes prontas, almejam atingir esse lugar
de ferramenta educadora, de impulso para a descoberta e para a curiosidade,
ao passo que também propiciam a co-criagdo, o reconhecimento de si e a inter-
vencdo literal no préprio material.

Por fim, ainda que a trama ja encontre certa solidez, acredito que os temas
nos quais me aprofundo sigam em movimento, a espera de mais colaboracoes,
fios e recortes. Os livros, que me surgem como desdobramento desse tecer,
por mais que tenham sido feitos por muitas maos e acatado experiéncias diver-
sas de cada crianga com que estive em contato, fundamentam-se mais em me-
morias de uma vivéncia, em um saber habitual, do que na prépria exploracgao
ao que eles se propdem. Anseio, portanto, pelo momento em que as criancas
poderdo redescobrir a escola e a cidade, para que entao, a escola e a cidade
possam redescobrir as criancas.
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