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Resumo

Este trabalho apresenta uma proposta de sequéncia didatica para o ensino
de Geografia no Ensino Médio, tendo como eixo a discussédo das distancias nos
deslocamentos urbanos a partir do conceito de acessibilidade. O objetivo central é
promover a compreensao do espago geografico como uma construgao social e
relacional, em que tempo e espaco se articulam nas experiéncias cotidianas de
mobilidade. A pesquisa fundamenta-se na Pedagogia Histérico-Critica que valoriza
a analise do espago vivido e a produgao de sentidos pelos sujeitos que o habitam. A
sequéncia didatica foi organizada a partir de uma situacao geografica e em torno da
pergunta geografica central “Seria possivel uma cidade de 15 minutos em S&o
Paulo?”. Esse conceito de “cidade de 15 minutos”, formulado pelo urbanista Carlos
Moreno, propde que os cidaddos tenham acesso a servigos essenciais em um raio
de quinze minutos a pé ou de bicicleta. A partir dessa ideia, a proposta articula
teoria e pratica por meio do ensino por investigacdo e da representagcéo
cartografica. A proposta busca favorecer o desenvolvimento do raciocinio geografico
e a leitura critica do espaco urbano, aproximando o conteudo escolar da realidade
vivida pelos estudantes e ampliando a compreensdo das multiplas métricas da
mobilidade urbana. Conclui-se que o trabalho contribui para um ensino de Geografia
mais significativo, capaz de formar sujeitos criticos, conscientes e atuantes na

transformacao do espaco em que vivem.

Palavras-chave: Ensino por investigacdo; Mobilidade urbana; Acessibilidade;

Espaco geografico.
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1. Introdugao

Nas ultimas décadas, o ensino de Geografia passou por importantes
transformacgdes, impulsionadas pela necessidade de superar praticas meramente
descritivas e de carater enciclopédico. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
propde que o ensino da disciplina seja orientado pelo desenvolvimento do raciocinio
geografico e pela compreensdo das relagdes entre sociedade e natureza em
diferentes escalas, conforme evidenciado no trecho a seguir:

“O raciocinio geografico, uma maneira de exercitar o pensamento espacial,
aplica determinados principios para compreender aspectos fundamentais
da realidade: a localizagao e a distribuicdo dos fatos e fendmenos na

superficie terrestre, o ordenamento territorial, as conexdes existentes entre
componentes fisico-naturais e as agdes antropicas.” (BNCC, 2017 p. 359)

Nesse sentido, em didlogo com a BNCC, Castellar e Pereira (2024)
defendem a Geografia como um conhecimento poderoso, capaz de oferecer aos
alunos instrumentos para interpretar e intervir no mundo em que vivem. Para que
essa poténcia formativa se realize, € fundamental que o ensino de Geografia
mantenha a articulagdo entre seus diferentes campos de saber, evitando
abordagens fragmentadas que esvaziam o sentido do espago como totalidade.
Quando o professor consegue articular a Geografia como um todo, o ensino deixa
de ser mera transmissdo de conteudos isolados e se torna um processo de
construcédo de pensamento geografico. No caso desta pesquisa, o processo descrito
acima contribui para a compreensdo das multiplas relacdes que estruturam as

cidades e a vida cotidiana.

Essa compreensdo se amplia ao discutir o espago urbano a partir das
experiéncias cotidianas de deslocamento dos estudantes, sendo um caminho fértil
para o ensino de Geografia nesse contexto. As dindmicas urbanas, com suas
multiplas formas de mobilidade, colocam os sujeitos em constante relagcdo com as
distancias, os tempos e as condi¢des de acesso a cidade. Pensar essas relagdes no
contexto escolar permite que os estudantes compreendam como o espago é
produzido de maneira desigual, revelando dimensdes politicas, econémicas e

sociais que atravessam a vida urbana.



Apesar disso, os materiais didaticos ainda tendem a fragmentar a Geografia,
além de representar o espaco urbano de forma estatica, o que inviabiliza o pleno
desenvolvimento do raciocinio geografico. Pouco se discute sobre as experiéncias
espaciais ou as multiplas métricas que estruturam a vida urbana contemporanea. E
nesse contexto que se insere este trabalho, que busca propor uma sequéncia
didatica voltada a discussédo das distancias nos deslocamentos urbanos no ensino
de Geografia, com o objetivo de renovar o olhar sobre o espago geografico e sua
representacdo, considerando que a relagao entre espacgo e tempo constitui um eixo
fundamental para compreender as dindmicas urbanas e as condicbes de

acessibilidade.

A renovagdo da Geografia, especialmente a partir das contribuigcbes da
Geografia Critica e da revalorizagdo do conceito de espago geografico como
construcado social (SANTOS, 2006), ndao foi devidamente acompanhada por um
processo equivalente no campo da cartografia escolar. A tese de doutorado de
Fernanda Padovesi Fonseca (2004), intitulada A inflexibilidade do espago
cartografico, ja denunciava esse descompasso: enquanto a Geografia académica e
escolar passava por transformacgdes significativas, a Cartografia, especialmente nos
contextos educativos, permanecia enrijecida, ancorada em modelos euclidianos e
praticas didaticas acriticas. Fonseca enfatiza a necessidade de compreender a
cartografia nao apenas como técnica, mas como uma linguagem capaz expressar

criticamente as contradi¢des, dinamicas e desigualdades inscritas no espaco.

Um dos principais conceitos que serdo discutidos na presente sequéncia
didatica € a mobilidade, a qual deve expressar as contradicbes presentes no
urbano. Conforme discute Jacques Lévy (2001), a mobilidade € uma relagéo social
que envolve mais do que o simples movimento. Ela expressa modos de vida,
escolhas politicas e experiéncias desiguais de acesso a cidade. Ao discutir
diferentes métricas como tempo, custo, seguranga e conforto, o autor evidencia que
cada forma de deslocamento produz uma forma especifica de urbanidade. Essa
reflexdo é essencial para o ensino de Geografia, pois permite que os estudantes
reconhecam que a cidade € vivida de modos distintos, e que a distancia ndo se

resume a uma medida fisica, mas a uma condigao social e simbdlica.



Com base nessa perspectiva, a sequéncia busca desenvolver no aluno um
olhar critico sobre o espaco urbano e estimular a constru¢cao de representagdes
cartograficas proéprias, relacionando a experiéncia vivida pelo estudante ao
conhecimento, que sera construido utilizando o raciocinio geografico por meio de
atividades que envolvem observagdo, representacdo e analise de trajetos
cotidianos. Pretende-se promover uma compreensao renovada do espaco
geografico, considerando a multiplicidade de métricas e dimensbdes da mobilidade
urbana. Assim, este trabalho contribui para o debate sobre o ensino de Geografia ao
propor uma pratica pedagodgica que, ao discutir as distancias nos deslocamentos
urbanos, reafirma o potencial da cartografia escolar como linguagem critica e como
pratica que possibilita ao sujeito compreender-se como parte constitutiva do espago

e agente de sua transformacgao.

2. Justificativa

O ensino de Geografia no Brasil ainda enfrenta o desafio de aproximar os
conteudos escolares da experiéncia vivida pelos alunos. Em grande parte dos
materiais didaticos, as representacdes espaciais aparecem desvinculadas da
realidade cotidiana e das praticas que efetivamente produzem o espago urbano.
Essa distancia entre o conhecimento geografico escolar e o vivido pelos estudantes
reduz o potencial formativo da disciplina e dificulta a compreensao das relacdes

espaciais que estruturam a cidade.

Ao tratar das distancias e deslocamentos urbanos, a proposta deste trabalho
busca justamente superar essa limitagdo. A cidade de Sao Paulo, marcada por
contrastes, descontinuidades e multiplas formas de mobilidade, oferece um contexto
privilegiado para que o aluno compreenda que O espago nao € neutro nem
homogéneo. Assim, discutir as distancias, portanto, € discutir também as diferentes

formas de acessibilidade que compéem o urbano.

A nogao de espago como construgéo social (LEFEBVRE, 2006) mostra que o
modo como as cidades se organizam (onde moramos, quanto tempo gastamos para
chegar ao trabalho, como sao distribuidos equipamentos e servigos) € produto de
escolhas politicas e econdmicas, ndo de uma ordem natural. Lefebvre critica a visao

de espaco absoluto que o vé como um "continente vazio" onde as coisas se



localizam. Para ele, o espago social ndo é vazio nem homogéneo, mas sim um

espaco socialmente produzido e, portanto, cheio de significados e tensdes.

Por isso, usarei neste trabalho o conceito de espacgo relativo, por
compreender que o0 espago geografico € um espago vivido e interpretado por
individuos ou grupos, e nao é fixo. Por exemplo, a percepgéo da distancia entre
dois lugares muda conforme o meio de transporte utilizado. Um trajeto que parece
curto para quem se desloca de automédvel pode ser longo e exaustivo para quem
depende do transporte publico ou caminha a pé. Essa variagao revela que o espago
nao existe de forma homogénea, mas & constantemente produzido pelas relacbes
sociais, pelas condicbes materiais e pelas possibilidades de mobilidade de cada
sujeito. Assim, compreender o espacgo relativo implica reconhecer que cada forma
de deslocamento expressa uma experiéncia particular do urbano e que essas

experiéncias sao atravessadas por modos distintos de habitar a cidade.

Ensinar cartografia a partir dessa concepgao de espago geografico permite
responder a uma pergunta central no ensino de Geografia que € “Por que as coisas
estdo onde elas estdo?". A cartografia critica demonstra que mapas ndo sao meras
janelas neutras para o territorio, mas linguagens com escolhas técnicas e politicas:
0 que é representado, o que é silenciado, como se definem cores, simbolos e
escalas reverbera em interpretacdes e decisdes publicas. Trabalhar com diferentes
representacdes graficas permite aos estudantes perceber que as distancias ndo sao
apenas medidas em quildmetros, mas em minutos de percurso e na facilidade ou
dificuldade de acesso. Essa atividade também estimula a participacéo ativa, na
medida em que os alunos podem mapear seus proprios trajetos e comparar as

experiéncias vividas.

A relevancia desta pesquisa esta justamente nessa concepgao de articular o
ensino de Geografia com temas que fazem parte do cotidiano dos alunos, como o
transporte publico, o tempo gasto nos deslocamentos e a acessibilidade, de modo a
promover um aprendizado significativo. Como defendem Castellar e Pereira (2024),
a Geografia escolar deve possibilitar a construgdo do raciocinio geografico e a
leitura critica do mundo, integrando saberes cientificos e experiéncias vividas. A

proposta de sequéncia didatica pretende, assim, contribuir para um ensino que va



além da memorizagdo de conceitos, estimulando a analise, a representacdo e a

reflexao sobre o espaco vivido.

Além disso, o trabalho se insere em um contexto de renovacido das
discussbes sobre o espacgo geografico na escola. A BNCC enfatiza a importancia de
desenvolver nos alunos a capacidade de compreender e intervir na sua realidade,
como mostra no trecho abaixo:

“[...] e a aplicagdo de conhecimentos da Geografia diante de situacdes e
problemas da vida cotidiana, tais como [...] propor a¢des de intervengao na

realidade, tudo visando a melhoria da coletividade e do bem comum.”
(BNCC, 2017 p. 364)

Entretanto, mesmo com essas diretrizes, ainda ha uma escassa produgao
didatica que trate do urbano em uma perspectiva critica e relacional. Ao propor
atividades que partem dos trajetos cotidianos, das multiplas métricas de distancia e
das diferentes formas de mobilidade, esta pesquisa dialoga com essa lacuna e

propde novas formas de abordar o espaco geografico nas aulas de Geografia.

Por fim, a proposta contribui também para a valorizagdo da cartografia
escolar como linguagem e pratica formadora. A sequéncia didatica propde o uso de
representacdes cartograficas como meio de expressar percepgdes, trajetos e
diferentes acessibilidades, aproximando a leitura de mapas da experiéncia concreta
dos estudantes. Dessa forma, busca-se formar sujeitos capazes de compreender o
espaco geografico em sua complexidade e de participar ativamente da vida urbana,

reconhecendo-se como produtores e intérpretes do espaco.
3. Objetivos

Este trabalho tem como objetivo geral elaborar uma sequéncia didatica para
o ensino de Geografia que possibilite aos estudantes discutir as distancias nos
deslocamentos urbanos, compreendendo o0 espago geografico como uma
construgao social e relacional. Busca-se que, por meio dessa proposta, os alunos
desenvolvam um olhar critico sobre as formas de mobilidade e acessibilidade na
cidade de Sao Paulo, reconhecendo que o tempo e o espaco se articulam na

experiéncia cotidiana no territério.

10



Como desdobramento desse propdsito, pretende-se estimular nos alunos a
capacidade de analisar as logicas espaciais que estruturam o urbano,
compreendendo que cada modo de deslocamento expressa diferentes métricas e
formas de vivenciar a cidade. O trabalho também tem como objetivo promover a
leitura e a producgao de representagdes cartograficas a partir dos trajetos cotidianos,
valorizando a cartografia escolar como instrumento de reflexdo critica e linguagem

de mediacao entre o vivido e o representado.

Além disso, almeja-se que a sequéncia didatica contribua para o
desenvolvimento do raciocinio geografico, conforme defendem Castellar e Pereira
(2024), ao articular conceitos como espaco, tempo, mobilidade e urbanidade. A
proposta busca, ainda, oferecer subsidios metodoldgicos ao professor de Geografia,
demonstrando que é possivel abordar o meio urbano de maneira significativa, critica
e interdisciplinar, em consonancia com as orientagdes da BNCC. Assim, os objetivos
deste trabalho convergem para a formacgéo de sujeitos capazes de compreender a
complexidade das cidades contemporéaneas e de refletir sobre seu papel na

transformacgao do espaco em que vivem.

4. Fundamentacgao Tedrica

Pensar o ensino de Geografia implica reconhecer que o espago nao € apenas
o cenario onde os fendmenos se desenrolam, mas uma constru¢ao social, resultado
das relagdes histoéricas, politicas e culturais que organizam a vida em sociedade. A
compreensao desse espago como algo relacional, dinamico e vivido é fundamental
para que o ensino supere a visdo tradicional da Geografia como simples descrigao
da superficie terrestre. Desde a critica formulada por Yves Lacoste, em A Geografia,
isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra, a disciplina passou a ser
compreendida como um saber estratégico, um “saber-pensar o espaco”’ que deve
servir para compreender e intervir no mundo. Lacoste denuncia o esvaziamento
politico e pedagogico da Geografia escolar, que por muito tempo se afastou de sua
funcao social e formativa, tornando-se um conjunto de nomenclaturas e descrigdes
sem sentido. Para o autor, é preciso restituir a Geografia sua dimenséao critica,
mostrando que ndo ha neutralidade na produgao do espago e que o ato de ensinar

deve revelar as disputas e os interesses que moldam os territorios.
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A partir dessa perspectiva critica, o ensino de Geografia deve possibilitar que
os estudantes percebam o espaco como uma totalidade complexa. E nesse
contexto que se insere a proposta deste trabalho, que busca discutir as distancias
nos deslocamentos urbanos como forma de compreender as dindmicas do espago
geografico. Para Denise Pumain, a distadncia ndo é apenas uma medida fisica ou
geomeétrica, mas um intervalo que expressa separagao e esforco, um gasto de
energia necessario para transpor o espago entre dois lugares. Em termos
geograficos, os espagos raramente sdo meétricos: declividades, sentidos unicos,
custos de transporte, tempo de viagem e limitagdes técnicas interferem na relagao
entre pontos. Assim, além da dimensdo fisica (quilométrica), existem as
distancias-tempo, distancias-custo e distancias cognitivas ou percebidas, que
traduzem tanto as condigcbes materiais quanto as representagcdes e percepgdes
individuais dos sujeitos. Denise Pumain compreende que a acessibilidade de um
lugar é determinada pela soma dessas distancias e ponderadas pelas dificuldades,
custos ou tempos de alcance, o que evidencia que o espago urbano ndo é neutro,
mas resultado de relagbées de poder e de diferentes capacidades de deslocamento.

Discutir a distancia, portanto, € discutir também a acessibilidade.

Nesse sentido, compreender o conceito de acessibilidade € essencial para
aprofundar a analise das distancias urbanas. Segundo Laurent Chapelon (s.d), a
acessibilidade de um lugar expressa o grau de facilidade ou dificuldade de
alcanga-lo a partir de outros pontos, levando em conta ndo apenas a existéncia de
vias ou meios de transporte, mas também as condi¢des concretas de deslocamento,
como o tempo, o custo, a seguranga e as barreiras fisicas ou regulatérias. O autor
ressalta que a acessibilidade depende da estrutura e da qualidade das redes de
transporte, da topografia, das condi¢cdes técnicas dos veiculos ou dos proprios
individuos, bem como das dindmicas de congestionamento e uso do espago. Assim,
ela ndo se limita a possibilidade de chegar a um lugar, mas envolve tensdes
espacgo-temporais, refletindo desigualdades sociais e territoriais. Dessa forma, a
acessibilidade constitui um indicador privilegiado para compreender como as
oportunidades e os servigos urbanos se distribuem no territério e como as formas de

deslocamento traduzem relagdes de poder e exclusdo nas cidades.
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Essa leitura dialoga com a reflexdo de Jacques Lévy em "Os novos espacgos
da mobilidade”, ao compreender a mobilidade como um “fato social total”. Para o
autor, deslocar-se nédo é apenas mover-se de um lugar a outro, mas participar de
uma rede de relagdes que articula multiplas métricas, como tempo, custo,
acessibilidade, seguranga, conforto, desejo. Ele critica o que chama de “tirania
euclidiana”, a tendéncia de reduzir o espago a sua dimensido mensuravel,
defendendo que as distancias politicas, sociais e subjetivas sao igualmente
constitutivas do espaco urbano. LEVY (2001) mostra ainda que as diferentes formas
de mobilidade estdo intimamente ligadas a urbanidade, entendida como a qualidade
das relagbes entre os sujeitos no espago publico. Um modelo de mobilidade,
portanto, € também um modelo de urbanidade, pois define como os individuos se
encontram, se comunicam e partilham a cidade. Essa discussdo amplia o alcance
pedagodgico da proposta, pois permite tratar os deslocamentos urbanos como
expressao das relagdes sociais que produzem o espaco e como tema de formacgao

cidada.

Nessa mesma diregado, Jaime Tadeu Oliva (2004), ao analisar a metrépole
paulistana, aponta como a urbanidade foi profundamente transformada pela difusao
do automovel. O autor mostra que o predominio do carro na organizagéo do espago
urbano produziu novas formas de segregacao, fragmentando a cidade e reduzindo a
experiéncia do espaco publico. A urbanidade, que pressupde o0 encontro e a
convivéncia com o outro, cede lugar a um modelo de circulagdo individualizada, no
qual as distédncias se ampliam e o tempo cotidiano é condicionado pela légica do
transito. Discutir essa dimensao nas aulas de Geografia significa revelar que o modo
como nos deslocamos molda o tipo de cidade que construimos e que as escolhas

de mobilidade sao também escolhas politicas.

Um exemplo muito interessante é que no dia 22 de setembro, € celebrado o
Dia Mundial Sem Carros, uma oportunidade para repensarmos como nos movemaos
pelas cidades. Em Bogota, na Colédmbia, carros e motos ficam proibidos de circular
das 5h da manha até as 21h. A cidade inteira entra em um novo ritmo. Nesse dia, as
pessoas se organizam para ir ao trabalho de énibus, de bicicleta, ou simplesmente a
pé. Aos poucos, Bogota se transforma. As ruas ficam mais calmas, o ar mais limpo,

e 0 som das buzinas da lugar ao barulho das conversas e das pedaladas. A cidade
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se revela de um jeito mais humano, mais proximo, mais vivo. Isso nos faz refletir:
Sera que precisamos mesmo usar o carro o tempo todo? Que tipo de cidade
queremos construir para o futuro? O Dia Mundial Sem Carros nos lembra que ha

outras formas, mais sustentaveis e coletivas, de viver o espacgo urbano.

O conceito de espacgo urbano, entretanto, ndo se esgota na materialidade das
infraestruturas e nas logicas de transporte. Michel de Certeau (1994), em A
invencdo do cotidiano, propde que a cidade é também feita pelas agdes cotidianas
dos sujeitos que a habitam. Ao caminhar, desviar, encurtar caminhos e reinventar
percursos, 0s sujeitos produzem novas espacialidades, diferentes daquelas
planejadas ou prescritas pelos mapas oficiais. Essa perspectiva valoriza o cotidiano
como campo de criagao e resisténcia, permitindo compreender os trajetos urbanos
como praticas inventivas que revelam modos diversos de viver a cidade. Essa
abordagem € bastante rica para o ensino, pois aproxima o conteudo escolar da
experiéncia dos alunos, reconhecendo-os como produtores de espago € ndo apenas

observadores de fendbmenos.

Nessa mesma diregdo, as artes visuais oferecem caminhos para ampliar o
olhar sobre o espaco vivido e suas multiplas representacdes. A artista Ana Amorim,
em sua colecdo “Mapas mentais", propde representacbes que rompem com a
cartografia convencional e revelam os percursos afetivos, sensoriais e imaginarios
dos sujeitos na cidade. Assim como Certeau (1994), Amorim evidencia que o
espago urbano é também uma construgdo simbodlica e subjetiva, composta por
memorias, emogdes e experiéncias singulares. Essa abordagem pode inspirar
praticas pedagogicas que valorizem a expressdo pessoal dos alunos,
estimulando-os a construir seus proprios mapas mentais dos deslocamentos
urbanos e a confronta-los com as representagdes oficiais. Dessa forma, o ensino da
cartografia deixa de ser um exercicio técnico e se transforma em um processo de

criacéo e reflexdo sobre o espaco vivido.

A cartografia, nesse sentido, assume papel fundamental. Denis Cosgrove
(2006), em Cartocity, argumenta que o mapa nao € um simples registro da
realidade, mas uma forma de criacdo e intervengao no espaco urbano. Os mapas
moldam a maneira como vemos e organizamos a cidade, determinam usos,

legitimam fronteiras e influenciam a prépria experiéncia urbana. Ao trabalhar com
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mapas nas aulas de Geografia, portanto, o professor ndo apenas ensina uma
linguagem técnica, mas convida os alunos a refletirem sobre o poder
representacional da cartografia. Essa ideia € reforgada por Jorn Seemann (2022),
que defende uma educacao cartografica voltada a formacéo cidada, em que os
alunos aprendem a ler, interpretar e produzir mapas como instrumentos de
compreensao critica do espago vivido.
“Aludindo a ideia de espago cidaddo de Milton Santos (1987), o ativismo
cartografico ou cartografia cidada na educagédo implica o uso critico de
mapas e mapeamentos para ler e transformar o espago para um mundo
melhor e pode transformar as atividades escolares em contribuigbes Uteis

para um bairro, uma parcela especifica da populagdo ou para a sociedade
em geral” (SEEMANN, 2022, p.13, tradugao propria)

Essa perspectiva de Jorn Seemann dialoga com uma concepgao de ensino
que ultrapassa o dominio técnico da cartografia e propde o mapa como linguagem
de acao e reflexdo sobre o espaco. Ao compreender o ato de mapear como pratica
cidada, o autor aproxima a cartografia da formagao ética e politica, em que o sujeito
nao apenas representa o territério, mas se reconhece nele e participa de sua
transformacgao. Tal compreenséo refor¢a a necessidade de um ensino de Geografia
comprometido com a leitura critica do espaco vivido e com a ampliacdo das

capacidades de analise e intervencao dos estudantes.

A proposta deste trabalho se apoia também na concepcédo de Geografia
defendida por Castellar e Pereira (2024), que a definem como um “conhecimento
poderoso” no curriculo escolar. Para as autoras, a Geografia contribui para o
desenvolvimento do raciocinio geografico, que permite compreender 0 mundo em
suas inter-relagdes, articulando fendbmenos locais e globais, concretos e abstratos.
Ensinar Geografia, nessa perspectiva, € formar sujeitos capazes de pensar
espacialmente, relacionando o vivido a estrutura do espaco e reconhecendo-se
como agentes de transformagdo. Ao propor uma sequéncia didatica sobre os
deslocamentos urbanos, o presente trabalho dialoga diretamente com essa
concepgao, buscando promover aprendizagens significativas que partem da

realidade dos alunos para construir uma compreensao teorica e critica do espaco.

Assim, ao integrar as contribuicbes desses diferentes autores, esta

fundamentacdo tedrica sustenta a ideia de que discutir as distancias nos
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deslocamentos urbanos € discutir o préprio modo como se produz e se vive o
espaco. Trata-se de reconhecer a mobilidade como dimensao constitutiva da
urbanidade e de compreender que o ensino de Geografia pode, e deve, oferecer
aos estudantes instrumentos para pensar, representar e transformar a cidade em

que vivem.
5. Metodologia: Processo de construgcao da Sequéncia Didatica

A elaboragdo da sequéncia didatica seguiu um processo de planejamento
sistematico, fundamentado tanto em revisdo de propostas anteriores de ensino de
Geografia quanto na anadlise das orientagbes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Em um primeiro momento, foi realizado um levantamento de produgdes
académicas e experiéncias publicadas em periddicos e repositorios institucionais
(como a Revista Brasileira de Educacdo em Geografia e a Revista Signos
Geograficos), com o objetivo de identificar tendéncias recentes no ensino de
Geografia urbana, especialmente aquelas baseadas em metodologias investigativas
e na articulacdo entre espaco vivido e espaco representado. Essa etapa permitiu
compreender como diferentes autores estruturam sequéncias didaticas e quais
limitacbes ainda persistem na abordagem do tema da mobilidade urbana no

contexto escolar.

Em seguida, procedeu-se a analise da BNCC (BRASIL, 2017), buscando
alinhar as aulas com os principios do raciocinio geografico. A definicdo das
atividades que compdéem a sequéncia didatica foi orientada por um conjunto de
critérios pedagogicos que buscam garantir coeréncia entre a fundamentacéo teorica
e as praticas propostas. O primeiro critério refere-se a relevancia social e cotidiana
do tema, uma vez que discutir as distancias e os deslocamentos urbanos permite
aos estudantes reconhecerem o espago geografico como algo presente em sua
propria experiéncia de vida. Partir do cotidiano dos alunos possibilita que a
aprendizagem ganhe sentido concreto, pois o tema da mobilidade urbana esta
diretamente ligado a acessibilidade, ao tempo de deslocamento e ao direito a

cidade, questdes vivenciadas cotidianamente pelos estudantes.

O segundo critério diz respeito a articulagéo entre teoria e pratica, principio

central da Pedagogia Historico-Critica. A sequéncia foi concebida de modo que
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cada atividade promovesse a mediagao entre o vivido e o pensado, estimulando a
observacdo da realidade e, em seguida, a sistematizacdo conceitual. As
experiéncias de deslocamento dos préprios estudantes foram tomadas como ponto
de partida para introduzir conceitos como espago geografico, mobilidade e
acessibilidade, de modo que o conhecimento escolar surgisse da reflexao critica

sobre situagdes concretas.

O terceiro critério considerou a valorizagdo da linguagem cartografica e das
diferentes formas de representacdo do espaco. Por isso, a sequéncia propde a
elaboracdo de mapas pelos proprios alunos, permitindo que eles se reconhegam
como produtores de conhecimento geografico e desenvolvam a capacidade de

leitura critica das representacdes espaciais presentes no cotidiano.

O quarto critério pautou-se na integragdo dos principios do raciocinio
geografico, definidos pela BNCC. Esses principios orientaram a elaboragdao das
perguntas geograficas e a analise das situag¢des investigadas, assegurando que o
ensino de Geografia ndo se reduzisse a memorizacdo de conteudos, mas
conduzisse os estudantes a compreensao das relagbes espaciais e das dinamicas

que estruturam o urbano.

Por fim, o quinto critério diz respeito a progressao didatica. Cada etapa da
sequéncia foi planejada de forma a dar continuidade a anterior. Essa organizagao
progressiva garante que os alunos avancem gradualmente na complexidade dos
conceitos e das analises, passando da observagcao empirica de seus trajetos
cotidianos para uma compreensao tedrica e critica do espago urbano. Dessa forma,
o planejamento da sequéncia didatica buscou integrar o vivido, o representado e o
conceitual, articulando o desenvolvimento do raciocinio geografico a formacao de
uma consciéncia critica sobre a cidade e sobre o papel dos sujeitos na produgao do

espaco.

ApoOs a definigdo desses critérios, a sequéncia foi planejada em sete aulas.
As atividades foram concebidas para desenvolver o raciocinio geografico dos
estudantes e, simultaneamente, oferecer subsidios metodoldgicos ao professor,
evidenciando que é possivel abordar a mobilidade urbana de forma critica,

interdisciplinar e significativa.
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5.1. Metodologia: Proposta metodolégica e publico alvo

A proposta metodolégica deste trabalho estd fundamentada na Pedagogia
Historico-Critica, conforme sistematizada por Dermeval Saviani e desenvolvida por
Jodo Luiz Gasparin (2012), que compreende a educagdo como pratica social
mediada pelo conhecimento. Nessa perspectiva, o processo de ensino e
aprendizagem ndo se reduz a transmissdo de conteudos, mas constitui um
movimento dialético que parte da pratica social dos alunos, passa pela
problematizagdo tedrica e retorna a essa pratica transformada pela apropriacéo
critica do saber. Assim, a sequéncia didatica elaborada neste trabalho busca
promover a reflexdo sobre o espago urbano a partir das experiéncias concretas de
deslocamento vividas pelos estudantes, articulando teoria e pratica na construgao

do raciocinio geografico.

A sequéncia didatica foi pensada para ser aplicada em turmas do Ensino
Médio. A escolha desse publico justifica-se por ser um momento da formagao
escolar em que os estudantes ja possuem repertério suficiente para analisar
fendmenos urbanos de maior complexidade. Essa escolha também estad em
consonancia com as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
propde que:

A exploragdo dessas questdes sob uma perspectiva mais complexa
torna-se possivel no Ensino Médio dada a maior capacidade cognitiva dos
jovens, que lhes permite ampliar seu repertério conceitual e sua capacidade
de articular informagdes e conhecimentos. O desenvolvimento das
capacidades de observagdao, memoria e abstracdo permite percepgoes
mais acuradas da realidade e raciocinios mais complexos — com base em
um numero maior de variaveis —, além de um dominio maior sobre

diferentes linguagens, o que favorece os processos de simbolizagdo e de
abstracdo. (BNCC, 2018, p. 561)

Por ter carater qualitativo, a metodologia adotada organiza-se em torno de
um conjunto de atividades que tém como eixo central a analise das distancias e dos
deslocamentos urbanos, entendidos como expressdes das relagdes sociais e
espaciais que produzem o urbano. A sequéncia busca desenvolver nos alunos uma
leitura critica da cidade, articulando observagéao, representacéo e analise de trajetos

cotidianos.

18



6. Sequéncia didatica - Concepgao

O conceito de sequéncia didatica neste trabalho estd em consonancia com
Zabala (1998, p. 18) ao compreender que uma sequéncia didatica consiste em “[...]
um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagao
de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto
pelos professores como pelos alunos”. Nessa perspectiva, a sequéncia didatica nao
se limita a um agrupamento de tarefas, mas configura um percurso formativo
intencional, em que cada atividade tem papel especifico na construgao progressiva
do conhecimento geografico.

Na estrutura da sequéncia didatica voltada ao ensino de Geografia, levarei

em consideragao o seguinte modelo:

Figura 1 - Modelo de Sequéncia Didatica no Ensino de Geografia por Investigacio
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Fonte: PAULINO DE MORAIS, J. J.; DE OLIVEIRA ROQUE ASCENGAO, V. (2022)

Nos aproximamos aqui das ideias defendidas por Santos (2006) e Silveira
(1999) que tém a situagdo geografica como uma premissa epistémica, um
ponto de partida, com método e metodologia de extrema relevancia ao
ensino geografico. Isto porque ela permite a interpretacdo e analise
dos processos, componentes e rugosidades do espago geogréfico,
que sdo resultados da acdo de eventos, que aqui optamos por
chama-los de fendbmenos, sobre o espago e que impactam o cotidiano.

(PAULINO DE MORAIS, J. J.; DE OLIVEIRA ROQUE ASCENGAO, V.,
2022, p.10)
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A sequéncia didatica inicia-se pela analise de uma situacdo geografica,
entendida como a configuragdo de um lugar e das relagdes que ele estabelece com
outros lugares. Conforme orienta a BNCC (BRASIL, 2017, p. 365), a situagéo
geografica nao se restringe a um recorte do territério, mas envolve as caracteristicas
essenciais de um lugar: sua localizagao, conectividade, extensao, entre outros
elementos que revelam como ele se insere e se articula no espacgo. Por isso, partir
de uma situagcéo geografica é fundamental para o ensino de Geografia: ela oferece
aos estudantes um ponto de partida concreto para compreender fendmenos mais
amplos e perceber como o espaco € produzido por relagdes sociais, econbémicas e

ambientais.

Ao assumir essa perspectiva, torna-se fundamental recorrer a fontes que
aproximem os estudantes de situagdes reais, concretas e em debate publico. Nesse
sentido, as midias funcionam como uma via privilegiada de acesso e atualizacéo de
conteudos, possibilitando sua articulacdo com as aulas. A mobilidade urbana, por
exemplo, é pauta recorrente em jornais, portais, redes sociais e telejornais. Longe
de serem meras ilustragdes, as noticias devem ser compreendidas como
documentos que competem discursivamente com a Geografia escolar e, por isso,
precisam ser lidas de forma critica: identificar fontes, escalas implicadas, interesses,
categorias espaciais acionadas e evidéncias. A sequéncia proposta prevé, portanto,
a curadoria de materiais midiaticos (reportagens, infograficos, mapas interativos,
postagens oficiais) para introduzir problemas, contrastar narrativas e exigir
explicagbes apoiadas em dados e conceitos. Assim, a midia torna-se

simultaneamente objeto e recurso para a formagao do pensamento espacial critico.

Num segundo momento, na organizagdo da sequéncia didatica, serdo

elaboradas perguntas geograficas, sendo entendidas como:

[...] A investigacdo em Geografia requer um movimento de selegdo e
hierarquizagdo a partir de uma pergunta a ser feita sobre a situagéo
geografica, que aqui chamaremos de pergunta geografica (SILVA, 2021).
[...] Segundo Cruz (2021), um primeiro passo para compreender o que
€ inerente a Geografia é ter total clareza sobre as perguntas que sao feitas
ao analisar um fato, fendbmeno ou acontecimento por meio da lente
geografica. Ou seja, sdo perguntas construidas e articuladas para se

compreender o que é especifico da Geografia. (PAULINO DE MORAIS, J.
J.; DE OLIVEIRA ROQUE ASCENCAO, V., 2022, p.11)
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Essas perguntas, por sua vez, devem mobilizar os principios do raciocinio
geografico, definidos pela BNCC (BRASIL, 2017, p. 360): localizagdo, conexao,
extensdo, distribuicdo, arranjo e ordem, analogia e diferenciagdo. Ao serem
incorporados a sequéncia didatica, esses principios garantem que o ensino de
Geografia ndo se restrinja a memorizagdo de conteudos, mas promova a
compreensao das relagdes entre sociedade e espaco, estimulando o aluno a pensar
geograficamente. SEFERIAN (2008) também destaca a importancia de se
problematizar os conteudos por meio de questionamentos especificos, pois isso

contribui significativamente para o processo de aprendizagem:

“[...] & importante problematizar e contextualizar o conteudo a ser
aprendido, artificio que permite pensar a partir de questionamentos nos
quais se reconheca a instabilidade do conhecimento: perguntar é procurar
respostas para se compreender e ser capaz de interferir na realidade do
mundo [...] No cotidiano da sala de aula, percebemos nitidamente o quanto
é importante o desejo pela descoberta e o quanto esse anseio facilita o
processo de aprendizagem, ja que os questionamentos possibilitam o
entendimento dos conteludos de maneira mais incisiva, pois quando temos
interesse  em determinado assunto, procuramos esgotar suas
possibilidades, cercando o tema e buscando entendé-lo sob todas as
perspectivas.” (SEFERIAN, 2008, p. 59)

Dessa forma, ao articular a nogédo de situagdo geografica a elaboragao de
perguntas orientadas pelos principios do raciocinio geografico, a sequéncia didatica
torna-se um instrumento de mediagao entre o vivido e o pensado. Ela permite que o
estudante interprete fendbmenos concretos, como os deslocamentos urbanos e as
diferentes formas de mobilidade, a partir de categorias geograficas, reconhecendo o

espaco como produto e expressao das relagdes sociais.
6.1. Sequéncia didatica - critérios estruturantes

MACHADO (2019), propbe sete elementos que precisam ser definidos na

elaboragcdao de uma sequéncia didatica. Sendo eles:

1-0 tema;

2 — O conceito que sera destacado do tema;

3 — Algum problema relacionado ao conceito;

4 — A pergunta que norteia a elaboragao da SD.

A organizag¢do de uma SD também requer considerar ou organizar:

5 — Como a linguagem cotidiana se refere ao problema;

6 — As possiveis escalas de analise do problema;

7 — As variaveis e os atributos que podem ser relacionados ao problema;
6 — Os instrumentos de pesquisa que possibilitam investigar o problema; e
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7 — Os procedimentos de pesquisa que permitem investigar o problema.
(MACHADO, 2019, p.175)

Levando em consideragao esses critérios, o tema da sequéncia didatica é
sobre as distancias nos deslocamentos urbanos, discutido a partir do conceito de
acessibilidade. Essa escolha se justifica pela relevancia de compreender como o
tempo e o espacgo se articulam nas experiéncias de mobilidade e como tais relagdes

influenciam o uso e a apropriacéo do territério urbano.

O conceito central mobilizado é o de espago geografico, entendido em sua
dimensao relativa, ou seja, como um espago vivido, percebido e produzido
socialmente. O espago ndao € um cenario neutro nem uma estrutura fixa, mas o
resultado de interacdes, praticas e decisdes que determinam diferentes condi¢cdes
de mobilidade e de acesso aos servicos urbanos. Essa concepgdo rompe com a
visdo classica do espaco como superficie mensuravel e permite que os estudantes
percebam que o tempo de deslocamento, o conforto, a seguranca e o esforgo fisico

também constituem métricas espaciais.

A partir desse referencial, define-se o problema que orienta a sequéncia:
compreender como a organizagdo espacial da cidade influencia o acesso das
pessoas aos servigos essenciais e as possibilidades de deslocamento cotidiano. A
questado, portanto, ndo se restringe ao movimento fisico entre pontos do territorio,
mas envolve as formas pelas quais o espago urbano € produzido e estruturado,
condicionando as experiéncias de mobilidade. Essa reflexdo é sintetizada na
pergunta norteadora: “Seria possivel uma cidade de 15 minutos em Sao Paulo?”. A
formulacédo dessa questdo propde um exercicio de raciocinio geografico que leva os
alunos a pensar sobre as possibilidades e limites de uma cidade mais acessivel, na
qual os principais servigos estejam proximos da moradia e a vida cotidiana possa

ocorrer em deslocamentos curtos e sustentaveis.

O trabalho com esse tema também considera a linguagem cotidiana como
ponto de partida para a problematizagdo. Expressbées como “moro longe”, “perco
muito tempo no transito” ou “a escola fica perto de casa” revelam percepgdes
espontaneas sobre o espago e o tempo, mas que, muitas vezes, se limitam a uma

visdo empirica do urbano. Ao trazé-las para o campo do raciocinio geografico,
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busca-se mostrar que o “longe” ou o “perto” ndo sdo categorias absolutas, mas
variaveis que dependem das condigdes de acessibilidade, da infraestrutura

disponivel e das possibilidades concretas de deslocamento de cada individuo.

A analise do problema é conduzida em diferentes escalas, articulando o
cotidiano dos alunos a compreensao mais ampla do funcionamento da cidade. Em
escala local, sdo exploradas as experiéncias pessoais de deslocamento, como o
trajeto entre casa e escola. Na escala intraurbana, examinam-se as variagbes de
acessibilidade entre distintas regides de Sdo Paulo. A escala metropolitana permite
compreender os fluxos que conectam o centro as periferias € aos municipios
vizinhos, enquanto a escala global possibilita comparar o caso paulistano a outras
experiéncias internacionais, como a proposta de Paris de construir uma “cidade de
15 minutos”. Essa articulagdo de escalas favorece a compreensdo do espaco

urbano como sistema de relagdes, redes e fluxos interdependentes.

Para investigar o problema proposto, sdo utilizados instrumentos e
procedimentos de pesquisa que articulam o conhecimento empirico dos alunos as
praticas de investigacao geografica. Entre os instrumentos, destacam-se os mapas,
croquis, aplicativos de transporte, bases de dados oficiais e representacdes
cartograficas produzidas pelos proprios estudantes. Os procedimentos envolvem a
observacéo e registro dos trajetos cotidianos, a pesquisa em grupo sobre as regides
da cidade, a analise comparativa dos tempos de deslocamento e a elaboragao de

mapas tematicos e infograficos que sintetizam as informacgdes levantadas.

Essas etapas configuram um percurso didatico que integra o vivido, o
pensado e o representado, transformando a cidade em objeto de estudo e o
cotidiano em campo de investigagado geografica. Assim, a sequéncia didatica visa
nao apenas desenvolver conteudos conceituais, mas também formar um olhar
critico sobre o espaco urbano, capaz de compreender o modo como a

acessibilidade estrutura as relagdes entre tempo, espaco e vida cotidiana.
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6.2. Sequéncia didatica - proposta
Principais habilidades da BNCC que estao presentes ao longo das aulas:

EM13CHS103: Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor argumentos
relativos a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e
epistemoldgicos, com base na sistematizagao de dados e informagdes de natureza
qualitativa e quantitativa (expressdes artisticas, textos filoséficos e socioldgicos,

documentos historicos, graficos, mapas, tabelas etc.).

EM13CHS106: Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e de
diferentes géneros textuais e as tecnologias digitais de informacéo e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na

vida pessoal e coletiva.

EM13CHS206: Compreender e aplicar os principios de localizacdo, distribuicao,
ordem, extensdo, conexao, entre outros, relacionados com o raciocinio geografico,

na analise da ocupag¢ao humana e da producao do espago em diferentes tempos.
Aula 1 - Apresentacao da Situagcao Geografica | Duracao da aula: 50 minutos

A sequéncia tem inicio com a apresentagdo da situagdo geografica. A
proposta desta atividade parte da discussédo formulada por Jacques Lévy (2001),
segundo a qual a mobilidade nao se reduz ao simples movimento no espago. Essa
compreensao orienta a atividade proposta, que busca problematizar as distancias e
os deslocamentos urbanos a partir do conceito de “cidade de 15 minutos”,
atualmente em debate em diversas metrépoles, especialmente em Paris. A ideia,
elaborada pelo urbanista Carlos Moreno, sugere que os cidadaos devem ter acesso
a servigos essenciais como moradia, trabalho, saude, lazer, cultura e educagédo em
um raio de quinze minutos a pé ou de bicicleta. Essa proposta valoriza a
proximidade, a diversidade de usos do solo e a requalificacdo do espacgo publico, na
tentativa de reduzir deslocamentos longos e promover uma urbanidade mais
sustentavel e inclusiva. A atividade propde transportar essa reflexdo para a

realidade da cidade de Sao Paulo, convidando os alunos a investigarem se seria
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possivel aplicar o modelo parisiense em uma outra localizagdo. Partindo dessa
situagdo, ha uma pergunta geografica que estara presente em todas as aulas: “Seria

possivel uma cidade de 15 minutos em Sao Paulo?”.

ApoOs apresentar o conceito de “cidade de 15 minutos” e a pergunta
geografica, o professor provoca uma reflexao inicial com os alunos por meio de
perguntas problematizadoras: “Quanto tempo vocés levam para chegar a escola?”;
“Quais servicos estao proximos da casa de vocés?”’; “O que seria, para vocés, viver
em uma cidade de 15 minutos?”. Esse dialogo inicial tem a fungdo de acessar as
concepgoes cotidianas de espacgo e tempo dos estudantes, situando o problema da
mobilidade como uma questdo social, politica e cultural, e ndo apenas técnica. As
perguntas serdo retomadas nas etapas seguintes como fio condutor da

investigacao.

Em seguida, os alunos s&o convidados a observar e representar seus trajetos
cotidianos no percurso até a escola. A proposta é que realizem representacdes
graficas livres, como croquis, esquemas ou mapas mentais, que expressem nao
apenas o percurso fisico, mas também as percepgdes, obstaculos e sensagdes
envolvidas nesses deslocamentos. Essa atividade estimula a reflexdo sobre as
diferentes maneiras de representar o0 espago, reconhecendo que cada

representacao traduz uma experiéncia singular do urbano.

Essa abordagem dialoga com as ideias de Michel de Certeau (1994), ao
considerar o caminhar e o deslocar-se como praticas inventivas que produzem o
espaco cotidiano, e com as criagdbes de Ana Amorim, cujos “mapas mentais”
revelam a dimensdo afetiva e simbdlica das trajetérias urbanas. Assim, a aula
propde valorizar o conhecimento vivido dos estudantes, aproximando o conteudo
escolar de suas experiéncias concretas e abrindo caminho para uma analise critica

posterior.
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Aulas 2 e 3 - Sistematizagao Conceitual | Duragao de cada aula: 50 minutos

Apos o momento inicial de observacgao e representacao, os alunos entram na
fase de elaborar hipoteses sobre a pergunta central: “Quais fatores dificultam ou
favorecem a ideia de uma cidade de 15 minutos em Sao Paulo?” Essas hipoteses
serao revisitadas nas aulas seguintes, a medida que novos dados forem analisados.

Isso reforga o carater processual e investigativo da sequéncia didatica.

Em seguida, inicia a etapa de sistematizagdo conceitual, para que os
estudantes busquem compreender teoricamente os fendmenos observados em seus
cotidianos. Portanto, espera-se que haja uma ampliagdo de repertério dos
estudantes, visto que € um momento de relacionar as experiéncias cotidianas dos
estudantes (levantadas na atividade diagnéstica) com os fundamentos tedricos da
Geografia. Assim, o professor inicia a aula retomando alguns dos mapas mentais e
croquis produzidos anteriormente, promovendo uma breve conversa sobre as
diferengas observadas entre os trajetos: quem demora mais para chegar a escola,
quem tem mais opgdes de transporte, quem sente mais inseguranga ou desconforto
no percurso. Esse momento de escuta €& essencial para evidenciar que os
deslocamentos urbanos sao vividos de diferentes formas que se expressam na

organizacgéo do espago da cidade.

Em seguida, o professor propde uma discussao guiada sobre os conceitos de
espaco geografico, mobilidade, urbanidade, acessibilidade e distancia. Por meio de
textos curtos, trechos de videos e mapas tematicos da cidade de Sao Paulo,
busca-se problematizar como diferentes métricas devem ser consideradas nos
deslocamentos urbanos. Como atividade de analise, o professor pode propor a
comparagao entre o mapa do transporte metropolitano de Sdo Paulo sem escala e
uma versao desse mesmo mapa representada em escala. A simplificagao presente
no primeiro mapa, embora util, pode criar uma percepc¢ao distorcida da realidade,
uma vez que nao evidencia aspectos como o tempo real de deslocamento, as
integracdes demoradas ou intervalo de chegada entre os trens. O exercicio permite
discutir as diferencas entre a distdncia cartografica e a distancia percebida,
destacando que os mapas, como lembra Harley (2005), sdo constru¢des sociais que

refletem escolhas e pontos de vista. Essa analise ajuda os alunos a compreender
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que a acessibilidade ndao depende apenas da representagao grafica, mas das

condigdes concretas de deslocamento, como tempo, integragéo e esforgo.

Nesse momento, o professor introduz o conceito de espaco relativo,
explicando que o espago nao é fixo nem homogéneo, mas vivido de forma distinta
por cada grupo social. Um mesmo trajeto pode significar quinze minutos para quem
se desloca de carro e mais de uma hora para quem depende do transporte publico,
demonstrando que a mobilidade € uma questao de acessibilidade e ndo apenas de
escolha. Essa discussao dialoga com Jacques Lévy, na obra "Os novos espagos da
mobilidade”. Um exemplo de recurso visual e o] video:
<https://www.youtube.com/watch?v=hx-sLtfsM0o> intitulado “Os trabalhadores que

passam até um terco do dia no transporte publico”, da BBC News Brasil (2019).

Uma linguagem fundamental que deve estar presente nesse momento é a
cartografia. O professor pode apresentar mapas de tempo de deslocamento em Sao
Paulo (como os produzidos por 6rgaos de transporte ou pela propria prefeitura) e
incentivar os alunos a compararem diferentes regides da cidade. Exemplos de

mapas para serem utilizados em aula:

FIGURA 2 - Tempo médio de deslocamento
por ida e volta ao trabalho
Distritos do Municipio de S3o Paulo, 2017
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Figura 3 - Empregos alcangados em 45 minutos.

EMPREGOS ALCANCADOS EM 45 MINUTOS

= Transporte Publico = Carro
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Fonte: SBT News (2024)

Em grupos, os estudantes analisam quais areas apresentam melhor ou pior
acessibilidade e discutem os motivos dessas diferencas. Em seguida, compartilham

suas conclusdes com a turma, relacionando-as ao cotidiano dos proprios trajetos.

Ao final da aula, o professor sistematiza as principais ideias construidas
coletivamente, destacando que as distancias urbanas sao produzidas socialmente e
expressam as distintas condi¢cdes de circulacao e apropriacdo do espago. Assim, 0s
alunos avangam na compreensdo de que a mobilidade n&o se limita ao simples
movimento, mas constitui uma forma de relagao social e um elemento fundamental

na construgdo da urbanidade contemporanea.

Nesse ponto da sequéncia, a turma ja dispde de repertorio conceitual
suficiente para aprofundar a investigagdo sobre a pergunta norteadora: “Seria
possivel uma cidade de 15 minutos em Sao Paulo?”. As préximas aulas dao
continuidade a esse processo, convidando os estudantes a aplicarem os conceitos
de espago geografico, mobilidade e acessibilidade na analise concreta do territorio
paulistano. O desafio passa a ser observar como essas ideias se materializam no
espaco urbano e como diferentes regides da cidade apresentam condi¢des distintas

de deslocamento e acesso aos servigos essenciais.
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Aulas 4 e 5 - Investigagao em grupos | Duracao de cada aula: 50 minutos

Nesse momento, toda a turma vai analisar o mapa da cidade de Sao Paulo.
Um bom documento para servir como referéncia € a Pesquisa Origem-Destino do
Metr6 de Sao Paulo. Além disso, os grupos irdo utilizar mapas (impressos ou
digitais) e fontes de informacdo acessiveis, como dados da SPTrans, do Google
Maps, do portal GeoSampa ou de matérias jornalisticas. O objetivo é identificar
onde se concentram os servigos e onde eles sao escassos, quanto tempo se gasta
para acessa-los, quais meios de transporte predominam e como essas variaveis
variam de uma regido para outra. Para isso, cada grupo investiga um tipo de

deslocamento ou servigo. Como por exemplo:

- Grupo 1: tempo de deslocamento casa - escola;
- Grupo 2: acesso a servigos de saude;
- Grupo 3: acesso a equipamentos culturais;

- Grupo 4: acesso a areas verdes;

Durante essa etapa investigativa, especialmente na analise dos mapas, o
professor orienta os grupos a identificarem onde se concentram o0s servigcos
(localizag&o), como se conectam por meio das redes de transporte (conexao), em
que medida se distribuem pelo territério (extensao e distribuigdo), e quais diferengas
ha entre as regides (diferenciagdo). Dessa forma, em cada grupo, os estudantes

deverao se orientar a partir das seguintes perguntas geograficas:

- Onde estao concentrados os servigos e equipamentos urbanos?

- Qual o tempo médio de deslocamento em cada regido de Sao Paulo para
acessar 0s servicos essenciais? Como se distribuem os tempos de
deslocamento?

- Quais sao os modos predominantes de mobilidade? Que areas tém mais
conexoes e facilidades de acesso?

- Quais sao as condicdes de urbanidade, considerando aspectos como
espacos de convivéncia, segurancga e diversidade de usos?

- Quais areas ficam mais distantes da proposta de “cidade de 15 minutos™?
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Além disso, é importante que os grupos observem as diferentes métricas da
distancia, conforme propde Jacques Lévy (2001), incentivando-os a perceber que a
mobilidade envolve multiplas dimensdes da vida urbana e da relagdo com o espaco.

No momento de analise e producéo, cada grupo sistematiza suas observagdes.

Depois da investigagdo dentro de cada grupo, os grupos se juntam para
sobrepor e cruzar essas informagdes (em cartazes ou mapas digitais) observando
em quais regides de S&o Paulo os servigcos se concentram, onde faltam e como as
distancias mudam significativamente a depender da regido de Sao Paulo que o
individuo se encontra. Como vantagem desse processo, espera-se que os alunos

entendam a cidade como rede ao perceberem o todo e as relagdes entre as partes.

Essa etapa valoriza a cartografia como linguagem e instrumento de analise
critica, conforme defendem Cosgrove (2006) e Seemann (2022), permitindo que o
aluno perceba o mapa nao como representagcédo neutra, mas como construgao social
que reflete e influencia a organizacdo do espacgo. Por fim, realiza-se a sintese
coletiva, em que os grupos apresentam suas produgdes e debatem os resultados. O
professor conduz a discussao articulando as conclusbes com os conceitos de
espaco geografico, mobilidade, urbanidade e acessibilidade, evidenciando que as
distdncias ndo sdo absolutas, mas relativas as condigcdes de deslocamento e as
redes que estruturam o urbano. Essa sintese permite compreender o espacgo urbano
como um sistema de relagdes e fluxos, e ndo apenas como um conjunto de

localizagbes fixas.
Aulas 6 e 7 - Catarse e Socializagao | Duragao de cada aula: 50 minutos

A aula de encerramento tem como objetivo consolidar os aprendizados da
sequéncia e promover uma reflexdo critica sobre o espaco urbano a partir das
investigacdes realizadas. O professor retoma com a turma a pergunta norteadora
que acompanhou todas as etapas: “Seria possivel uma cidade de 15 minutos em
S&o Paulo?”. Em seguida, o professor propde uma breve discussdo guiada,

estimulando os estudantes a interpretarem os resultados da investigagao.

Perguntas orientadoras podem ser utilizadas, como: “O que aprendemos
sobre a forma como a cidade esta organizada?” e “Quais fatores tornam algumas

areas mais acessiveis do que outras?”. Apos essa retomada coletiva, os estudantes
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elaboram uma proposi¢cao de transformacao, inspirada na ideia da “cidade de 15

minutos”.

Cada estudante deve identificar um problema urbano evidenciado pelo mapa,
como os longos deslocamentos até a escola, falta de areas verdes, caréncia de
transporte publico, e sugerir possiveis intervengdes espaciais que tornariam o seu
cotidiano mais acessivel. As propostas devem ser fundamentadas em argumentos
geograficos, relacionando localizagdo, conexao, distribuicdo e diferenciagdo no
territério. O professor ressalta que o objetivo ndo é criar um plano técnico de
urbanismo, mas exercitar o raciocinio geografico: compreender o espago urbano
como um sistema dinamico, de multiplas relagdes, e pensar em solugdes possiveis
a partir dessa leitura. Essa atividade desenvolve a autonomia intelectual e a
capacidade dos estudantes de propor alternativas para transformar o espago em

que vivem.

Apods o término da atividade, cada aluno entrega a sua proposta e o professor
conduz um dialogo final, convidando a turma a refletir sobre como a Geografia ajuda
a compreender e transformar a realidade. A partir dessa reflexdo, os alunos
produzem um pequeno texto individual respondendo a pergunta: “Como mudou
minha forma de compreender as distancias urbanas depois dessa sequéncia?”.
Essa retomada da pratica social, agora mediada pelo conhecimento geografico,
constitui o momento de catarse do processo pedagodgico, no qual o aluno
compreende de maneira mais profunda as relagdes entre o cotidiano e as estruturas

espaciais da cidade.
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7. Consideragodes Finais

A elaboracao desta sequéncia didatica partiu do propdsito de contribuir para
o ensino de Geografia a partir de uma abordagem critica e relacional do espago
urbano, tomando como eixo a analise das distdncias e dos deslocamentos
cotidianos na cidade de Sao Paulo. A pergunta norteadora “Seria possivel uma
cidade de 15 minutos em S&o Paulo?” orientou um percurso formativo que buscou
problematizar as condicbes de acessibilidade urbana e promover uma reflexao
sobre 0 modo como o espaco é vivido, produzido e representado pelos sujeitos. Ao
retomar os objetivos estabelecidos no inicio desta pesquisa, € possivel reconhecer

que eles se concretizam ao longo do percurso tedrico e metodologico desenvolvido.

A discussdo da cidade de 15 minutos também estimula a imaginagéo
geografica, na medida em que convida os jovens a projetar uma cidade mais
conectada e acessivel. Nao se trata apenas de avaliar a realidade existente, mas de
propor cenarios possiveis, debatendo a viabilidade de organizar o espago urbano de
forma que reduza as distancias entre as pessoas e aquilo que necessitam no dia a
dia. Portanto, a situagdo geografica proposta transforma o fenbmeno da mobilidade
em um campo de investigacao, permitindo que o ensino de Geografia se conecte ao

cotidiano dos estudantes e aos desafios contemporaneos das grandes cidades.

Essa abordagem abre espago para a cidadania ativa, pois ao identificar
barreiras de acessibilidade, os estudantes sao incentivados a pensar em solugdes
coletivas. Observa-se, nesse cenario, que a resolugdo de problemas é o eixo
metodoldgico central, visto que o problema da mobilidade urbana ndo possui
resposta unica, exigindo que os estudantes formulem hipéteses, analisem dados,
representem espacialmente e elaborem uma sintese critica. Assim, o aluno é levado
a compreender o espago geografico como produto de relagdes sociais em constante

transformacao.

A proposta fundamenta-se na Pedagogia Histérico-Critica, compreendendo o
conhecimento escolar como mediacdo entre o vivido e o pensado. Ao articular
experiéncias cotidianas dos alunos com conceitos geograficos, a sequéncia didatica
propde uma pratica educativa que parte da realidade concreta para alcancar uma

compreensao tedrica e critica do mundo. Dessa forma, reafirma-se o papel da
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Geografia como um “conhecimento poderoso” (Castellar e Pereira, 2024), capaz de
formar sujeitos que compreendam o espago em sua complexidade e reconhegam

sua propria participacado na construcao e na transformacgao da cidade.

As atividades propostas mostram que ensinar Geografia €, sobretudo,
ensinar a pensar o espacgo. A cidade, tomada como objeto de estudo, revela-se um
campo fértil para compreender as relagdes entre tempo e espaco, entre o vivido e o
representado. Ao investigar os deslocamentos urbanos, os estudantes sao levados
a perceber que as distancias ndao se medem apenas em quildmetros, mas em
dimensbes que, conforme Jacques Lévy (2001), expressam formas distintas de
mobilidade e urbanidade. A proposta também reafirma a cartografia escolar como
linguagem critica, capaz de revelar contradicdbes e promover novas leituras do
urbano. Ao produzir os mapas, o0s alunos deixam de ser meros leitores de
representacdes prontas e tornam-se autores de suas préprias leituras espaciais.
Esse processo reforca a fungdo formativa da cartografia, entendida ndo como
técnica neutra, mas como instrumento de reflexdo e intervengédo, conforme Jorn

Seemann (2022) propoe.

Como limitagao, reconhece-se que a sequéncia ainda nao foi aplicada em
contexto real de sala de aula, o que impossibilita avaliar empiricamente seus
resultados pedagogicos. Sugere-se, portanto, que pesquisas futuras possam aplicar
e analisar a proposta, registrando as percep¢des dos alunos e as transformacgdes
em seu modo de compreender 0 espago urbano. Essa etapa seria essencial para
validar e aprimorar o potencial formativo da sequéncia, bem como para aprofundar o

dialogo entre teoria e pratica no ensino de Geografia.

Em sintese, o trabalho reafirma a importancia de um ensino de Geografia
comprometido com a formacéo critica dos sujeitos e com a leitura transformadora do
espaco. Ao propor a reflexdo sobre a acessibilidade e o tempo nos deslocamentos
urbanos, a sequéncia didatica evidencia que pensar o espaco € também pensar o

modo como vivemos e como desejamos viver na cidade.
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