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RESUMO

CAVALCANTE, Erica Alves. As representacdes dos povos indigenas nos livros
didaticos de Geografia e Historia da Colecéo Projeto Buriti: por uma abordagem
multicultural. 2018. 159 p. Trabalho de Graduacao Individual - Departamento de
Geografia, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade
de S&o Paulo, 2018.

Diante do lugar central ocupado pelos livros didaticos nas praticas pedagogicas
no Brasil, a superagdo da disseminacao de representacdes estereotipadas,
fragmentadas, generalizantes e contraditérias sobre os povos indigenas
historicamente disseminadas nesses materiais faz-se urgente. Neste sentido, o
presente trabalho procura verificar a permanéncia e/ou a superacdo de
representacfes dessa natureza nos Guias e Recursos Didéaticos para o
Professor de Geografia e Histéria do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental da
colecao Projeto Buriti.

Busca-se identificar, portanto, se os Guias de Geografia e Histdria incorporaram
conhecimentos de diferentes areas das Ciéncias Sociais e 0s proprios
saberes/vivencias indigenas para uma abordagem adequada da diversidade
étnica e cultural desses povos. A0 mesmo tempo em que procura-se examinar
se os Guias fornecem elementos para que os alunos identifiguem a existencia
de diferentes territorialidades e, por meio desse reconhecimento, possam avaliar
criticamente o processo histérico de expropriacdo das terras indigenas, a luta
pela manutencdo da prépria existéncia e pela preservacdo de suas culturas,

assim como os problemas contemporaneos enfrentados pelos povos indigenas.

Palavras chaves: Povos Indigenas, representaces, livros didaticos,

multiculturalismo, territorialidade.



ABSTRACT

CAVALCANTE, Erica Alves. The representations of indigenous people in the
Guidelines and Teaching Resources for Geography and History Teachers of the
book Collection “Projeto Buriti”: for a multicultural approach. 2018. 159 p.
Individual Graduation Work - Department of Geography, Faculty of Philosophy,
Letters and Human Sciences, University of Sdo Paulo, 2018.

Abstract:

Before the central place occupied by the textbooks in the educational practices
in Brazil, the overcoming of the dissemination of stereotyped, fragmented,
generalised and contradictory representations of indigenous people historically
disseminated in these materials is made urgent. In this sense, the present work
aims to verify the permanence and / or the overcoming of representations of this
nature in the Guidelines and Teaching Resources for the Geography and History
Teacher from 1st to 5th grade of “Ensino Fundamental” of the book collection
“Projeto Buriti”.

It seeks to identify, therefore, if the Guidelines of Geography and History
incorporated knowledge of different areas of the Social Sciences and their own
indigenous knowledge/experiences for an adequate approach of the ethinic and
cultural diversity of these people. At the same time in which one searches to
examine if the Guidelines provide elements so the learners are able to identify
the existance of diferent territorialities and, by means of this acknoledgement, the
could critically evaluate the historical process of expropriation of indigenous
lands, the struggle for the maintainance of their own existance and for the
safeguarding of their culture, as well as the contemporary problems faced by

indigenous people.

Key words: Indigenous people, representations, textbooks, multiculturalismo,

territoriality
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INTRODUCAO

As Ultimas duas décadas do século XX foram marcadas por significativo
acréscimo de estudos nos quais o livro didatico foi utilizado como fonte para pesquisas
de naturezas diversas. I1sso decorreu do fato do livro didatico se constituir em um suporte
privilegiado para reconhecimento de contetdos, de métodos de aprendizagem e de
concepcodes pedagdgicas.

O crescimento de pesquisas dessa natureza, também resultou do fato do livro
didatico ter sido reconhecido como uma fonte singular para a identificacdo de
permanéncias e mudancas das praticas de ensino dos diferentes componentes
curriculares (AZAMBUJA, 2014; MUNAKATA, 2012) e de ter se firmado “como um dos
vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes”
(CHOPPIN, 2004, p.553).

Nessa perspectiva, 0 presente trabalho centrou-se na analise das
representacdes veiculadas sobre os povos indigenas, buscando verificar avancos ou
ndo na abordagem de temas relacionados aos povos indigenas. Seu foco se justifica
porque a escola no Brasil “historicamente abordou a tematica apresentando os
indigenas de forma genérica e estereotipada, ou mesmo, silenciou o tema” (MEDEIROS,
2012, p. 50) e porque “os livros didaticos, com poucas excecdes, sdo deficientes no
tratamento da diversidade étnica e cultural existente nos Brasil” (GRUPIONI, 1996, p.
424).

Para tanto, a presente pesquisa analisou as representacdes sobre 0s povos
indigenas existentes nos Guias e Recursos Didaticos para o Professor de Geografia e
Historia do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental da colecéo Projeto Buriti, num total de
nove guias. Optou-se pela analise dos Guias e ndo apenas do conteudo dos livros
didaticos porque objetivava-se identificar ndo s6 as representacdes sobre os povos
indigenas a que os alunos tém acesso diretamente, mas também porque buscou-se
verificar se as orientagfes didaticas aos professores oferecem subsidios para uma
pratica pedagdégica que incorpore recentes conhecimentos académicos sobre tais povos
e os saberes/vivéncias indigenas e, em caso positivo, de que forma isso ocorre.

Todos os Guias tém basicamente a mesma estrutura. S4o compostos por 9
Unidades e cada uma delas esta subdividida em temas (predominantemente trés) e
secdes que, de maneira geral, propdem exercicios para retomada, sistematizacdo e
aprofundamento do que foi estudado, entre elas: “Para ler e escrever melhor” e “O que

vocé aprendeu”. Existem também, orientagdes didaticas e textos complementares para
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leitura dos professores, além de serem explicitados os objetivos de aprendizagem
definidos para o trabalho em cada Unidade/Tema.

A colecéo Projeto Buriti foi escolhida porque a Editora Moderna comprometeu-
se com o que denominou “Educagédo em Valores”, ou seja, com uma educacéo escolar
que, ao trabalhar com a pluralidade cultural, o faz, segundo a prépria editora afirma, com
0 objetivo de “desenvolver o conhecimento, o respeito e o interesse pelas diferengas
culturais, na sociedade brasileira e no mundo” (Guia, 1° ano, Ciéncias, Geografia e
Historia, p. VIII). Esperava-se identificar, portanto, se esse intento foi alcangado e quais
recursos foram utilizados na composi¢do da colecdo, com esse fim.

Foram analisados Guias de Geografia e Historia visando verificar o alinhamento
teérico e metodolégico no tratamento da tematica indigena nas disciplinas que
compBem as Humanidades nesse segmento escolar; para verificar a permanéncia ou
superacao da invisibilidade e/ou da superficialidade na abordagem da questéo indigena;
para constatar como a questdo da diferenca e da diversidade é apresentada nos
materiais em andlise e, finalmente, para aferir se e como os Guias operam com 0
conceito de territorialidade considerado fundamental para que os alunos identifiguem a
existéncia de diferentes territorialidades e tenham elementos para apreender a
importancia da terra para os diversos povos indigenas.

Cabe evidenciar que a escolha pela andlise de representacdes sobre os
indigenas presentes nos Guias de Geografia e Historia tem relacdo com a minha
formacdo e atuacgdo profissional. Formada primeiramente em Histéria e atuando na
educacao, durante a graduagcdo em Geografia passei a indagar-me sobre a relevancia
de um trabalho integrado entre essas duas disciplinas para que os alunos possam ler
criticamente o mundo.

Na verificacdo da permanéncia e ou superacdo de imagens fragmentadas e
estereotipadas sobre os povos indigenas, tomou-se como base escritos de autores
como Rafaela Biehl Printes (2014) que analisou a presenca dos povos indigenas nos
livros didaticos de Geografia; de Grupioni (1996) que estudou de que modo e em que
momentos 0s povos indigenas “aparecem” na Histdria do Brasil e de Adriane Costa da
Silva (2000), que debrugou-se sobre o que denominou “versdes didaticas da Historia
indigena”.

Para constatar como a questéo da diferenca e da diversidade é apresentada nos
materiais em andlise, partiu-se da perspectiva do multiculturalismo critico porque ele
contraria a nogdo de humanidade comum e universal para “explorar a identidade dentro
de contextos de poder, discurso, experiéncia e especificidade historica” (MCLAREN,

2000, p. 77). Nesse sentido, os escritos de Peter McLaren (2000) sobre multiculturalismo
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critico nortearam a andlise dos Guias e Recursos Didaticos de Geografia e Historia

porque valorizam as dimens0es histéricas das diferengas e esclarecem que

[...] dentro de uma democracia pluralista, os grupos privilegiados
ocultam suas vantagens ao defenderem o ideal de humanidade
comum, autoconstituida, neutra, universal e ndo situada na qual todos
possam participar com alegria, sem levar em consideracdo as
diferencas de classe, raca, idade, género e orientacdo sexual
(MCLAREN, 2000, p. 77).

Partindo-se do principio de que o trabalho com o conceito de territorialidade é
fundamental para que os alunos de 1° ano 5° ano compreendam que as relacdes dos
povos indigenas com o territério sdo diversas das existentes entre ndo indios e para que
tenham real dimenséo da violéncia do historico processo de expropriacao dos territorios
a que foram submetidos os diferentes povos indigenas no Brasil, a analise dos Guias
pautou-se nos escritos de Claude Raffestin (1993) e Rogério Haeshaert (2004) sobre
territorialidade.

O presente trabalho foi estruturado em quatro capitulos. O primeiro desenvolveu
um breve retrospecto das representagfes sobre os povos indigenas disseminadas no
contexto colonial, imperial e republicano para que pudessem ser identificadas as origens
de algumas das representagbes que foram historicamente incorporadas aos livros
didéticos.

O segundo capitulo sintetizou algumas das representacdes simplistas,
contraditérias, fragmentadas e estereotipadas sobre os povos indigenas recorrentes nos
livros didaticos brasileiros de Geografia e Histéria para que servissem de base para as
analises que efetivamente foram desenvolvidas no terceiro e quarto capitulo, nos quais
também foi observado se fornecem subsidios para que sejam desenvolvidas reflexdes
sobre os direitos dos povos indigenas e sua histdrica luta pela garantia de sua existéncia

fisica e sociocultural.
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CAPITULO 1 - AS REPRESENTACOES SOBRE OS POVOS INDIGENAS NO BRASIL
E A EXPROPRIACAO DE SUAS TERRAS: BREVE RETROSPECTO DE UM
PROCESSO.

1.1 Brasil Colénia: a origem da expropriacao e das representacdes estereotipadas
sobre os povos indigenas.

Para que possam ser identificadas permanéncias e/ou mudancas nas
representacdes sobre os povos indigenas na cole¢édo Projeto Buriti, € fundamental o
reconhecimento das origens e transformacdes dessas representacdes na historia do
Brasil.

Tais representacdes, intimamente relacionadas aos interesses economicos de
ndo-indios, ndo podem, portanto, ser efetivamente compreendidas se nao forem
inseridas no processo de formacdo da tdo diversa e, ao mesmo tempo, excludente,
realidade fundiaria que, historicamente, caracteriza o Brasil. Realidade fundiaria
resultante de um processo em que foi constante a invasao e expropriacdo das terras
indigenas e em que

imperou durante muito tempo a nogdo de que os indios foram apenas
vitimas do sistema mundial, vitimas de uma politica e de praticas que
lhes eram externas e os destruiram. Essa visdo, além de seu
fundamento moral, tinha outro, tedrico: é que a histéria, movida pela
metrépole, pelo capital, s6 teria nexo em seu epicentro. A periferia do
capital era também o lixo da histéria. O resultado paradoxal dessa
postura “politicamente correta” foi somar a eliminagéo fisica e étnica
dos indios sua elimina¢gdo como sujeitos histéricos (CUNHA, 2002, p.
18).
As representagfes sobre os povos indigenas transformaram-se historicamente
mas, de maneira geral, perpetuaram concepcdes simplistas e/ou negativas. Desse
modo, sua atuacdo historica foi ignorada e/ou inferiorizada por grupos e ideologias

dominantes, em diferentes contextos historicos.

No Brasil Colbnia, as imagens elaboradas sobre os povos indigenas estavam
fundamentadas nas dificuldades dos colonizadores europeus em enquadrar tais povos
em seu universo mitico e conceitual, bem como nos interesses da Coroa portuguesa em
consolidar e expandir o sistema colonial, por meio da exploragcdo da mao de obra
indigena, da ocupacédo de territorios e da definicdo e defesa de fronteiras (CUNHA,
2002; CUNHA, 2009; MARIANO, 2006).

Assim, as representacdes sobre 0s povos indigenas que comecaram a ser
esbocadas pelos colonizadores, ainda no contexto colonial, deram origem a concepgdes

estereotipadas sobre tais culturas e, além disso, ajudaram a ocultar ou tratar de maneira
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enviesada as articulacdes de diferentes povos indigenas na oposi¢ao ao projeto colonial

portugués e a formacao territorial e politica do que viria a ser o Brasil (CUNHA, 2002).

Se, no contexto colonial, tem inicio o processo de expropriacdo das terras
indigenas, também é nesse periodo histérico que iniciam-se as diferentes estratégias
dos povos indigenas na luta pela defesa de seus territérios e por sua manutencao fisica
e cultural. Nas representacfes de cronistas e viajantes europeus, as sociedades

indigenas eram tratadas basicamente de duas maneiras,

ou através da negacao de tracos culturais considerados significativos
pelos europeus, tais como governo, tecnologia, sedentarismo ou
através da apresentacdo de outros tantos tracos culturais retirados do
sistema de referéncia que os organiza e lhes confere sentido (SILVA,
2000, p. 10-11).

Segundo Mariano (2006), diante do engendramento de uma imagem estatica
sobre 0s povos indigenas, a tomada de suas terras ganhava ares de epopeia e 0s
colonizadores tornavam-se responsaveis pela disseminacao da “civilizagao” entre povos
considerados “selvagens”. Nesse sentido, as representagdes sobre os povos indigenas
no Brasil Col6nia conferiam sentido religioso e humanitario ao empreendimento colonial.
Desse modo, a dominacgéo e a tomada de terras indigenas eram legitimadas perante a
existéncia de praticas consideradas barbaras.

As primeiras representacdes sobre os povos indigenas foram elaboradas na
Carta de Caminha escrita em 1500. Documento que até 1773 ndo influenciou o olhar de
outros viajantes porque permaneceu inédito nos arquivos portugueses. Nessa primeira
carta sobre o Brasil, Caminha se colocou na posicdo de uma espécie de cronista do
Génesis (BITTENCOURT, 1988 apud MARIANO, 2006, p.43). A partir da comparacéo
e da negagdo com aquilo que, como europeu, concebia como natural, construiu uma
imagem edénica dos indigenas, descrevendo-os como belos, virtuosos e inocentes.
Considera-se importante evidenciar, entretanto, que a suposta “inocéncia” dos
indigenas por ele contatados, ndo sé explicava o fato de andarem nus e de nao terem
‘culpa” ou “vergonha”, como foi usada para afirmar a possibilidade de serem
cristianizados (MARIANO, 2006).

Para Mariano (2006), Caminha inaugurou a negacao de aspectos culturais dos
povos indigenas que, de acordo com a interpretacdo desse cronista, seriam bestiais e

nao teriam nenhuma crenca.

Américo Vespucio - cosmografo da expedicao de 1501 que percorreu do Cabo

Sao Roque até Sao Vicente - considerou os indigenas “animais racionais”, destacou a
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auséncia da propriedade e da cobica e foi quem, pela primeira vez, relatou a existéncia
da antropofagia (CUNHA, 2009). Assim, a representa¢do apolinea criada por Caminha,
comecou a ser desfeita por Vespucio, e foi completamente desconstruida a partir da
convivéncia dos missionarios com os povos indigenas (MARIANO, 2006).

A dificuldade dos cronistas e viajantes em compreender aqueles que estavam
fora do mundo cristdo fez com que a crengca em varios deuses, a poligamia, a pratica do
canibalismo e as diferentes relacbes com a natureza e o trabalho, delineassem
representacdes dos povos indigenas como bérbaros, cruéis, preguicosos, etc
(OLIVEIRA; FREIRE, 2006).

Embora a visdo dos missionarios sobre os povos indigenas ndo fosse
homogénea, nem mesmo quando tratavam-se de membros de uma mesma ordem
religiosa como a dos jesuitas, era corrente a crengca de que os indigenas eram
“barbaros” mas também a de que teriam alma. Por essa razdo, acreditava-se que o0s
indigenas poderiam ser cristianizados, o0 que tornava os missionarios aptos a “salvar”
tais povos e legitimava o trabalho colonial, considerado fundamental para mudar habitos
e valores dos nativos que foram inseridos na cosmologia europeia como provaveis
descendentes de Cam, filho maldito de Noé (CUNHA, 2009). Nesse sentido,

Com o advento do Novo Mundo, h& um trabalho de dupla traducéo:
trata-se primeiro de inserir esse mundo novo na memoéria, e portanto
na topografia e nos eventos ja conhecidos, perceber o novo nos
quadros intelectuais do antigo. E o trabalho de teéricos como o jesuita
José d’Acosta, por exemplo. O Velho Mundo tem de ser capaz de
assimilar o Novo, descobrir seu lugar prefigurado em sua geografia, na
histéria sagrada e no plano divino, ou seja, alocar-lhe o lugar que seria
seu, desde o inicio dos tempos, e que lhe faltava apenas ocupar. Nao
se trata pois de uma “descoberta’ no sentido contemporaneo. O
conhecimento do Novo Mundo é o prelidio para algo mais
fundamental: o seu “reconhecimento” (CUNHA, 2009, p.201).

No processo de “reconhecimento” evidenciado por Cunha, o projeto colonial dos
missionarios frequentemente entrava em chogue com o dos colonos portugueses, que
acreditavam na inferioridade dos indigenas e na impossibilidade de sua cristianizac¢ao.
Tal concepcao foi, inclusive, utilizada para legitimar a escravizacao de indigenas e as

chamadas “guerras justas”.

E importante destacar que apesar de possuirem projetos coloniais distintos,
pautados em concepc¢des diferentes sobre os povos indigenas, tanto religiosos quanto
colonos portugueses estavam inseridos no projeto de conquista e colonizagédo
portuguesa. Nesse sentido, a conversdo dos indigenas, empreendida por religiosos,

justificava a colonizacao da América, assim como a exploracdo de sua mao de obra,
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desenvolvida tanto por missionarios quanto por colonos, viabilizava o rendimento

econdmico esperado por Portugal.

Desse modo, a atuacao de religiosos e colonos principiou um processo de
exploracdo dos povos indigenas que, ainda hoje, compromete a sobrevivéncia fisica,

material e cultural desses povos. A “superioridade” europeia,

diante dos nativos “degenerados” , justificava a conquista: para mudar
costumes e valores era necessario integrar 0os nativos ao trabalho
colonial. No Brasil, os diferentes tipos de trabalho compulsério dos
indios junto aos aldeamentos expressavam os conflitos entre os
projetos coloniais dos missionarios e os dos colonos, pois envolviam
tanto distintas visGes sobre os indios, quanto a disputa sobre a posse
do trabalho indigena, com a consequente consolidacdo desses
respectivos projetos.

As “guerras justas” para aprisionamento dos indios hostis tinham sua
legislacdo baseada num imaginario difuso sobre préticas indigenas
“barbaras” — canibalismo, poligamia etc. Tal imaginério era sempre
acionado em defesa dos interesses econdmicos dos colonos. O
confronto dos missionarios com pajés supostamente demoniacos tinha
raizes no imaginario medieval da luta cristad contra feiticeiros, bruxas.
Dai encontrarmos uma iconografia recorrente de mulheres canibais
nos textos dos cronistas muito distante da realidade. Ha gravuras em
gue o canibalismo é associado as praticas demoniacas, tudo indicando
a necessidade de uma intervencgéo salvadora, disciplinadora e exterior.
Foi com base nessas representacdes, associadas a argumentacdes de
distintas ordens, que se construiu a cren¢a (que se naturalizou como
certeza) do carédter filantrépico e humanitario da intervencéo
colonizadora (OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p.30 e 31).

E importante destacar, entretanto, que durante o Brasil colénia, o controle do
trabalho indigena era o principal fator de conflito entre religiosos e colonos. No contexto
colonial, a exploragéo do trabalho indigena interessava muito mais a Coroa portuguesa
do que as terras indigenas — algo que se modificard em 1850 com a Lei de Terras
(CUNHA, 2002). Ainda assim, é durante a Col6nia, antes mesmo de a terra ter se
tornado uma mercadoria, que a pratica de desrespeito aos direitos indigenas sobre suas
terras comegca a ser concretizada. Dai Cunha (2009) afirmar que as populactes
indigenas encontrarem-se hoje onde a predacdo e a espoliacdo permitiram que

ficassem.

Embora os direitos indigenas sobre suas terras ja estivessem descritos em lei
desde a Carta Régia de julho de 1609 e tenham sido reafirmados no Alvara de 1° de
Abril de 1680, os interesses econdmicos na exploragéo do trabalho indigena impediram
a permanéncia tanto daqueles que eram considerados “aliados”, quanto daqueles

indigenas que eram vistos como “inimigos” pelos colonizadores (CUNHA, 2002).
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A legislacdo existente no Brasil Colbnia estava submetida a fragmentacdo da
populacdo autoctone entre aliados e inimigos, a qual, de maneira dialética, tinha origem

e também influenciava as representacdes existentes sobre tais povos.

A politica de descimentos! era direcionada aos indigenas considerados
“amigos”. Tais indigenas eram persuadidos a deixar suas aldeais no “sertdo” e eram
levados para as proximidades das povoacles portuguesas, onde trabalhavam para
garantir a alimentacdo dos moradores, para auxiliar nos descimentos de outros grupos
indigenas e para defender o empreendimento colonial portugués de indigenas “inimigos”
e de estrangeiros. Dessa maneira, o “aldeamento € a realizagédo do projeto colonial, pois
garante a conversdo, a ocupacao do territério, sua defesa e uma constante reserva de

ma&o de obra para o desenvolvimento econémico da colénia” (CUNHA, 2002, p.119).

Ainda que por vezes tenha sido levada em conta a qualidade das terras
destinadas ao aldeamento dos indios e que o tratamento “bondoso” e “pacifico” para
com os indios fosse recomendado, tais recomendacdes eram frequentemente
desrespeitadas (CUNHA, 2002).

As disposicfes legais, amplamente orientadas pelo imaginario cristdo e pelos

ui

interesses econdmicos dos colonizadores, eram diferentes para “indios inimigos”.

Enquanto os “indios aliados” eram livres e ndo deveriam ser escravizados (ao menos
segundo a legislacdo), a pré-existéncia de hostilidades pelos “indios inimigos” era
aspecto central para legitimar as chamadas “guerras justas” e a consequente
escravizacdo desses indigenas, dai as reiteradas tentativas dos colonizadores em
comprovar a “crueldade”, “ferocidade” e “barbaridade” dos povos “inimigos” para a
Coroa portuguesa, bem como as suspeitas da Coroa, de que os colonizadores
estivessem criando inimigos diante do interesse em escraviza-los (OLIVEIRA; FREIRE,

2006).

Até o final do século XVI, as “guerras justas” foram utilizadas para garantir o
funcionamento dos engenhos, onde foi amplamente empregada a escravizacdo dos
chamados “negros da terra” na produgdo de cana-de-acUcar. Ao analisar a
implementacdo de duas politicas indigenistas, a empregada com os indios aldeados-
aliados e a utilizada com o gentio barbaro e inimigo, Manuela Carneiro da Cunha

evidencia que a politica indigenista efetivada pela Coroa portuguesa decorria das

1 No Brasil colonial, expedicdo cujo objetivo consistia em capturar indigenas no interior do pais para
escravizd-los e leva-los para o litoral (Disponivel em: < http://michaelis.uol.com.br/moderno-
portugues/busca/portugues-brasileiro/descimento/>. Acesso em: 28 jan. 2018).
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respostas dadas pelos povos indigenas. Por essa razao, existiam duas linhas de politica

indigenista decorrentes de

duas reacdes basicas a dominacdo colonial portuguesa: a aceitagao
do sistema ou a resisténcia. Se, por um lado, faz-se necessario
aprofundar o conhecimento de todas as discussdes legais e principios
nela presentes para se entender em maior profundidade, para além da
mera necessidade econdOmica, 0 que era, para 0s portugueses, 0
projeto de colonizacdo, é também necessario ultrapassar, nesse
sentido, uma Gtica puramente colonizadora, e dar lugar aos povos
indigenas como atores dessa colonizacdo. Sem, no entanto, esquecer
de modo ingénuo que a forca aplicada para a realizagdo do projeto
colonial fazia a balanca pender indiscutivelmente para o lado europeu
(CUNHA, 2002, p. 129).

Em meados do século XVII passou a predominar a mao de obra escravizada nos
engenhos. A substituicdo da méo de obra indigena pela do africano escravizado na
producdo acgucareira ndo decorreu apenas do incremento do trafico negreiro, mas
também da disseminacdo de doencas trazidas pelos colonizadores e das diversas
estratégias utilizadas pelos povos indigenas para fazer frente a escravizacao
(OLIVEIRA; FREIRE, 2006).

Estratégias diversificadas foram utilizadas pelos povos indigenas como
resisténcia a agdo dos colonizadores, tais como: a negacao do aprendizado daquilo que
era ensinado pelos religiosos, a reagdo ao trabalho agricola, o abandono dos

aldeamentos e o retorno aos seus territérios no “sertdo”, a invasao de vilas e engenhos,
a elaboracao de peticbes com objetivo de defender suas terras e liberdade etc. Enfim,
“cada povo indigena reagiu a todos os contatos a partir do seu préprio dinamismo e

criatividade” (OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p.51).

A consolidagédo da exploragdo da mao de obra negra na producdo agucareira
teve, como uma de suas consequéncias, o declinio dos aldeamentos na regiéo litorédnea
e o0 deslocamento do trabalho catequético das ordens religiosas para o “sertdo”
(OLIVEIRA; FREIRE, 2006).

Durante o século XVII e até meados do XVIII, as Juntas das Missbes tiveram
poder de decisdo sobre os destinos dos indigenas, inclusive no que se referia as

descidas para o sertéo.

O poder politico e econdmico exercido pelos religiosos sobre os indigenas
incomodava a Coroa portuguesa. Tal insatisfagdo materializou-se no governo de
Marques de Pombal com a expulsao dos jesuitas e com a institucionalizacéo do Diretorio

do indio, cuja diretriz previa:
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a) o combate dos costumes tribais pela miscigenacéo, que acabaria
com as distingbes formais entre indios e brancos; b) a transformacao
das aldeias em vilas de povoagfes portuguesas; c¢) a liberacdo da méo
de obra para que indios cultivassem suas rocas, principalmente,
produtos para o comércio; d) e o estimulo de casamentos de europeus
com as indias (LIMA, 2016, p.41).

Segundo Lima (2006), Pombal conduziu estrategicamente a ocupacéo territorial
da Colbnia. Na tentativa de garantir a unidade politica da Coldnia, ele procurou acabar
com o problema que os indigenas representavam, “incorporando-os” na sociedade
colonial. Assim, a politica indigenista implantada por Pombal inaugurou a pratica que se
manteve, pelo menos até o final do século XIX, de aldear? os indios. Pratica que, na
realidade, viabilizava a espoliacao de grandes extensdes de terras dos indigenas. Nesse

sentido,

Em todo esse periodo, até o final do séc. XIX, buscava-se concentrar
e sedentarizar os indios, torna-los produtivos, mé&o de obra de agentes
do Estado, de missionérios e colonos que os instruiram nos oficios e
os submeteram as leis (OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p.74).

1.2 As representagdes sobre os indigenas no Império e no periodo republicano:
permanéncias e mudancas.

As representacdes sobre os povos indigenas durante o século XIX foram
influenciadas por ideias evolucionistas. Embora ndo houvesse concordancia entre os
cientistas sobre a humanidade ou animalidade dos indios, na pratica, 0s povos
indigenas eram cotidianamente vistos e tratados como animais.

A despeito da figura do indigena ter sido utilizada como elemento singularizante
da nacao brasileira que buscava afirmar-se e de “por uma questdo de orgulho nacional,
a humanidade dos indios” (CUNHA, 2002, p. 134) ser defendida alguns cientistas, essa

construcao idealizada

2 Aldeamento € o nome dado ao processo de reunido de indios em aldeias que geralmente ficavam préximas
a povoacdes coloniais, incentivando o contato com os portugueses. No plano fisico as aldeias eram
organizadas seguindo padrdes “mesticos”, hibridos, de disposi¢ado dialogal. Viviam nas aldeias indios de
etnias e grupos diversos que concorriam para as mesmas de formas variadas: resgates, descimentos,
consentimento, pacificacdo, etc., e 0os missionarios. Seu intuito era facilitar a introducédo indigena na
sociedade civil convertendo os mais velhos e alfabetizando as criangas, bem como garantir acesso a sua
mao-de-obra para os jesuitas e colonos. Os jesuitas nunca foram contrarios ao trabalho indigena e, muito
menos, a sua inser¢éo no mundo colonial. O que eles néo sustentavam era a servidao natural dos mesmos
€ a sua escravizagao, salvo por motivo de “guerra justa”.

Com expedi¢6es denominadas de descimentos, 0os missionarios convenciam os indios através da retorica
a descerem de suas aldeias para se juntarem a novos aldeamentos. Pela legislacdo, o aldeamento garantia
a liberdade indigena, no entanto, nesse ambiente, os indigenas foram forcados a adaptar-se a novos
elementos culturais, sofrendo interferéncia religiosa e moral. Eram obrigados a trabalhar e por lei deveriam
receber pagamento, uma nova realidade completamente diferente da sua tradicdo (Disponivel em:
<http://www.leah.inhis.ufu.br/node/53>. Acesso em: 28 jan. 2018).
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pouco teria a ver com os reais habitantes dos sertbes e das aldeias do
Império. Discursos e obras politicas, literarias, histéricas, cientificas e
artisticas desse periodo caracterizavam-se pela idealizagdo dos indios
do passado, enquanto ignoravam e demonizavam 0S grupos ou
individuos indigenas ainda muito presentes no territério brasileiro
(ALMEIDA, 2012, p. 28).

Embora o Diretdrio dos indios?, legislac&o indigenista lancada por Pombal, tenha
sido extinto pela Carta Régia de 1798, foi dada continuidade a uma politica
assimilacionista que buscava incorporar os indios ao Império, viabilizando a servidao
desses “cidadaos civilizados” ao Estado brasileiro.

Domesticar os indios significava aldea-los e, consequentemente, tird-los de suas
terras. Para tanto, a politica assimilacionista precisava empregar procedimentos
diversos com os diferentes grupos indigenas diante dos niveis de inser¢éo na sociedade
envolvente e das respostas dadas por esses povos (OLIVEIRA; FREIRE, 2006).

A administracao imperial dividia os indigenas em bravos e domésticos. Enquanto
0s Tupi e os Guarani, indigenas “domesticados e supostamente assimilados”, eram
utilizados como simbolo nacional, os povos indigenas genericamente chamados de
Botocudos, simbolizavam a ferocidade e a animalidade (CUNHA, 2002).

Por outro lado, a politica indigena, ou seja, as estratégias dos povos indigenas
na resisténcia a sua integracao, variava de acordo com a politica indigenista praticada.
Destaca-se, dessa forma, que 0s grupos indigenas exploravam as possibilidades de
acdo que a classificagdo como mansos ou selvagens possibilitava. Enquanto grupos
como os Botocudos e os Kaigangs continuavam guerreando com os dominadores nas
chamadas “guerras justas”, indigenas aldeados utilizavam procedimentos diversos com
a pretensdo de manter direitos previstos na legislagdo colonial. Manuela Carneiro da

Cunha, ao referir-se a politica indigenista caracteristica do século XIX esclarece

Se durante quase trés século ela oscilava em funcdo de trés interesses
basicos, o dos moradores, o da Coroa e o dos jesuitas, com a vinda da
corte portuguesa para o Brasil, em 1808, a distancia ideolégica entre o
poder central e o local encurtava-se na propor¢éo da distancia fisica.
Desde 1759, quando o Marqués de Pombal havia expulsado os
jesuitas, nenhum projeto ou voz dissonante se interpunha no debate:
guando missionarios séo reintroduzidos no Brasil, na década de 1840,
ficardo estritamente a servigco do Estado. Os grupos indigenas, sem
representacdo real em nivel algum, s6 se manifestam por hostilidades,
rebelides e eventuais peticdes ao imperador ou processos na Justica
(CUNHA, 2002, p. 133).

3 O Diretdrio dos indios foi uma lei implantada por Marques de Pombal em 1755. A referida lei definia
estratégias para a inser¢éo dos povos indigenas a sociedade no contexto colonial por meio de incentivo a
casamentos mistos, ao aprendizado da Lingua Portuguesa, a disseminacao da valorizagao do trabalho etc.
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Nos discursos de politicos e intelectuais no século XIX, o desaparecimento dos

indigenas por meio da mesticagem e do processo civilizatoério,

justificavam, conforme a politica indigenista vigente, a extincdo de
antigas aldeias e de suas terras coletivas e, a0 mesmo tempo, serviam
a construgdo do nacionalismo, cuja proposta era criar a nagdo em
moldes europeus, onde ndo havia lugar para pluralidades étnicas e
culturais (ALMEIDA, 2012, p. 22).

Essa realidade ndo pode ser realmente compreendida se néo for reconhecido
que foi no XIX que

a questdo indigena deixou de ser essencialmente uma questdo de mao
de obra para se tornar uma questdo de terras. Nas regides de
povoamento antigo, trata-se mesquinhamente de se apoderar das
terras dos aldeamentos. Nas frentes de expanséo ou rotas fluviais a
serem estabelecidas, faz-se largo uso, quando se consegue, do
trabalho indigena, mas sdo sem ddvida a conquista territorial e a
seguranca dos caminhos e dos colonos os motores do processo. A
mao de obra indigena s6 é ainda transitéria diante de novas
oportunidades. E o caso da extracdo da borracha natural da Amazonia
ocidental enquanto ndo se estabeleceu a imigra¢do de trabalhadores
nordestinos (CUNHA, 2002, p. 134).

Embora tenha existido um vazio na legislagédo indigenista entre 1789 (ano da
revogacdo do Diretério Pombalino) e 1845 (quando foi decretado o “Regulamento
acerca das MissOes de catequese e civilizagao dos indios”), a politica assimilacionista
predominou e legitimou o processo de expropriacdo das terras das aldeias (CUNHA,
2002). Nesse sentido, o Regulamento das MissbGes (1845) prolongava o uso dos
aldeamentos, concebendo-os como uma transicdo para a completa assimilagdo dos
indios.

Diante da regulacdo da remocé&o de indigenas de suas terras e da sua reunido
em aldeamentos, o grande desafio que os indigenas enfrentavam era continuar
existindo enquanto etnias diferenciadas, frente as investidas do recém formado Estado
brasileiro para torna-los “cidadaos” e, consequentemente, efetivar a individualizagao das

terras indigenas.

As propostas assimilacionistas constituiam-se de forma a ressaltar as
vantagens que a nova condicdo de cidaddo daria aos indios. Tais
propostas eram reforcadas pelas constru¢gbes dos intelectuais que
idealizavam os indios do passado enquanto viam seus
contemporéneos como degradados. A solugéo ideal para eles era, de
acordo com esses discursos, integrarem-se a sociedade nacional,
tornarem-se cidaddos e terem acesso a propriedades individuais.
Valores caros aos indios, como vida comunitaria e reciprocidade, eram
vistos como negativos e obstaculos ao progresso (ALMEIDA, 2012, p.
30).
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Enquanto a suposta mesticagem, entendida efetivamente como o
desaparecimento dos indigenas, era usada para justificar a extingdo de suas terras, 0s
povos indigenas utilizavam suas identidades enquanto “indios” para reivindicar direitos
(ALMEIDA, 2012). Nesse sentido, compreende-se porque era fundamental para os

indigenas a manutencado de uma identidade contrastiva, ja que

Para os indios, a igualdade significava o fim de um status juridico-
politico especifico, gracas ao qual distinguiam-se dos demais
segmentos sociais e que, apesar dos limites, dava-lhes protecdo e
alguns direitos especiais, sobretudo a terra coletiva. Por essa razéo,
disputas por classificagbes étnicas podem ser entendidas como
disputas politicas e sociais (ALMEIDA, 2012, p. 33).

As disposic¢des da Lei de Terras de 1850 que, fundamentalmente tornara a terra
uma mercadoria, agravaram a situacdo dos povos indigenas (LIMA, 2016). Ao
incorporar “aos Proprios Nacionais as terras de aldeias de indios que vivem dispersos
e confundidos com a massa da populagao” (CUNHA, 2002, p.145), o Império brasileiro,
gue havia historicamente tirado os indigenas de suas terras, legalizava a expropriagdo
dos territérios das aldeias que tinham sido extintas pela atuacdo da propria Coroa
portuguesa. Dessa forma,

a Lei de Terras deu plena abertura para que o Estado brasileiro e os
proprietarios de terras solicitassem o confisco das terras dos indios
assimilados. Assim, a partir dela, passaram a existir aquelas terras de
dominio privado (a legitimar e revalidar) e as de dominio publico
(devolutivas). (LIMA, 2016, p. 48)

Ao reduzir os territérios indigenas aos aldeamentos, a Lei de Terras deu
continuidade ao processo de expropriagcdo das terras indigenas iniciado no Brasil
colénia (OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p. 75). Confirma-se, assim, a tese de que a politica
indigenista no Brasil sempre foi direcionada pela questdo agraria, ou seja, sempre
esteve voltada a apropriacdo de terras originalmente ocupadas pelos indios (LIMA,
2016, p. 50).

A instalac&o do regime republicano ndo modificou substancialmente as relagfes
do Estado brasileiro com os povos indigenas. No inicio da Republica, verificava-se trés
posicbes sobre os indios, as quais evidenciavam relacdes intrinsecas entre as
representacfes existentes sobre tais povos e 0s interesses politicos e econdmicos

presentes naquele contexto (LIMA, 2006).

Os partidarios da primeira posicao, consideravam os indios como empecilhos ao

progresso e ao desenvolvimento da civilizacdo no pais, dai preconizarem seu
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desaparecimento. A segunda posicdo, ligada diretamente a Igreja Catolica, afirmava
que apenas o0s apoéstolos catdélicos seriam capazes de civilizar os indigenas, enquanto
agueles que acreditavam na terceira posicéo, pautada em uma perspectiva integralista,
defendiam a protecéo dos indios pelo Estado brasileiro e a demarcacédo de suas terras.
Em outras palavras, “nenhuma via dos debates sobre o caminho da politica indigenista
no Brasil defendia o respeito a autonomia dos territorios indigenas” (LIMA, 2016, p.53)
estando, todas elas, orientadas a satisfacdo de interesses politicos e econdémicos dos
grupos dominantes para os quais a exploracdo da méo de obra e a expropriacdo das

terras indigenas eram fundamentais.

A criacdo do Servico de Protecdo ao indio e Localizagdo dos Trabalhadores
Nacionais (SPILTN), em 1910, n&o alterou significativamente essa realidade. Ainda que
fosse seguido o preceito de separacdo entre Estado e Igreja, o ideal civilizatério
permaneceu e o interesse em tornar os indios trabalhadores nacionais também (LIMA,
2016).

No inicio do século XX, entendendo a condicdo de indigena como algo
transitorio, o SPILTN estabelecia mecanismos de homogeneiza¢do e nacionalizagéo

dos povos indigenas visando gradualmente “civiliza-los”. Assim, a

integracéo das populagdes indigenas a uma comunidade dita nacional
era, na verdade, um projeto de extincdo dos povos hativos enquanto
populacdes portadoras de uma historicidade diferencial e de
autodeterminacdo politica. O poder tutelar agia para destituir o
indigena de uma vivéncia cultural e politicamente diferenciada e de
uma territorialidade especifica, forcando-o a reconhecer um territério
alheio que lhe era imposto (LIMA, 2016, p. 56).

Dessa maneira, a politica indigenista adotada no inicio da Republica ndo se
distanciou substancialmente daquilo que havia se desenvolvido na Col6nia e no Império.
A atuacdo do SPILTN (a partir de 1918 apenas SPI, Servico de Protecéo ao indio)
exemplifica essa realidade, ja que, de maneira contraditéria, enquanto tal 6rgéo

se propunha a respeitar as terras e a cultura indigena, agia transferindo
indios e liberando territorios indigenas para a colonizagcdo, ao mesmo
tempo em que reprimia praticas tradicionais e impunha uma pedagogia

gue alterava o sistema produtivo indigena (OLIVEIRA; FREIRE, 2006,
p. 115).

A elaboracdo de imagens sobre os indios, como a existente entre 0s
representantes da Semana de Arte Moderna de 1922 - que na busca pelas origens
nacionais valorizavam os indigenas - ndo impedia a disseminacdo da imagem do indio
selvagem. Mesmo depois da divulgacao de varias noticias sobre a vida cotidiana de

povos indigenas, de suas crengas e técnicas de sobrevivéncia decorrentes dos
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conhecimentos adquiridos na Expedicdo Roncador Xingu (1941)* por exemplo, as
imagens oficiais sobre os indigenas continuavam oscilando entre o respeito a vida
tradicional e o estimulo a aculturacdo. Nesse sentido, para que se possa compreender
a guestdo indigena durante o Estado Novo, é preciso reconhecer os impactos da
promocdo do desenvolvimento industrial do Brasil sobre a exploracdo dos recursos

naturais e do uso da terra.

Visando fazer com que as fronteiras econdémicas e as fronteiras politicas do pais
coincidissem, Vargas fomentou durante o Estado Novo a criacdo de agrovilas ao longo
de estradas abertas para induzir novos povoamentos ou cidades (LIMA, 2006). Essa
intensificacao e expansao da exploragdo econdmica do territério nacional impulsionou
o0 processo de “integracdo” do indigena a sociedade nacional, assim como seu

exterminio, decorrente, por exemplo, da fome e da disseminagéo de doencas.

Mesmo com a contratacdo de antropologos e médicos para o SPI - bastante
influenciados por discussdes sobre os direitos universais disseminadas no contexto da
Segunda Guerra Mundial - o que determinava a politica indigenista adotada durante o
Estado Novo eram os projetos politicos e econdmicos de desenvolvimento do pais. O
resultado disso era a transformagdo do SPI em um 6rgéo executor dessa politica (LIMA,
2016).

Logo depois da instauracdo do golpe civil-militar de1964, o SPI foi extinto sobre
graves acusacdes de violéncia contra os indios. Entre as referidas acusacdes, estava a
de disseminacdo de doencas que levariam muitos indios a morte, o que atendia aos

anseios de latifundiarios interessados no dominio de suas terras.

A criacdo da Fundac&o Nacional do indio (1967), fortemente influenciada pela
perspectiva assimilacionista, n&do trouxe transformagfes significativas nas
representacdes existentes sobre os indigenas. De maneira semelhante, sua atuacao
politica também ndo impactou no histérico processo de expropriagcdo das terras
indigenas. Na realidade, a FUNAI utilizava seu aparato tutelar para impedir qualquer
mobilizacédo dos indios contra o Estado (OLIVEIRA; FREIRE, 2006). Contexto no qual,
importava ao Estado brasileiro e aos grupos politico e economicamente dominantes,
afastar os indios das areas de interesse estratégico. Dessa forma,

Embora tenha sido projetada para superar os impasses do SPI, a
FUNAI acabou por reproduzi-los. Sua criagao foi inserida no plano mais

4 Inserida na chamada Marcha para o Oeste, que se desenvolveu durante a ditadura getulista e que
objetivava controle sobre o espaco geogréafico definido para a Nagdo, a Expedicdo Roncador—Xingu,
efetivou o reconhecimento oficial das areas ocupadas pelos povos indigenas, além de mapear a regiao
central do Brasil e abrir caminhos visando garantir a integragdo do territério nacional.
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abrangente da ditadura militar (1964-1985), que pretendia reformar a
estrutura administrativa do Estado e promover a expansao politico-
econdmica para o interior do Pais, sobretudo para a regido amazonica.
As politicas indigenistas foram integralmente subordinadas aos planos
de defesa nacional, construgdo de estradas e hidrelétricas, expansao
de fazendas e extracdo de minérios. Sua atuacao foi mantida em plena
afinidade com os aparelhos responsaveis por implementar essas
politicas: Conselho de Seguranca Nacional (CSN), Plano de Integracéo
Nacional (PIN), Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(Incra) e Departamento Nacional de Producédo Mineral (DNPM) (LIMA,
2016, p.64).

A expropriacdo decorrente da instalacdo de projetos agropecuarios no contexto
da ditadura civil-militar demonstra como os projetos de coloniza¢do desenvolvidos na
Amazobnia, por exemplo, obedeciam a logica do latifandio e do capital e como o governo
e o grande capital arquitetavam o processo de ocupac¢do de terras indigenas utilizando
0s posseiros (OLIVEIRA, 1987).

Em um primeiro momento, 0s posseiros entraram em conflito com os indigenas
expulsando-os de suas terras, para posteriormente, perderem tais terras para grandes
grupos econdmicos capitalistas, passando a ter sua méao de obra explorada por tais
grupos. Dessa maneira, 0s projetos de colonizacdo executaram uma contrarreforma
agraria ja que os colonos ndo recebiam recursos e/ou assisténcia técnica que
efetivamente garantissem sua permanéncia e, principalmente, porque a migracédo de
posseiros para a Amazénia no inicio da Ditadura civil-militar, garantia, ao mesmo tempo,
mao de obra para o capital e o encolhimento das terras indigenas (OLIVEIRA, 1987).

Na década de 1970, como consequéncia da crescente atuacdo politica dos
povos dos indigenas inseridos na busca pela redemocratizacdo do Brasil e, mais
sistematicamente organizados na luta pela garantia do direito a diversidade cultural,
comecam a figurar representagdes diferentes sobre os indigenas.

Se no contexto pés Segunda Guerra Mundial os instrumentos de direitos
humanos baseavam-se fundamentalmente no direito a igualdade, até entdo entendida

como homogeneidade cultural e assimilacionismo, nas décadas de 1970 e 1980,

desencadeia-se uma crise de confianca nas ideias-chaves de
progresso e desenvolvimento, no qual o movimento ecoldgico teve
relevante papel. Sob o impacto dessa crise, o enfoque muda: as
declaraces internacionais passam a falar em desenvolvimento - como
a Declaracéo de San José, da Organiza¢cdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco 1981) -, direito a diferenca,
valor da diversidade cultural... Direito a diferenca, entenda-se,
acoplado a uma igualdade de direitos e de dignidade (CUNHA, 2009,
p. 267).

A década de 1980 ficou marcada pela instrumentalizacdo da categoria “indio”

visando unificar a luta contra as investidas do Estado brasileiro; pela consolidagdo da
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UNI (Unido das Nagdes Indigenas) como um organizacao indigena de ambito nacional,
cuja luta orientava-se fundamentalmente contra a tutela do Estado; pelas discusstes
em torno do que deveria figurar na proposta indigena para a Assembleia Nacional
Constituinte e, por fim, pela forte atuagdo dos indios no Congresso Nacional onde
questionaram a diferenciacdo entre indios aculturados e ndo-aculturados e onde foram
alcancadas vitérias que se materializaram no Capitulo “Dos indios” da Constituicéo de
1988 e em artigos esparsos da referida Constituicdo (OLIVEIRA; FREIRE, 2006).

O reconhecimento legal dos direitos indigenas, bem como pesquisas que
paulatinamente tém desconstruido as representagfes estereotipadas sobre eles, nao
tém, por sua vez, impedido a continuidade de ataques aos direitos indigenas na
atualidade e a permanéncia de concepcdes estereotipadas que tiveram origem ainda no
contexto colonial. Ao contrério, os interesses na exploracdo de recursos minerais e
recursos hidricos, por exemplo, estdo hoje na raiz de conflitos que dao continuidade a
violéncia que, historicamente, caracterizou o tratamento dado aos povos indigenas — e
contra o qual responderam e respondem de diversas maneiras.

Portanto, a continuidade da difusdo da ideia de que a manutencéo dos territorios
indigenas representa empecilho ao desenvolvimento do pais deve ser compreendida
como uma reelaboracéo de discursos que ocultam interesses de diferentes grupos
sociais e que, na atualidade, continuam fazendo crer ndo ser possivel coincidir o
respeito aos direitos indigenas e os interesses da sociedade brasileira (CUNHA, 2009).

Nessa perspectiva, identificar se livros didaticos contemporaneos sdo ou nao
aliados na desconstrucdo de tais representacdes é fundamental para uma pratica
educativa que efetivamente reconheca e valorize a pluralidade cultural carateristica do
pais.

Foi com esse objetivo que escolhemos analisar os Guias e Recursos Didaticos
para o Professor de Geografia e Histéria, da colecao Projeto Buriti. Para tanto,
buscaremos identificar aquilo que foi apresentado e também do que foi silenciado sobre
0s povos indigenas no Brasil, além de identificar a permanéncia e/ou eliminacao de
algumas das representacbes dos povos indigenas problematizadas no presente
capitulo.

E com o intento de embasarmos tal analise que recuperamos no proximo capitulo
a trajetoria das representacfes dos indigenas historicamente encontradas nos livros

didaticos de Histéria e Geografia brasileiros.
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CAPITULO 2 - A HISTORICA DISSEMINACAO DE REPRESENTACOES
ESTEREOTIPADAS SOBRE OS POVOS INDIGENAS NOS LIVROS DIDATICOS
BRASILEIROS DE GEOGRAFIA E HISTORIA E A PROPOSTA DIDATICA DA
COLECAO PROJETO BURITI: UM ESFORCO DE SUPERAGAO

Para que os livros de Geografia e Histéria da colecdo Projeto Buriti sejam
analisados dentro da trajetdria da historiografia didatica brasileira, ser4 desenvolvida
aqui breve retomada das representaces sobre os povos indigenas disseminadas nos
livros didaticos brasileiros, assim como serd desenvolvido conciso resgate de aspectos
centrais do proprio campo de estudos que tem o livro didatico como fonte de estudo
sobre a cultura escolar no Brasil.

Depois de permanecer muito tempo negligenciado como fonte de pesquisa, 0
final do século XX foi marcado pelo crescimento de estudos que tinham o livro didatico
como objeto de estudo para andlise da cultura escolar no Brasil e para o reconhecimento
das préticas de leitura que dele se fazia (MUNAKATA, 2012).

Os temas, estruturas e abordagens presentes nos livros didaticos tornaram-se
caminhos privilegiados para pesquisas em Histéria da Educacao no pais, ja que

[...] o livro didatico ndo € uma producéo neutra, visto que, traz consigo
condicionantes das politicas educacionais vigentes, do mercado
editorial, das concepgdes tedrico-metodoldgicas do autor, enfim, de
uma série de fatores que influenciam esta produgédo (MARIANO, 2006,
p. 13).

No estudo da constituicdo do campo de pesquisa sobre livro didatico, Munakata
(2012) identifica, a partir da década de 1990, o crescimento de andlises sobre o livro
didatico e a incorporacao, nas investigacdes desenvolvidas, de aportes da histéria do
livro e da leitura, da histéria cultural, da histéria do curriculo e das disciplinas escolares.
Além das especificidades do livro didatico enquanto mercadoria — principalmente em
paises como o Brasil, onde sua producéo e distribuicdo sdo mediadas pelo Estado —
Munakata destaca a relevancia das politicas publicas brasileiras em torno desse
material e faz mencéo as pesquisas que evidenciaram ser o livro didatico uma fonte
privilegiada para a analise da histéria das disciplinas escolares. O referido autor,
também apresenta pesquisas que desenvolveram andlises sobre a abordagem de
determinado conteddo nos livros didaticos de uma ou mais disciplinas — o que pretende-
se efetivar no presente trabalho.

Ao tracar um estado da arte sobre os estudos desenvolvidos por meio de livros
didaticos, Choppin (2004) apresenta ao menos quatro funcdes exercidas pelos livros
didaticos que podem ser tomadas como objeto de pesquisa, a saber: funcao referencial;

fungéo instrumental; fungéo ideoldgica e cultural e fungdo documental.
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A funcéao referencial explicita ser o livro didatico um suporte privilegiado de
contetdos educativos que um grupo social acredita ser importante transmitir para as
geracbes seguintes. A funcao instrumental relaciona-se ao fato do livro didatico atuar
como instrumento pedagdgico que, por meio de exercicios e atividades, por exemplo,
dissemina métodos de aprendizagem. A funcao ideoldgica e cultural, por sua vez,
estd ligada ao fato do livro didatico ter se afirmado como vetor de ideologias,
concepcobes e valores do contexto de sua producdo. A funcdo documental do livro
didatico, segundo Choppin, s6 pode ser visualizada em ambientes que favorecam a
autonomia do aluno, o que requer um nivel elevado de formacao do professor para que
ele medeie a analise e comparagdo do conjunto de documentos textuais e icbnicos
presentes no livro didatico, desenvolvendo o espirito critico dos alunos (CHOPPIN,
2004).

Entre as contribuicbes no campo de pesquisas que visam analisar o papel do
livro didatico de Geografia, destaca-se a dissertacdo de mestrado de Gomes (2010),
que elegeu o livro didatico como principal fonte de analise para desvendar permanéncias
e mudangas de paradigma da geografia escolar. Por meio da contraposi¢do entre as
mudancgas curriculares e a concepcdo de Geografia presente nos livros, Gomes
demonstra que os livros didaticos sdo suportes de conteldos, das ideias de seus
autores e também de uma visdo educacional e de uma concepcdo pedagogica.

Segundo esse pesquisador,

Os autores de livros didaticos se apresentam como agentes
fundamentais na constituicdo da disciplina escolar. Sao eles que
sistematizam o conhecimento prescrito por legisladores e estabelecem
0 contelido do livro que é passado a professores e alunos. Dai a
importancia de conhecer quem sdo esses autores, de qual perspectiva
eles fazem a Geografia e qual a relagédo entre a Geografia produzida
nas universidades, e a que os autores propdem nos livros didaticos
(GOMES, 2010, p.15)

Em perspectiva semelhante, Azambuja (2014) defende que o livro didatico pode
ser utilizado como uma referéncia para periodizar a trajetéria de mudancgas e
permanéncias nas praticas de ensino de Geografia. Demonstra ainda como o livro
didatico ndo s6 acompanha as transformacdes nas organizacdes curriculares e do
proprio movimento da ciéncia geografica, como também consolida paradigmas sobre a
Geografia.

Pesquisadores do livro didatico de Historia indicam alinhamento nessa
concepgdo, como Tania Regina de Luca, para quem “uma analise diacronica dos

materiais didaticos permite acompanhar as transformac¢des no campo pedagogico e as
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tendéncias metodoldgicas que, em diferentes épocas, presidiam 0s processos de
ensino-aprendizagem” (2006, p. 3) € um exemplo disso.

Considerada uma das percursoras do estudo do livro didatico no Brasil,
Bittencourt na sua tese de doutoramento intitulada “Livro didatico e conhecimento
historico: uma histéria do saber escolar” ja problematizava o papel do livro didatico na
aprendizagem da leitura e da escrita, analisava aspectos do livro como suporte de
disciplinas escolares e destacava o papel ambiguo desse objeto cultural gerador de

intensas polémicas e criticas. De acordo com a autora,

[...] Proposto, em geral, para cimentar a uniformidade de pensamento,
divulgar determinadas crencas, inculcar normas, regras de
procedimentos e valores, o livro pode também criar as diferencas
porque a leitura que se faz dele, nunca € Unica (BITTENCOURT, 1993,

p. 5).

Nesse dominio de pesquisa em pleno desenvolvimento, caracterizado por uma
multiplicidade de abordagens possiveis sobre os livros didaticos, interessa,
fundamentalmente, a presente pesquisa, reconhecer permanéncias e mudangas nas
representacdes veiculadas sobre povos indigenas nos livros de Geografia e Histéria da
colecd@o Projeto Buriti. Nesse sentido, a andlise que aqui procura-se desenvolver esta
inserida em um campo de pesquisas sobre os livros didaticos marcado pela
interdisciplinaridade e em pleno desenvolvimento.

Conforme destaca Choppin (2004), as pesquisas que focam a fungéo ideoldgica

e cultural do livro didatico sdo mais antigas e abundantes. Além disso,

[...] a analise cientifica dos conteudos é marcada por duas grandes
tendéncias: a primeira, por muito privilegiada pelos pesquisadores e

N

gue ainda continua na atualidade, refere-se a critica ideolégica e
cultural dos livros didaticos; a segunda, mais recente, mas que tem sido
cada vez mais considerada desde o final dos anos 1970, analisa o
conteldo dos livros didaticos segundo uma perspectiva epistemoldgica
ou propriamente didatica (CHOPPIN, 2004, p. 555).

Nessa perspectiva, o presente estudo tem como objetivos centrais: identificar as
representacdes sobre os povos indigenas existentes nos livros de Geografia e Historia
da colecdo Projeto Buriti e reconhecer a permanéncia ou a superagédo de um carater
padronizador, homogeneizador e monocultural na abordagem dessa tematica que foi ou

€ comum aos livros didaticos no pais.

Para desenvolver tal andlise, contudo, é fundamental recuperar algumas das
representacdes sobre os povos indigenas historicamente recorrentes em livros didaticos

dessas disciplinas. Tais representagdes, vale destacar, ajudaram a constituir uma “visdo
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genérica, omissa ou preconcebida de determinados assuntos” (Mariano, 2006, p. 40), ja
que os livros didaticos sao aqui concebidos como “produtores de uma dada
sensibilidade e instauradores de uma dada forma de ver e dizer a realidade” (TONINI,
2000, p. 2).

2.1 Leituras eurocéntricas e etnocéntricas e a elaboracédo da ideia de selvagem
Nos primeiros livros didaticos de Geografia e Historia os povos indigenas eram
descritos a partir da comparacéo e hierarquizacéo de valores, usando como parametro
a realidade europeia. Entre as representacfes recorrentes nos livros didaticos esteve a
disseminacdo, em diferentes contextos histéricos, da imagem do indigena como
selvagem e/ou primitivo. Tais representacdes perpetuavam interpretacdes de viajantes
e cronistas que caracterizavam os indigenas pela “falta”, ou seja, pela suposta auséncia
daquilo que qualificaria os europeus. Mesmo que tal interpretacdo ndo tenha sido
univoca, aquilo que néo era conhecido e compreendido era traduzido, também nos livros

didéaticos, como caréncia e auséncia e ndo como algo diverso ou variado.

“Licbées de Histéria do Brazil (1816)”, de Joaquim Manuel de Macedo, um dos
primeiros livros de Histéria do Brasil, € um exemplo. Em uma perspectiva hoje
reconhecidamente eurocéntrica, tinha a expansao maritima como primeiro tema,
ignorando, portanto, toda a historia anterior a dominacdo colonial portuguesa. Ao
discorrer sobre Brasil, Macedo apresentou as belezas naturais do pais em oposi¢éo aos
indigenas, os quais teriam se apresentado “aos olhos dos descobridores e
conquistadores do Brasil menos digno de admiracdo e mais mesquinho” (MACEDO,
1905, p. 38), além de ter apresentado como negativos, aspectos culturais que

diferenciavam os povos indigenas dos padrbes europeus. De acordo com Medeiros,

A invisibilidade dos povos indigenas na histéria do Brasil esta ligada a
uma questdo que perpassa a histéria que se produz e se ensina no
pais: o eurocentrismo. A  histéria do Brasil € construida,
majoritariamente, como reflexo dos acontecimentos do Velho Mundo,
ignorando o passado do continente anterior a 1.500, centrando-se
primeiro nos personagens europeus e depois em seus descendentes
(MEDEIROS, 2012, p. 52)

Dessa maneira, os primeiros livros didaticos de Geografia e Historia fizeram o
mesmo que, segundo Cunha, a Historia canénica do Brasil fez, ou seja, “inauguraram e
conferiram aos gentios uma entrada — de servico — no grande curso da Histéria”
(CUNHA, 2002, p.9).
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2.2 A elaboracdo de uma invisibilidade e o aprisionamento dos indigenas no
passado

Autores de livros didaticos de Geografia e Historia, em diferentes contextos
historicos, trataram a teméatica indigena com extrema superficialidade ou até mesmo a
ignoraram. De acordo com Mariano (2006), o livro didatico de Historia denominado “O
Brasil dos meus avoés (1927)”, é exemplo dessa realidade, j4 que seu autor, Vicente de
Tapajos, so fez referéncias os povos indigenas quando da descri¢cdo da primeira missa
no Brasil.

Invisibilidade semelhante pode ser observada em livros recentes, como em
“Geovida — Olhar Geografico (2006)”, no qual a Unica imagem de indigenas foi inserida
com obijetivo de “ilustrar reflexos da economia do sudeste sobre outras localidades do
territério nacional” (PRINTES, 2014, p. 205). Concorreu para a invisibilizacdo dos povos
indigenas o fato de alguns livros de Geografia ndo evidenciarem a presenca desses
povos em todo o territorio nacional. Isso levou a interpretacdes que restringiam, de
maneira equivocada, a existéncia de povos indigenas a regido amazénica.

Os livros didaticos de Histéria também corroboraram para a referida
invisibilizagédo. O fato de centrarem as andlises sobre os povos indigenas no contexto
colonial e de pouco ou nada tratarem sobre a historia e atua¢do dos povos indigenas no
Império e na Republica ajudou a construir a visdo de que os indios fariam parte do
passado.

Isto pode levar os alunos a concluirem pela ndo-contemporaneidade
dos indios, uma vez que estes sdo quase sempre apresentados no
passado e pensados a partir do paradigma evolucionista. (GRUPIONI,
1996, p. 429).

Tais abordagens nos livros didaticos ajudaram a ocultar a historicidade e atuagao
politica desses povos. Desse modo os povos indigenas continuaram a ser analisados
essencialmente em uma perspectiva mitica, aparecendo apenas como heranga (como

passado) na composigdo etnica do povo brasileiro. Entre os efeitos dessa invisibilizacéo,

[...] destaca-se um: a certeza de que os povos indigenas pertencem ao
passado das Américas e ao passado do Brasil. Passado, aqui, assume
trés sentidos. Passado cronol6gico: os povos indigenas séo residuo
ou remanescente em fase de extingdo como outras espécies naturais.
Passado ideoldgico: os povos indigenas desapareceram ou estdo
desaparecendo, vencidos pelo progresso da civilizacdo que né&o
puderam acompanhar. Passado simbdlico: os povos indigenas séo
apenas a memoria da boa sociedade perdida (CHAUI, 1998, p. 12)
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Nessa perspectiva, a invisibilizacdo dos povos indigenas nos livros didaticos
ajudou a ocultar a atuacdo politica dos indios na busca por sua permanéncia fisica e
cultural, omitindo, por exemplo: a retomada demogréfica desses povos (verificada
desde a década de 1980), a violéncia da escravizagdo e de sua “inser¢gdo na
comunidade nacional”, assim como o genocidio contra o qual os povos indigenas

continuaram lutando.

2.3 O construcao da ideia de um indigena “puro” e a homogeneizag¢ao dos povos
indigenas.

Associada a crenca de que os indigenas fazem parte do passado e de que,
consequentemente, ndo teriam futuro, esteve a disseminacédo da ideia de “culturas
puras”. O tratamento superficial dado nos livros didaticos a diversidade sociocultural dos
povos indigenas, seus saberes e historicidade ajudou a desenhar a crenga de que, para
permanecer indigena, tais povos nao poderiam se distanciar de “uma suposta cultura
original” (FERNANDES, 2012, p.258). Nesse sentido, a referida superficialidade na
abordagem dos povos indigenas colaborou com a reproducdo de representacdes
constituidas historicamente que oscilavam entre a “concepgdo romantica de um
indigena puro, inserido na natureza, ingénuo e vitima e de um barbaro, selvagem e
preguicoso, empecilho ao progresso” (BERGAMASCHI, 2012, p.9).

Ao operarem com a “nog¢ao de indio genérico, ignorando a diversidade que
sempre existiu nessas sociedades” (GRUPIONI, 1996, p. 429), os livros didaticos
silenciaram as especificidades desses povos, as ldgicas amerindias de relagdo com o
territdrio, suas territorialidades, seus lacos de afinidade e parentesco, suas cosmologias
e relacbes com o tempo. Enfim, todo e qualquer elemento cultural que permaneceu
sendo homogeneizado e generalizado nos livros didaticos, dificultou o reconhecimento,
compreensao e respeito aos povos indigenas. Dessa maneira, perde-se a oportunidade,
no ensino de Geografia, do tratamento adequado da tematica indigena, pois ela pode

trazer possibilidades

[...] de aplicar conceitos-chave da Geografia, como por exemplo, 0
territério, um dos principais conceitos presentes desde a formalizagao
da Geografia como disciplina cientifica. Mas para que isso seja
possivel é preciso operar com instrumentos (teéricos e/ou imagéticos)
gue se afastem de uma abordagem tradicional, questéo ainda presente
no ensino de Geografia e na elaboracdo de alguns livros didaticos
(PRINTES, 2014, p. 200).

Diante dessa realidade, torna-se evidente a necessidade da desconstrucdo da

ideia de identidades cristalizadas, sendo fundamental o papel do livro didatico para que
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ndo seja reforcada a ideia de identidades mais ou menos puras, mas apresentada a
dindmica histérica das identidades socioculturais. E que n&o continuem reforgando
esteredtipos ja que os indios apresentados nos livros didaticos

[...] geralmente sdo indios da Amazobnia ou do Xingu e aparecem
pintados, adornados e seminus, fazendo com que 0s que transitam no
meio urbano, por exemplo, ndo sejam identificados como tais e sejam
vistos como “aculturados” (MEDEIROS, 2012, p.53).

Assim sendo, é primordial que os livros didaticos evidenciem que as culturas sao
fluidas, dindmicas, e estdo em permanente movimento e transformacdo no contato com

outras tantas culturas.

2.4 A colecao Projeto Buriti: proposta editorial e perspectiva de anélise

E fundamental para o presente estudo, o reconhecimento do fato dos livros
didaticos de Geografia e Historia, durante muito tempo, ndo sé nao terem sido veiculos
para desconstrucao de representacdes estereotipadas sobre os povos indigenas, como
terem ajudado a consolida-las no imaginario popular. Desse modo, em concordancia
com o que afirma Tonini ao referir-se ao conhecimento geografico — e que aqui estende-
se também ao conhecimento histérico — o conhecimento geogréfico nos livros didaticos
instituiu “discursos geograficos, que entram em cena para constituir identidades,
mantendo e perpetuando formas de significagdo” (TONINI, 2000, p. 2).

Como muitos livros didaticos ndo espacializaram nem historicizaram a
construcao de tais representagdes, eles ndo favorecem a efetivagéo de andlises criticas
sobre o esteredtipo de primitivismo, sobre o suposto carater a-histérico das sociedades
indigenas e sobre os resquicios de ideias evolucionistas que ainda influenciam o olhar
sobre essas culturas. Dessa maneira, muitos livros didaticos de Geografia e Historia
ajudaram a disseminar um viés etnocéntrico e estereotipado dos povos indigenas e a
silenciar seu protagonismo.

Mas e o que aparece nos livros didaticos de Geografia e Historia da colegéo
Projeto Buriti (32 edi¢do), destinados aos alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental,
referentes a esta tematica? Serd que estdo marcados por permanéncias e/ou pela
superacao das representacdes sobre 0os povos indigenas analisadas anteriormente?

A colecéo Projeto Buriti (Imagem 1) é uma obra coletiva (ndo analisaremos aqui
os impactos da perda do direito autoral e da flexibilizacdo do trabalho que isso implica)
concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna, que tem Marisa Martins
Sanchez como editora executiva. Para que possamos analisar o conteido ao qual o
aluno tem contato direto, mas também aquilo que é orientado/sugerido ao professor,

alisaremos os chamados Guias e Recursos Didaticos para o Professor.
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Imagem 1

"~ PROJETO BURITI CIENCIAS * HISTORIA * GEOGRAFIA Guia e Recurso:s

Guia e Recurs

— PROJETO BURITI GEOGRAFIA

—=PROJETO BURITI GEOGRAFIA
PROJETO BURITI GEOGRAFIA
“—PROJETO BURITI GEOGRAFIA

PROJETO BURITI HISTORIA

PROJETO BURIT! HISTORIA

PROJETO BURIT! HISTORIA
ToiﬂURITI HISTORIA

PROJE

Fonte: Proprio autor.

Escolhemos fazer a analise dos Guias e Recursos Didaticos para o Professor
porque ela permitird identificar quais temas e tipos de abordagem sobre os povos
indigenas foram selecionados para inser¢ao no texto direcionado aos alunos (que estéao
efetivamente nos livros didaticos) e porque também poderdo ser analisadas as
orientacdes didaticas fornecidas aos professores para o ensino da tematica indigena,
sendo possivel identificar, por exemplo, de que maneira as novas pesquisas nesse
campo foram incorporadas ao material. Os referidos Guias (Imagem 2) trazem o
contetdo do livro didatico no centro da pagina (contetdo que o aluno efetivamente
podera acessar) e no seu entorno um conjunto de orientagdes pedagodgicas oferecidas
aos professores.

Entendendo o livro didatico como um “instrumento privilegiado de construgéo de
identidade” (CHOPPIN, 2004, p.553) que de maneira implicita e/ou explicita dissemina
valores de um grupo social (funcédo ideolégica e cultural), serdao analisados os contetdos
e abordagens sobre os povos indigenas direcionados aos alunos e também aquilo que

porventura tenha sido silenciado. Uma vez que

N&o é suficiente, no entanto, deter-se nas questdes que se referem aos
autores e ao que eles escrevem; é necessario também prestar atencdo
aquilo que eles silenciam, pois se o livro didatico € um espelho, pode
ser também uma tela (CHOPPIN, 2004, p. 557).

Por meio da andlise dos objetivos de ensino definidos para a abordagem dos
temas relacionados aos povos indigenas, das atividades extras sugeridas aos
professores, das sugestbes de estratégias para a condugcdo das aulas e de textos
complementares recomendados para estudo/preparacao dos professores etc, espera-
se examinar aspectos sobre a chamada funcédo instrumental do livro didatico (CHOPPIN,

39



2004), ou seja, examinar quais métodos de aprendizagem foram incentivados pela

colecgéo.

Imagem 2

Objetivos

* Perceber que a passagem
do tempo pode ser
observada na natureza

* Reconhecer que hi povos
que tém suas atividades
bastante ligadas aos ciclos
da natureza. ‘

* Perceber que a passagem
do tempo pode ser notada
pelas mudangas em nosso
corpo,

Lela o texto para os alunos,
explicando as passagens que
possam trazer duvidas.

* Mostre 0 mapa do Brasil ¢ lo-
calize o estado onde os alunos
vivem e o estado onde vive o
povo Ticuna (Amazonas). A
intengdo ndo é que os alunos
lelam © mapa, mas essas pri-
meiras aproximagdes com os
mapas vio tornar esse mate-
rial cartografico mais familiar
205 alunos nos préximos anos
do Ensino Fundamental,
Mostre fotos da floresta ama-
z0nica para que os alunos co-
nhegam o ambiente onde vive
© povo Ticuna.

Comente que o pirarucu & um
peixe da Amazdnia, de alto
valor nutritivo, muito con-
sumido na regido. Por causa
da pesca excessiva, o pira-
rucu corre risco de extingdo.
Por Is50, © Instituto Brasileiro
do Meio Ambiente e dos Re-
cursos Naturais Renovdveis
(IBAMA) proiblu a pesca em
alguns meses do ano e regu-
lamentou o tamanho e peso
minimo para a pesca e comer-
clalizaciio do pirarucu.

No texto, o rogado refere-se
& drea de cultivo de produ-
tos da agricultura. Portanto,
"limpar os rogados” significa
preparar a terra para plantar.

64

O TEMPO NA NATUREZA

MUITO LIGA!
QUE OCORREN

ANATUREZA ESTA SEMPRE EM MOVIMENTO, [..}
NAQ HA U

VENTO VIR FORT ESTADE DE RAIO
PARA AS TARTARLIGAS SUBIREM NAS PRAIAS E POR
ONTECE NO SEU TEMPO

OS TRABAL E AS PESSOAS FAZEM
VARIAM DE COM A EPOCA DO ANO (...}
TEM O TEMP ICHAR A ROGA, DE CAGAR
NA RESTINGA, O TEMPO DE PEGAR CAMARAD,
AE A DE UMPAR OS ROGADOS €
DE PLANTAR AS ROCAS. TUDO TEM SEU TEMPO

DEBORA LA 3 CL
BELO MORRONTE: [DXTOS

MAIS INFORMAC OFES

u O que é o tempo?

Ganhamos tempo e logo depois o perdemos.. Temos tempo, porém ¢ para
maté-lo... O que quer que fagamos com cle, & impossivel esquecé-lo, Mas o que é
0 tempo? Ele avanga, foge, ¢, quando gostariamos que ji fosse amanhd, demora
para passar. Caprichoso ¢ inflexivel, ele estit presente em toda a parte, ¢, no
entanto, nio podemos vé-lo, ouvi-lo, tocd-lo, provi-lo nem senti-lo,.. Fildsofos,
ffisicos, bibdlogos, cosmdlogos questionam-se sobre a natureza do tempo, cada um
i sua mancira. Serdi ele, como o espago, um meio infinito no qual se desenrolam
todos os acontecimentos? Serd rigido ou elistico? Serd que se esconde no curso
Jos astros? Esta dentro ou fora de nds?|[...)

Conteudo acessado diretamente pelos alunos (as).

OrientagOes e textos complementares indicados aos professores (as).

Fonte: Proprio autor.

Do total de 23 Guias e Recursos Didaticos para o Professor, destinados ao
ensino de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e Histéria nos primeiros
5 anos do Ensino Fundamental, 9 serdo aqui analisados, a saber: (1) o Guia e Recursos
Didaticos para o professor do 1° ano do Ensino Fundamental, cuja proposta é trabalhar
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de maneira integrada e sem a segmentacdao disciplinar, temas da Geografia, da Historia
e das Ciéncias e (2) os oito Guias e Recursos Didaticos para o Professor de 2° ao 5°
ano, anos em que a Geografia e a Histéria sdo abordadas separadamente.

Segundo a propaganda da colegédo apresentada no site da Editora Moderna, a
colecédo Projeto Buriti tem como principal objetivo, “abordar um mesmo objeto de estudo
a partir de diferentes olhares, de modo a propiciar uma compreensdo mais ampla e
integrada da realidade®.

Mas, seré que os “Guias de Recursos Didéticos para o Professor” alcangam esse
objetivo na abordagem de aspectos relacionados aos povos indigenas? Sera que a
colegéo efetivamente tem, como um de seus diferenciais, a conexao entre as disciplinas
e a educacao em valores e temas transversais, entre eles a pluralidade cultural? Sera
gue as orientacdes fornecidas aos professores ajudam a eliminar as imagens
estereotipadas sobre os indigenas, comumente vinculadas nos livros didaticos de
Geografia e Historia no passado?

Espera-se apresentar respostas a estas perguntas nos dois proximos capitulos
desse trabalho, nos quais os conteldos dos “Guias de Recursos Didaticos para o
professor” serdo analisados a luz dos conceitos de multiculturalismo e territorialidade.

Vale destacar, entretanto, que apesar do reconhecimento de o livro didatico ser
uma mercadoria e disso determinar diferentes aspectos do seu contexto de producéo e
distribuicdo, a presente pesquisa nado foca tal perspectiva. Nesse sentido, ndo foram
problematizados aspectos mercadoldgicos que podem ter impactado, por exemplo, na
pouca diversificacdo das imagens de povos indigenas utilizadas (pagamento por
elas/custos do livro); ou apresentadas hip6teses que pudessem relacionar a
(in)existéncia de um(a) autor(a) que assine a autoria da obra (recebimento de direitos
autorias) etc.

O trabalho analitico pautado por tais conceitos justifica-se porque acredita-se
que eles permitirdo reconhecer se tais guias fornecem elementos para que 0s alunos
possam “compreender e estabelecer relagdes espago-temporais entre fenébmenos e
processos aparentemente desconectados” (GIROTTO, 2015, p. 71) no que se refere,
especificamente, aos povos indigenas. Além de serem utilizados como meios para que
se possa reconhecer como a questéo da diferenca e da diversidade sdo apresentadas
nos materiais didaticos em andlise.

E na apresentacdo do “Guia e Recursos Didéticos para o professor’, mais
especificamente no subitem denominado “Educagao em Valores”, que o Projeto Buriti

anuncia seu compromisso com uma educagéo escolar voltada a formacgéo de cidad&os.

5 Disponivel em: <https://www.moderna.com.br/pnld-2016/obras/projeto-buriti-ciencias-humanas-e-da-
natureza-1-ao-3-ano.htm>. Acesso em: 27 set. 2017.
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Para tanto, ressalta a relevancia de duas dimensfes que sdo concebidas como

complementares,

Em primeiro lugar, a transmissdo de conhecimentos que permitam
desenvolver as capacidades necessarias para a participagdo social
efetiva, entre os conhecimentos especificos de cada disciplina e o
dominio da linguagem. Em segundo lugar, esses conhecimentos
devem estar intrinsicamente ligados a um conjunto de valores éticos
universais, que tém como principio a dignidade do ser humano, a
igualdade de direitos e a corresponsabilidade social. A educagdo em
valores requer que os alunos conhegam questdes relevantes para a
vida em sociedade, que reflitam e se posicionem em relagéo a eles.
Pressupde reflexdes sobre questbes globais combinadas com agdes
locais: em casa, na sala de aula, na comunidade (Guia, Ciéncias,
Geografia e Historia, 1° ANO, p.VIII)

Diante do compromisso politico assumido pela colecdo, cabe analisar se a
apresentacao dos conteudos e orientacbes pedagdgicas fornecidas aos professores
mantem uma abordagem encobridora da complexidade que compde a realidade
brasileira - por meio do silenciamento das diferencas culturais dos povos indigenas -
elou se fornece elementos para que os alunos reconhegcam e valorizem a diversidade
sociocultural brasileira, para que identifiquem a presenca indigena em diversos
momentos da histéria do Brasil e para que reconhegam a historicidade de sua atuagao
politica.

Dessa maneira, espera-se avaliar se os Guias e Recursos Didaticos para o
Professor permitem reconhecer diferentes histérias e modos de vida de povos indigenas
ou se mantém a tradicdo dos livros didaticos brasileiros de aniquilamento dessa
diversidade, em nome de uma ideia geral do que viria a ser o cidaddo brasileiro
(OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p.13-14).

Espera-se examinar, portanto, se a abordagem da pluralidade cultural
desenvolvida nos Guias e Recursos Didaticos para o Professor do Projeto Buriti € capaz
de romper com formulagbes conservadoras e liberais de multiculturalismo, que
apresentam a “diferenca como simples textualidade, como um espaco retérico no qual
a representagdo narra sua propria trajetéria de significagao” (MCLAREN, 2000, p. 69),
ou se tais guias apresentam e problematizam as dimensdes sociais e histéricas da
diferenca. Tal perspectiva faz-se valorosa em andlises sobre a realidade histérico-social

brasileira, cuja formagao

[...] esta marcada pela eliminagdo fisica do “outro” ou por sua
escravizagdo, que também é uma forma violenta de negacado de usa
alteridade. Os processos de negacdo do “outro” também se dao no
plano das representagcdes e no imaginario social. Nesse sentido, o
debate multicultural na América Latina nos coloca diante da nossa

42



prépria formacgao histdrica, da pergunta sobre como nos constituimos
socioculturalmente, o que negamos e silenciamos, o que afirmamos,
valorizamos e integramos na cultura hegemonica. A problematica
multicultural nos coloca de modo privilegiado diante de sujeitos
histéricos que foram massacrados, que souberam resistir e continuam
até hoje afirmando suas identidades e lutando por seus direitos de
cidadania plena na nossa sociedade, enfrentando relacbes de poder
assimétricas, de subordinacao e exclusdo (CANDAU, 2008, p.17).

Nesse sentido, a andlise que se desenvolvera estara amparada na contribuigao
tedrica-metodoldgica do chamado pds-modernismo critico. Em primeiro lugar, porque
ele permite verificar se os conteudos dos guias colaboram para criar entre alunos e
professores uma ilusdo de identidade (simular identidades) enquanto efetivamente séo

apagadas as diferencas e, em segundo lugar, porque o pds-modernismo de resisténcia

[...] leva em considerag&o tanto o nivel macropolitico da organizagéo
estrutural quanto o micropolitico de manifestacdes de opressao
diferentes e contraditérias como formas de analise das relagdes globais
de opressdo (MCLAREN, 2000, p. 69).

Conforme destaca McLaren (2000),

Enquanto o pds-modernismo ludico é aplaudido por buscar
desconstruir a maneira como o poder é empregado dentro de cenarios
culturais, ele, na realidade, representa uma forma de destotalizar as
micropoliticas em que a especificidade contextual de diferenca é
organizada contra a maquinaria da dominagdo. O contingente, neste
caso, determina a necessidade, na medida em que o pés modernismo
ludico organiza um “superestruturalismo” que privilegia o cultural, o
discursivo e o ideolégico em detrimento da materialidade dos modos e
relagdes de producdo (MCLAREN, 2000, p. 66).

Acredita-se, portanto, que esse referencial tedrico permitira verificar se nos
Guias e Recursos Didaticos para o Professor “a diferencga é politizada ao ser situada em
conflitos sociais e histdricos reais” (MCLAREN, 2000, p. 68) ou se é tratada como
simples contradigao textual e semidtica.

Além do referencial teérico do pds-modernismo critico, segundo o qual uma
pedagogia multicultural deve preparar os alunos para compreenderem a “etnicidade em
termos de uma politica de localizagédo, posicionamento e enunciagdo” (MCLAREN,
2000, p. 74), examinaremos os conteudos direcionados aos alunos, assim como as
orientagdes pedagogicas fornecidas nos Guias aos professores, visando verificar se a
colegcdo instrumentaliza os alunos para que comecem a operar com a ideia de
territorialidade, ja que “a analise da territorialidade s6 é possivel pela apreensdo das
relagdes reais recolocadas no seu contexto sécio-histérico e espaco-temporal
(RAFFESTIN, 1993, p. 162)".
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Essa escolha se justifica por pelo menos dois fatores. Em primeiro lugar, porque

acredita-se que

‘os conceitos ou as categorias-chave de cada ciéncia podem ser
empregados como elementos facilitadores do processo de
aprendizagem, na medida em que passam a nortear os conteudos
escolares, criando condi¢cdes para que os processos pedagogicos
tenham maior sucesso no ambito da sala de aula” (FUINI, 2014, p.
227).

E, em segundo lugar, porque considera-se primordial que os alunos saibam
operar com a ideia de territorialidade - ainda que esse conceito ndo precise
necessariamente ser apresentado aos alunos - porque por meio dela eles poderiam
reconhecer que diferentes grupos possuem relacbes diferenciadas com o territério.
Assim como, poderiam reconhecer que existem identidades territoriais que ndo estdo
necessariamente ligadas a existéncia de um territorio politico-juridico-normativo.

Dessa forma, nos primeiros anos do Ensino Fundamental, os alunos comecgariam
a ter elementos para compreender a dimensdo da violéncia do processo de
expropriacao de terras indigenas porque compreenderiam que existem diferentes usos
do territério e que, tais usos, decorrem da existéncia de diferentes relagdes sociais,
valores e fungdes que sao atribuidas a ele.

Ao refletirem sobre a diferentes territorialidades, os alunos estariam analisando
a diferenca de maneira histérica e espacialmente contextualizada. Ao mesmo tempo em
que teriam elementos para compreender a importancia dos territérios para os povos
indigenas porque as analises iriam além da dimensao reprodutiva (de sobrevivéncia
material desse povos) e englobariam sua importancia para a identidade cultural dos
grupos, para preservacao de habitos, valores, formas de trabalho e sociabilidade.

O desenvolvimento desse trabalho esta pautado basicamente nas definicdes de
territorialidade de dois autores. O primeiro deles é Raffestin, porque ele valoriza as
relacbes de poder existentes na multidimensionalidade do vivido territorial,
evidenciando, portanto, a dissimetria das relagdes que poder que interferem nas
territorialidades.

Raffestin define a territorialidade “como um conjunto de relagdes que se originam
num sistema tridimensional sociedade-espago-tempo em vias de atingir a maior
autonomia possivel, compativel com os recursos do sistema” (RAFFESTIN, 1993, p.
160). Esse conjunto de relagdes ndo pode ser compreendido se forem desconsiderados
os interesses dos sujeitos historicos que, podem fazer de uma territorialidade, mais ou

menos estavel, porque a territorialidade ndo € uma simples relagdo com o espaco, ela
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se inscreve “no quadro da produgdo, da troca e do consumo das coisas” (RAFFESTIN,
1993, p. 161). Ainda segundo Raffestin (1997),

En effet, une géographie de la territorialité invite a prendre en compte
le « vécu » a travers les relations. Il est tout a fait prématuré de vouloir
qualifier les différentes territorialités, mais on peut faire I'hypothése de
territorialités a fort coefficient de dissymétrie, ne serait-ce que celles
des sociétés dominées.

Il est assez évident qu'une géographie de la territorialité doit faire une
large place a la notion de pouvoir qui, seule, peut expliquer beaucoup
de relations dissymétriques.

Enfin cette géographie de la territorialité devient nécessaire pour
comprendre les mouvements de contestation, les révoltes qui se
manifestent ou éclatent un peu partout et dont lorigine est
fréqguemment I'existence de relations dissymétriques percues comme
telles et devenues dés lors insupportables (RAFFESTIN, 1977,
p.133)6.

O segundo autor € Haesbaert que, por sua vez, chama atencédo o fato da
territorialidade n&o incorporar apenas a dimensao politica, mas também as dimensdes

econdmicas, culturais e simbdlicas. Para Haesbaert, a territorialidade é algo abstrato,

[..] mas ndo no sentido radical que a reduz ao carater de
abstracdo analitica. Ela € uma “abstracdo” também no sentido
ontolégico de que, enquanto “imagem” ou simbolo de um
territério, existe e pode inserir-se eficazmente como uma
estratégia politico-cultural, mesmo que o territério ao qual se
refira n&o seja concretamente manifestado — como no conhecido
exemplo da “Terra Prometida” dos Judeus. Ou seja, o poder no
seu sentido simbélico também precisa ser devidamente
considerado em nossas concepcdes de territério. (HAESBAERT,
2004, p. 10-11)

Acredita-se, portanto que, para uma abordagem adequada sobre a realidade dos
povos indigenas, € preciso que os livros didaticos evidenciem a existéncia da
“multiplicidade de territérios — e territorialidades — que podem conviver num mesmo
espaco, alimentando ou ndo a luta pelo espago” (HAESBAERT, 2008, p. 4). Dessa

maneira, os alunos poderdo reconhecer territorialidades indigenas, ou seja, processos

socioculturais pelos quais diferentes povos indigenas se apropriam de territorios, além

6 Tradugdo livre: “De fato, uma geografia da territorialidade convida a levar em conta o "vivido"
através das relacdes. E bastante prematuro querer qualificar as diferentes territorialidades, mas
pode-se fazer a hipotese de territorialidades com um alto coeficiente de dissimetria, mesmo que
apenas as das sociedades dominadas. E bastante evidente que uma geografia da territorialidade
deve dar lugar a nocdo de poder, que por si sO, pode explicar muitas relac6es assimétricas. Por
fim, essa geografia da territorialidade torna-se necesséaria para entender os movimentos de
protesto, as revoltas que se manifestam ou explodem em toda parte e cuja origem é
frequentemente a existéncia de relacdes assimétricas percebidas como tais e que se tornam
insuportaveis”.
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de reconhecerem a pluralidade de territorialidades existentes e identificarem a

existéncia de conflitos nas relagdes entre elas.

O trabalho com o conceito de territorialidade nos primeiros anos do Ensino
Fundamental alicercaria analises posteriores sobre a territorializacdo e os conflitos
entorno dela, ja que

A territorializacao, em termos politicos e econdmicos, expressa
a ideia de espaco controlado e apropriado por relagdes de poder
institucionalizadas, geralmente associadas ao poder politico do
Estado, além de também servir como fonte de recursos
econdmicos ou associada a relagao capital-trabalho e a luta de
classes, delineadas pela divisdo territorial do trabalho (FUINI,
2014, p.240)

Com as intencionalidades e referéncias teéricos ja apresentados, os dois
préximos capitulos trardo as analises dos Guias e Recursos Didaticos para o Professor.
O capitulo 3 do presente trabalho sera dedicado ao estudo do Guia de Recursos
Didaticos para o professor destinado ao 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental,
enquanto no quarto e ultimo capitulo, por sua vez, sera apresentada a analise dos livros

de Geografia e Histéria do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental.
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CAPITULO 3. AABORDAGEM DA TEMATICA INDIGENA NOS GUIAS E RECURSOS
DIDATICOS PARA O PROFESSOR DE 1° AO 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

3.1 O Guia e Recursos Didaticos do 1° ano do Ensino Fundamental: a proposta
didatica da obra e o tratamento da tematica indigena.

Para que representacdes estereotipadas e simplistas sobre os povos indigenas
nao continuem a ser disseminadas pela historiografia didatica brasileira —
essencialmente no que se refere aos livros de Geografia e Histéria — a interpretacéo de
fendmenos geograficos contemporaneos e a analise do longo processo historico
gerador da expropriacao das terras indigenas sdo essenciais.

Com esse objetivo, o Guia de Recursos Didaticos para o professor para o 1° ano
do Ensino Fundamental sera analisado separadamente dos demais guias por trés
razdes. Em primeiro lugar, porque € o unico em que os temas de Ciéncias, Geografia e
Historia sdo apresentados conjuntamente. Em segundo lugar porque espera-se avaliar
se a colecdo consegue abordar os saberes desses trés componentes curriculares “de
forma integrada, ndo estanque, sem a segmentacio das disciplinas” (Guia, Ciéncias,
Geografia e Histéria, 1° ANO, p. XI) como é anunciado na proposta didatica do livro. E,
por fim, para verificar se a abordagem presente no livro esta propiciando uma visao de
mundo mais proxima da realidade no que se refere especificamente aos povos
indigenas.

A primeira referéncia aos povos indigenas no Brasil aparece ja na Unidade 1 -
Eu e os outros do Guia e Recursos Didéticos do 1° ano do Ensino Fundamental (Imagem
3). Areferida unidade, que tem entre os seus objetivos de aprendizagem (1) perceber a
diversidade étnica, cultural, fisica e de género em seu meio de convivéncia (2) e
compreender a importancia de respeitar a diferenca (Guia, Ciéncias, Geografia e

Histéria, 1° ANO, p. 8) faz a primeira mengao aos indigenas no Tema 1 - Meu jeito de

ser. Depois de destacar a existéncia de diferencas fisicas entre as pessoas, o Guia traz
imagens e pequenos textos sobre trés criangas, apresentando seus paises de origem e
algumas informacgdes sobre suas culturas. A crianga nascida no Brasil, escolhida para
ser representada, € uma menina indigena. Nota-se, nesse caso, a preocupagao em nao
apresenta-la como um “indigena genérico”, ou seja, em precisar a qual povo ela
pertence.

Apesar da orientagdo metodoldgica ao professor referir-se ao “modo de vida dos
indigenas brasileiros” — como se houvesse um modo de vida que caracterizasse todos

os povos indigenas no Brasil igualmente — na sequéncia, ela orienta os professores para
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que comentem com os alunos sobre a grande diversidade de povos indigenas no pais,

sobre seus habitos alimentares, culturais, sociais e politicos.

Imagem 3

r

# CADA UM TEM UM JEITO DE SER

ALEM DAS DIFERENGCAS FISICAS, CADA PESSOA TEM UM
JEITO DE SER, DE SE VESTIR, DE FALAR, DE PENSAR.

ATIVIDADES

VAMOS CONHECER O JEITO DE SER DE ALGUMAS CRIANGAS? ApoGs a leltura do texto,
(l) convide os alunos a fa-

ESTA E LUCIENE, UMA MENINA zer as atividades Criangas
INDIGENA DO POVO BARASANA. no mundo e Jeitos de se
ELA VIVE NA ALDEIA ROUXINOL, NO divertir.

ESTADO DO AMAZONAS.

LUCIENE GOSTA DE PINTAR O Indague os alunos sobre o

ROSTO COM TINTA DE URUCUM E DE modo de vida dos indigenas
BRINCAR COM PEQUENOS ANIMAIS brasileiros. Comente que exis-
DA FLORESTA. te uma grande diversidade de

povos indigenas no Brasil e
que existem diferencas entre
eles. Cada povo tem seus ha-
bitos alimentares, culturais,
sociais e politicos.

ESTA E GERA. ELA VIVE EM UMA VILA
CHAMADA NANTHOMBA, NO MALAWI,
I { NAAFRICA. SEU PRATO PREFERIDO E O
NSIMA (ANGU DE FARINHA) COM PEIXE
ASSADO.

Estimule os alunos a falar o
que sabem sobre os costumes
de outras culturas. Mesmo
que eles ndo tenham contato
com pessoas de costumes dife-
rentes, essas informagdes apa-
recem em filmes infantis ou
em programas de televisao.

Para vocé ler

ESTE E RICHARD. ELE E UM

MENINO INUITE QUE VIVE NO * Somos todos diferentes!:
ALASCA, NOS ESTADOS UNIDOS. convivendo
LA, NO INVERNO, FAZ MUITO FRIO coma
E COSTUMA NEVAR. ELE USA UM diversidade do
TRENO PUXADO POR CAES COMO mundo
PRINCIPAL MEIO DE TRANSPORTE. Maria Helena
Pires Martins
Editora

1 ‘ Moderna

1

k
Fonte: Guia, Ciéncias, Geografia e Histéria, 1° ANO, p.11.

Ainda na mesma unidade, com o objetivo de que os alunos reflitam sobre a
origem dos nomes, foi escolhido um trecho de histéria em quadrinhos do Mauricio de
Souza em que criangas indigenas conversam sobre a origem de seus nomes (Imagem

4). A leitura dos quadrinhos permite o reconhecimento de relacbes entre nomes
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escolhidos para “criangas indigenas genéricas” e elementos da natureza. Nao ha
qualquer apontamento — nem mesmo nas orientacdes didaticas para os professores —
que explicite que o processo de nomeacao difere entre os povos indigenas. Nesse
sentido, a abordagem sobre a nomeacao entre os povos indigenas é generalista, ela
nao historiciza, nem tampouco espacializa o ato da escolha de nomes entre diferentes
grupos indigenas, criando, portando, a ideia de que todas as criangas indigenas sao
nomeadas assim que nascem e que seus nomes necessariamente tém relacdo com
elementos da natureza. Se “n&o cabia” aprofundar tal discussao no texto que os alunos
tém acesso direto, caberia, ao menos, oferecer mais elementos para que o professor o
fizesse em sala de aula.

Dessa maneira, informagdes sobre diferengas entre povos poderiam ser
apresentadas aos professores visando o oferecimento de maior suporte tedrico para
suas mediagdes. Exemplos como o dos Bororé/MT, para os quais a preparagado da
cerimbnia para nomeagao das criangas é concebida como um ato de resisténcia, de
manutencao de sua identidade cultural e dos Araweté/PA para os quais a nomeacgao das
criangas ndo € objeto de uma cerimbnia especial e onde ndo ha nomeadores pré-
determinados por parentesco, poderiam ser utilizados para marcar diferengas entre
culturas indigenas. O reconhecimento de elementos culturais dos Araweté/PA, por
exemplo, também proporcionaria referenciais para que os professores demonstrassem
aos alunos que os nomes de infancia sofrem modificagdes ou sdo abandonados quando
algo considerado importante, como o casamento e nascimento de um filho, acontecem.

Sao essas as referéncias aos povos indigenas na Unidade 1 - Eu e os outros do livro,

de modo que na abordagem sobre a familia como primeiro grupo de convivéncia social,
nao foi feita nenhuma alusdo a qualquer tipo de estrutura familiar caracteristica entre
determinado(s) grupo(s) indigena(s).

Na Unidade 2 — Meu corpo, que tem os temas Conheco meu corpo, Com que

mao eu escrevo e O corpo percebe e comunica, nenhuma mengao a povos indigenas

foi desenvolvida. Na Unidade 3 - O corpo muda o unico registro sobre povos indigenas

esta na secao “Mais informacgdes”, na qual sdo disponibilizados textos complementares
para preparagao do professor. O texto “Os momentos da vida do indio Karaja” (Guia,
Ciéncias, Geografia e Historia, 1° ANO, p.46) traz o exemplo da tecnonimia (quando os
pais deixam de ser chamados pelos homes proprios e passam a ser conhecidos como
pai ou mae daquele que nasceu), além de apresentar fatos que, por serem considerados
socialmente importantes pelos Karaja, marcam as vidas desses indigenas, como a
primeira menstruagao e o casamento. Dessa maneira, o Guia e Recursos Didaticos para
o professor do 1° ano do Ensino Fundamental fornece informagbes para que os

professores abordem aspectos sobre a origem dos nomes e sobre fatos que séo
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considerados marcos nas vidas dos Karaja. Considera-se, entretanto, que seria

conveniente ter apresentado informagdes sobre a origem de nomes entre povos

indigenas na Unidade 1, porque proporcionaria mais elementos para uma abordagem

pedagogica mais embasada da histéria em quadrinhos. Vale destacar que a abordagem

desse aspecto na Unidade 3 ndo é considerada inadequada porque, mesmo nos anos

iniciais do Ensino Fundamental, o uso do livro didatico n&o precisa ser linear (seguir a

ordenagéao de paginas e capitulos) e deve estar a servigo dos objetivos de aprendizagem

definidos pelos professores.

Imagem 4

» O conhecimento sobre a forma
como o nome foi escolhido,
qual sua origem e seu signifi-
cado refor¢a a construgdo da
identidade e o vinculo com a
familia. Se possivel, elabore
um painel no qual os nomes
e os sobrenomes possam
ser escritos e sejam facilmente
visualizados pelos alunos.

Proponha aos alunos que, em
grupos, criem uma histéria
em quadrinhos sobre a es-
colha do nome de uma per-
sonagem. Essa histéria pode
ser montada com recortes de
revistas e jornais. Para tornar
o trabalho mais fécil, limite
o numero de quadrinhos a
cinco. As histérias podem ser
montadas em cartolinas. Ex-
ponha as historias para que
todos os alunos possam |é-las.

16

# COMO 0 MEU NOME FOI ESCOLHIDO

GERALMENTE SAO OS FAMILIARES QUE ESCOLHEM
O NOM AS CRIANCAS voctJAteuo {
D NOME DAS CRIANGAS Loy @
VEJA NOS QUADRINHOS DO MAURICIO DE SOUSA o !
COMO O NOME DESTAS CRIANGAS FOI ESCOLHIDO e

JA NA Noi POR S5O, MEUS |
EM QUE NASCL, A PAIS ME DERAM O
LUA_ BRILHAVA NOME DE JACI, QUE

CHEIA, REDONDA € O MESMO QUE

CEi LUA!

)
) (L)

s 16

Fonte: Guia, Ciéncias, Geografia e Historia, 1° ANO, p.16.
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Na abordagem do Tema 1 - Um dia depois do outro, parte da Unidade 4 - O

tempo passa, é utilizada uma ilustracdo para representar atividades desenvolvidas por
Caué, um menino indigena em trés periodos do dia (Imagem 5). Tanto as atividades
para os alunos, quanto o direcionamento para a condug¢ao pedagdégica de tal tema,
orientam a comparagao entre aquilo que Caué e os alunos desenvolvem no periodo da
manha, da tarde e da noite.

A ilustracao foi elaborada com trés objetivos centrais, a saber: de os alunos (1)
reconhecerem a passagem do tempo; (2) de identificarem o Sol, a Lua e as estrelas e
de os relacionarem com periodos do dia. Alguns elementos em sua composi¢cao
precisam ser analisados, ja que o intento do presente estudo é verificar se a colegéo
supera um carater padronizador, homogeneizador e monocultural na abordagem da
tematica indigena que foi comum nos livros didaticos brasileiros.

Nesse sentido, considera-se assertiva a escolha de utilizar uma ilustragdo na
qual as criangas indigenas aparecem usando roupas. Escolhas simples como essa séo
importantes para que ndo seja construida e difundida uma imagem cristalizada e a-
historica das culturas indigenas. A opgéo de representar criangas ouvindo histérias e
também no ambiente escolar é relevante porque poderia fomentar mediacbes sobre a
importancia da oralidade entre povos indigenas e a sobre a existéncia, entre muitos
desses povos, de ambientes formais de aprendizagem. Destaca-se, entretanto, que o
embasamento tedrico que pode ter alicercado tais escolhas nédo foi exposto nas
orientagdes pedagogicas trazidas pelo Guia. Algo que poderia instrumentalizar os
professores para uma abordagem mais adequada no que se refere a “educagdo em
valores” apresentada como um compromisso do Projeto Buriti.

Ainda na Unidade 4 - O tempo passa, mais precisamente no Tema 3 - O tempo

da natureza, foi escolhido um relato de um indigena Ticuna com o objetivo dos alunos
(1) identificarem que a passagem do tempo pode ser observada na natureza e (2) de
reconhecerem que ha povos que tém suas atividades bastante ligadas aos ciclos da
natureza (Imagem 6). Além das orienta¢des didaticas revelarem o compromisso editorial
com o desenvolvimento do dominio da linguagem e com a compreensao global do texto
(relato do indigena), fica manifesto o propésito dos alunos localizarem os Ticuna no
territério brasileiro — dai a indicagdo de uso de um mapa do Brasil para sua localizagao
no Estado do Amazonas. Considera-se, entretanto, que as orientagdes didaticas
poderiam fornecer maior fundamentagao para que, em primeiro lugar, os professores
reconhecessem que os Ticuna n&o ocupam apenas o estado do Amazonas, mas
também parte da Colémbia e do Peru e, em segundo lugar, pudessem mediar reflexdes
sobre a associagdo entre a quantidade, a qualidade e a distribuicdo espacial dos

recursos e as diferentes relagées de grupos indigenas com a natureza e com a terra.
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Esse tipo de abordagem viabilizaria o reconhecimento de que nao existe um “indio

genérico” e forneceria subsidios para que os alunos pudessem paulatinamente operar

com a ideia de territorialidade.

Imagem 5

==

As ilustracbes desta pagina
mostram algumas atividades
realizadas por criancas indi-
genas no periodo da manh3,
da tarde e da noite. Pega aos
alunos que contem para a tur-
ma como é a propria rotina e
comparem as atividades que
praticam nesses periodos com
as atividades praticadas pelas
criangas indigenas. O que é
igual? O que é diferente? De-
pois, oriente-os a procurar no
diagrama as palavras destaca-
das: estudar, nadar e ouvir.

Nessa fase, € comum que as
criangas relacionem os perio-
dos do dia (manh3, tarde e
noite) as atividades que rea-
lizam costumeiramente ou
pelo aspecto do céu (se é dia
ou noite) e ndo ao horério.
Por exemplo, € manha quan-
do se esta na escola, a tarde é
o periodo depois do almoco,
a noite é quando escurece.

Conexdo com
MATEMATICA

O contetdo desta unida-
de pode ser retomado ao
trabalhar a unidade 7 do
Buriti Matemdtica 12 ano,
que trata de diversas unida-
des e medidas, como as ho-
ras, os dias, as semanas, os
meses e 0 ano. Esse trabalho
conjunto ajudara os alunos
a compreender a passagem
do tempo e as maneiras de
que dispomos para medir
essa passagem.

ATIVIDADE
@ Peca aos alunos que fagam

a atividade Dia e noite.

58

QUANDO A NOITE CHEGA, E SINAL DE QUE O DIA ESTA
ACABANDO. JA E HORA DE DORMIR E DESCANSAR.

OBSERVE OS DESENHOS. ELES MOSTRAM AS ATIVIDADES
DE CAUE EM TRES PERIODOS DO DIA.

ESTUDAR
NA ESCOLA.

OUVIR
HISTORIAS.

NADAR NO RIO.

N|s ¢c R H[o U Vv I Rl P M
WI|Als ¢ E B J E R B F Q F
Tlolw BE A W B K @ 4 H O H
ztatuv F{E 8§ T U D A R| ! L

MAIS INFORMACOES

-

m O tempo para as criangas

Nos primeiros anos de vida, a crianga é muito focada no presente e nas agdes
que nele se dao. Brincar, assistir a um desenho na TV, tomar banho: os pequenos
ndo tém consciéncia de que uma agao é seguida por outra e que, em geral, elas se
repetem em uma determinada ordem em seu dia a dia.

Conforme vai vivenciando esse mundo, ela comega a perceber a existéncia de
ciclos, sua primeira referéncia de que o tempo passa. Nessa perspectiva, o trabalho
sobre a rotina escolar — em que o professor antecipa as atividades do dia e a
sua ordem — é fundamental. Com ele, os pequenos observam a regularidade
nessa sequéncia de eventos, podem pouco a pouco antecipé-la e, mais tarde, até
relaciona-la as horas do relégio, por exemplo, ainda que de forma rudimentar (sem
compreender, de fato, o funcionamento desse sistema de medig@o). [...]

Fonte: Guia, Ciéncias, Geografia e Historia, 1° ANO, p.58.
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Imagem 6

[™ Objetivos

* Perceber que a passagem
do tempo pode ser
observada na natureza.

* Reconhecer que ha povos
que tém suas atividades
bastante ligadas aos ciclos
da natureza.

* Perceber que a passagem
do tempo pode ser notada
pelas mudancas em nosso
corpo.

Leia o texto para os alunos,
explicando as passagens que
possam trazer duvidas.

Mostre o mapa do Brasil e lo-
calize o estado onde os alunos
vivem e o estado onde vive o
povo Ticuna (Amazonas). A
inten¢do ndo € que os alunos
leiam o mapa, mas essas pri-
meiras aproximagées com os
mapas vao tornar esse mate-
rial cartografico mais familiar
aos alunos nos préximos anos
do Ensino Fundamental.

Mostre fotos da floresta ama-
zbnica para que os alunos co-
nhe¢am o ambiente onde vive
o povo Ticuna.

Comente que o pirarucu é um
peixe da Amazénia, de alto
valor nutritivo, muito con-
sumido na regido. Por causa
da pesca excessiva, o pira-
rucu corre risco de extingdo.
Por isso, o Instituto Brasileiro
do Meio Ambiente e dos Re-
cursos Naturais Renovaveis
(IBAMA) proibiu a pesca em
alguns meses do ano e regu-
lamentou o tamanho e peso
minimo para a pesca e comer-
cializagdo do pirarucu.

No texto, o rocado refere-se
a area de cultivo de produ-
tos da agricultura. Portanto,
“limpar os rocados” significa
preparar a terra para plantar.

64

0 TEMPO NA NATUREZA

PODEMOS PERCEBER A PASSAGEM DO TEMPO OBSERVANDO
A NATUREZA E AS MUDANCAS QUE ACONTECEM A NOSSA VOLTA.

O TEMPO DA NATUREZA E O TEMPO DAS ARVORES, DOS ANIMAIS,
DO SOL, DA LUA E TAMBEM DE MUITAS MUDANGAS EM NOSSO CORPO.

OS POVOS INDIGENAS SAO MUITO LIGADOS A NATUREZA E CONHECEM
MUITO BEM AS MUDANGAS QUE OCORREM DE TEMPOS EM TEMPOS

LEIA COM O PROFESSOR O RELATO DE UM INDIGENA DO POVO TICUNA
QUE VIVE NO ESTADO DO AMAZONAS.

A NATUREZA ESTA SEMPRE EM MOVIMENTO. [...]
NAO HA UM MES IGUAL AO OUTRO. HA UMA EPOCA
PARA CADA EVENTO: PARA OS PEIXES SAIREM DOS -
LAGOS, PARA AS FRUTAS DO MATO AMADURECEREM, —
PARA OS FILHOTES DE AVES SAIREM DOS
NINHOS, PARA AS FOLHAS DAS PLANTAS CAIREM,
PARA O PIRARUCU APARECER OVADO, PARA O o
VENTO VIR FORTE E TER TEMPESTADE DE RAIO, = ¢
PARA AS TARTARUGAS SUBIREM NAS PRAIAS E POR Ze8
Al VAI. CADA COISA ACONTECE NO SEU TEMPO

[--]

0OS TRABALHOS QUE AS PESSOAS FAZEM
VARIAM DE ACORDO COM A EPOCA DO ANO [...].
TEM O TEMPO DE DESMANCHAR A ROGA, DE CAGAR
NA RESTINGA, O TEMPO DE PEGAR CAMARAO,
A EPOCA DE LIMPAR OS ROCADOS E
DE PLANTAR AS ROGAS. TUDO TEM SEU TEMPO.

DEBORA LIMA {ORG.). VAMOS CUIDAR DA NOSSA TERRA
BELO HORIZONTE: EDITORA UFMG, 20086. P. 26.

MAIS INFORMACOES

® O que é o tempo?

Ganhamos tempo e logo depois o perdemos... Temos tempo, porém é para
maté-lo... O que quer que fagamos com ele, ¢ impossivel esquecé-lo. Mas o que é
o tempo? Ele avanca, foge, e, quando gostariamos que ja fosse amanha, demora
para passar. Caprichoso e inflexivel, ele esta presente em toda a parte, e, no
entanto, nao podemos vé-lo, ouvi-lo, toci-lo, prova-lo nem senti-lo... Filosofos,
fisicos, bidlogos, cosmologos questionam-se sobre a natureza do tempo, cada um
a sua maneira. Seré ele, como o espago, um meio infinito no qual se desenrolam
todos os acontecimentos? Sera rigido ou elastico? Sera que se esconde no curso
dos astros? Esta dentro ou fora de nés?[...]

Fonte: Guia, Ciéncias, Geografia e Historia, 1° ANO, p.64.

Na abertura do Tema 2 - Em cada lugar, um jeito de morar da Unidade 5 - O lugar

de morar foram apresentadas fotografias de quatro casas e fornecidas orientagdes
metodoldgicas aos professores voltadas aos seguintes objetivos de aprendizagem: (1)
reconhecer algumas caracteristicas das diferentes moradias que existem no mundo e
(2) compreender que o material utilizado em diferentes construgdes provém de recursos

naturais (Imagens 7 e 8).
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Imagem 7

[ o

* Reconhecer algumas
caracteristicas das
diferentes moradias que
existem no mundo.

* Compreender que o
material utilizado em
diferentes construcoes
provém de recursos
naturais.

Inicie o trabalho de explora-
¢ao das imagens que mostram
as casas de diferentes povos e
regides do planeta. Solicite aos
alunos que observem o tipo
de material utilizado em cada
construgdo e as particularidades
de cada uma delas. S6 apés a
exploracdo das imagens, realize
a leitura dos textos.

A primeira moradia mostrada
€ a dos indigenas Kalapalo. A
casa indigena é uma reprodu-
¢do do mundo indigena, em
que tudo pertence a todos e a
convivéncia entre as pessoas &
harmoniosa e respeitosa.

As palafitas sdo contrucdes fei-
tas sobre estacas de madeira,
comuns em regides alagadicas,
cuja fungdo é evitar que as ca-
sas sejam inundadas e arrasta-
das pela correnteza dos rios na
época de cheia. As palafitas po-
dem ser encontradas em todos
os continentes e sua maior inci-
déncia se da nas areas de alto
indice pluviométrico.

76

EM CADA LUGAR, 1
UM JEITO DE MORAR

EM CADA LUGAR DO MUNDO AS CASAS SAO CONSTRUIDAS DE
UMA MANEIRA DIFERENTE. VAMOS CONHECER ALGUMAS CASAS!

NO BRASIL VIVEM MUITOS POVOS INDIGENAS. A CASA DO
POVO KALAPALO, POR EXEMPLO, E CONSTRUIDA COM MADEIRA
E PALHA E ABRIGA DUAS OU TRES FAMILIAS

it

MORADIA DO POVO
KALAPALO, NO ESTADO
DE MATO GROSSO

AS PALAFITAS SAO
CASAS CONSTRUIDAS
AS MARGENS DOS RIOS.
A CASA FICA ERGUIDA
SOBRE ESTACAS DE
MADEIRA PARA EVITAR
QUE A AGUA DO RIO
INVADA A CASA NAS

EPOCAS DE CHEIA

PALAFITAS
NO CHILE

MAIS INFORMACOES i

B As casas indigenas

Entre os grupos indigenas ha muitas formas de conceber e construir as casas,
pois cada grupo tem um jeito diferente de pensar e de se relacionar com o
ambiente onde vive. A casa € sempre parte da cultura de um povo. A maneira
como ela ¢ usada, dividida e construida reflete o jeito que os moradores tém de
organizar o mundo. Além disso, as constru¢des variam muito de acordo com
o modo de vida, o clima, o tipo de ambiente e os materiais de que os grupos
dispdem para a construgao.

As formas das casas variam segundo os costumes de cada grupo: podem ser
circulares, retangulares, pentagonais, ovais etc.

Fonte: Guia, Ciéncias, Geografia e Historia, 1° ANO, p.76.
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Imagem 8

MUITAS PESSOAS MORAM EM CASAS FLUTUANTES, ESSAS
CASAS SAO CONSTRUIDAS SOBRE TORAS DE MADEIRA E
FLUTUAM NA AGUA. COMO SERA FLUTUAR NO MEIO DO RIO

DENTRO DE UMA CASA? * Ascasas flutuantes sao bastan-

te comuns em cidades corta-
das por muitos canais ou rios,
como as cidades de Manaus,
no estado do Amazonas, e
Amsterdam, na Holanda.

Comente que, nos lugares
onde faz muito frio, as casas |
tém sistemas de aquecimento |
dos comodos, o que aumenta
o conforto térmico. Esses sis-
temas de aquecimento fun-
cionam por meio da queima
UTUANTE de madeira, da combustio
ESTADO DO de gases, da energia elétrica
AMAZONAS e da energia solar, elevando a

EM ALGUNS LUGARES FAZ MUITO FRIO E NEVA DURANTE O fRmperatre dos Aleniee
INVERNO. OS TELHADOS DAS CASAS SAO BEM INCLINADOS Aproveite a oportunidade pa-

PARA A NEVE ESCORRER E NAO SE ACUMULAR raflevap parataisa arce il ;
um planisfério e mostrar as |

criangas a localiza¢do do Bra- |
sil, do Chile, da Suica, da Tur- |
quia e de Oma.

Na secdo Textos complemen-
tares, o texto 3 aborda as
relacdes entre o clima, a or-
ganizacao social e o tipo de
moradia.

MORADIA
NA SUICA,

e

O formato das aldeias também muda de acordo com o povo. O contato com
os nao indios influenciou em muitas mudangas ocorridas tanto no formato de I
aldeias e casas, quanto no material utilizado para a construgdo em algumas
sociedades indigenas. Isso aconteceu também nas aldeias longe das cidades?
Sim, aconteceu em algumas aldeias afastadas, mas a proximidade das cidades
pode facilitar esse tipo de influéncia. Se as aldeias estdo proximas as cidades,
as relagdes com os ndo indios sdo mais frequentes e as casas podem ser
construidas de materiais comprados nos mercados, parecendo-se mais com as
casas dos ndo indios, feitas de alvenaria, por exemplo.

INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL. Povos indigenas no Brasil Mirim, Disponivel em:

<www.pibmirim.socioambiental .org/como-vivem/casas>. Acesso em: 9 set. 2013
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Fonte: Guia, Ciéncias, Geografia e Historia, 1° ANO, p.77.

Duas das referidas imagens sao de casas localizadas em outros paises e duas
sao fotografias de casas localizadas no Brasil, entre elas, a fotografia de uma casa do
povo Kalapalo/MT. Além do texto base do livro (acessado diretamente pelo aluno)
explicar que existem muitos povos indigenas no Brasil e esclarecer que a casa do povo
Kalapalo/MT é apenas um exemplo de moradia caracteristica entre indigenas, as
orientagdes didaticas e a se¢do “Mais informagdes” apresentam dados que auxiliariam

os professores no desenvolvimento do raciocinio geografico dos alunos. O texto
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complementar “As casas indigenas”, presente na secao “Mais informagdes”, traz
informacdes sobre a diversidade de moradias existentes entre povos indigenas. Além
de evidenciar relacbes entre elementos culturais, climaticos e ambientais e a escolha
dos tipos de moradias e formatos das aldeias, ele também faz referéncia ao fato do
formato de aldeias indigenas sofrerem influéncia das relacdes estabelecidas com n&o
indios, principalmente em areas mais proximas as cidades.

Ao selecionar um texto produzido pelo Instituto Socioambiental (na secao “Mais
informacdes”) em que as mudangas nos formatos das aldeias e moradias de povos
indigenas ocorrem devido as transformacdes culturais e as relagdes com néo indios, a
diferenga efetivamente foi apresentada como fruto de contradigdes sociais. Trata-se de
um exemplo de abordagem da “diferenca em relagao, em vez de diferenca livre-flutuante
e deslocada” (MCLAREN, 2000, p. 83), ou seja, os elementos do texto possibilitam

mediacdes didaticas para que os alunos compreendam que a

différence ndo é uma condicéo inerente a textualidade, mas um efeito
histérico sobredeterminado socialmente que adquire a sua
discursividade apenas no interior de modos de inteligibilidade cultural
e historicamente dados (MCLAREN, 2000, p. 86).

Acentua-se aqui também a opgao pela apresentacdo de duas casas de palafita.
Tal escolha permite o reconhecimento de que a construgdo de moradias tem relacao
com caracteristicas geograficas dos locais onde foram construidas e que grupos sociais
distintos — inclusive em paises diferentes (Brasil e Chile) — podem utilizar estratégias

semelhantes em suas relagbes com o espaco. Nesse sentido, o tratamento do Tema 2

- Em cada lugar, um jeito de morar € concebido como um exemplo de abordagem em
que aspectos culturais de povos indigenas néo foram homogeneizados. Além do mais,
as orientagbes metodoldgicas e texto complementar direcionado aos professores
apresentaram embasamento para que os docentes pudessem, por meio de temas e
conteudos proéprios da Geografia no Ensino Fundamental |, ajudar a desenvolver a
habilidade de pensar geograficamente/espacialmente o mundo. Dessa maneira, na

abordagem do Tema 2 - Em cada lugar, um jeito de morar a colegéo forneceu elementos

para que a mediacdo docente ndo repetisse um essencialismo monocultural
eurocentrista historicamente presente nos livros didaticos de Geografia e Historia.

Na Unidade 6 - O lugar de estudar a unica referéncia feita aos povos indigenas

encontra-se na se¢ao “Mais atividades”, em que o professor é orientado a trabalhar com
imagens de diferentes modelos de escolas — indigenas, quilombolas etc — e com
imagens de escolas de diferentes regides do pais (Imagem 9). Constata-se, dessa
forma, que o texto base do livro didatico ndo traz qualquer informacgédo para que os

alunos reconhegcam que os modelos de escolas se transformam com o passar do tempo
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e que se diferenciam espacialmente. Nessa perspectiva, embora a abordagem sobre a

escola tenha em seu titulo uma categoria tdo cara a Geografia (Lugar), a colegdo néo

forneceu conteudo, propriamente dito, para que os alunos identificassem sua

diversificagdo em diferentes espacos-tempos. Certamente, ndo seria necessario fazé-lo

utilizando exemplos de realidades indigenas, ja que qualquer outro exemplo, cuja

abordagem se fizesse de maneira em que as diferengas fossem demonstradas como

construgdes historicas e culturais, traria elementos para o desenvolvimento do raciocinio

geografico dos alunos.

Imagem 9

!.._. Objetivos

* Reconhecer a escola como
espaco de convivio.

* Reconhecer que a escola
é espaco de aprendizado
formal.

* Conhecer os espacos da
escola e as diferentes
atividades que nela sao
realizadas.

A escola é um espaco de socia-
lizagdo de grande importancia
na vida das criangas. Cada uma
traz uma vivéncia de seu gru-
po familiar, com suas préprias
regras e formas de convivén-
cia. E na escola que as criangas
tém as primeiras experiéncias
de convivéncia coletiva com
outras criangas e adultos que
nao pertencem a sua familia.
Por isso, é o espago por exce-
léncia de aprendizagem ética
e social. A sala de aula, por
sua vez, € um agrupamento
em que a crianga se reconhe-
ce como individuo e precisa
reconhecer os outros em suas
particularidades como pessoas
que merecem os mesmos direi-
tos que ela.

Neste tema, é importante con-
versar com os alunos sobre a
sua rotina escolar, a sua vida de
estudante e as suas experién-
cias escolares. Também é im-
portante destacar que a escola
é um dos diferentes grupos so-
ciais que os alunos integram e
no qual podem desenvolver a
consciéncia do coletivo social.

84

1/ A ESCOLA

A ESCOLA E O LUGAR ONDE APRENDEMOS MUITAS COISAS
NELA CONHECEMOS OUTRAS PESSOAS E FAZEMOS NOVOS
AMIGOS

NA ESCOLA CONVIVEMOS COM PESSOAS QUE NAO SAO
DA NOSSA FAMILIA E REALIZAMOS MUITAS TAREFAS QUE NAO
REALIZAMOS EM CASA.

(D BB pESENHE UMA ATIVIDADE QUE VOGE GOSTA DE REALIZAR
NA ESCOLA. DEPOIS, PINTE COMO QUISER

(g 84

MAIS ATIVIDADES

m Conhecendo outras escolas

A fim de ampliar o trabalho com a tematica da escola e, a0 mesmo tempo,
chamar atengdo para a pluralidade cultural, estimulando a valorizagio da
diversidade, € possivel fazer uma atividade sobre as diferentes escolas no Brasil.

Selecione imagens de escolas de diferentes regides do Brasil e de diferentes

modelos para mostrar aos alunos, por exemplo, escolas indigenas, escolas rurais,

escola em comunidades quilombolas etc. Explique de maneira breve como
s80 essas escolas e pega aos alunos que comparem com a escola que estudam,
buscando identificar o que ha em comum em todas elas.

Fonte: Guia, Ciéncias, Geografia e Historia, 1° ANO, p.84.
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A maior parte dos conteudos trabalhados na Unidade 7- Comer... comer... sao

conteudos de Ciéncias. Nesse sentido, depois de abordar a importancia da alimentacéo,
de problematizar o conceito de saude, de demonstrar que em diferentes regides do
Brasil sdo consumidos alimentos diferentes, de utilizar trechos de parlendas para
fomentar conexdes com Lingua Portuguesa e de apresentar texto complementar aos
docentes sobre as mudancas na alimentacao ao longo da histéria e seus impactos sobre

a saude, o Projeto Buriti fecha a referida unidade com o Tema 3 - Alimentos e receitas

do mundo todo.

O Tema 3 - Alimentos e receitas do mundo todo é aberto com texto que objetiva
demonstrar que a alimentacdo do povo brasileiro foi influenciada por costumes de
diferentes povos. Com esse propésito, foram utilizadas referéncias textuais e imagéticas
para explicitar que a mandioca € um alimento de origem indigena (Imagem 10). E
importante destacar que, embora tenha sido utilizada uma fotografia e ndo ilustragoes
para demonstrar que o costume de consumir mandioca tem origem entre os povos
indigenas, o aluno que entra em contato com a fotografia nao sabe a que povo indigena
as criangas fazem parte, ja que a legenda da imagem diz apenas “Indigenas peneirando
farinha de mandioca”.

Nesse momento, portanto, o livro opera com a nocéo de indio genérico. Em
outras palavras, esse € um caso em que a colegdo Projeto Buriti tratou os povos
indigenas “como se formassem um todo homogéneo e como se a generalizacao fosse
a maneira correta de estuda-los” (ROCHA, 1984 apud GRUPIONI, 1996, p. 430). A
colegao nao conseguiu construir uma narrativa de libertacao, ou seja, a narrativa por ela
elaborada integrou “a diferenga em uma identidade executiva monolitica, produzida pela
situacao colonial ou neocolonial da modernidade — que forca a diferenga ao siléncio,
exatamente quando ela é chamada a falar (SAENZ, 1991 apud MCLAREN, 2000, p.90).

Diante da importancia do livro didatico na pratica pedagdgica desenvolvida por
professores no Brasil, vale destacar que nao foi elaborada qualquer orientagao didatica
ou indicacao de leitura complementar para que o professor reconhecesse e pudesse
problematizar a diversidade da cultura da mandioca e a existéncia de grande numero

de variedades de mandioca entre diferentes povos indigenas’.

7 Conforme assinala Mauricio Gonsalves Torres, havia e ainda ha uma diversidade enorme de espécies de
mandioca e “de acordo com o perfil das necessidades de cada sociedade, escolhe-se as caracteristicas
que se adequaram em determinados exemplares e promovem-se sua reprodu¢do na populagdo, em
detrimento de outros, com caracteristicas menos desejaveis. Com o passar do tempo, essa influéncia altera
a composicdo genética e as caracteristicas morfoloégicas das espécies de plantas, adequando-as as
necessidades de consumo local e, também, a modificagBes antrépicas no meio (TORRES, 2008, p.179).
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Imagem 10

<

A NOSSA ALIMENTAGAO FOI INFLUENCIADA PELOS
COSTUMES DE DIFERENTES POVOS.

ALIMENTOS E RECEITAS
DO MUNDO TODO

A MANDIOCA, TAMBEM CONHECIDA COMO MACAXEIRA,
E UM ALIMENTO DE ORIGEM INDIGENA QUE FAZ PARTE DA
NOSSA ALIMENTAGAO.

INDIGENAS PENEIRANDO FARINHA DE MANDIOCA.

PUDIM DE MANDIOCA.

MUITOS DOS ALIMENTOS QUE CONSUMIMOS FORAM TRAZIDOS DE
OUTROS LUGARES PARA O BRASIL. A BANANA, A PIMENTA-MALAGUETA
E O CAFE, POR EXEMPLO, VIERAM DA AFRICA.

— a
[ —

‘l

|

BANANAS

PIMENTAS-\, ~
'ALAGUETA GRAOS DE carg

1079

MAIS INFORMACOES

= O pio da terra

O principal produto agricola indigena, a mandioca, ¢ ainda hoje o alimento
fundamental do brasileiro. A técnica do fabrico da farinha permanece, entre
parte da populagdo, quase a mesma dos indigenas, que domesticaram a raiz e
nos legaram esse conhecimento. Existem varios tipos de mandioca, com sabores
e usos diferentes. Podem ser divididas em dois grupos: a mandioca-doce, em
geral consumida cozida, e a mandioca-brava, que possui um veneno mortal, mas
que perde seu efeito quando com ela se prepara a farinha. Os indigenas sabiam
distinguir os dois tipos de mandioca e prepara-los.

TOLEDO, Vera Vilhena de; GANCHO, Candida Vilares.

O Brasil poe a mesa: nossa tradigao alimentar. Sdo Paulo: Moderna, 2009. p. 13

|

Objetivos
* Reconhecer a influéncia
cultural nos habitos
alimentares.

* Conhecer receitas tipicas
de diferentes lugares.

Solicite aos alunos que per-
guntem em suas casas qual
é o local de origem de suas
familias, e se existem habitos
alimentares e comidas tipicas
da regido de onde vieram. Os
alunos podem trazer o nome
e os ingredientes utilizados
por escrito. Ndo é necessario
trazer a receita, pois sera pe-
dida em outro momento. Os
alunos devem apenas reco-
nhecer o nome de alimentos
diversos e perceber que em
seu meio social existem pes-
soas oriundas de outras cultu-
ras, cujos habitos alimentares
podem ser diferentes do seu.
Utilize um planisfério para
indicar aos alunos o local de
origem das pessoas de sua fa-
milia. Pergunte a cada aluno
e marque o local com um al-
finete colorido. Depois de to-
dos terem se pronunciado, é
interessante observar a diver-
sidade étnica que pode estar
presente na sala de aula.

107

Fonte: Guia, Ciéncias, Geografia e Historia, 1° ANO, p.107.

Ainda n no Tema 3 - Alimentos e Receitas do mundo todo foram apresentadas

imagens de alimentos de origem arabe e italiana visando problematizar a diversidade
de culturas que influenciaram a culinaria no pais. Foi também indicada a leitura da sec¢ao
“Mais informacdes” sobre as herangas da cultura negra na culinaria brasileira, onde ha
uma comparagao entre o nivel da técnica culinaria de africanos escravizados no Brasil

e dos povos indigenas.
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A ultima referéncia aos povos indigenas presente no Guia e Recursos Didaticos

do 1° ano do Ensino Fundamental encontra-se na Unidade 8 - Eu gosto de brincar. Com

0 proposito de que os alunos sejam capazes, entre outras coisas, de (1) reconhecer
brincadeiras e brinquedos antigos, diferenciando-os dos atuais, e (2) de conhecerem
brinquedos e brincadeiras de diferentes povos, reconhecendo outras formas de brincar,

o Tema 2 - Brinquedos e brincadeiras de outros povos, problematiza como criangas

indigenas se divertem (Imagens 11 e 12).

Imagem 11

W

MAIS INFORMACOES
Como brincam as criancas Kalapalo

)s K ) \
Kalapz 1 Parg 1 | X Mato (

120

Fonte: Guia, Ciéncias, Geografia e Histéria, 1° ANO, p.120.

60



Imagem 12

r

2 BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS
DE OUTROS POVOS

Objetivos

# AS CRIANGAS INDIGENAS SE DIVERTEM

AS CRIANCAS INDIGENAS ADORAM BRINCAR!
ALGUMAS TEM BRINQUEDOS FABRICADOS POR
NAO INDIGENAS, MAS E BASTANTE COMUM ELAS
PRODUZIREM SEUS PROPRIOS BRINQUEDOS

* Conhecer brinquedos e
brincadeiras de diferentes
povos, reconhecendo
outras formas de brincar.

* Perceber a diversidade
cultural presente nos
brinquedos e brincadeiras
de outros povos.

* Identificar materiais
utilizados na confecgao de
brinquedos.

PARA AS CRIANGCAS INDIGENAS, PROCURAR
MATERIAIS NA NATUREZA E CONFECCIONAR O
BRINQUEDO TAMBEM FAZ PARTE DA BRINCADEIRA

AS CRIANCAS USAM MATERIAIS COMO PALHA DE
MILHO, PENAS DE AVES, FOLHAS E TRONCOS DE
ARVORES, SEMENTES DE FRUTOS, FIOS DE ALGODAO,
ENTRE OUTROS.

Comente que no Brasil ha

muitos povos indigenas, cada

n LIGUE O BRINQUEDO AO MATERIAL QUE FOI um com sua cultura prépria.
UTILIZADO PARA CONFECCIONA-LO.

Explique que as criangas indi-
genas vivem em contato com
a natureza e nela encontram
os materiais (palha e fibras
vegetais, barro etc.) necessa-
rios para a confecgdo de seus
brinquedos. Aproveite para
perguntar aos alunos quais
brinquedos eles gostariam de
fazer, quais materiais utiliza-
riam para isso e onde obte-
riam esses materiais.

Convide os alunos a des-
(D cobrir Quais sdo os brin-

quedos indigenas nesta

atividade digital.

PALHA SEMENTE
DE MILHO 4 DE FRUTO

As meninas ajudam suas maes e irmas mais velhas a preparar o mingau de
mandioca e também ajudam a cuidar dos irmaos menores. Os meninos, além de
ajudar na fabricagdo dos artefatos, acompanham seus pais nas pescarias.

No fim de tarde, os meninos costumam jogar futebol e para isso fazem suas
proprias bolas e inventam gols. O futebol é jogado no centro da aldeia [...].

Brincadeiras. Instituto Socioambiental. Disponivel em:
<http://pibmirim.socioambiental.org>
Acesso em: 22 ago. 2013,
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Fonte: Guia, Ciéncias, Geografia e Historia, 1° ANO, p.121.

A escolha de destacar no texto base da unidade que algumas criangas indigenas
possuem brinquedos que sao feitos por nao indigenas € considerada instrutiva porque
tal texto poderia ser utilizado para mediar reflexdes sobre as relagdes de indios com nao
indios. Assim como a disponibilizacdo na secao “Mais informagdes” do texto “Como
brincam as criangas Kalapalo”, oferece informacdes para que professores mediassem

reflexdes sobre a dindmica cultural de um povo especifico.
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Conclui-se, dessa forma, que ha momentos em que os conteudos e as
orientagdes didaticas do Guia e Recursos Didaticos para o Professor do 1° ano do
Ensino Fundamental apresentam os povos indigenas de maneira generalizante e
simplista e outros momentos nos quais os conhecimentos geograficos, histéricos,
antropoldgicos e de outras ciéncias sociais sdo melhor explorados nas abordagens
sobre a diversidade étnica e cultural que caracteriza o Brasil (BEZERRA, 2016). De
qualquer maneira, é predominante uma abordagem em que a posi¢cédo do indigena é
secundaria, em que os aspectos socioculturais e histéricos de povos indigenas nao sao
orientadores da analise que se desenvolve.

Nesse sentido, o primeiro guia da coleg¢édo Projeto Buriti alcanga, no maximo,
uma perspectiva liberal e conservadora de multiculturalismo, ja que sugere a
justaposicao de varias culturas cujas fronteiras permanecem intactas. Tanto o texto base
do livro didatico (a que os alunos tém acesso direto) como as orientagcdes aos
professores ndo apresentam elementos para que as relagdes entre identidade e
diferenca possam ser repensadas.

Também ¢é importante ressaltar que o objetivo de tratar de maneira integrada,
nao estanque e sem a segmentacdo das disciplinas os conteudos de Ciéncias,
Geografia e Histéria ndo se concretizou satisfatoriamente em diversos partes do
material. Principalmente porque a maior parte das conexdes, verificadas por meio das
analises dos objetivos de aprendizagem definidos para cada tema, ocorreram entre os

componentes de Geografia e Ciéncias e porque houve, ao menos no Tema 1 — Comer

0 que faz bem da Unidade 7 — Comer...comer... 0 tratamento exclusivo de aspectos

ligados a Ciéncias. Nessa perspectiva, talvez os alunos, nao percebam a segmentagao
disciplinar por nado estarem ainda impregnados por ela (estdo iniciando sua vida

escolar), ao professor, no entanto, ela é evidente.

3.2 Os Guias e Recursos Didaticos do 2° ano do Ensino Fundamental de Geografia
e Historia

Das nove unidades existentes no Guia de Recursos Didaticos de Geografia para
0 2° ano do Ensino Fundamental, sao feitas referéncias e/ou analises mais detalhadas
de aspectos sociais de povos indigenas em duas delas.

A primeira acorre no Tema 3 - Pessoas diferentes, jeitos diferentes da Unidade

1- A identidade e o jeito de cada um onde sao exploradas fotografias de sete criangas

de diferentes culturas e regides do planeta. Entre elas ha um menino do povo Sateré-

Mawé (Imagens 13 e 14).
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Imagem 13
| ot

[ e

* Compreender que as
diferencas entre as
pessoas vao além das
caracteristicas fisicas.

* Perceber que, além de
nossas caracteristicas
fisicas, nosso jeito,
nossos gostos e nossas
preferéncias também nos
tornam pessoas Unicas.

* Reconhecer que todas as
pessoas merecem respeito.

* Compreender que, embora
haja diferencas, todas as
pessoas sao iguais em sua
esséncia, ou seja, sao seres
humanos.

* Leia o texto com os alunos,
levando-os a perceber que as
caracteristicas fisicas, o jeito,
os gostos e as preferéncias de
uma pessoa formam um con-
junto que a identifica e a dis-
tingue de outras.

* Os alunos devem compreen-
der que justamente por se-
rem diferentes as pessoas sao
Unicas e especiais. Com base
nessa nogao, devem ser capa-
zes de reconhecer e valorizar
ndo apenas as especificidades
dos outros, mas também as
suas proprias.

* Explore as imagens, levan-
do os alunos a perceber, nas
criangas retratadas, o jeito
de vestir, os adornos, a pin-
tura corporal etc, que sao
indicativos do grupo ao qual
cada uma pertence. Peca que
descrevam as imagens, indi-
cando a que mais chamou a
atengdo e por qué. Aproveite
o para ¢
que cada crianca mostrada
nas fotos vive em um lugar
diferente e, sendo possivel,
leve um planisfério politico
para a sala de aula e localizar
os paises mencionados.

14
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Pessoas diferentes,
jeitos diferentes

? Cada um tem seu jeito

Nao sao apenas nossas caracteristicas
fisicas que nos tornam diferentes uns dos outros.

As pessoas tém jeitos, gostos e preferéncias

diferentes. Cada um tem um jeito de pensar, agrr,
vestir e falar; cada um gosta de um tipo de comida,
tem crengas e habitos diferentes.

Por isso, mesmo que algumas pessoas sejam
parecidas fisicamente, cada-pessoa € Unica.

~

? Respeitando o jeito de cada um

Vocé ja sabe que somos todos
diferentes e que cada um tem seu proprio
jeito de ser. Sabe, também, que essas
diferencas nao sdo boas nem ruins.

Por isso, todas as pessoas devem
ser respeitadas. Afinal, mesmo sendo
diferentes, ricos ou pobres, adultos ou
criangas, somos todos seres humanos.
E nisso, com certeza, somos iguais.

Menino Himba, Menino aborigene Menino brasileiro,
Namibia. australiano, Australia. Brasil.
MAIS INFORMACOES

® O que é preconceito
O preconceito € contrario a um valor fundamental: o da dignidade humana.
Segundo esse valor, toda e qualquer pessoa, pelo fato de ser um ser humano, é digna
e merecedora de respeito. Portanto, ndo importa seu sexo, sua idade, sua cultura,
sua raga, sua religido, sua classe social, seu grau de instrugdo etc.: nenhum desses
critérios aumenta ou diminui a dignidade de uma pessoa. Toda pessoa tem, em
principio, direito ao respeito de seus semelhantes, a uma vida digna (no sentido de
boas condigdes de vida), a oportunidades de realizar seus projetos. Sem opgo moral,
uma sociedade democrética, pluralista por defini¢do, € totalmente impossivel de ser
construida e o conceito de cidadania perde seu sentido. E, portanto, imperativo que
a escola contribua para que a dignidade do ser humano seja um valor conhecido e
reconhecido pelos seus alunos.
BRASIL. de

4 Curriculares Nacionais: apresentagio
dos temas transversais: ética. Brasilia: MEC/SEF, 1997. p. 69.

Fonte: Guia, Geografia, 2° ANO, p.14.

Menino Sateré-Mawé brasileiro,
Brasil
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Imagem 14

g ATIVIDADES

nder &5
Compreende * E importante desenvolver nos

alunos a compreensao de que
todos devem ser respeitados
e valorizados, independen-
temente da cor da pele, dos
gostos e preferéncias, da reli-
gido que pratiquem etc.

n Leia o texto.

Gostos diferentes

Daniela e Hugo sao irmaos. Eles dormem
no mesmo quarto. Para se divertir, Hugo
gosta de ler e Daniela gosta de ouvir musica

Um dia, Hugo estava lendo no quarto
adio ligado no

Atividade 1: a) Com base nas
respostas dadas, questione os
alunos a respeito das carac-
teristicas fisicas, dos gostos,
atitudes e sentimentos que
ocorrem entre os alunos e
seus familiares ou entre pes-
s0as com quem convivem em
situacdes similares. ¢) Espe-
ra-se que os alunos pensem
numa forma de os dois resol-
verem a situa¢do, de modo
que ambos possam se divertir
sem prejudicar um ao outro.
O objetivo desta atividade é
explorar a questdo do respei-
to as diferencas, exercitando
a tolerancia.

e Daniela er
dltimo volume

Hugo tirou os olhos do livro,
olhou para a irma e

a) Daniela e Hugo sao irmaos. Que semelhangas ha entre eles?
E diferengas?

b) Eles gostam de fazer a mesma coisa para se divertir? Explique.

0 ¢) O que vocé acha que aconteceu depois que Daniela entrou no
quarto? Desenhe em uma folha de papel a continuagao da histéria.

d) Exponha o desenho, contando ao professor e aos colegas
como vocé finalizou a histéria.

ea Liste as coisas que vocé gosta de fazer para se divertir.
* Compare sua lista com a de um colega. O que vocé descobriu?

en Como seria 0 mundo se todas as pessoas fossem iguais?

r

I—. Educacao em valores
|

Destaque a importancia do |
respeito entre os seres huma-
nos, do respeito a natureza e
as diferencas culturais.

Também é importante res-
saltar que nao existem culturas

’ Para seu aluno ler | Para vocé ler e acessar
|

|

|

* Histérias de indio
Daniel Munduruku
Editora Companhia das

| Letrinhas

* www.unesco.org/new/pt/
brasilia/home

‘ Criancas do mundo
Adéle Ciboul

‘ Tradugao de Luciano
|

Vieira Machado
Editora Moderna

apenas diferentes e adequa-
das ao grupo que as cria; todas

melhores nem piores, elas sao
elas devem ser respeitadas.

Organizagao das Nagoes
Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura

15

_
Fonte: Guia, Geografia, 2° ANO, p.15.

Dentre os objetivos pedagégicos com o referido tema, a colegao apresenta: (1)
compreender que as diferengas entre as pessoas vao além de caracteristicas fisicas e
(2) compreender que, embora haja diferencas, todas as pessoas sao iguais em sua
esséncia, ou seja, sao seres humanos. Destaca-se, portanto, que embora haja uma
preocupacao evidente com o que na colegao é denominado “Educacéo em Valores”,

poucos elementos do texto base permitem que os alunos relacionem as diferencas
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destacadas com aspectos geograficos, assim como nao ha orientagdes didaticas para
que os professores foquem o desenvolvimento do raciocinio geografico dos alunos.

Nessa perspectiva, embora existam orientacbes para que os professores
explorem elementos das fotografias como as vestimentas e pinturas corporais de modo
que os alunos percebam que sao indicativos das culturas as quais fazem parteg, ndo ha
nenhuma orientagéo para que sejam problematizadas relag¢des entre tais culturas e suas
localizagdes geograficas.

A Unica indicagcao metodoldgica que sugeriria se tratar de um livro de Geografia
nao extrapola a localizagdo, com o agravante de condicionar a localizagao dos paises a
“possibilidade” de uso de um planisfério politico, como pode ser verificado no trecho a
seguir: “Aproveite 0 momento para comentar que cada crianga mostrada nas fotos vive

em um lugar diferente e, sendo possivel, leve o planisfério politico para a sala de aula e

localizar os paises mencionados” (Guia, Geografia, 2° ANO, p. 14).

Desse modo, conclui-se que no Tema 3 - Pessoas diferentes, jeitos diferentes

faltou um tratamento mais cuidadoso sobre aspectos do povo Sateré-Mawé e das
demais culturas apresentadas por meio das fotografias para que pudesse ser
considerada uma abordagem efetivamente geografica. Nesse sentido, considera-se
como um exemplo daquilo que Girotto, utilizando analises desenvolvidas por Lacoste,
criticou como um distanciamento, historicamente construido, entre a geografia da
educacao basica e o raciocinio geografico, distanciamento tal que impede que “mais
sujeitos tenham acesso a este conhecimento considerado essencial para a reproducao
das estruturas de poder em diferentes épocas, inclusive no mundo contemporaneo
(GIROTTO, 2015, p. 77).

Os povos indigenas s6 voltam a “aparecer” no Guia e Recursos Didaticos para

o Professor de Geografia do 2° ano do Ensino Fundamental, na Unidade 6 — Paisagens

Diferentes, modos de vida diferentes (Imagens 15 e 16). Nessa unidade, depois de ja

ter sido desenvolvido o trabalho com o conceito de paisagem, dos alunos precisarem
diferenciar elementos naturais e elementos culturais de paisagens e de caracterizarem

0s modos de vida inuite e taruegue, o Tema 3 — Viver na Floresta Amazénica é todo

voltado para que aos seguintes objetivos: (1) caracterizar o modo de vida de alguns
povos indigenas da floresta amazénica e (2) identificar caracteristicas socioculturais dos

povos indigenas relacionadas as condigdes fisicas da floresta amazénica.

8 E importante destacar que, tanto 0 menino Sateré-Mawé como um menino aborigene est&o pintados.
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Imagem 15
—_—

I = Objetivos

 Caracterizar o modo de vida
de alguns povos indigenas
da floresta amazénica.

« Identificar caracteristicas
socioculturais dos povos
indigenas relacionadas
as condigoes fisicas da
floresta amazénica.

* Os povos indigenas estavam

presentes no atual territério
brasileiro antes da chegada dos
portugueses. Eram grupos étni-
cos bastante distintos, sobretu-
do em relagdo a lingua. E impor-
tante que vocé ressalte que nem
todos os povos indigenas vivem
na floresta. Ha grupos indige-
nas habitando a periferia de ci-
dades, como ocorre no extremo
sul da cidade de Sao Paulo.

Indague os alunos sobre o
que conhecem a respeito da
vida dos indigenas. Registre
as respostas no quadro de
giz, organizando-as de acor-
do com o tipo de informagao
dada: moradia, trabalho, ali-
mentagdo, habitos culturais
etc. Com base nessas infor-
magoes, produza um texto
coletivo sobre o modo de
vida indigena.

Comente que existe uma gran-
de diversidade de povos indi-
genas no Brasil, com formas
distintas de organizagao social
e politica, habitos alimenta-
res e culturais. Esta é uma opor-
tunidade para desmistificar a
ideia de que os indigenas for-
mam um s6 povo e constituem
uma Unica cultura.

82

3// Viver na floresta amazdnica

? Muitos povos indigenas
vivem na floresta amazénica

Varios grupos indigenas brasileiros vivem
na floresta amazoénica.

Entre eles estdo os Yanomami, os Kayap6
e 0s Munduruku.

? Da floresta os indigenas
tiram somente o que precisam
A moradia indigena é construida com
madeira e folhas de plantas.

| Os indigenas colhem frutos e plantam
| mandioca e milho. Eles também cagam e pescam.

A floresta amazénica ocupa
parte das terras do Brasil e
também terras de paises
vizinhos.

Para ir de um lugar a outro, os indigenas
utilizam os diversos rios que passam pela floresta.

Os povos indigenas s6 retiram da floresta o
que precisam para viver.

Criancas Yanomami pintando o corpo, no - Moradias do grupo indigena Kalapalo, no estado
estado do Amazonas, em 2012, do Mato Grosso, em 2011.

s 52

MAIS ATIVIDADES

W Vai ter festa na aldeia Bororo
* Leia para os alunos o texto a seguir, ou providencie copia para cada aluno.

Todas as noites o chefe se punha em pé no centro da aldeia e falava sobre as
mais diferentes coisas. Naquele comego de noite enluarada, o assunto de sua fala
era a festa que iriam realizar em breve. Viriam chefes e cantadores importantes de
outras aldeias para participar da festa. O chefe falava sobre como gostaria de ver
sua aldeia bem arrumada e bonita para impressionar os visitantes. Ele procurava,
assim, convencer os Bororo a capinarem o grande patio da aldeia. Era preciso cortar
a vegetagdo rasteira, que, com o inicio da estagdo das chuvas, perdia o tom amarelado
e comegava a crescer. Ele falava de como a aldeia era um espago que devia estar
sempre limpo, assim como as casas. (GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Viagem ao
mundo indigena. Séo Paulo: Berlendis & Vertecchia, 1997. p. 8-9.)

Fonte: Guia, Geografia, 2° ANO, p.82.
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Imagem 16

I 1
| ATIVIDADES 1
Recordar o E—

: : : Educacdo em valores
n Encontre e pinte os caminhos de Jaci de acordo com as cores. -

=) = ) Aproveite para trabalhar a
2"’ para a mata ﬂ para a moradia ﬂ para o rio diversidade cultural existen- |
= s ? te entre os povos, relacio- |
nando e comparando as in-
formagdes dos temas desta
unidade.
Peca aos alunos que com-
| parem seu modo de vida ao
dos inuites, dos tuaregues
e dos indigenas brasileiros.

a) Saindo de sua casa, Jaci deve seguir a direita ou a esquerda
para chegar & mata?

b) E para chegar ao rio? Para seu aluno ler

squerda

a + Indio vivo
¢) Que atividades Jaci pode fazer na mata? Julieta de Godoy Ladeira
i T r r frut Editora Moderna

d) Enorio?
w el
B

* Depois c!a leitura, pergunte aos alunos s'cjé participaram dos Para vocé ler
preparativos para alguma festa e como isso aconteceu, levando-os a
fazer uma comparagdo com o modo como a aldeia sera preparada para o Coisas de indio
DIOVERID. Daniel Munduruku

« Pergunte se eles também se preocupam em deixar tudo arrumado Editora Callis
para receber os convidados. « A questio indigena

« Elabore texto coletivo com as conclusdes da turma. na sala de aula: novos

subsidios para professores
de 12 e 22 graus

Aracy Lopes da Silva (Org.)
MEC/Mari/Unesco

83 1

Fonte: Guia, Geografia, 2° ANO, p.83.

Embora haja varios apontamentos nas orientagfes didaticas para que 0s
professores indiguem que ndo existem indios vivendo apenas em florestas, para que
destaguem sua existéncia em areas urbanas, para que comentem sobre a grande
diversidade de povos indigenas no Brasil, com formas distintas de organizacao politica,
habitos alimentares e culturais, ha dois trechos dessas orientacées que acabam sendo
contraditorios porque veiculam a ideia de existéncia de um modo de vida indigena, sédo

eles: “indague os alunos sobre o que conhecem a respeito da vida dos indigenas.
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Registre as respostas no quadro de giz, organizando-as de acordo com o tipo de
informagc@o dada: moradia, trabalho, alimentac@o, hébitos culturais etc. Com base

nessas informacgdes, produza um texto coletivo sobre 0 modo de vida indigena” e “Peca

aos alunos que comparem seu modo de vida ao dos inuites, dos tuaregues e dos
indigenas brasileiros”. Tais trechos reproduzem, portanto, a pratica corrente durante
tanto tempo na historiografia didatica brasileira de homogeneizar os povos indigenas.

Considera-se ainda mais sério, o0 descompasso entre os fragmentos das
orientacdes que evidenciaram a diversidade dos povos indigenas e o texto base do livro
didatico, ou seja, aquilo que os alunos efetivamente entram em contato. Podem ser
feitos questionamentos a escolha do subtitulo denominado “Da floresta os indigenas
tiram somente o que precisam”, que oculta a diversidade de atividades econdmicas
desenvolvidas pelos diferentes povos indigenas, inclusive as relagbes comerciais que
estabelecem com n&o-indios.

Também pode ser questionado o texto indicado para leitura dos alunos, ja que
ele trata das culturas indigenas de modo generalizante e descontextualizado, algo muito
complexo para um livro didatico de Geografia. Criando, portanto, a ideia da existéncia
de um Unico modelo de moradia indigena e generalizando as atividades produtivas dos
povos indigenas, ao dar a entender que todos plantam mandioca e milho etc.

Ainda podem ser questionadas as imagens escolhidas na composi¢cdo do Tema

3 — Viver na Floresta Amazdnica, ja que tanto a imagem das moradias do povo indigena

Kalapalo, como a ilustracdo em que uma crianca indigena precisa descobrir o caminho
para a moradia em um labirinto, e a fotografia de um indigena construindo uma moradia
no estado do Mato Grosso (Imagens 17 e 18), mostram um Unico modelo de moradia
indigena. Destaca-se ainda, o fato dos alunos néo terem informacdes sobre a qual povo
indigena a fotografia faz referéncia e de haver um texto cuja autoria é conferida a uma
crianca indigena, mas de ndo ser apresentado seu nome e nem tampouco 0 povo
indigena a qual ela pertence.

Nesse sentido, mesmo em um tema totalmente voltado para a analise da
realidade de povos indigenas que vivem na floresta amazénica, a cole¢éo néo fugiu de
uma abordagem deficiente, generalizante e desatualizada como ja criticava Grupioni em
1996 quando escreveu ‘Imagens Contraditérias e Fragmentadas: sobre o Lugar dos

indios nos Livros Didaticos”.
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Imagem 17

* Atividade 2: ¢) Compare as
moradias dos alunos as mo-
radias indigenas quanto &
configuragdo, ao tipo de
material utilizado, as téc-
nicas de construgdo etc. d)
Leve os alunos a perceber
que materiais de construgao,
como areia, cimento, ferro,
tijolos e telhas, sdo obtidos
da transformacao de elemen-
tos encontrados na natureza.

-

| 84
i

Compreender

ﬂ Observe a foto e responda.

Moradia indigena em construcgo, estado do Mato Grosso, em 2011

a) Que materiais estdo sendo utilizados na construgao dessa
moradia?
Madeira e f

Resposta pe

d) De onde vém esses materiais?

Fonte: Guia, Geografia, 2° ANO, p.84.
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Imagem 18
F

F § Leia o texto escrito por uma crianga indigena que vive na floresta
amazonica

¢ Atividade 3: Verifique se al-
guns dos elementos citados
no texto aparecem retrata-
dos nos desenhos dos alunos.
Peca que desenhem também
a paisagem onde viveria uma
crianga inuite e uma crianga
tuaregue.

85

Fonte: Guia, Geografia, 2° ANO, p.85.

Antes do fechamento da Unidade 6 — Paisagens Diferentes, modos de vida

diferentes a colecao explora um texto denominado Jeitos de morar e atitudes de convivio
(Imagens 19 e 20) com os seguintes objetivos de aprendizagem: (1) perceber relacbes
entre a moradia e as regras de convivio de um grupo e (2) comparar o0 modo de vida
Yanomani ao do proprio aluno. Nesse caso, além do texto do livro didatico evidenciar

gue o jeito de morar tem relag6es com os costumes e crencas de cada cultura, é utilizada
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a fala de Cati, um menino Yanomami, que apresenta as relacdes entre sua cultura, o

formato e disposicéo das familias dentro da shabono®.

Imagem 19

Jeitos de morar e atitudes de convivi«

l_- Dbjeﬁvos | O jeito de morar das pessoas varia de acordo com 0s
| costumes e as crengas que elas tém
* Perceber as relagdes entre Cati é um menino Yanomami que vive na floresta amazonica
a moradia e as regras de Ele conta como € a sua moradia
convivio de um grupo. “E costume entre meu povo que varias familias morem
* Comparar o modo de vida juntas, na mesma moradia. Na minha casa, por exemplo,
Yanomami ao do préprio moram sete familias, além da minha

aluno. A shabono, como chamamos a moradia Yanomami, é uma

casa-aldeia a ndo existem dependéncias, como quartos e

cozinha, por exemplo
Cada familia ocupa um espago dentro da shabono. Esse
espaco € respeitado por todos os habitantes da moradia.”

Explique que as moradias
indigenas, geralmente, nao
tém divisdes internas, como
cozinha, banheiro, sala e
quarto, e que, em geral, sao
construidas coletivamente,
com a ajuda de todos os ha-
bitantes da aldeia. Seu estilo
varia de acordo ndo apenas
com as caracteristicas do lu-
gar e os materiais encontra-
dos na natureza, mas tam-
bém com os costumes de
cada grupo indigena.

Comente que a disposi¢ao das
moradias na aldeia varia de
acordo com a cultura de cada
povo indigena. Existem aldeias
com as moradias dispostas de
forma circular, outras, de forma
linear, ou, ainda, retangular. “As
aldeias indigenas ndo sao todas
iguais. Alguns povos fazem al-
deias circulares, com as casas ao

redor da area onde acontecem Interior de uma shabono, no estado do Amazonas, em 2010,
as festas. Em outras, elas ficam
em fileiras ou formam um de- . 88

senho de ferradura. Ha até
aquelas aldeias em que todos
vivem em uma Unica grande

casa. As moradias podem ser MAIS ATIVIDADES

ovais, retangulares ou redon-

das. Os materiais mais usados B Materiais usados na constru¢do da casa dos alunos

530 0s que a natureza oferece, * Pega a cada aluno que observe quais materiais foram empregados na
como madeira, palha e cip6, construgdo de sua casa.

mas alguns grupos fazem cons- * Depois, peca que montem um quadro como este:

trugbes com tijolos.” (Vida na
aldeia. Disponivel em: <plane
tasustentavel.abril.com.br/pla -
netinha/natureza/conteudo_ Existe na
planetinha_233722.shtml>. minha casa
Acesso em: 18 dez. 2012.).

Madeira | Tijolo | Vidro | Aluminio | Ferro | Pedra | Cimento

* O quadro pode ser completado com outros materiais.
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Fonte: Guia, Geografia, 2° ANO, p.88.

9 “Os grupos locais yanomami sdo geralmente constituidos por uma casa plurifamiliar em forma de cone ou
de cone truncado chamado yano ou xapono (Yanomami orientais e ocidentais), ou por aldeias compostas
de <casas de tipos retangulares (Yanomami do norte e nordeste)” Disponivel em:
<https://pib.socioambiental.org/pt/povo/lyanomami/578>. Acesso em: 31 mar. 2018.
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Imagem 20

Compreenda a leitura

n Cati faz parte de que povo indigena? Onde ele vive?
) PG e P N ¢ Atividades 6 e 7: Explore a im-

— = = portancia de regras para esta-
belecer uma convivéncia mitua
baseada no respeito a privaci-
- ‘ S 2 dade e a diversidade. Enfatize
S e DT YIS T que a tolerancia é a base para
a construcdo do entendimen-
to, do respeito mutuo e da so-
lidariedade entre as pessoas. E
importante também que vocé
n Como é chamada a moradia Yanomami? desenvolva a nogdo de que o
' ity oSl trabalho em grupo favorece a
convivéncia entre as pessoas.

E Qual é o costume do povo Yanomami com relagé@o
a moradia?

ﬂ Quantas familias moram na casa de Cati? \ ¢

B Ha dependéncias na casa de Cati? Sim < | Nao Esse trago & marcante nas socie-
dades indigenas, pois o papel

n Na sua opinido, o fato de ndo existirem dependéncias na casa do homem e da mulher na vida
de Cati pode criar alguma confus@o entre os moradores? doméstica e da aldeia, o papel

! da crianga e o respeito aos ido-
-y s0s sao regras e valores bastan-
te preservados.

esposta [

DL Dominio da Linguagem

9 * Explique sua resposta. o !
Na atividade 7, os alunos preci-

sam se posicionar e argumentar.
Em situagdes desse tipo, deve-se
incentivar o uso da linguagem
formal, atentando para a coe-
réncia da resposta, o emprego
de vocabulario etc. E importante
que verifique também se ndo ha
sobreposicao de falas, se os alu-
nos respeitam as ideias alheias e
o momento de o outro falar etc.
A observagdo e a descricdo sao
recursos importantes para com-
preender alguns conceitos geo-
graficos. Na atividade 8, oriente
os alunos a detalhar o texto de
r modo que vocé, que nao conhe-
ce a moradia, tenha uma ideia
de como ela é. |

@n O que é necessario para haver entendimento entre
as pessoas que moram na mesma casa?
Converse com os colegas sobre o assunto.

sta pessoal

Respo:

Vamos fazer}
Vocé conheceu a moradia de Cati.
E a sua moradia, como ela €7 Quantas familias vivem
na sua casa? Sua moradia tem dependéncias?
Quais sao elas?

n Escreva um texto contando como é a sua moradia.
Depois, faga um desenho mostrando como ela é.

+ Ao final, proponha uma discussdo entre os alunos para que procurem
avaliar por que determinados materiais foram usados em sua casa e outros |
ndo. Nesse sentido, indague os alunos a respeito das relagdes entre as |
condigdes fisicas dos lugares e as caracteristicas das moradias. Os materiais
utilizados na construgédo e o formato das moradias mostram, por exemplo,

as condigdes impostas pela temperatura e pelo regime de chuvas do lugar. Para vocé acessar

Também ¢ importante que vocé reflita com os alunos sobre as diferengas

culturais e os fatores econdmicos que interferem na organizagio da moradia « www.funai.gov.br |
sem, no entanto, estabelecer juizo de valores. Fundacao Nacional do Indio

» www.socioambiental.org.br
Instituto Socioambiental
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Fonte: Guia, Geografia, 2° ANO, p. 89.

No tratamento desse tema as orientagbes pedagodgicas ao professor néo
abordaram de modo generalizante as culturas indigenas. As informacdes sobre a
disposicdo das moradias na aldeia e os materiais utilizados nas constru¢bes das
moradias (incluindo tijolos) podem ajudar a mediar andlises mais realistas sobre os
modos de vida de povos indigenas e sobre suas relacfes com o espaco.
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Constata-se, portanto, que ndo ha unidade na abordagem sobre os povos
indigenas no Guia e Recursos Didaticos para o Professor de Geografia para o 2° ano
do Ensino Fundamental. H4 momentos em que ele repete algumas das deficiéncias
mais recorrentes na abordagem da questdo indigena — como o tratamento
homogeneizante de diversas culturas — enquanto em outros momentos fica evidente
maior influéncia da producdo académica recente sobre questbes relacionadas aos
povos indigenas.

No Guia e Recursos Didéaticos para o Professor de Histéria para o 2° ano do
Ensino Fundamental, a primeira referéncia aos povos indigenas acontece no

fechamento da Unidade 2 — A passagem do Tempo (Imagens 21 e 22), na qual os

objetivos de aprendizagem apresentados pela cole¢do sdo: (1) conhecer um mito do
povo Munduruku sobre a chegada da noite; (2) compreender a importancia do mito para
os povos indigenas como forma de explicar fenbmenos naturais; (3) respeitar os mitos
indigenas como manifestacao cultural e forma de visdo de mundo e (4) perceber que 0s
mitos também fazem parte da cultura de néo indigenas.

Embora tenha sido escolhido um mito escrito por um indigena (Daniel
Mundukuru) cujo conteddo relaciona-se com o0s objetivos da Unidade 2, voltada
essencialmente ao desenvolvimento de no¢bes de temporalidade, o texto base do livro
didatico ndo da elementos para que os alunos respeitem os mitos como manifestacdes
culturais de indigenas e nao indigenas, como intenciona a cole¢cdo. Na realidade, ao
realizar as atividades propostas, os alunos demonstrariam apenas que localizam
informac0des explicitas no texto e que reconhecem que os mitos nao fazem parte apenas
das culturas de povos indigenas.

Ainda que tenha sido escolhido um texto bastante esclarecedor sobre 0s mitos
em sociedades indigenas para a se¢ao “Mais informacgdes”, a definicdo de mito presente
nesse texto vai de encontro a apresentada nas orientacdes didaticas na qual o mito é
conceituado como “uma histéria que se passou em um tempo muito longinquo” (Guia,
Historia, 2° ANO, p.32). Além disso, se um dos objetivos de aprendizagem era que 0s
alunos percebessem que os mitos fazem parte da cultura de ndo indigenas, a
apresentacdo de um exemplo poderia facilitar esse reconhecimento, haja vista que o
material destina-se a alunos do 2° ano do Ensino Fundamental. Tal abordagem é aqui
compreendida, como um exemplo em que, na tentativa de promover um dialogo

intercultural, a colecdo Projeto Buriti assumiu

uma abordagem de orientacao liberal e se focaliza, com frequéncia, as
interacbes entre diferentes grupos socioculturais de um modo
superficial, reduzido a visibilizacdo de algumas expressdes culturais
destes grupos, sem enfrentar a tematica das relagdes de poder que
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perpassam as relagdes interculturais, nem matrizes profundas,

mentalidades, imaginarios, crencas, configuradoras
especificidade (CANDAU, 2013, pp. 24-25)

sua

Imagem 21
[ s

Unidade 2

l = Objetivos

* Conhecer um mito do
povo indigena Munduruku
sobre a chegada da noite.

* Compreender a
importancia do mito
para os povos indigenas
como forma de explicar
fenémenos naturais.

* Respeitar os mitos
indigenas como
manifestagao cultural e
forma de visdo de mundo.

* Perceber que os mitos
também fazem parte da
cultura dos nao indigenas.

* Explique aos alunos que mito
€ uma forma de contar uma
histéria que se passou em um
tempo muito longinquo. Cada
povo indigena tem um mito so-
bre um mesmo fenémeno.

* Ap6s ler o texto, chame a aten-
gao para a humanizagao dos
animais, ou seja, eles tém senti-
mentos e comportamentos hu-
manos. Pergunte aos alunos se
eles conhecem alguma histéria
com essa caracteristica. Pega a
eles que contem, estimulando
a oralidade.

Para seu aluno ler

* Irakisu: o menino criador
René Kithaulu
Editora Peirépolis
O livro foi escrito por um in-
digena do povo Waikutesu
dos Nambikwara, e as ilustra-
coes foram feitas por ele e por
criancas desse povo. E uma
6tima oportunidade para co-
nhecer os mitos de origem do
povo Nambikwara, da noite,
do dia, da mancha da Lua,
entre outros. Esse livro foi se-
lecionado para o Programa
Nacional Biblioteca na Escola
(PNBE), de 2006.

32

O povo Munduruku vive em terras dos estados do Amazonas, Mato
Grosso e Paré. Eles contam a histéria a seguir para explicar a chegada
da noite.

As serpentes que roubaram a noite a

Fazia pouco tempo que o mundo era mundo e [...] ja reinava a
insatisfacao. E isso porque a noite nunca chegava — ela, que iria permitir
que pessoas e animais repousassem um pouco. [...]

Felizmente, um belo dia, os indios descobriram quem havia escondido
a noite: as serpentes! [...]

Karu Bempd, o mais valoroso dos guerreiros indigenas, foi falar com
Surucucuy, a grande chefe das serpentes. [...]

— Quem se atreve a me incomodar, gritou a serpente,
erguendo a cabeca.

— Sou eu, Karu Bempo6 [...]. Dizem que as serpentes esconderam
anoite. [...]

— Conversei com as outras serpentes a esse respeito
e decidimos que trocariamos uma noite longa por uma jarra cheia
daqueles venenos que teu povo coloca nas flechas. [...] e

Todos comegaram a juntar veneno — as vezes,
apenas uma gota — para encher a jarra.

O jovem retornou a floresta [...]. Surucucu estava
enfiada em seu ninho [...]. Ao lado dela havia um enorme
saco, bem cheio. [...]

— Bem, ja esta com o saco. Deves leva-lo para a
tua aldeia, e sé abri-lo quando chegares la. Se soltares
a noite cedo demais, a escuridao vai impedir-me de
distribuir o veneno a cada serpente como pretendo,

e as consequéncias recairiam sobre todo o mundo... [...]

Karu Bemp6 voltou para a aldeia, carregando
a bolsa com todo o cuidado. [...]

A onga, impaciente, arranhou-se.

— Solta a noite agora mesmo, o que esta esperando?
— gritou ela, atirando-se sobre Karu Bemp6.

32

MAIS INFORMACOES

u O mito nas sociedades indigenas

Toda sociedade indigena tem uma ideia propria a respeito do universo. Seus
membros sabem dizer qual a forma do mundo, quem os criou, se foi criado,
como os homens aprenderam a cultivar a terra e a fabricar instrumentos, qual a
posi¢do de sua sociedade diante das demais, quem instituiu suas regras sociais.
Muitos desses conhecimentos estdo contidos em seus mitos.

Os mitos sdo antes de tudo narrativas. Sdo narrativas de acontecimentos cuja
veracidade ndo é posta em divida pelos membros de uma sociedade. Muita
gente pensa que os mitos nada mais sdo do que descrigdes deturpadas de fatos
que realmente ocorreram. Na verdade, porém, tudo indica que os mitos tém
mais a ver com o presente do que com o passado de uma sociedade. Embora as

Fonte: Guia, Historia, 2° ANO, p.32.
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Imagem 22

J—

Antes que o jovem entendesse o que estava acontecendo, a
onga arrancou a bolsa das maos de Karu Bemp0 [...] e abriu-as
Uma densa escuridao caiu sobre a selva, surpreendendo
a todos. Animais e pessoas procuravam caminhos para voltar a
suas casas e colidiam uns com os outros. Mas o pior foi aquilo
que ocorreu com as serpentes da chefe Surucucu: [...] cada uma

delas passou nas presas tanto veneno quanto podia. [...]

Depois desse episodio, as serpentes nunca mais foram amigas —
cada uma procurava viver sua vida, sem se preocupar com a dos outros.
Os Munduruku e os outros animais, por sua vez,

adoraram ter conseguido a noite de volta. Assim,
podem descansar durante a noite para iniciar um novo
dia mais dispostos e alegres.

Colidir: bater um
no outro; chocar-se.

Daniel Munduruku. As serpentes que roubaram a noite
¢ outros mitos. Sao Paulo: Peiropolis, 2001. p. 28-30, 32-34.

Compreenda a leitura
@ n Por que o povo Munduruku queria que a noite chegasse?
B Quem havia escondido a noite? Como o povo Munduruku a recuperou?

B O que aconteceu com as serpentes e com o povo Munduruku
depois que a noite chegou?

n A histéria explica a origem de alguns acontecimentos.
Marque com um X quais sao eles.

0 B Os povos indigenas contam histérias para explicar o que acontece
na natureza e na sociedade.

a) Qual é a importancia dessas histérias?

b) Os n&o indigenas também contam histérias para explicar acontecimentos
na natureza e na sociedade? Vlocé conhece alguma? Conte para
0s colegas.

costumes, seja no que toca a elementos tdo palpaveis como os artefatos. [...]

narragdo as criangas nos momentos em que ha menos atividade na maloca

B

narrativas miticas sempre coloquem os acontecimentos de que tratam em tempos
pretéritos, remotos, elas nao deixam de refletir o presente, seja no que toca aos

E raro um pesquisador informar como os mitos, na sociedade em que estudou,
sdo transmitidos de uma geragao para outra. Provavelmente seja comum sua

ou aldeia, quando quase todos estdo fora, na cagada, na pesca ou na roga, ou

Atividade 1: O povo Mundu-
ruku queria a noite para po-
der repousar um pouco.
Atividade 2: As serpentes ha-
viam escondido a noite. O
povo Munduruku a recupe-
rou trocando-a por uma jarra
do veneno que eles usavam
nas flechas.

Atividade 3: As serpentes se
tornaram venosas e inimigas,
e o povo Munduruku péde
descansar durante a noite e
acordar mais disposto no dia
seguinte.

Atividade 5: a) Os mitos in-
digenas geralmente se rela-
cionam a origem do povo e
dos elementos da natureza,
ao funcionamento dos ciclos
naturais e das regras sociais.
Essas histérias sdo um impor-
tante elemento de identidade

a) A origem do povo Munduruku.  c) A chegada da noite. cultural de um povo, pois ex-

= pdem uma visao particular de

b) O veneno de certas serpentes.  d) A coragem de Karu Bempd. mundo. Além disso, a sabedo-

ria é transmitida oralmente,

Reflita dos mais velhos aos mais jo-

vens, funcionando como um
elo entre as antigas e as no-
vas geragdes. Ndo se espera
que os alunos cheguem a essa
resposta. Eles devem concluir
que as histérias sao impor-
tantes, pois explicam a natu-
reza e a sociedade por meio
da prépria visdao indigena e
também por revelar a rique-
za dessa cultura. b) Sim. Os
mitos greco-romanos sao os
mais conhecidos, mas podem
ser citados os dos povos afri-
canos, asiaticos etc. Explique
aos alunos que a existéncia
de mitos ndo significa inferio-
ridade cultural e que a expli-
cagdo de fenémenos naturais
ou sociolégicos por meios nao
cientificos ndo deve ser des-
qualificada ou desmerecida.

nas primeiras horas da noite, quando todos estao se recolhendo apés a 1ltima
refeigdo.

MELATTI, Julio Cezar. indios do Brasil.
Sdo Paulo: Edusp, 2007. p. 185, 186, 191. |

33

Fonte: Guia, Historia, 2° ANO, p.33.

A segunda referéncia aos povos indigenas acontece no Tema 3 — Outras formas

de brincar da Unidade 3 — Oba! Eu também gquero brincar, na qual sédo apresentados

diferentes brinquedos e brincadeiras de povos indigenas para que o0s alunos possam:
(1) conhecer outras formas de brincar, valorizando a interagdo com a natureza e com o
corpo e (2) valorizem a diversidade cultural por meio das formas de brincar das criangas
indigenas. Nesse caso, mais uma vez a colecao trata de povos indigenas genéricos, ou
seja, o texto base do livro didatico ndo apresenta exemplos concretos de determinados
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povos indigenas em que o uso do pedo, da peteca ou do jogo da onca, por exemplo,
s&o comuns.

Destaca-se, portanto, que apesar da cole¢do evidenciar no box dedicado a
“Educacao em Valores” ser essencial que os alunos conhegam “a riqueza e a pluralidade
cultural dos indigenas” e que respeitem e valorizem esses povos (no plural), ao fazé-lo
de maneira generalista, ela ndo supera perspectivas superficiais que caracterizaram
historicamente os livros didaticos brasileiros. Dessa maneira, mantem-se atual a critica

desenvolvida na década de 1990, contexto no qual ndo era

dificil encontrar nos livros didaticos afirmacdes, algumas vezes
contundentes e fortes, contra o racismo e o preconceito e, portanto,
encorajando os alunos a terem uma viséo de "respeito e tolerancia com
relagdo aos grupos etnicamente diversos". H4, em quase todos, uma
valorizacdo de "uma nacionalidade que surge da diversidade”. A
congruéncia de trés racas - brancos, negros e indios - na formacg&o do
povo brasileiro é sempre lembrada. Mas uma leitura mais atenta
desses manuais mostra as dificuldades em lidar com a existéncia de
diferencas étnicas e sociais na sociedade brasileira atual (GRUPIONI,
1996, p. 427).

Ainda no Tema 3 — Outras formas de brincar ha uma atividade baseada na

leitura e localizagdo de informagdes explicitas em texto sobre os licocds, ou seja,
bonecos produzidos por criangas do povo Karaja/MT (Imagem 23). Nesse caso, 0S
alunos podem identificar que é uma pratica cultural de um povo especifico e localiza-lo
no territorio brasileiro. Desse modo, ndo foi criada a ideia de que todas as criangas
indigenas utilizam os mesmos brinquedos e/ou fazem as mesmas brincadeiras.

A Unidade 4 — A vida familiar tem na abertura uma fotografia de uma familia

Yanomani e, para fundamentar teoricamente o trabalho docente, ha também um texto
de Daniel Mundukuru (na secdo “Mais Informacdes”) em que sdo apresentadas
informacdes sobre o papel ocupado pelas criangas entre os povos indigenas (Imagens
24 e 25).

Embora esteja entre os objetivos de aprendizagem da unidade “desenvolver
nocdes de identidade e da familia por meio da comparacdo com outras formas de
organizagao familiar’, algo que poderia ser efetivado também por meio da imagem da
abertura, foram definidos trés objetivos especificos para o trabalho com a abertura, a
saber: (1) perceber que as pessoas mostradas na foto fazem parte de uma familia; (2)
reconhecer tracos fisicos que revelam parentesco entre pais e filhos e (3) observar
expressdes que mostram relacdo de afeto e carinho entre pais e filhos. Ainda que tais
objetivos pudessem ser alcancados com a imagem de qualquer familia, fosse ela

composta por indigenas ou ndo, destaca-se como positivo o fato da unidade como um
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todo utilizar imagens de diferentes grupos familiares para que nao fosse naturalizado

como ideal/correto um tipo especifico de estrutura familiar.

Imagem 23

a Leia o texto e observe a foto.

Os licocas

do povo indigena Karaja, que vive em terras dos
estados de Goias, Mato Grosso, Paré e Tocantins.

e folhas. As meninas produzem o licocé com essa

fibras de algodao e tinta.

a) Quem elabora os licocos?

As mer

) ind a Karaja

b) Quais materiais sao usados para fazer o licoc6?

Barro, raizes, folt

a sua atengéao? Por qué?

Os licocos sao os bonecos produzidos pelas meninas

As mulheres colhem o barro e juntam a ele raizes

mistura triturada. Com o boneco modelado, as meninas
usam enfeites para decorar, como colares de sementes,

Entao, é sO esperar a mistura de barro secar para
que as meninas Karaja possam brincar com seus licocos!

a Antigamente, era comum as criangas construirem brinquedos com
materiais que tinham na prépria casa ou com sucata. Encontre o caminho
correto que ligue cada brinquedo ao material usado para produzi-lo.

Licocd, boneco
produzido pelas meninas
do povo indigena Karaja,
municipio de Luciara,
estado do Mato Grosso.

G ) Observe a foto do licocé. Qual caracteristica mais chamou

Para seu aluno ler

* Um peq tratado de brinquedos para

Selma Maria
Editora Peir6polis

! Infantil e Juvenil (FNLLJ), em 2010.

De maneira bastante sensivel, o liviro mostra os diferentes e criativos modos de
brincar inventados por meninos que vivem no sertao mineiro. S&o os “brinquedo-
-terra”, “brinquedo-bicho”, “brinquedo-cor”, “brinquedo-brinquedo” e “brin-
quedo-pensamento”, frutos da imaginacao dessas criancas que vivem afastadas
das areas urbanas. Obra aprovada no Programa Nacional Biblioteca da Escola
‘ (PNBE), de 2010, e altamente recomendavel pela Fundacao Nacional do Livro

Fonte: Guia, Historia, 2° ANO, p. 43.

Atividades 2 e 3: E interessan-
te notar que essas duas ativi-
dades propdem a confec¢do
de brinquedos, embora em
periodos e culturas distintas.
Chame a atencdo dos alunos
para esse fato, destacando
que entre as criangas indige-
nas brasileiras a confeccdo
de brinquedos ainda é muito
comum. Quase todos os brin-
quedos indigenas sdo elabo-
rados pelas préprias criangas
ou por seus responsaveis.

F Educacdo em valores
Formagdo cidada

Organize com os alunos uma
campanha de doagdo coletiva
de brinquedos para creches, or-
fanatos ou outras instituicdes.
Essa atividade pode envolver
toda a escola. Pega aos alunos
que tragam brinquedos usados
em bom estado de conservacao
para serem doados. A atividade
tem como objetivo desenvolver
principios de cidadania e o es-
pirito de solidariedade.

43
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Imagem 24

+ Unidade 4

v

Objetivos
da unidade

* Reconhecer a existéncia
de diferentes tipos de

| familia.

| .

| * Desenvolver nogdes de

‘ identidade e de familia

| por meio da comparagao

|  com outras formas de

|  organizagdo familiar.

 Perceber que cada familia
passa por mudangas e tem
uma histéria prépria. |

* Perceber a importancia da
arvore genealégica para
reconhecer as relagées
entre os familiares.

* Perceber as diferengas
entre as familias do
passado e do presente.

* Refletir sobre praticas
solidarias entre familias.

I_iﬂbjeh'vos da abertura

* Perceber que as pessoas |
mostradas na foto fazem \
parte de uma familia. ;

* Reconhecer tragos fisicos [
que revelam o parentesco
entre pais e filhos. ‘

* Observar expressoes que |
mostram a relacao de ‘
afeto e de carinho entre
pais e filhos. |

MAIS INFORMACOES

m Criangas indigenas

As criangas ocupam um espago privilegiado na
sociedade indigena. Desde o0 momento em que nascem,
sao tratadas de forma muito carinhosa. [...]

As criangas que ainda mamam ficam sempre junto de
suas maes. Se elas choram, sdo acalentadas imediatamente
e logo lhes ¢ dado de mamar. Sao carregadas no colo, numa
cesta ou numa tipoia, que pode funcionar como bergo.

Quando da os primeiros passos, 0 bebé comega a
brincar com as outras criangas que vivem perto dele.

48

Fonte: Guia, Historia, 2° ANO, p. 48.

Ele nunca sai de perto de sua mée ou afasta-se da aldeia.
Ao contrario, se a mae vai para a roga, ela o leva consigo;
se vai tomar banho no rio, la estara o bebé.

O pai também se sente responsavel pelo filho ou pela
filha. Sempre que nao esté fora, em cagada, fica pertinho
deles, brincando na rede. Essa ¢ uma maneira de o pai
ajudar a mae na educagdo dos filhos menores [...].

MUNDURUKU, Daniel. Coisas de indio.
Séo Paulo: Callis, 2000. p. 48-49.
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Imagem 25

Abordar os diferentes tipos de composigoes ““"M et
O tema familia pode ser muito delicado de“"'b‘lh”:::’w _
Atualmente, existem muitos tipos de familia c.viml. BRI
no modelo tradicional de familia nuclear:
crianga mora apenas com um deles, outra
ha casos ainda de pais adotivos oU dC criancas
com outros parentes, entre outras s“uad’;nst
delicadeza e evitar situagoes un.P"“am
existem diferentes tipos de familia, mas 0
das relagdes familiares.

Fonte: Guia, Historia, 2° ANO, p. 49.

Algo semelhante acontece na abertura da Unidade 5 — Nossa casa, hossa lar!

em que foram utilizados desenhos de criancas de diferentes estados brasileiros, entre
elas a casa de Wantsu, crianca indigena Yawalapiti moradora do Parque Indigena do

Xingu como disparadoras para os estudos propostos no capitulo.
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Merece destaque a abordagem desenvolvida no Tema 3 — Outras maneiras de

morar, da Unidade 8 — O lugar onde vivemos, no qual foram apresentadas fotografias

de aldeias indigenas distintas para que os alunos conhecessem as formas de morar de
alguns povos indigenas, respeitassem as diferencas culturais e desenvolvessem a
nocao de pluralidade cultural. Ainda que os professores sejam orientados a abordar a
diversidade de costumes e de organizagdo dos povos indigenas e as relagfes entre 0s
modos de viver, as tradicbes e locais onde tais povos vivem, faltou qualquer tipo de
registro no texto base do livro didatico para que o desenvolvimento da nogdo de
pluralidade n&do dependesse, fundamentalmente, da mediagao do professor.

Outro aspecto que merece mencdo € o silenciamento sobre a existéncia de
povos indigenas em &reas urbanas, além da definicdo de aldeia presente nessa unidade
do livro, a saber: “conjunto organizado de casas dos indios (Guia, Historia, 2° ANO,
p.105)". Definigcao reducionista que ndo da dimenséao para os alunos do que pode haver
em uma aldeia (além das habitacdes dos indios) e que vai de encontro ao conteudo do
texto orientativo (Guia, Histoéria, 2° ANO, p.108) que explica, inclusive, a existéncia de
relagdes entre o formato de uma aldeia e a visdo de mundo, a organizacao social e suas
funcionalidades praticas para os diversos povos indigenas.

A Ultima referéncia aos povos indigenas no Guia e Recursos Didaticos para o
professor de Histéria para 2° ano do Ensino Fundamental acontece no Tema 3 — O

folclore brasileiro da Unidade 9 — Nossas festas e tradicdes, (Imagens 26 e 27), em que

sdo apresentadas historias de 5 personagens do folclore brasileiro e explicitado quais
desses personagens — no caso, lara, Curupira e Caipora — sdo indigenas.
Constatou-se na andlise dos Guias de Geografia e Historia do 2° ano do Ensino
Fundamental que ndo ha alinhamento na abordagem da temética indigena, seja no
interior de cada um desses guias ou na comparacao da forma que os conteddos séao
apresentados em cada um deles. O exemplo mais evidente esta na abordagem dos
tipos de moradias. Os alunos que estudarem usando os livros didaticos dos dois
componentes, hora terdo compreenséo, por exemplo, de que existe apenas um tipo de
moradia entre 0s povos indigenas e, em outro momento, efetivamente constataréo a
existéncia de vérias tipos de moradias ao analisar exemplos de composicao de aldeias.
Dessa maneira, ao menos para o0 2° ano do Ensino Fundamental, a cole¢cédo ndo
alcanca a proposta de “abordar um mesmo objeto de estudo a partir de diferentes
olhares, de modo a propiciar uma compreensao mais ampla e integrada da realidade”,
talvez isso seja resultado, entre outros fatores, da colecdo Projeto Buriti ser uma obra
coletiva, 0 que requereria uma analise muito cuidadosa para que a abordagem de cada

tema se fizesse de maneira concordante em livros de disciplinas diferentes.
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Imagem 26
P

* Compreender o
que é folclore, suas
manifestagoes e sua
importancia.

* Conhecer algumas
personagens do folclore
brasileiro.

Pergunte: Que lendas vocés
conhecem? Vocés se lembram
de algum ditado popular? E
parlendas e adivinhas? Conhe-
cem alguma personagem do
folclore brasileiro? Verifique
o que os alunos ja conhecem
sobre o tema.

Peca a eles que fagam uma pes-
quisa sobre o folclore. Elabore
um mural no qual os alunos
possam afixar o resultado de
suas pesquisas. Se achar con-
veniente, organize um livro so-
bre o folclore com o resultado
da pesquisa. O trabalho pode
ser feito em grupos com a di-
visdo de tarefas. Cada grupo
deve ficar com um tema para
pesquisar: cantigas, parlendas,
personagens do folclore, len-
das, adivinhas etc. Esse mate-
rial pode fazer parte do acervo
da escola.

O texto complementar 11 dis-
cute as diversas influéncias
culturais que deram origem
ao Saci-Pereré.

Conexao com
PORTUGUES
A parlenda e a adivinha sao
trabalhadas nas unidades 1

e 3, respectivamente, do Bu-
riti Portugués 2° ano.
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4

¥ O folclore

O folclore brasileiro

N

O folclore também mostra as tradigdes de um povo. Leia alguns
exemplos de personagens do nosso folclore.

Saci-Pereré

Eum garoto negro de uma perna
s0, que usa um gorro vermelho. O Saci
se diverte realizando travessuras, como
fazer trangas em crinas de animais,
apagar o fogo e espantar o gado.

Boto-cor-de-rosa

Segundo a lenda, o boto-cor-de-
-rosa se transforma em um belo rapaz
e seduz mogas. Apds namora-las,
desaparece e volta a ser boto.

lara ou Mae-d‘agua

Curupira

£ um menino indigena de cabelo
vermelho que tem os calcanhares
para a frente. Por ter os pés para
tras, deixa pegadas na mata que
enganam aqueles que o perseguem.
O Curupira protege os animais das
florestas.

Caipora

O Caipora é explicado de
diferentes maneiras. Em uma dessas
versoes, € um menino indigena, muito
escuro e agil, que aparece montado

£ uma bela moga indigena de
longos cabelos negros. Com seu
canto, atrai homens para o fundo do
rio, de onde n&o voltam.

é o protetor dos animais da
floresta e é capaz de
ressuscita-los.

MAIS INFORMACOES

® O que é folclore?

Folclore € o conjunto das criagdes culturais de uma comunidade, baseado
nas suas tradigdes expressas individual ou coletivamente, representativo de
sua identidade social. Constituem-se fatores de identificagio da manifestagio
folclorica: aceitagdo coletiva, tradicionalidade, dinamicidade, funcionalidade.
Ressaltamos que entendemos folclore e cultura popular como equivalentes, em
sintonia com o que preconiza a Unesco. A expressdo cultura popular manter-se-a
no singular, embora entendendo-se que existem tantas culturas quantos sejam os
grupos que as produzem em contextos naturais e econdmicos especificos.

Comissao Nacional do Folclore, Carta do folclore brasileiro. Disponivel em: Fundagio Joaquim Nabuco
<www.fundaj.gov.br/geral/folclore/carta.pdf>. Acesso em: 12 set. 2013.

Fonte: Guia, Histdria, 2° ANO, p. 116.

em um porco-do-mato. O Caipora 4,
)
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Imagem 27

By ATIVIDADES |

Recordar

n Marque com um X as caracteristicas de cada personagem do folclore.

Saci Boto lara Curupira Caipora

Vive nas matas.

Vive nos rios.

Protege os animais da floresta.
Usa a beleza para encantar.

E descendente de africanos.

E indigena.

De dia sou belo rapaz,
~ trabalho e ndo sou bobo.
Mas em noite de lua cheia
uivo até virar lobo...
Quem sou eu?

Compreender

B O texto do baldo se refere
a qual personagem do folclore?

E O texto do baldo forma um tipo de brincadeira tradicional
com as palavras. Qual é o nome dessa brincadeira?

Pesquisar

n Escolha uma personagem do folclore brasileiro que nao foi
estudada nesta unidade.
« Pesquise em livros, enciclopédias e na internet as
caracteristicas: a aparéncia fisica e o que faz.

@ « Escreva uma adivinha sobre a personagem que vocé escolheu.

e = Depois, mostre a adivinha a um colega e veja se ele
consegue descobrir de quem se trata.

17

Para vocé ler

« Dicionério do folclore brasileiro
Luis da Cadmara Cascudo
Editora Global
Obra de referéncia, resultado do estudo das tradigoes e dos costumes brasi-
leiros feito por Luis da Camara Cascudo. Nos verbetes, ha explicagdes e his-
téricos de festas, dangas, personagens folcléricas, supersticoes, entre outros.

Fonte: Guia, Histdria, 2° ANO, p. 117.

Atividade 4: As adivinhas sao
elementos importantes no pro-
cesso de aprendizado. Elas es-
timulam a criatividade e levam
os alunos a organizar seus co-
nhecimentos prévios de manei-
ra bastante participativa, pois,
por meio de pistas e sugestdes,
eles acabam mobilizando seus
conhecimentos, estruturando-
-os de maneira a criar um sen-
tido complementar aquilo que
esta sendo perguntado.

Para seu aluno ler

+ Cangoes,
parlendas,
quadrinhas,
para criangas
novinhas
Ruth Rocha
llustragdes
de Claudio Martins
Editora Salamandra

O objetivo da obra é fazer
com que as criangas perce-
bam o ritmo e a sonorida-
de das palavras. O trabalho
com a oralidade é feito a
partir de textos da tradicao
popular.

Lendas e mitos do Brasil
Theobaldo Miranda
Santos

Editora Ibep/Nacional
Apresenta lendas de varias
regides do Brasil. Muitas
sao da tradigao indigena e
explicam a origem de ele-
mentos da natureza.

ATIVIDADE

Apés o estudo do tema,
convide os alunos a reali-
zar a atividade Persona-
gens do folclore brasileiro.

117

Compreendendo que “estudar as representagfes disseminadas pelos livros
didaticos significa estudar a concepgéo de mundo que se deseja disseminar e como as
representacdes constroem outras representacfes na e sobre a sociedade (BEZERRA,
2016, p. 275)", chega-se a conclusdo que os guias ainda reproduziram informacdes
homogeneizadoras e/ou incompletas sobre 0s povos indigenas e que se caracterizaram

por uma posicao liberal e conservadora sobre a diversidade em que a cultura aparece
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como um balsamo calmante, em que as irracionalidades dos conflitos histéricos foram
silenciadas, apagadas (MCLAREN, 2000).

Vale destacar ainda, que predominantemente sédo estudados aspectos sobre os
povos indigenas quando o tema € a pluralidade cultural. Isso pode ser um indicativo da
relevancia da Lei 11.645/2008 que tornou-se obrigatério o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena nos estabelecimentos de ensino brasileiros, ao mesmo tempo
em que revela o longo caminho que as produgdes didaticas precisam percorrer para nao
assumirem uma perspectiva liberal e conservadora em que é disseminada a ideia de

que vivemos uma cultura comum e igualitaria (MCLAREN, 2000).

3.3 Os Guias e Recursos Didaticos do 3° ano do Ensino Fundamental de Geografia
e Histoéria

Em todo o Guia e Recursos Didaticos para o Professor de Geografia para o 3°
ano do Ensino Fundamental nao existe nenhuma referéncia aos povos indigenas
brasileiros. Diferentes temas da Geografia foram abordados sem que qualquer relacéo
com a realidade dos povos indigenas tenha sido estabelecida. Destaca-se ao menos
trés Unidades em que a papel social dos povos indigenas foi silenciado, séo elas:

Unidade 2 — Municipio: histéria e representacdo, Unidade 5 — A agricultura e Unidade 6

— A pecuaria e o extrativismo.

Ainda que haja orientagdo na Unidade 2 — Municipio: histéria e representacao

para que os professores retomem a histéria dos municipios e existam referéncias a
diversos sujeitos histéricos que poderiam ter influenciado tal processo, nao é feito
qualquer apontamento sobre as consequéncias negativas da criagdo de municipios para
povos indigenas e outros grupos sociais, nem mesmo nas orientagées que fazem
mengao as missodes religiosas e ao bandeirismo, como pode ser verificado na orientagéao

transcrita a seguir:

Comente que a maior parte dos municipios brasileiros se formou de
povoados originados do desenvolvimento de atividades rurais, da
exploracdo do ouro e de pedras preciosas, das missdes religiosas, dos
nucleos de colonizagdo, de fortes de defesa e feitorias do
entroncamento ferrovidrio e de arraias de bandeirismo. Surgiram a
partir de processos de ocupag¢ao sem nenhum planejamento ou politica
de desenvolvimento. Outros municipios, no entanto, originaram-se de
forma planejada, isto €, o municipio foi projetado por arquitetos e
engenheiros. E o caso do municipio de Goiania, no estado de Goias
(Guia, Geografia, 3° ANO, p.22).

Também causa estranhamento o silenciamento sobre a questdo indigena no

Brasil na Unidade 5 — A agricultura. Principalmente porque a colegéo oferece textos

complementares para leitura do professor sobre as contradicdes no campo brasileiro,
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sobre as relagdes entre a agroindustria e a degradagdo ambiental, mas o faz de modo
que os sujeitos envolvidos no processo desaparecem. Sejam aqueles que se beneficiam
ou os que sao negativamente afetados com as contradigdes existentes no campo e/ou
com o desenvolvimento da agroindustria e a consequente degradagdo ambiental. Nesse

sentido, a abordagem da agricultura desenvolvida na Unidade 5 — A agricultura é

concebida como um exemplo de abordagem em que ha o apartamento entre a geografia

da vida e a que se ensina, um exemplo tipico de geografia conteudista que

produz um apartamento entre estas experiéncias geograficas dos
sujeitos e os conhecimentos geograficos sistematizados e ensinados
nas escolas. Muitas vezes, a geografia que se ensina parece ndo estar
vinculada a vida dos sujeitos, apresentando-se somente como uma
lista de lugares, nomes, formas que precisam ser decoradas e
devolvidas durante o momento da prova (GIROTTO, 2015, p.72).

Algo que se torna ainda mais sério, se forem analisados os silenciamentos sobre
as consequéncias da producdo da soja e se for questionado, por exemplo, o texto
“Agricultura de subsisténcia e agricultura comercial’ destinado aos professores que, ao
apresentar o que chama de disparidade entre os tipos de agricultura existentes no pais,
transmite uma visdo negativa sobre a agricultura familiar, como pode ser verificado a

Ser:

No Brasil, a area rural € marcada por elementos contraditérios; um
deles é a disparidade entre os tipos de agricultura.

A agricultura de subsisténcia é realizada por meio do trabalho familiar,
com técnicas tradicionais transmitidas de geragcdo em geracao.
Geralmente, a maioria desses produtores ndo conta com assisténcia
técnica e recursos financeiros. Por conta disso, muitas vezes ficam
impossibilitados de prevenir a erosdo do solo, de utilizar boas
sementes, de fertilizar o solo adequadamente. Tudo isso acarreta baixa
produtividade e rentabilidade.

J& a agricultura comercial utiliza mecanizacao intensa, e as fazendas
destinam sua producéo basicamente & exportacdo. E o caso da soja
produzida na Regido Centro-Oeste, que tem quase toda a sua
producdo enviada para outros paises. Essas propriedade rurais
funcionam como verdadeiras empresas: contam com servicos de
administradores e técnicos especializados na producdo agricola,
dispdem de pesquisas laboratoriais e tecnolégicas, utilizam sementes
selecionadas, fertilizantes e defensivos agricolas e contam, ainda, com
algumas facilidades, como empréstimos bancarios, que possibilitam,
por exemplo, ampliar a area de plantacdo, adquirir maquinas e
equipamentos agricolas ou mesmo investir em novas tecnologias
(Guia, Geografia, 3° ANO, p. 81).

Talvez o exemplo mais evidente do silenciamento da questdo indigena esteja na

Unidade 6 — A pecudria e 0 extrativismo porque houve maior preocupacdo nessa

unidade em mostrar aos alunos que os problemas no campo ndo sdo apenas
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ambientais, ou seja, nela foi tematizada a profunda desigualdade social existente no

campo, evidenciado que ela decorre da concentragdo fundiaria, apresentada a reforma

agréaria como solucao para esse problema e explicada a importancia do apoio financeiro

para os pequenos proprietarios (Imagens 28 e 29).

Imagem 28

;

. Objetivos

| * Identificar os principais
problemas ambientais
gerados pela agricultura,
pela pecuaria e pelo
extrativismo.

* Compreender que a
agricultura, a pecudria e o
extrativismo podem gerar
problemas ambientais.

* Retome os contetidos tratados
na unidade anterior e nesta
unidade (agricultura, pecuéaria
e extrativismo), pois serdo im-
portantes para a compreensao
deste tema. Pode-se perguntar
o que é cada uma das ativida-
des, pedindo aos alunos que
fornecam exemplos. Ou tam-
bém pode-se mencionar uma
ou duas caracteristicas pedindo
aos alunos que identifiquem de
que atividade se trata.

Explique que para praticar a
agricultura e a pecudria é ne-
cessério retirar a vegetagao de
grandes areas, expondo o solo
a erosdo. Muitas vezes, a prati-
ca do extrativismo também re-
quer a retirada da vegetacao,
pois muitos minerais se encon-
tram abaixo da superficie. Em
geral, essas atividades devem
seguir um plano de manejo
para que ndo causem a degra-
dagdo do ambiente e a extin-
¢do de espécies. Destaque que
principalmente o extrativismo
mineral tem causado grandes
desequilibrios ambientais, uma
vez que utiliza muitas méqui-
nas para escavagao, retirada e
transporte de material, trans-
formando grandes éareas em
verdadeiros canteiros de obras.
Na se¢do Textos Complementa-
res deste Guia, o texto 4 apre-
senta informagdes sobre o ga-
rimpo no Brasil.

90

!

4 Atividades do
¥ As atividades rurais podem
causar problemas ambientais
A agricultura, a pecuéria e 0 extrativismo
S&0 responsaveis por varios problemas ambientais,

como a extinga@o de espécies vegetais e animais
e a poluicéo de rios e lagos.

¥ A extincdo de espécies vegetais
e animais
Grandes areas de matas ou florestas sao
eliminadas para dar lugar a pastos, plantagdes e
atividades do extrativismo mineral. Isso pode
provocar o desaparecimento de espécies vegetais
O desmatamento também destréi o hébitat de
animais, 0 que pode leva-los a extingao.

¥ A poluicdo de rios e a degradacio
ambiental

A poluigao de rios e lagos é causada, no campo, &

por produtos quimicos usados nas plantagdes.
Esses produtos séo levados pelas
chuvas até os rios, poluindo as
4guas e contaminando 0s peixes.
Outra forma de poluigao
dos rios ocorre quando
substéncias nocivas utilizadas no
extrativismo mineral sdo langadas
em suas aguas.
O extrativismo mineral
também degrada o ambiente
ao destruir o terreno e retirar a

alteram o ambiente

campo

A onga-pintada esté ameacada!
de extingéo devido a destruicio
de seu habitat. Foto de 2012,

Habitat: ambiente que

| apresenta as condicdes
necessarias para o
desenvolvimento de

! determinado ser vivo.

cobertura vegetal.

MAIS INFORMACOES

. o SRR = v —
Extrag¢&o de ouro no municipio de Juruena, estado
de Mato Grosso. A extragao de alguns minerais
degrada o ambiente ao destruir as margens dos rios:

u O que é reforma agrdria

Reforma agréria € o conjunto de medidas para promover a melhor distribuig¢io
da terra, mediante modificagdes no regime de posse e uso, a fim de atender aos
principios de justi¢a social, do desenvolvimento rural sustentével e ao aumento
de produg@o. A concepgdo ¢ estabelecida pelo Estatuto da Terra. Na prética, a

reforma agréria proporciona:

* a desconcentragdo e a democratizag¢do da estrutura fundiaria;

« aproducdo de alimentos basicos;
* a geragao de ocupagdo e renda;
* o combate a fome e a miséria;

+ adiversificagdo do comércio e dos servigos no meio rural;
* ainteriorizagdo dos servigos publicos basicos;
+ aredugdo da migragdo campo-cidade;

Fonte: Guia, Geografia, 3° ANO, p. 90.
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Imagem 29

L g ATIVIDADES

i Ao estudar este tema, é im-
n Complete o quadro com um exemplo de problema ambiental portante que os alunos per-
provocado pelas atividades do campo. cebam a relagdo de causa e
efeito nos processos de degra-

Atividade Problema ambiental dagdo ambiental. Eles devem

perceber que as atividades
humanas sdo responsaveis por

Agricultura  ——

I r grande parte dos desequili-
= == brios ambientais.

ficﬂfr'a ST IE * Explique que é possivel a prati-
Extrativismo - ca dessas atividades com um mi-
mineral .. nimo de impacto ambiental. Os
Extrativismo + 3 alunos ndo devem compreen-
vegetal der equivocadamente que a
Eompresndoe pratica da agropecuéria e do

extrativismo necessariamente
destréi o ambiente. No Brasil,
vém sendo desenvolvidos di-
versos programas de manejo
sustentavel com resultados sa-
tisfatorios. |

ﬂ Leia o texto e responda.

Problemas no campo nao sao apenas ambientais

Além de problemas ambientais, 0 campo brasileiro
enfrenta também um antigo problema social: a profunda
desigualdade na distribui¢do de terras. Em outras palavras,
ha no Brasil uma forte concentragao de terras nas maos
de poucas pess Isso gerou um grande niimero de
trabalhadores rurais sem-terra e conflitos pela posse da terra

Para solucionar esses problemas é nec io realizar
uma reforma agraria, ou seja, é preciso redistribuir
as terras de forma mais justa. Além disso, é ne
garantir apoio financeiro aos pequenos proprietarios,
para que eles consigam manter as terras e nelas produzir.

.

Atividade 2: Explique aos alu-
nos o que é reforma agraria
(ver Mais informagées). Se
julgar conveniente, comente
as acoes do MST (Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra). Explique que o MST é
um movimento politico-social
brasileiro que luta pela refor-

a) O que significa dizer que, no Brasil, ha uma grande

concentragao de terras? muitas terra ) 1S P i ma agréria, buscando a redis-
b) O que & reforma agréria? E a redistrib Je te ! :_nbu;gao das terras improdu-
ivas.

©) Por que realizar apenas a reforma agraria néo é suficiente
para solucionar os problemas sociais do campo?
Porque & preciso garant 1ol finance 10S peque
te nelas pr i 9 ‘ Nas situacdes em que os alunos
precisem argumentar, como no
| item c da atividade 2, incentive o
uso da linguagem formal, aten-
tando para a qualidade e a coe-
réncia da resposta e o emprego
do vocabulario adequado.

DL Dominio da Linguagem

+ a democratizagdo das estruturas de poder;
+ a promogdo da cidadania e da justica social. [...]
O que se busca com a reforma agraria atualmente desenvolvida no pais é
a implantagdo de um novo modelo de assentamento, baseado na viabilidade
econdmica, na sustentabilidade ambiental e no desenvolvimento territorial; a
adogdo de instrumentos fundidrios adequados a cada publico e a cada regido;
a adequacdo institucional e normativa a uma intervengéo rapida e eficiente
dos instrumentos agrérios; o forte envolvimento dos governos estaduais e das
prefeituras; a garantia do reassentamento dos ocupantes néo indios de areas
indigenas; a promogdo da igualdade de género na reforma agréria; e o direito a
educagdo, a cultura e a seguridade social nas areas reformadas.
INSTITUTO NACIONAL DE COLONIZAGAO E REFORMA AGRARIA. Reforma Agréria
Disponivel em: <wwyw.incra.gov.br>. Acesso em: 6 dez. 2012.

9

Fonte: Guia, Geografia, 3° ANO, p. 91.

Apesar dessa abordagem ser mais abrangente, mais uma vez 0S Sujeitos
historicos interessados na manutencao ou na transformacdo da estrutura fundiaria
existente ndo aparecem no texto base do livro didatico. Ha informacdes sobre o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra apenas nas orientacdes aos
professores, por exemplo. Além disso, a abordagem sobre a Reforma Agraria

desconsiderou o fato do
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[...] problema dos povos indigenas também se situa no ambito da
probleméatica da reforma agraria, se entendermos que a reforma nao
deve orientar-se para a mera distribuicdo de terras a pequenos
agricultores, mas constituir-se em medida politica destinada a
reconhecer a concepc¢éo que da terra tém diferentes grupos sociais e
étnicos, sem a qual a sobrevivéncia fica comprometida (MARTINS,
1991, p. 24).

No Guia e Recursos Didéaticos para o Professor de Histéria para o 3° ano do
Ensino Fundamental a primeira referéncia aos povos indigenas acorre no final da

Unidade 2 — O tempo n&o para. Foram utilizados na sec¢ao “Para ler e escrever melhor”

texto e imagem sobre um calendario Suya, para os quais foram definidos como objetivos
de aprendizagem: (1) identificar a estrutura de um texto expositivo: descrigdo; (2)
conhecer o calendario do povo indigena Suya e (3) valorizar a diversidade cultural
expressa pelas diferentes maneiras de dividir e organizar o tempo (Imagens 30 e 31).

Nessa abordagem, inserida em um trabalho mais amplo voltado ao
desenvolvimento de nocdes de temporalidade, a colecdo n&o operou com
generalizacdes seja no texto a que os alunos tém acesso, seja nas orientacdes didaticas
aos professores. Ao contrario, fica evidente para os alunos que o calendario
apresentado é de um povo especifico, ou seja, que nem todos os povos indigenas
utilizam esse tipo de calendario como referéncia para se localizarem no tempo. Verifica-
se, entretanto, que as atividades propostas aos alunos ndo excedem a localizacdo de
informagdes no texto e a leitura da imagem. Nesse sentido, o contetdo apresentado no
material ndo fornece elementos para que os alunos valorizem a diversidade cultural
expressa pelas diferentes maneiras de dividir e organizar o tempo.

Além da apresentacdo de uma ceramica marajoara e da referéncia aos povos
indigenas em um box sobre a Pluralidade Cultural, inserido em uma secao que
tematizava a histéria e a cultura de matriz africana, aspectos sobre os povos indigenas

aparecerdao novamente na Unidade 4 — Tempo de se alimentar. Unidade que utiliza

alimentos de diferentes povos para que os alunos possam conhecer as origens
historicas de alimentos e pratos consumidos no Brasil e que tem todo o Tema 1 — A

alimentacdo dos povos indigenas voltado ao estudo da alimentacdo entre os povos

indigenas.
Embora a orientacio para a Atividade 2 explicite que “espera-se que 0s alunos
percebam que grande parte dos hébitos alimentares indigenas foi incorporada a dieta

dos brasileiros” o texto principal do Tema 1 — A alimentacdo dos povos indigenas nédo

explicita nenhuma relacdo presente/passado. Na realidade, ele aborda de maneira
ampla aspectos da alimentacdo dos povos indigenas que viviam no que viria a ser o
Brasil antes da dominacdo colonial. Destaca-se, entretanto, que a leitura atenta das

legendas das imagens permitiria a identificagdo da permanéncia do uso de algumas

87



técnicas para preparo dos alimentos na atualidade e que as orientac8es aos professores

sao muito claras ao solicitar que seja destacado que

os habitos dos indigenas e as técnicas de preparo dos alimentos que
utiizavam nado desapareceram apds a chegada dos portugueses.
Muitos povos indigenas mantiveram esses costumes e ainda o0s
praticam no presente (Guia, Histéria, 3° ANO, p. 48).

Imagem 30

| Unidade 2
e

‘\ * |dentificar a estrutura
de um texto expositivo:
" descri¢do.
* Conhecer o calendario do
povo indigena Suya.
* Valorizar a diversidade
cultural expressa pelas
| diferentes maneiras de
| dividir e organizar o
|

tempo.

* Converse com os alunos sobre
como os indigenas do povo
Suya percebem a passagem
do tempo. Eles tém como re-
feréncia a natureza, as altera-
¢oes do clima que influenciam
a caga, a pesca e o plantio de
alimentos.

32

O texto a seguir descreve como é um calendério do povo indigena
Suya, que vive no estado do Mato Grosso.

Um calendario Suya

O calendario que vocé vé nesta pagina foi feito por
Thiayu Suyé, do povo Suya. Esse calendario
tem formato circular e néo mostra os o©
dias nem as semanas. O calendério 0“’«
é dividido em doze partes, que 2
representam os meses do ano.

Em cada uma dessas
partes, ha um desenho.
Em alguns meses, os
desenhos mostram
fendmenos da natureza,
como o periodo das
cheias dos rios (fevereiro).

Janeiro

Outubro

Em outros meses, os
desenhos mostram as
atividades relacionadas
ao trabalho, como a pesca
(abril), o plantio (setembro) e a
colheita (janeiro, margo, outubro
e dezembro). O desenho representa °%4.
também um evento importante que »
acontece na aldeia, como uma festa.
Observe que, em agosto, ha o desenho
de uma fogueira e de um tronco de &rvore enfeitado.
Isso significa que, nesse més, ocorre a festa

do Kuarup para os Suyas.
Calendario indigena Suya feito
m — — por Thiayu Suya. Em: Geografia
indigena: Parque Indigena do
M: festa e ritual que homenageia mortos Xingu. S&o Paulo: Instituto
importantes. Os troncos de arvore representam os mortos. | Socioambiental, 1995. p. 55.

s 32

MAIS ATIVIDADES

= Descrever um objeto

A descri¢do de um objeto ¢ importante para perceber suas principais
caracteristicas. Sempre que possivel, estimule os alunos a praticar as habilidades
de observagao e de descrigao. Leve diferentes objetos a sala de aula e distribua
cada um deles 2 um grupo de alunos. Pega que observem e descrevam o objeto,
relacionando com sua fungéo. Pergunte: O modo como o objeto foi construido é
adequado a sua fungao? Vocés construiriam esse objeto de outra maneira?

Fonte: Guia, Historia, 3° ANO, p. 32.
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Imagem 31

Analise
BB Responda as questdes a seguir sobre as caracteristicas ~ A2\ 3 rA;:é'igsts-‘: dcomgzeao;raegg
do calendario feito por Thiayu Suya. = '\/ racho 45 cale(::dzrio B
a) O calendrio é dividido em: \ 13 com os parametros utilizados
dias et o — para a confeccdo do calen-
) 5 anog. r‘/'\\ dario gregoriano. Aponte as
b) Qual é o seu formato? (A B diferencas e semelhancas na
G forma, na divisdo e no conteu-

¢) O que foi representado nos meses? Cite um exemplo. do/dos ealendarios

Atividade 3: Peca aos alunos
que leiam para os colegas o
texto que produziram com a

Ovanilia PER descricdo do calendario gre-
9 \‘5 g goriano. Depois, destaque
B Compare o calendario Suya com um exemplar \\6 } g_ue (‘:nhsce' odgtr_os dproce-
do calendario gregoriano. Marque com um X quais AT (LS £ medicao 'a DAY
sdo as caracteristicas de cada um. K‘:’/ ;aogst::\fo:natedmpo enrlquzce
e compreender

Calendario Calendario o cotidiano e a cultura.

Suya gregoriano

Formato circular.

Formato retangular.

Dividido apenas em meses.

Dividido em dias, semanas e meses.
Apresenta imagens.

Cores marcam dias especiais, como

domingos e feriados.

Escreva

@ B Escreva um texto para descrever o calendério gregoriano, usando
as caracteristicas que vocé marcou na atividade anterior.

MAIS ATIVIDADES

m Confeccionar um calenddrio

Confeccione, junto com os alunos, um calendério com base nas estagdes do
ano. E importante que o aluno perceba que a divisdo classica com estagdes bem
definidas em primavera, verdo, outono e inverno nem sempre se ajustam a todos
os locais. De acordo com cada regido, a duragio e as caracteristicas das estagdes
do ano podem variar. Antes de comegar o calendario, pergunte aos alunos quais
sdo as caracteristicas de cada época do ano na regido em que vivem: chuva,
estiagem, frio, calor etc.

33

Fonte: Guia, Historia, 3° ANO, p. 33.

Ha também, no box sobre a “Educacgao em Valores”, um texto sobre pluralidade
cultural que indica aos professores a leitura do livro Histéria da Alimentagc&o no Brasil,
de Camara Cascudo que além de explicitar que ao conhecer a contribuigédo de diferentes
povos na formagéo da identidade brasileira, os alunos poderiam respeita-las e valoriza-
las, chama atengéao para a necessidade de destacar “a influéncia do meio ambiente, do
costume e da historia na criagcdo de pratos e tradi¢cdes de nosso cotidiano (Guia, Historia,
3° ANO, p.49)".
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Esse €, portanto, um exemplo de abordagem do conteudo que chama atencéo
da importancia da mediagéo do professor para que o trabalho com a temética indigena
nao incorresse no equivoco, comum na historiografia didatica brasileira, de aprisionar
0os povos indigenas ao passado. Embora a cole¢cdo ndo evidencie a relacao
presente/passado no texto lido pelos alunos, ha vérias orientagbes para que 0s
professores pudessem fazé-lo.

Ainda na Unidade 4 — Tempo de se alimentar séo feitas outras referéncias aos

povos indigenas. Duas delas no Tema 3 — Alguns pratos brasileiros, a primeira ocorre
quando é apresentado o tucupi e evidenciado que a producdo do tucupi ja era comum
entre povos indigenas antes da chegada dos colonizadores (informacgdes presente no
texto base do livro didatico). Ja a segunda referéncia aparece no texto Comidas exéticas
brasileiras, presente na secdo “Mais informagdes”, onde um recorte do livro Tachos e
panelas: historiografia da alimentag&o brasileira diz incialmente que os indigenas nao
teriam tabus alimentares e depois, sem explicar por que, afirma que algumas nacdes
preferem, por exemplo, peixes pescados a flecha.

As préximas referéncias aos povos indigenas estdo presentes na Unidade 5 —

Musica também tem histéria, unidade que tem como objetivos de aprendizagem: (1)

identificar a presenca da musica no cotidiano; (2) reconhecer a musica como fonte
histérica; (3) conhecer a histéria do maxixe, do choro, do samba e do rap e (4) conhecer
caracteristicas das musicas indigena, europeia e africana.

As caracteristicas das musicas entre os povos indigenas sdo apresentadas no

Tema 2 — A musica de diferentes povos. Onde o subtitulo “A musica indigena” aborda

de maneira generalizante as finalidades das musicas entre os povos indigenas. Pelo
texto base do livro didatico, os alunos compreenderiam que a musica serve apenas
como um meio de comunicacao dos povos indigenas com os deuses e antepassados.
Toda a riqueza, diversidade e transformacao a que a musica indigena tem passado ndo
sdo abordados, algo bastante contraditério em uma unidade que tem entre seus
objetivos trabalhar com a musica como uma fonte histérica.

A Ultima referéncia aos povos indigenas aparece na segao “Educagao em

Valores” da Unidade 6 - O trabalho de todos. Na qual, com objetivo de apresentar a

origem da desvalorizacéo do trabalhos manuais no pais, o texto explicita que indigenas,
africanos escravizados e pessoas livres pobres eram responsaveis pelo
desenvolvimento dessa atividades. Embora esclareca que a desvalorizacdo do trabalho
manual seja historicamente construida, a cole¢do néo evidencia e/ou orienta para que
0 professor medeie o estabelecimento de relagbes entre a visdo negativa sobre os
trabalhos manuais e os grupos sociais que os desenvolviam - inclusive os povos

indigenas. Dessa maneira, a colecdo oculta problemas historicos que auxiliaram na
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compreensdo dos preconceitos frequentes na atualidade em relagdo aos povos
indigenas.

Diante do exposto, constata-se que até o 3° ano do Ensino Fundamental o
conteudo da colecdo Projeto Buriti ndo fornece qualquer elemento para que os alunos
comecem a reconhecer que diferentes grupos sociais, inclusive povos indigenas
diversos, possuem diferentes territorialidades e que tais territorialidades s&o dindmicas
e estdo suscetiveis a transformacdes (RAFFESTIN, 1993). A compreensdo de que
povos indigenas experimentam o mundo de maneiras diversas e de modo diverso de
ndo indigenas é considerado basilar para que os alunos compreendam a importancia
do territorio para tais povos e possam analisar criticamente, por exemplo, a crenca
socialmente disseminada de que os povos indigenas solicitam muitas e extensas terras.

Diante da centralidade dos livros didaticos no ensino brasileiro, é necessario que
desde os anos iniciais do Ensino Fundamental os alunos tenham informagfes para que
possam identificar ndo sé a multiplicidade de territérios, mas também de territorialidades
“que podem conviver num mesmo espaco, alimentando ou nao as lutas pelo territério”
(HAESBAERT, 2004, p.9). Se isso ndo ocorrer, acredita-se que os alunos observarao
as realidades de diferentes povos indigenas pautados exclusivamente nas relacdes que
ndo indios estabelecem com o territorio.

Vale ressaltar também que néo foi inserido nos Guias de Geografia e Historia do
1° ao 3° ano do Ensino Fundamental qualquer orientacdo didatica para que o0s

professores pudessem mediar reflexdes para que os alunos identificassem que

A territorialidade, além de incorporar uma dimensao estritamente
politica, diz respeito também as relagcdes econdmicas e culturais, pois
esta “intimamente ligada ao modo como as pessoas utilizam a terra,
como elas proprias se organizam no espaco e como elas dao
significado ao lugar (HAESBAERT, 2004, p.3).

Conhecimentos considerados fundamentais para que o0s alunos possam
compreender as relagfes sociais enquanto rela¢des de poder e para que a abordagem

sobre pluralidade cultural construa uma narrativa de liberdade ja que as

Narrativas de liberdade dizem respeito a transcendéncia daqueles
mitos sociais (com seus ordenamentos narrativos previamente dados)
gue nos reconciliam as vidas de subordinacdo por meio da resolugéo
de suas oposi¢8es binarias. Narrativas de libertacdo sdo aquelas que
totalizam infinitamente, porém sem integrar, a diferenca em uma
unidade executiva monolitica, produzida pela situacdo colonial ou
neocolonial da modernidade — que forca a diferenca ao siléncio,
exatamente quando ela é chamada a falar (MCLAREN, 2000, p.90).
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O exame dos Guias e Recursos Didaticos para o professor de Geografia e
Historia do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental comprova a existéncia de uma

perspectiva de sociedade harmonica que

[...] parte da prerrogativa de estabelecer uma rela¢do de ndo conflito
nos textos curriculares, a fim de realizar de forma pedagogizada a
manuten¢do da Colonialidade e das Monoculturas Modernas, em seus
variados eixos (SILVA, 2015, p.220).

De maneira geral, foram verificadas permanéncias de analises extremamente
superficiais sobre as questdes indigenas, mesmo quando repetidamente abordados
aspectos sobre a diversidade do povo brasileiro, do mesmo modo em que foi atestada
uma abordagem que silencia interesses de diferentes grupos sociais nas terras
indigenas e a atuacao histérica desses povos. Cabe agora, verificar se essa perspectiva
se mantém nos Guias e Recursos Didaticos para o professor do 4° e 5° ano do Ensino

Fundamental.
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CAPITULO 4. AABORDAGEM DA TEMATICA INDIGENA NOS GUIAS E RECURSOS
DIDATICOS PARA O PROFESSOR DE 4° E 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

4.1 Os Guias e Recursos Didaticos do 4° ano do Ensino Fundamental de Geografia
e Histéria

A abordagem quantitativa e qualitativa de questdes relativas aos povos
indigenas € absolutamente desigual quando comparados os Guias e Recursos
Didaticos para o Professor do 4° ano de Geografia e Historia.

Essa diferenciacéo se deve ao fato dos conteddos Guia e Recursos Didaticos
para o Professor do 4° ano de Geografia estarem predominantemente ligados a anélise
da estrutura do planeta Terra e de aspectos sobre relevo, hidrografia, clima, vegetacao
e recursos naturais do Brasil e de muitos deles serem abordados de modo em que é
reiterada uma dicotomia entre Geografia Fisica e Geografia Humana.

No Guia e Recursos Didaticos para o Professor do 4° ano para Historia, por sua
vez, o0s conteudos trabalhados referem-se ao contexto colonial e a abordagem
desenvolvida primou pela apresentacéo do papel dos povos indigenas em diferentes
momentos da historia colonial brasileira.

No Guia e Recursos Didaticos para o Professor do 4° ano para Geografia foram
verificadas referéncias aos povos indigenas em duas Unidades. A primeira delas, uma
fotografia de um povoamento indigena, foi utilizada na apresentacdo da Unidade 3 —
Brasil: Localizacdo e organizacao politica na composi¢cdo de um mapa do Brasil no qual

diferentes imagens tém objetivo de representar a diversidade cultural caracteristica no
pais. A segunda referéncia, aparece ainda na mesma unidade, na se¢ao “O mundo que
queremos” (Imagens 32 e 33) na qual sdo apresentadas histérias de trés criancas que
vivem na América do Sul para que os alunos possam: (1) comparar habitos e costumes
de diferentes povos, (2) desenvolver atitudes de valorizacdo e respeito a diversidade
cultural, (3) compreender que o modo de vida das pessoas muda de acordo com o lugar
em que vivem e (4) elaborar uma carta com base em um modelo.

Para que a diversidade cultural fosse tematizada optou-se pela apresentagéo de
aspectos da vida de uma menina indigena para tratar da realidade brasileira e foi
utilizada uma carta escrita por essa crianga, para que os alunos tivessem como modelo
para o trabalho com o género textual carta. Embora haja indicacdo de um trecho dos
Parametros Curriculares Nacionais sobre a pluralidade cultural para leitura do professor,
no qual é enfatizada a necessidade dos alunos aprenderem a se posicionar de forma a
compreender a relatividade de opiniées, o conteudo a que os alunos tém acesso nao
direcionou para uma abordagem com esse intento. Dessa maneira, mais uma vez 0s

alunos apenas identificariam a diversidade cultural, mas ndo teriam elementos para
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reconhecer que o modo de vida das pessoas tem relagdo com o lugar em que vivem.
Tal diversidade, portanto, é abordada de modo deficitario se considerarmos que se trata
de um livro de Geografia.

Imagem 32

[ —

Cl Objetivos

« Comparar habitos
e costumes de
diferentes povos.

« Desenvolver atitudes de
valorizacdo e respeito a
diversidade cultural.

« Compreender que o modo
de vida das pessoas muda
de acordo com o lugar em
que vivem.

 Elaborar uma carta com
base em um modelo.

« Inicie o trabalho solicitando a
leitura das imagens. Peca aos
alunos que observem as crian-
cas e suas caracteristicas.

* Apés a leitura do texto, pro-
ponha aos alunos as seguintes
questdes: Quantos anos vocé
tem? Como é a sua familia?
Como € a sua escola? O que
vocé mais gosta de fazer?
O que vocé quer ser quando
crescer? Qual é o seu maior
sonho? Peca que comparem a
vida deles com a das criangas
retratadas, observando seme-
Ihangas e diferencas. Destaque
aimportancia do respeito e da
valorizacdo das diferengas.

* Comente com a classe que
existem varias sociedades indi-
genas no Brasil e na América
do Sul.

50

Criancas da América do Sul

Vocé estudou que a América do Sul é formada de varios paises

Em cada um desses paises as paisagens sao diferentes, assim como 0

modo de vida das pessoas que 1 vivem.

Essa diversidade cultural pode ser percebida no cotidiano das criancas

Leia as histérias a seguir e conhega um pouco da vida de algumas

criangas de trés paises da América do Sul

Teresatem 11anoseé
boliviana. Ela e sua famiia
vivem em uma vila de
agricultores de Oruro,

uma drea de montanhas
muito altas.

Todos os dias, pela manha,
Teresa ajuda os pals na roga.
Na escola, ela aprende a ler
e a escrever em espanhol, 8
lingua oficial da Bolivia.
Teresa gosta de brincar com
as Ihamas que seu pai

cria. Ela também gosta de
beber api, um suco guente
de milho roxo.

Quando crescer, Teresa
quer ser médica e cuidar

de criangas.

Rafael tem 10 anos e vive

na cidade de Coérdoba, na
Argentina. Ele tem uma irma
de 15 anos, Graziela.

O pai de Rafael trabalha
em uma loja de ferragens

e sua mae é professora na
escola em que ele estuda.
Nos fins de semana, Rafael
gosta de ir ao parque andar
de bicicleta e jogar bola
©Om 0S amigos.

O prato preferido de Rafael
é empanada de carme, uma
espécie de pastel recheado
com carne moida.

Seu sonho & ser piloto

de avido e conhecer

© mundo todo.

Maira, uma india Kayap6, tem
9 anos. Ela vive numa aldeia
em Redengao, no Para.
Maira frequenta a escola

da aldeia. L4, ela aprende
sobre sua tribo e também
aprende a ler e a escrever
em portugués.

Apds a aula, Maira ajuda

as mulheres da aldeia em
algumas tarefas e depois val
brincar com as irmas e as
amigas na floresta. O que ela
mais gosta de fazer é nadar
no rio perto de sua casa &
de comer biju, que é uma
massa de mandioca assada.
Quando crescer, Maira quer
ser professora.

MAIS INFORMACOES

m Diversidade na escola

[...] Partilhar um cotidiano onde o simples “olhar-se” permite a constata¢do
de que sdo todos diferentes traz a consciéncia de que cada pessoa € Ginica e,
exatamente por essa singularidade, insubstituivel.

O simples fato de os alunos serem provenientes de diferentes familias, diferentes
origens, assim como cada professor ter, ele proprio, uma origem pessoal, e os outros
auxiliares do trabalho escolar terem também, cada qual, diferentes histérias, permite
desenvolver uma experiéncia de interagdo “entre diferentes”, na qual cada um
aprende e cada um ensina. O convivio, aqui, € explicitagdo de aprendizagem a cada
momento: 0 que um gosta e 0 outro ndo, o que um aprecia e 0 outro, talvez, despreze.

Aprender a posicionar-se de forma a compreender a relatividade de opinides,
preferéncias, gostos, escolhas, € aprender o respeito ao outro. =]

BRASIL. Secretaria de Educagido Fundamental
Pardmetros Curriculares Nacionais: pluralidade cultural. Brasilia: MEC/SEB, 1997. p. 40.

Fonte: Guia, Geografia, 4° ANO, p. 50.
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Imagem 33

Compreenda a leitura

A n As historias retratam criancas de quais paises da América do Sul?

* Atividade 2: £ importante

Os habitos de Teresa, Rafael e Maira sdo muito diferentes dos seus? que os alunos percebam que,
O que vocé costuma fazer que € parecido com os habitos deles? como toda crianga, as perso-
nagens retratadas brincam,
Vamos fazer vao a escola, tém preferéncias
Imagine que a sua escola e a de Maira estdo iws—x y e sonhos.
rticipando de um intercambio de cartas. Rl

B

ook el totsredmbio: troca Em Vamos fa_zer, pergunte

oereo aos alunos se ja receberam ou
escreveram cartas e explore
as respostas dadas. Em segui-
da, realize a leitura compar-
tilhada da carta de Maira. Se
julgar conveniente, faca uma
segunda leitura promovendo
interrupcdes para que os alu-
nos comparem seu cotidiano
com o de Maira.

Imagine, também, que ness!
uma carta de Maira. Veja o que el

———ra

* Além de responder as pergun-
tas feitas por Maira, sugira
que escrevam na carta: onde
moram e com quem; quais sao

’ =t e - = as brincadeiras preferidas e

Uoc2 gosta. de Srine A AR : por que gostam delas; quem

3 £ sao seus melhores amigos e

por que gostam deles e outras

coisas que tiverem vontade de

contar. Explique que, na carta,

também podem fazer pergun-
tas para Maira.

-

—— T T

O gue vock aprende {
& i

Solicite que uma primeira ver-
sdo seja elaborada no caderno.
Faca a versao final da carta em
uma folha de papel avulsa. As
cartas podem ser lidas ou tro-
cadas entre os alunos.

ﬂ Que tal agora responder a carta da Maira?
Escreva uma carta respondendo as perguntas de Maira e contando
outras coisas sobre sua vida e sobre o lugar onde vocé mora

st ol
DL Dominio da Linguagem
Oriente os alunos na escrita da

MAIS ATIVIDADES carta, explorando os elemen-
tos constitutivos desse género
textual, como local e data, sau-

dacdo, remetente, destinatario,

® Organizando informagaées do texto

3 Organize um quadro como o modelo abaixo, para registrar as informagdes assunto e despedida. A carta
QIR0 escrita pela menina Maira pode
Teresa [ Rafael Maira servir de modelo para os alunos.
[ | 1
Idade | [
1
Onde vive

O que gosta de comer

O que faz para se divertir

O que quer ser quando crescer |

51
L

Fonte: Guia, Geografia, 4° ANO, p. 51.

A proxima referéncia aos povos indigenas aparecera apenas na Ultima unidade
do livro, na Unidade 9 — Gente do Brasil. Tal unidade tem entre seus objetivos de

aprendizagem: (1) conhecer aspectos da populacédo brasileira e sua distribuicdo no

territério; (2) identificar as principais contribuicées dos portugueses, dos indigenas, dos
africanos e dos diversos povos imigrantes na formacdo da cultura brasileira e (3)

valorizar a diversidade cultural de nosso pais.
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Na composicao da abertura dessa unidade (Imagem 34), mais uma vez foram
utilizadas fotografias de pessoas de diferentes sexos, etnias e idades para apresentar a
diversidade cultural no Brasil, havendo a preocupacao em incluir varios indigenas. Além
de ter sido elaborada quest&o para verificar se os alunos identificam quais povos teriam

contribuido com a formagao do povo brasileiro (entre eles os povos indigenas).
Imagem 34

+ Unidade 9

Objetivos
da unidade

« Compreender a formacao

\ da populagdo brasileira.

« Conhecer aspectos da
populagdo brasileira e sua
distribuicdo no territério.

« Entender os conceitos de

\ populagdo e densidade
demografica.

« Identificar as principais
contribuigoes dos
portugueses, dos
indigenas, dos africanos
e dos diversos povos
imigrantes na formacao da
cultura brasileira.

« Entender os conceitos de
migragao, emigracao e
imigracao.

e Valorizar a diversidade
social e cultural de nosso

pais.
ke o
I W Objetivos da abertura

« Refletir sobre a
diversidade da populacao
brasileira.

« Explorar conhecimentos
sobre a formagdo da
populagdo brasileira.

« Levante os conhecimentos dos
alunos sobre a populagdo bra-
sileira, formulando questdes

et quant_|dad_e oA ® Previsao de dificuldades: o que fazer
tos somos), localizagéo (onde

vivemos), atividades (quais ati- Populoso e povoado
vidades econeﬁfmcasndestenvol- Os alunos podem apresentar dificuldade para diferenciar os termos populoso e
vemos) etc. E importante que povoado. Pode-se iniciar uma conversa para que eles comentem o que entendem

os alunos fagam um registro

5 2 elos dois termos.
das informagdes no caderno. P

Depois, ressalte a definigéo de pais populoso, que ¢ aquele que tem um grande
mimero de habitantes. O Brasil, por exemplo, € o quinto pais mais populoso, pois
tem cerca de 200 milhdes de habitantes. J4 a Holanda ¢ um pais pouco populoso,
com cerca de 17 milhdes de habitantes.

Em seguida, explique que um pais povoado ¢ aquele que apresenta grande
quantidade de habitantes por quilometro quadrado. Para descobrir esse niumero
devemos dividir o nimero de habitantes de um pais, por exemplo, pela drea
territorial desse pais. O resultado desse calculo também é chamado de densidade

130

Fonte: Guia, Geografia, 4° ANO, p.130.

A continuidade do trabalho com essa tematica é desenvolvida no Tema 2 — A

formacdo inicial da populacdo brasileira que tem entre 0s seus objetivos de
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aprendizagem: (1) compreender o processo de formacao inicial da populagéo brasileira;
(2) reconhecer os povos indigenas como o0s primeiros habitantes do Brasil; (3)
reconhecer a luta dos indigenas pela manutencdo da prOpria existéncia e na
preservacdo de sua cultura etc.

No texto base do livro didatico (Imagens 35 e 36) foi evidenciado que o territério
que daria origem ao Brasil j& era habitado por diferentes povos indigenas antes da
chegada®® dos europeus, que a colonizacdo resultou na escravizacdo e exterminio de
muitos deles e que a luta pela preservacéo fisica e cultural dos povos indigenas
mantem-se até os dias de hoje. Além de ser sugerida a leitura do mapa “Brasil: terras
indigenas (2009)” (Imagem 37) para que os alunos pudessem verificar a localizagéo
atual de terras indigenas no pais.

Destaca-se a auséncia do estabelecimento de relagbes entre o fato da
colonizacao ter sido iniciada pelo litoral — o que levou a expulsdo de povos indigenas
gue moravam nas proximidades da costa — e a localizagdo da maior parte das terras
indigenas na atualidade. Problematizacdes dessa natureza poderiam estar presentes
no texto base do livro didatico ou mesmo haver uma orientagéo para que os professores
conduzissem reflexdes sobre isso, a partir da leitura do mapa “Brasil: terras indigenas
(2009)".

Tais reflexdes poderiam auxiliar no desenvolvimento do raciocinio geogréfico
dos alunos que poderiam identificar relacdes entre a violéncia do processo colonizador,
o processo de expulsdo dos povos indigenas de suas terras e o fenbmeno da
depopulacdo ocorrido durante séculos. Esse é, portanto, mais um exemplo de
abordagem recorrente em livros didaticos de Geografia que apesar de valorizar a
nacionalidade que surge da diversidade, “revela a dificuldade dos autores em lidar com
a existéncia de diferencas étnicas sociais na sociedade brasileira atual” (PRINTES,
2013, p. 105).

De modo semelhante, considera-se revelador o fato do livro didatico utilizar a
obra Encontro dos indios com os viajantes europeus (1830), de Johann Moritz
Rugendas para ilustrar o texto sobre os povos indigenas e de néo ter feito nenhuma
orientagdo para alunos ou mesmo para que os professores problematizassem em sala
de aula a historicidade dessa obra de arte. Dessa maneira, 0s alunos poderiam concluir

que o encontro se deu da maneira como esta apresentado na obra de arte, onde os

9 N&o foi verificado em nenhum dos 9 guias o uso de algum termo que evidenciasse a violéncia do processo
colonizador. A utilizagdo da palavra chegada sem nenhum tipo de explicacdo para seu uso, ainda que
apenas nas orienta¢des didaticas aos professores, comprova a continuidade de uma pratica corrente
durante muito tempo nos livros didaticos brasileiros de criar uma narrativa que desconsidera a violéncia do
contato, o processo de invaséo e pilhagem das terras dos povos que aqui habitavam.
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conflitos ndo estdo representados. A referida obra de Rugendas aparece ao lado de

uma fotografia dos Kalapalo/MT, cuja legenda evidencia o fato dos indigenas viverem

atualmente em reservas protegidas pelo governo. Algo que oculta toda sorte de violéncia

aos direitos indigenas por parte do Estado brasileiro e/ou a inoperancia governamental

na garantia de seus direitos.

Imagem 35

" Objetivos

* Compreender o processo
de formacao inicial da
populagao brasileira.

* Reconhecer os povos
indigenas como os
primeiros habitantes do
Brasil.

* Reconhecer a luta dos
indigenas na manutencao
da propria existéncia e
na preservacao de sua
cultura.

* Compreender que a vinda
dos africanos para o Brasil
constitui uma migragao
forcada.

« Refletir sobre o preconceito
e a discriminagao racial
ainda presentes em nosso
cotidiano.

* Comente que varios estudos
indicam que havia entre dois
e quatro milhdes de indige-
nas, pertencentes a mais de mil
povos, em terras brasileiras na
época da chegada dos coloniza-
dores. Atualmente, de acordo
com o Instituto Socioambien-
tal, existem cerca de 230 povos
que reinem aproximadamente
600 mil indigenas.

* Explique que, de acordo com
a Constituicdo de nosso pais, o
governo brasileiro tem o dever
de demarcar e de proteger as
terras indigenas.

* Explique que o processo de
demarcagdo das terras indige-
nas é complicado e a demora
sempre gera conflitos e ocupa-
¢oes indevidas. Os indigenas
ainda precisam lutar e pressio-
nar o governo para garantir
seus direitos, buscando, assim,
preservar a sua identidade e
cultura.

* Destaque que a saida dos afri-
canos de sua terra natal consti-
tuiu uma migragdo forcada, pois
eram capturados de suas aldeias
e trazidos para o Brasil a forca.

134

2 A formacdo inicial da
/ populacédo brasileira

® Os primeiros habitantes do Brasil

Antes da chegada dos portugueses, em 1500,
0 atual territorio brasileiro era habitado por
diversos povos indigenas. Cada povo vivia de
acordo com seus costumes e tradi¢oes.

Com a colonizagao, terras indigenas foram
tomadas pelos colonizadores e muitos
indios foram escravizados. Véarios povos indigenas
foram exterminados lutando por suas terras e
muitos indigenas morreram em consequéncia
de doengas trazidas pelos colonizadores

Nos dias atuais, a maioria dos indigenas vive
em terras demarcadas pelo governo. Eles
continuam a lutar contra a invasao de suas terras
e pela preservagdo de sua cultura.

Encontro dos indios coml
vigjantes europeus, 1830}
de Johann Moritz Rugendas®

Veja, no mapa da pagina 159 do Miniatias
Geogréfico, no final deste livro, a localizagdo das
terras indigenas no Brasil

# A chegada dos africanos escravizados

Os africanos foram trazidos como escravos
para o Brasil entre os séculos XVI e XIX

EBles vinham de varias regides da Africa e
pertenciam a diversos grupos. Por isso,
traziam consigo diferentes habitos e tradigdes
Ao desembarcarem em terras brasileiras,
eram vendidos como mercadoria para 0s
senhores de terra.

Os africanos escravizados trabalhavam no
cultivo de cana-de-agUcar e na produgao de
agucar, na extragcao de metais e pedras preciosas,
no cultivo do café e em servigos domesticos.

Atualmente, mais de 120 anos depois do fim
da escravidao no Brasil, muitos descendentes de
africanos ainda enfrentam dificuidades relacionadas
a discriminagao racial.

s 134

Navio negreiro, 1835, de Johann Motz
Rugendas. Retirados de suas aldeias na
Africa e separados de suas famiias, 08
negros africanos passaram por multas
dificuidades no caminho para o Brasi.
A viagem era realizada nos porbes dos
navios, onde as condigdes de higiene
alimentacdo eram muito precérias.

HISTORIA

« Indio vivo
Julieta de Godoy Ladeira
Editora Moderna

Conexao com l l Para seu aluno ler f
Este € um bom momento ‘
para retomar aspectos so- ‘
bre os povos indigenas do

Brasil e sobre os povos que ‘
|
[

vieram da Africa, abordados
nas unidades 2 e 3 do Buriti

Historia 42 : .
SEE A S0 * Bia na Africa

REPRODUGHD
!
]
§
£

Ricardo Dreguer
Editora Moderna

Fonte: Guia, Geografia, 4° ANO, p.134.
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Imagem 36

Atuaimente, muitos vivem em reservas demarcadas e
protegidas

pelo governo. Nelas, os indigenas vivem de acordo
com seus hab Na
Parque Indigena do Xingu, 2011.

foto, Kalapaio, no

Ha vérios grupos em todo o Brasil que atuam pela preservacéo e
valorizagao da cultura de origem negro-africana. Na foto, apresentagao
de maracatu no municipio de Paraty, estado do Rio de Janeiro, em 2012.

By  ATIVIDADES

G n O governo demarca e protege as terras indigenas. Em sua opiniao,
por que isso é necessario?

G B Os africanos vieram para o Brasil por vontade prépria? Como foi que
chegaram aqui?

135

Para vocé ler e acessar

* A tematica indigena na
escola: novos subsidios para
professores de 12 e 2° graus
Editora Global

» Africa na sala de aula: visita a
histéria contemporanea
Leila Leite Hernandez
Editora Selo Negro

* O Brasil e a Africa
Manuel Correia de Andrade
Editora Contexto

« www.funai.gov.br
Fundacao Nacional do Indio

* www.socioambiental.org
Instituto Socioambiental

* www.quilombo.org.br
Projeto Manejo dos Territ6rios
Quilombolas

* www.museuafrobrasil.org.br
Museu Afro Brasil

Fonte: Guia, Geografia, 4° ANO, p.135.

* Na secao Textos complementa-
res deste Guia, os textos 11 e
12 trazem outras informacoes
sobre a escravidao africana no
Brasil e a origem da escravidao.

* Comente com os alunos as di-
versas formas de resisténcia
dos povos africanos. Apesar
das condi¢bes impostas pela
escravidao, os africanos luta-
ram para manter seus habitos
culturais e sua liberdade.

* Problematize a situacdo atual
dos descendentes dos povos afri-
canos no Brasil. Sugerimos a or-
ganizagao de uma roda de con-
versa para que os alunos possam
manifestar suas opinioes.

* Atividade 1: Explore as respos-
tas dos alunos e promova uma
discussao sobre os diferentes
usos que as pessoas fazem da
terra, de acordo com seus
interesses e modo de vida.
E importante que os alunos
percebam que a terra é fun-
damental para a manutengao
do modo de vida dos povos
indigenas e, por isso, o go-
verno deve intervir a fim de
impedir a acdo de invasores
interessados em explorar os
recursos naturais dessas areas.
E possivel também selecionar
reportagens e artigos sobre o
tema e fazer uma leitura com-
partilhada com os alunos. Em
seguida, eles podem expressar
suas opinides sobre o assunto.
Comente que alguns indige-
nas também vivem em cida-
des. Geralmente, eles se en-
contram em situagao precaria
de vida e adaptados a cultura
dos ndo indigenas.

Atividade 2: E importante
que os alunos percebam que
os africanos ndo vieram por
vontade prépria. Eram captu-
rados, separados de suas fa-
milias e trazidos para o Brasil
nos navios negreiros, em con-
di¢bes muito precarias.

135
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Imagem 37

B
|
2
MiniatlasiGeognafcolig
Brasil: terras indigenas (2009)
£
2
£
H
H
§ OCEANO
3 PACIFICO R
§
OCEANO
ATLANTICO
§ : £ = .‘: LANTIC “
A Terras indigenas Ny °+‘
3 . g
® Terras indigenas com a4 $
area menor que 500.000 hectares 2 o 3508

Denominagdo das terras indigenas

1 Yanomami

2 Vale do Javari

3 Alto Rio Negro

4 Menkragnoti

5 Trombetas/Mapuera
6 Kayapo

7 Parque do Tumucumaque
8 Parque do Xingu

9 Waimiri-Atroari

10 Munduruku

11 Uru-Eu-Wau-Wau
12 Bal

13 Médio Rio Negro |

15 Trincheira Bacaja

16 Parque do Aripuana
17 Deni

18 Kayabi

19 Parque do Araguaia
20 Rio Paru d'Este

21 Rio Bia

22 Cuata-Laranjal

23 Nhamunda/Mapuera
24 Nambikwara

25 Arawete Iguarape Ipixuna
26 Andiré-Marau

27 Apyterewa

29 Aripuand

30 Enawene-Nawe

31 Kulina do Médio Jurua
32 Hi Merima

33 S3o Marcos

34 Capoto/Jarina

35 Zo'é

36 Waiapi

37 Knamari do Rio Jurua
38 Paresi

39 Evarel

40 Kadiweu

41 Alto Turiagu

14 Raposa Serra do Sol 28 Cachoeira Seca

Fonte: IBGE. Atlas geogréfico escolar. 5. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2009

159‘

159

Fonte: Guia, Geografia, 4° ANO, p.159.

Vale destacar, entretanto, a preocupagédo do Guia e Recursos Didaticos para o
professor do 42 ano para Geografia para que os professores pudessem problematizar a
diferenca entre o numero de indigenas que havia no territério antes da chegada dos
colonizadores e atualmente; para que pudessem explicitar 0o que determina a
Constituicdo no que se refere aos indigenas e o que efetivamente se realiza e para

evidenciar a histérica luta dos povos indigenas por suas terras.
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E também no Guia e Recursos Didaticos para o professor do 42 ano para
Geografia que a colecao Projeto Buriti faz referéncia, pela primeira vez, a necessidade
de promover discussdes com os alunos sobre os diferentes usos da terra e da relagéo
entre tais usos com seus objetivos e modos de vida. Nesse sentido, apenas no 4° ano
do Ensino Fundamental, o contetido da cole¢édo fomenta qualquer tipo de relacdo com
a ideia de territorialidade, ainda que essa proposta esteja presente apenas nas
orientacBes pedagogicas fornecidas aos professores, como se pode ler:

Explore as respostas dos alunos e promova uma discussdo sobre os
diferentes usos que as pessoas fazem da terra, de acordo com seus
interesses e modos de vida. E importante que os alunos percebam que
a terra é fundamental para a manutencdo do modo de vida dos
povos indigenas e, por isso, o governo deve intervir a fim de impedir
a acao de invasores interessados em explorar 0s recursos naturais
dessas areas. (Guia, Geografia, 4° ANO, p. 135 - grifo nosso).

Logo, a referida orientagéo didatica abre caminho para uma abordagem docente

em que a

a nocdo moderna de territdrio deve ser tratada como produto de uma
histéria, como construto l6gico de um modelo de sociedade e civilidade,
devendo ser estranhada e relativizada sempre que pretenda abordar
0s sentidos que possa assumir no contexto de outras matrizes e
perspectivas culturais, sejam elas indigenas, quilombolas ou
tradicionais. (FREITAS, 2012, p. 64).

Destaca-se também, o fato da colecdo evidenciar a existéncia de povos
indigenas em areas urbanas, mas de afirmar que os indigenas que vivem nas areas

urbanas geralmente “se encontram em situagao precaria de vida e adaptados a cultura

dos ndo indigenas” (Guia, Geografia, 4° ano, p. 135). Esse tipo de afirmacédo, pode

carregar uma concepcao que nega a dinamicidade e a fluidez das culturas, ocultando,
portanto, o fato das culturas estarem em permanente movimento e transformacéo. A
auséncia de uma abordagem bastante cuidadosa por parte dos professores, poderia
resultar na concepgao de um “indigena puro” e na permanéncia da crenga de que a
cultura é composta por tracos que podem ser perdidos, enfim que uma cultura pode
desaparecer no contato com outras.

Indicacdes de textos aos professores poderiam embasa-los para mediacdes que

evidenciassem que

culturas indigenas ndo se perdem e que as sociedades indigenas
atuam sempre na re-constituicdo de uma identidade diferenciada. De
fato, essa percepcéo foi possibilitada, ou enfatizada, por mudancas
historicas recentes, especialmente os novos direitos estabelecidos
pela Constituicdo de 1988 - entre eles, os direitos a terras e a diferenca
cultural (Marés, 1992) -, pelo grande crescimento populacional
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indigena comprovado pelas estatisticas, que inclui também a
emergéncia de etnias tidas como desaparecidas, e, finalmente pelo
fortalecimento do movimento indigena, que cria uma identidade
comum, de "indios" (em contraposigdo aos "brancos" e negros) aos
diversos grupos etnicamente diferenciados (Ricardo, 1995). (COHN,
2001, p. 37).

A Ultima referéncia aos povos indigenas no Guia e Recursos Didéaticos para o
Professor do 4° ano para Geografia é realizada no Tema 4 — A diversidade cultural

brasileira quando mais uma vez a colecao Projeto Buriti usa os alimentos para tematizar
a diversidade étnica e cultural brasileira. A abordagem fica restrita a identificacao de
alimentos consumidos na atualidade que foram influenciados por diversos povos e que

os alunos apenas terdo que reconhecer no texto base do livro didatico. Nesse caso,

[...] a maneira de harmonizar as histérias globais impostas pela
colonialidade é celebrar os eventos de contatos culturais agrupados
sob a insignia da modernidade através das figuras culinarias. Estas
figuras culinarias que servem para harmonizacgédo dos conflitos que se
manifestam de forma ainda mais intima quando sdo descritas as
contribuicbes dos diferentes povos para compor o repertorio culinario
“pbrasileiro” (SILVA, 2015, p. 224).

No Guia e Recursos Didaticos para o Professor do 4° ano para Histéria ha
referéncias diretas ou indiretas aos povos indigenas em praticamente todas as

unidades. J4 na Unidade 1 — A aventura de Navegar ha objetivos de aprendizagem para

gue os alunos (1) compreendam porgque 0s povos nhativos da América foram chamados
de indios e (2) para que reconhe¢cam que, antes da chegada dos portugueses, havia
povos nas terras que seriam chamadas de Brasil. Além disso, existem orientacdes
pedagdgicas para que os professores mediassem reflexdes sobre como teria sido o
primeiro encontro entre colonizadores e indigenas.

Destaca-se a abordagem sobre o processo de nomeacdo dos lugares
dominados pelos colonizadores. Além da colecdo selecionar texto escrito por um
indigena que apresenta a violéncia desse processo, ha também orientacbes para que
os professores abordassem com os alunos o processo em que 0s colonizadores
atribuiram nomes relacionados as tradic6es catélicas aos lugares que dominavam.
Ainda nessa linha, houve a preocupagao em disponibilizar o texto “Toponimia brasileira:
origens histéricas” para leitura dos professores e abordagem adequada das origens
historicas da toponimia brasileira, bem como a violéncia presente nesse processo.
Nesse sentido, os Guias de Historia trazem mais elementos para o trabalho critico sobre
a toponimia colonial do que os de Geografia.

A Unidade 2 - Os povos indigenas do Brasil, como o préprio nome indica, foi

totalmente estruturada para abordagem da teméatica indigena e tem como seus objetivos

de aprendizagem: (1) reconhecer a existéncia de povos indigenas no Brasil antes da
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chegada dos portugueses e entender como viviam; (2) conhecer a cultura indigena, as

atividades diarias, a arte, os mitos, as lendas, suas caracteristicas e especificadas; (3)
perceber que a maioria dos povos indigenas desapareceu ao entrar em contato com 0s
portugueses; (4) reconhecer os modos de resisténcia dos povos indigenas nas
atualidade e respeitar as diferencas étnicas e culturais.

Embora mais uma vez o tema alimentacdo tenha sido proposto para a

abordagem de aspectos sobre a realidade dos povos indigenas, a abertura da Unidade

2 — Os povos indigenas no Brasil traz uma série de informacdes no texto base do livro
didatico (que os alunos acessam diretamente) e também nas orientagBes aos
professores que sinalizam para a preocupacdo em explorar os conhecimentos prévios
dos alunos visando negar generalizagcfes sobre o0s povos indigenas, evidenciando sua
permanéncia e diversidade atualmente e, principalmente, negando a compreenséo de
que o modo de vida europeu pudesse ser considerado superior ao dos indigenas. Nesse
sentido, a abertura da referida unidade indica o alcance de estudos recentes sobre os
povos indigenas, estudos que, inseridos direta ou indiretamente nos livros didaticos sao
fundamentais para a eliminag&o de visdes incompletas e estereotipadas sobre 0s povos
indigenas e que, desde a década de 1970 tém renovado a Histéria do Brasil, de maneira

que

Novas perspectivas tedricas e conceituais somadas a incorporagéo
cada vez maior de diversos tipos de fontes e a continua e crescente
interlocugdo dos historiadores com o0s demais especialistas das
ciéncias sociais tém propiciado leituras inovadoras sobre 0 nosso
passado. A inclusdo de novos atores e a preocupacgdo em identificar
suas acdes, escolhas e interesses na dindmica de suas trajetorias
desconstroem visbes generalizantes e simplistas, abrindo um leque de
novas possibilidades interpretativas sobre os mais variados processos
histéricos (Cardoso; Vainfas, 1997; 2012). Entre esses atores incluem-
se, cada vez mais, os povos indigenas, cujo protagonismo, no entanto,
passou a ser mais valorizado pelos historiadores apenas na década de
1990 (Monteiro, 2001). (ALMEIDA, 2017, p. 18).

O Tema 1 — Os habitantes do Brasil € aberto com pequeno texto (Imagens 38 e

39) que, ao mesmo tempo em que utiliza diferencas linguisticas para exemplificar a
diversidade cultural entre os povos indigenas e sua influéncia na Lingua Portuguesa,
apresenta caracteristicas comuns aos povos indigenas no contexto da colonizacao -
como ndo conceberem a terra como uma propriedade e o fato do trabalho estar voltado
a subsisténcia e ndo a obtencéo de lucro. Desenvolve-se, dessa forma, uma abordagem
gue valoriza concepc¢des indigenas de terra e trabalho, promovendo uma narrativa que
supera “a visao folcldrica e classica dos papéis dos indigenas na formagao da nagao
brasileira” (PRINTES, 2013, p. 101).
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Imagem 38

Unidade 2

[ objetivos

* Reconhecer a diversidade
de povos indigenas
quando da chegada dos
europeus a América.

« Refletir sobre as
caracteristicas comuns a
muitos povos indigenas.

* Compreender a ideia de
tronco, familia e lingua,

a fim de perceber a origem
e a diversidade dos grupos
indigenas.

e Perceber a influéncia
das linguas de origem
indigena na lingua
portuguesa.

* Observe com os alunos o or-
ganograma que representa
alguns troncos linguisticos e as
relagbes entre seus elementos
(familias e linguas indigenas
do Brasil).

* O estudo dos troncos linguisti-
cos é objeto de um ramo da Lin-
guistica histérica chamado Lin-
guistica comparativa. Essa ciéncia
serve-se de um método de ana-
lise que consiste em comparar
as linguas (palavras comuns,
raiz das palavras, varia¢es de
uma mesma palavra) para es-
tabelecer relagdes histéricas en-
tre os povos. Assim, é possivel
saber, por exemplo, que povos
geograficamente distantes tém
uma origem comum ou ocupa-
ram o mesmo espago por deter-
minado tempo.

Pergunte-lhes por que a lingua

portuguesa é falada em luga-

res tao distantes uns dos outros

(Mogambique, Angola, Brasil,

Portugal, dentre outros pai-

ses). Leve-os a perceber que os

povos desses lugares ou estive-
ram em contato e aprenderam

a lingua, ou, em algum mo-

mento de sua histéria, foram

colonizados por Portugal.

26

Os habitantes do Brasil

® Adiversidade dos povos indigenas

Ha mais de quinhentos anos, os europeus encontraram,
nas terras que depois seriam chamadas de Brasil, diversos
povos indigenas com costumes e linguas diferentes. Apesar
da grande diversidade, havia caracteristicas comuns a quase
todos os indigenas. Por exemplo, a terra ndo era vista como
propriedade particular, por isso ela ndo podia ser comprada
nem vendida. Além disso, o fruto do trabalho se destinava a
subsisténcia dos proprios indigenas, e ndo para obter lucro
com sua comercializagao.

# Os troncos linguisticos

Vocé sabe o
Uma das caracteristicas que determinam a origem de um povo que significa a
indigena é a lingua. Muitos povos migraram ao longo de centenas palavra tronco?

de anos, mas continuaram a falar basicamente a mesma lingua.

As linguas indigenas que tém a mesma origem fazem parte de um
grupo, chamado tronco linguistico. Os troncos linguisticos com maior
quantidade de linguas s&o o Tupi e 0 Macro-J&. Desses troncos, derivam
diversas familias de linguas, como Tupi-Guarani, Maweé, Yaté,
entre outras. As familias sdo compostas de varias linguas, como

Tenetehara, Xavante e Javaé.
1
Familia

Atividade

[ 1 1
Familia

Familia Familia Familia
Munduruku Mawé Yaté
|

ﬁ v | [vawe | H Xambioa
h FE

[ Tronco linguistico [ Familia linguistica [ Lingua

Fontes: Instituto Socioambiental. Disponivel em: <http://pib.socioambiental.org>.
Acesso em: 14 fev. 2013. Aryon Dall'lgna Rodrigues.
Linguas brasileiras: para o conhecimento das linguas indigenas. Sao Paulo: Edigdes Loyola, 2002.

MAIS INFORMACOES

O texto a seguir ¢ de um livro sobre a Historia do Brasil contada por indigenas.

® Toda nagao indigena tem a sua lingua propria

A lingua de um povo é que d4 o nome para todas as coisas. D4 nome para
peixe. Da nome para bicho. Da nome para pau. Nome para remédio. Nome para
plantagdo da roga. Nome para agua. Nome para Sol, nome para Lua. Nome
para estrela. Nome para danga. D4 nome para as pessoas. Da nome para os
Espiritos. D4 nome para tudo. E na nossa lingua que a gente canta. E na nossa
lingua que a gente reza. S6 com nossa lingua ¢ que da para ensinar para as
criangas os costumes dos antigos. Os outros Povos nio sabem nossa lingua.

O homem branco também nao sabe nossa lingua. [...].

AMARANTE, Elizabeth; PAULA, Eunice Dias de; PAULA, Luiz Gouveia de. (Elaboradores).
Histéria dos povos indigenas: 500 anos de luta no Brasil. Petropolis: Vozes, 1982. p. 62-63.

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.26.
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Imagem 39
—_—

is troncos i i indi no Brasil (1500)

ATIVIDADE
Proponha aos alunos
(D que resolvam a cruzadi-
A lingua portuguesa falada no nha Povos indigenas’ sO-

Brasil recebeu grande influéncia bre o modo de vida dos
s linguas igenas. Pipoca, i e

das lmguds md:ge{ms Pipoc: mdlgenas.

guarand e abacaxi sdo exemplos

de palavras de origem indigena

presentes no nosso dia a dia

MACRO-JE

I Tupi
Macro-Jé
Outros

--~ Limites atuais
do Brasil

+- fome:dosadobeon Arruca; s e Atividade 3: Esta atividade

$ histérico basico. Sao Paulo: Atica,
o o

%" 1995, p. 21 permite aos alunos analisar o
mapa e perceber que os indi-

{ ATIVIDADES genas do litoral (os primeiros
[ a ter contato com europeus)
falavam linguas do tronco
Tupi.

-

n Coloque as letras na ordem correta e descubra a palavra
de origem indigena a qual cada frase se refere.

a) Fruto que o jabuti come. c) Fruto parecido com o
AJBTIBCAUA olho.
AURAGAN
A utilizacdo da palavra tron-
co, em um sentido diverso
m lun
b) & Grao que se abre no fogo. d) Fruto cheiroso. :Z ::3:08 f:lzrz“:nosd:eai dL; dzs
ALOESE LR ACA possibilita ampliar o voca-
e — i bulério e compreender con-
ceitos que um Unico termo
B Observe o organograma da pagina 26 e cite trés linguas pode apresentar. Tronco, por
do tronco linguistico Tupi e trés do Macro-Jé. exemplo, pode ser definido
Ypss TRmBteRiss VR MGG oo l: Jate,; Yo como caule de arvore, mas,
nesse caso, o sentido que
0 B De acordo com o mapa acima, povos pertencentes a qual deve ser apreendido é o de
tronco linguistico ocupavam boa parte do litoral do atual Brasil? linhagem ou origem de fa-
ovos do tr 0 Tupi. milia.
2l
Conexao com
GEOGRAFIA
X
MAIS ATIVIDADES Na unidade 9 do Buriti Geo-
grafia 4° ano ha temas re-
® Analisar e compreender o texto “Toda nagao indigena lacionados aos primeiros
tem a sua lingua propria” habitantes do Brasil e a in-
‘ s : fluéncia indigena na cultura
Leia o texto para os alunos e esclarega que se trata de uma historia que foi brasilotra 9
narrada por indigenas e que depois foi transcrita por pesquisadores. Em seguida, :
identifique as diividas sobre a compreensdo do texto. Pergunte aos alunos o que
entenderam quando se diz “nossa lingua”. Pergunte se isso significa que existe
outra lingua, que ndo a deles.
Demonstre, citando exemplos, que os indigenas utilizam a lingua nativa no
dia a dia, nas relagdes sociais e na educagio das criangas.
Pergunte aos alunos em quais ocasides os indigenas precisam empregar outro
idioma ou a lingua dos nao indigenas.

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.27.

Apesar da adequacdo dessa abordagem, as atividades propostas aos alunos
empobrecem o material produzido porque ndo passam, mais uma vez, da localizacao
de informacdes implicitas no texto e, nesse caso da ordenacdo de palavras de origem
indigena.

O Tema 2 — O modo de vida (Imagem 40) utiliza aspectos da vida dos Tupi para

evidenciar as caracteristicas dos povos indigenas quando do inicio da colonizacao do
Brasil. Embora o comeco do texto evidencie tratar-se de aspectos culturais dos Tupi, 0

105



subtitulo “A arte dos indigenas” apresenta informagdes muito abrangentes sobre a vida
cotidiana dos povos indigenas, generalizando, por exemplo, a fun¢do das pinturas
corporais. Vale destacar a escolha das imagens utilizados na composicdo do Tema 2 —
O modo de vida, ja que foram utilizadas trés fotografias de indigenas na atualidade, uma

com uma crian¢a indigena utilizando roupas (algo que poderia ser utilizado por
professores para mediacdo de reflexdes sobre as transformacdes por que passam todas
as culturas); assim como a existéncia de uma fotografia que exemplifica a permanéncia
dos costumes de construir redes e de determinados povos indigenas utilizarem as
pinturas corporais.

Também merece mencao a ilustracdo utilizada para representar a organizagao
de uma aldeia no século XVI, ja que a legenda esclarece ser um modelo de organizacao
comum entre os Tupi, ou seja, ndo ha generalizagbes nesse caso. De qualquer maneira,
mais uma vez as atividades propostas aos alunos ndo vao além da localizacdo de
informagdes explicitas no texto.

O Tema 3 — Mitos e lendas indigenas exemplifica um tipo de analise do tema

gue ndo avanca no tratamento da histéria dos povos indigenas porque fica restrita a
abordagem etnografica. Nessa perspectiva, € bastante sintomatico o fato da colecao ter
escolhido conceituar e problematizar a relevancia de mitos e lendas, justamente na
unidade cujo tema central sdo os povos indigenas.

Vale ressaltar, entretanto, que o Guia de Recursos Didaticos para o Professor
do 4° ano para Historia desenvolve, em diferentes unidades, andlises de fatos histéricos
nos quais foi destacado o papel dos povos indigenas. Cabe analisar, portanto, o modo

como a Histdria Indigena é tratada, ja que

Os indios sempre estiveram na histéria do Brasil, porém, grosso modo,
como forca de trabalho ou como rebeldes que acabavam vencidos,
dominados, escravizados, aculturados ou mortos. Suas ac¢des ndo
eram, absolutamente, consideradas relevantes para a compreenséo
dos rumos da histéria. Essas concepcgdes, predominantes por tanto
tempo em nossa historiografia, jA ndo se sustentam. Indimeras
pesquisas ndo deixam duvida sobre o fato de que as ac¢bes e as
escolhas indigenas deram limites e possibilidades aos processos de
conquista e colonizacdo das diferentes regibes do Brasil (Almeida,
2010). (ALMEIDA, 2017, p. 18-19)

As sec¢bes que fecham a Unidade 2 — Os povos indigenas do Brasil ao mesmo

tempo em que continuam supervalorizando habitos de povos indigenas que
influenciaram a cultura brasileira - como o costume de tomar banho todos os dias - algo
que ja fora amplamente exposto nos Guias e Recursos Didaticos de Geografia e

Historia, propde na segdo “Ampliagdo” (Imagens 41 e 42) a leitura de textos e analise
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de mapa que auxiliam no reconhecimento do processo histérico gerador das

dificuldades enfrentadas pelos povos indigenas atualmente, na compreensdo da

importancia das terras para os povos indigenas e da historicidade das lutas por eles

desenvolvidas pela manutencéo de suas terras e modos de vida.

Imagem 40

_—

* Conhecer o modo de vida
e de subsisténcia dos Tupi

» |dentificar varios tipos de
arte indigena: decorativa,
utilitaria, corporal, entre
outros.

* Compreender a divisao
de trabalho entre os
indigenas.

* Valorizar os artefatos, os
artesanatos e as pinturas
corporais dos indigenas.

|

* Pergunte aos alunos como era
o modo de vida dos indigenas
quando os portugueses chega-
ram aqui. Anote as respostas
no quadro de giz e pega a tur-
ma que as copiem no caderno.
Ap6s a leitura do texto e a ex-
plicagdo do conteldo, repita a
pergunta. Depois, compare as
respostas que eles deram an-
tes e depois da explicagdo. Se
houver respostas diferentes,
peca que justifiquem por que
mudaram de opinido.
Compare o modo de vida dos
alunos e o modo de vida dos
indigenas descrito no texto.
Pergunte: Quais sdo as seme-
Ilhancgas? Quais sao as diferen-
¢as? Como se faz a divisdo de
tarefas no dia a dia dos alunos?
Destaque alguns aspectos
da cultura indigena presen-
tes na sociedade brasileira,
como a utilizagdo do milho e
da mandioca na alimentacdo,
o habito de dormir na rede e
de tomar um ou mais banhos
diariamente, entre outros.

.

AUDIOVISUAL

Esta apresentacdo mos-
tra aspectos da vida dos
Povos Tupi antes e de-
pois do contato com os
europeus no século XVI.

28

2/ 0 modo de vida

# Alimentacdo e atividades diarias dos Tupi

Os povos indigenas com os quais os portugueses iniciaimente
tiveram mais contato foram os Tupi, que ocupavam principalmente o

litoral, desde o sul do atual estado de Sao Pauio até o Ceara.

Para obter alimentos, os Tupi pescavam, cagavam e plantavam

mandioca, milho, batata-doce, feijdo, abdbora, pimentas, entre

outros alimentos. O trabalho era dividido entre homens e mulheres e

havia um chefe que organizava as atividades da aldeia.
Os homens cagavam, pescavam e derrubavam arvores para

abrir terrenos, onde as mulheres plantavam. Elas também cuidavam
das criangas, cultivavam plantas e cozinhavam os alimentos. A coleta de
frutos, raizes e folhas era feita por todos: homens, mulheres e criangas.

# Aarte dos indigenas

Os povos indigenas faziam diversos utensilios de uso diario, como redes
de algodao e de outras fibras naturais, potes para guardar alimentos, objetos
de palha trangada, além de flechas e langas para caga. Produziam também
diversos tipos de enfeite para o corpo, como pulseiras, cocares, brincos e
colares, feitos de sementes, de palha, de ossos e de outros materiais.

Os indigenas pintavam o corpo com tintas feitas de materiais extraidos da

Menino indigena
Guarani-Kaiowa em
roga de milho. Municipio
de Dourados, estado
do Mato Grosso

do Sul, 2012

natureza, como urucum, carvao, jenipapo e terra. Essas pinturas tinham varias
finalidades, como proteger a pele dos raios solares e contra insetos; promover
curas; afastar maus espiritos; diferenciar um povo de outro durante as guerras
e enfeitar o corpo para cerimonias, como o casamento e o ritual dos mortos.

Indigena do povo Kalapalo com rede de dormir
feita de fibra de buriti. Parque indigena do Xingu,
estado do Mato Grosso, 2011.

s

MAIS INFORMACOES

Indigenas do povo Pataxé com o corpo pintado
para danga de cerimdnia de casamento, estado
da Bahia, 2007.

m Os dois grandes grupos indigenas

Quando os europeus chegaram a terra que viria a ser o Brasil, encontraram
uma populagio amerindia bastante homogénea em termos culturais e
linguisticos, distribuida ao longo da costa e na bacia dos rios Parana-Paraguai.

Admitida a homogeneidade, podemos distinguir dois grandes blocos
subdividindo essa populagao: [...] Os Tupi, também denominados Tupinamba,
dominavam a faixa litordnea do norte até Cananeia, no sul do atual estado de
Séo Paulo; os Guarani localizavam-se na bacia Parana-Paraguai e no trecho do
litoral entre Cananeia e o extremo sul do que viria a ser o Brasil. Apesar dessa
localizagdo geografica diversa, falamos em conjunto Tupi-Guarani, dada a

semelhanga de cultura e de lingua.

FAUSTO, Boris. Histéria concisa do Brasil. Sio Paulo: Edusp/Imprensa Oficial do Estado, 2002. p. 14

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.28.
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Imagem 41

™ e

« Entender que grande
parte dos povos indigenas
foi dizimada no processo
de colonizagao.

* Reconhecer e valorizar o
direito de os indigenas
manterem seu préprio
modo de vida.

* Reconhecer a importéancia
da transmissao de
linguas nativas para a
manutencao da cultura
desses povos.

* Perceber que as terras
indigenas sao um direito
conquistado por esses
povos.

* Peca aos alunos que citem al-
guns dos problemas vividos
pelos indigenas nos dias atu-
ais. Questione-os se alguns
desses problemas também
ocorreram no passado.

* Peca aos alunos que analisem
o mapa “Terras indigenas re-
gularizadas (2012)". Pergun-
te: Quando os portugueses
chegaram, no século XVI, a
extensdo de terras ocupadas
pelos indigenas era maior ou
menor que aquela apresenta-
da no mapa? Espera-se que os
alunos respondam que eram
muito mais extensas em com-
paragdo aquelas representa-
das no mapa de 2012.

« Converse sobre a importancia
da educacdo para os indige-
nas. E por meio da educagao
que as lendas, as crengas e os
rituais sdo transmitidos de ge-
ragdo a geragao.

Leia no texto complementar 2

sobre as terras indigenas e os

direitos dos indigenas no Bra-
sil atualmente.

32

. AMPLIACAOD

Os povos indigenas: em luta para sobreviver

# A violéncia contra os indigenas

Quando os portugueses chegaram ao territério que atualmente forma
o Brasil, havia cerca de cinco milhdes de indigenas. Ao longo do tempo,
durante o contato entre os dois povos, grande parte da populagao
indigena foi morta.

» Muitos indigenas morreram por causa de doengas trazidas pelos
portugueses, como a gripe, 0 sarampo e a variola, pois o organismo
deles nao tinha defesas contra esses males.

« Diversos indigenas tornaram-se escravos dos portugueses, € muitos
morriam por trabalhar em atividades forgadas.

* Na guerra pelo dominio das terras, outro grande nimero de
indigenas morreu em combate contra os portugueses.

Parte dos indigenas que sobreviveram teve de deixar as terras que

ocupava e partiu em diregao ao interior para fugir dos portugueses.

? A garantia dos direitos indigenas

De acordo com a lei, os indigenas s@o considerados os primeiros e
naturais senhores da terra. Por isso, ha leis que os protegem, garantem
sua sobrevivéncia e a continuidade de seus modos de vida.

? As escolas indigenas

No Brasil, leis garantem o ensino
de linguas indigenas e a transmissao
dos costumes desses povos. Em
muitas aldeias, ha escolas com
professores indigenas treinados.
As criangas aprendem a lingua e
a cultura do seu povo e também a
lingua portuguesa. Para os indigenas,
é importante saber portugués para
entender os ndo indigenas e para
defender os seus direitos.
Indigenas do grupo Guarani-Kaiowa na Escola
Municipal Indigena no municipio de Caapd,
estado do Mato Grosso do Sul, 2012.

MAIS INFORMACOES

u A terra indigena de acordo com a Constituigdo de 1988

Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizagao social, costumes,
linguas, crengas e tradigdes e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo 2 Unido demarcé-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens.

§ 12 Sio terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas
em carater permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as
imprescindiveis a preservagio dos recursos ambientais necessarios a seu bem-
-estar e as necessarias a sua reprodugao fisica e cultural, segundo seus usos,
costumes e tradigdes.

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.32.
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Imagem 42

| e

L 4

? As terras indigenas

Os indigenas tém o direito de viver
nas terras que tradicionalmente ocupam.
Para garantir esse direito, existem locais
demarcados, de uso exclusivo dos
indigenas, chamados terras indigenas.

Dessa forma, todas as riquezas naturais
das terras em que vivem, como a madeira
das arvores, os peixes do rio, as plantas, os
animais e 0s minérios, podem ser exploradas
somente para a sobrevivéncia dos indigenas.
Nem sempre, porém, € o0 que acontece.
Todas essas riquezas atraem empresas e
ndo indigenas interessados em explora-las.  oceano
Em muitos casos, ocorrem confrontos entre
indigenas e ndo indigenas. o o

Terras indigenas regularizadas (2012)

* Atividade 1: Os indigenas nao
tinham defesas contra doengas
trazidas por portugueses. Por
isso, ficavam doentes e, muitas
vezes, morriam. Os indigenas
foram escravizados pelos por-
tugueses e muitos morreram
em virtude dos trabalhos for-
cados. As guerras entre por-
tugueses e indigenas levaram
muitos nativos a morte.
Atividade 2: Terras indigenas
OCEANO sdo locais demarcados por lei
Fonte: Fundagao Nacional do Indio. - | Aw % o de uso exclusivo dos indigenas.
Disponivel em: <www.funai.gov.br>. =
Acesso em: 7 fev. 2013. Atividade 3: A lei assegura
0 uso exclusivo dos recursos
I naturais existentes nessas ter-
ras por parte dos indigenas.
No entanto, essas riquezas
% n E§creva tré§ cgusas que provocaram a morte de um grande atraem o interesse de empre-
nimero de indigenas. sas e de ndo indigenas, o que
acaba gerando conflitos.
Atividade 4: c) Se necessario,

s“jL'

== Limite de regido

a O que sdo terras indigenas?

) Por que ha disputas pelas terras indigenas? auxilie os alunos a reconhecer

) as siglas dos estados e, dessa

n Observe o mapa anterior e responda. maneira, encontrar no mapa
a) Em qual regido esta localizada a maior parte das terras o estado em que vivem.

indigenas regularizadas?
Na Regiao Norte

Atividade 5: Na escola indige-
na, ocorre o ensino da lingua
enas regularizadas em 20127 e da cultura do povo indige-
DO SR ) 9D, S0 Se0Re eND ERID SR na. Ao proporcionar esse tipo
de aprendizagem, a escola
também prepara seus inte-
G B Qual é a importéncia das escolas indigenas? grantes a conviver com nao
indigenas, além de oferecer
33 ‘ subsidif)s. para que _exijam
seus direitos. Em muitas al-
deias, a cultura indigena esta-
va se perdendo entre os mais
jovens. A escola passou a ter a |
funcdo de transmitir os costu- |
mes, as lendas e as tradi¢des
do préprio povo.

b) Em quais estados ndo havia terras indig
No Piaul. 1 ’

§ 2¢ As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua
posse permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo,
dos rios e dos lagos nelas existentes. [...]

§ 4° As terras de que trata este artigo sdo inalienaveis e indisponiveis,
e os direitos sobre elas, imprescritiveis.

§ 5° E vedada a remogo dos grupos indigenas de suas terras, salvo,
ad referendum do Congresso Nacional, em caso de catastrofe ou epidemia
que ponha em risco sua populagio, ou no interesse da soberania do pais, apos
deliberagao do Congresso Nacional, garantindo, em qualquer hipétese, o retorno
imediato logo que cesse o risco.

BRASIL. Constituicdo da Repiik Federativa do Brasil de 1988. Titulo VIII Da Ordem Social.
Capitulo VIII Dos Indios. Disponivel em:< http://www.senado.gov.br >. Acesso em: 1° jul. 2013.

38

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.33.

Apesar de fazer referéncia as leis que garantem os direitos indigenas e de haver,
inclusive, um trecho da Constituicdo de 1988 na sec¢ao “Mais informagdes”, material que
os professores poderiam utilizar para aprofundar os estudos sobre o tema, a colecdo
ndo apresenta, seja no texto base do livro, seja nas orientacdes pedagoégicas aos
professores, qualquer apontamento sobre a atuacao dos povos indigenas na conquista
dos direitos garantidos na Constituicdo. Soma-se a isso o fato de, mais uma vez, as
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atividades solicitadas aos alunos ndo fomentarem reflexdes mais amplas sobre a
questdo indigena, ficando essencialmente focadas na habilidade de identificacdo de
informacdes explicitas no texto e na leitura do mapa “Terras indigenas regularizadas
(2012)".

Ainda na Unidade 2 — Os povos indigenas do Brasil sdo propostas nas secdes

“O que vocé aprendeu” e “O mundo que queremos” a realizagao de varias atividades
para sistematizacdo e aprofundamento dos conteudos. Destacaremos aspectos de
cinco delas.

A primeira apresenta objetos produzidos por indigenas sem que seja possivel
compreender a real relevancia para o ensino de Historia de uma atividade dessa
natureza (Imagens 43 e 44). A segunda atividade destacada propdem a andlise de
histéria em quadrinhos (Imagens 45 e 46) por meio da qual os alunos podem identificar
uma critica sobre a concepcao de progresso entre ndo indigenas. Se tal atividade fosse
além da identificacdo do que é concebido como progresso pelos caraibas (ndo
indigenas) poderia “instigar os alunos a pensarem sobre as sociedades capitalistas
modernas inseridas em um modelo econdmico altamente impactante se comparado ao
modo de vida das sociedades indigenas” (PRINTES, 2013, pp.101-102).

A terceira atividade em analise solicita que os alunos respondam algumas
guestdes depois da observagdo de uma fotografia em que criangas do povo Xavante
estdo jogando futebol. Nesse caso, solicita-se na questao 6c que os alunos identifiquem
elementos da cultura dos ndo indios presente na imagem, sem que haja qualquer
problematizacdo sobre o fato de qualquer cultura se transformar e ser influenciada por
outras. Apresentacfes do tema com essa caracteristica, se nao forem muito bem
mediadas pelos professores, podem conduzir a compreensao equivocada de que o0s
povos indigenas deixam de ser indigenas na medida em que adotam habitos que nao
sdo originalmente caracteristicos de suas culturas.

A quarta atividade em destaque solicita a realizagdo de uma pesquisa em grupo.
Para realizar tal proposta, os alunos devem preencher uma tabela com informagoes
sobre um povo indigena escolhido por eles. Entre os dados solicitados estdo
informagdes sobre o local em que vive tal povo (se no campo ou na cidade), se 0s
recursos naturais onde vivem ainda estdo preservados e se o local onde habitam é
respeitado por ndo indios. Nessa abordagem, portanto, conflitos reais entre indios e ndo
indios precisardo ser analisados, assim como néo seré disseminada a ideia de que os
povos indigenas vivem exclusivamente em &reas rurais.

A quinta e ultima atividade aqui destacada refere-se a utilizagéo do texto “A
cidade grande vista por um indigena” (Imagens 47 e 48). Ao mesmo tempo em que

essa atividade possibilita que os alunos analisem problemas frequentes em grandes
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centros urbanos através do olhar de um menino indigena (Kaxi, personagem de texto
de Daniel Mundukuru), promovendo uma situacdo em que os alunos se colocam no
ponto de vista do outro (no caso um indigena), se colocam no lugar sociocultural do
outro e que podem descentrar suas “visdes e estilos de afrontar as situacdes como
melhores, os verdadeiros, os auténticos, os unicos validos” (CANDAU, 2008, p. 32). Ela
indica certa incoeréncia com a atividade anteriormente analisada, j& que o objetivo de
aprendizagem - “comparar o modo de vida dos habitantes das grandes cidades com das
populagdes indigenas” - difunde a ideia de que os povos indigenas ndo vivem em areas
urbanas.

Aspectos sobre a histéria dos povos indigenas voltam a ser tratados na Unidade

4 — O inicio da colonizacdo portuguesa na Ameérica, que tem entre 0s objetivos de

aprendizagem definidos pela colecdo: (1) compreender a interacdo cultural entre os
colonos e os indigenas e (2) compreender a ocorréncia do uso da mao de obra indigena
no processo de extracdo do pau-brasil.

No Tema 1 — Portugueses e indigenas: 0s primeiros contatos, a cole¢cao optou

por uma abordagem que evidencia as diferengas dos costumes dos colonizadores e
povos indigenas e as trocas culturais que se estabeleceram entre eles. Destacando, por
exemplo, a importancia para os portugueses, da apreensdo de conhecimentos
indigenas para que pudessem viver e explorar o territdrio brasileiro.

Propdem-se, ainda, a analise de um trecho da Carta Caminha para verificacéo
de aspectos daquele que foi o primeiro relato sobre o Brasil e os indigenas. Ainda que
haja uma atividade baseada nessa carta que solicita aos alunos se colocarem no lugar
dos indigenas no contexto da chegada dos colonizadores e descreverem o
estranhamento com homens com outros costumes, verifica-se a auséncia de qualquer
atividade para que os alunos efetivamente analisem a Carta de Caminha como um
documento histérico. Nesse sentido, ndo sdo fomentadas reflex6es sobre o lugar do
qual fala Caminha, ou seja, de sua posi¢do enquanto europeu, cristdo etc. Esse trabalho
fica sugerido apenas nas orientacdes aos professores, segundo a qual é importante que
os professores explorem “também o choque entre as culturas: como os portugueses
ficaram impressionados com a naturalidade e a inocéncia da nudez” (Guia, Histéria, 4°
ANO, p. 61).

No Tema 2 — Extrair riguezas (Imagens 49 e 50), é bastante evidente a

preocupacdo do livro didatico em ndo disseminar a imagem de um indigena ingénuo
que seria enganado pelos portugueses ao realizar escambo. Para tanto, € explicitada a
importancia do pau-brasil para 0s europeus, assim como € esclarecido porque

interessavam tanto aos indios os objetos feitos de ferro.
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Imagem 43

Aprender as palavras-chave

| " Objetivos
w] onElaboreumasenteﬂ(;autilizandoapalavratmm:ooomumsenﬁdo
« Recordar os principais Q diferente de “caule de arvore”.
conceitos da unidade. Compreender

 Aplicar os conhecimentos : - s :
adquiridos a situagdes B Observe os objetos produzidos por indigenas e complete a legenda das imagens.

relativamente novas. a) c)
Antes de iniciar as atividades,
solicite aos alunos que leiam -
cada questdo, a fim de detec-
tar possiveis duvidas em rela-

¢30 aos enunciados.
Atividade 1: Resposta pesso-
al. Por exemplo: A lingua in-
digena Guarani faz parte do
tronco Tupi.

N

« Atividade 2: Lembre aos alu-
nos que muitos dos objetos
utilizados pelos indigenas
sdo obtidos na natureza (bar-
ro, fibras, madeira, penas) e
transformados por eles. |
<
Para que serve; Poduzirsons.
MAIS INFORMACOES
m O que é linguistica: saber e poder
[...] Por que falamos? Para que falamos? Como falamos? Por que as linguas
sao diferentes? O que sdo as palavras? O que elas produzem? Essas questdes
tocam diretamente o homem, e ele tem procurado dar-lhes uma resposta. [...]
Para a linguistica, tudo o que faz parte da lingua interessa e € matéria
de reflexdo. Mas ndo é qualquer espécie de linguagem que € objeto de estudo da
linguistica: s6 a linguagem verbal, oral ou escrita. [...]
Os sinais que o homem produz quando fala ou escreve sao chamados signos.
Ao produzir signos os homens estdo produzindo a propria vida: com eles, o
homem se comunica, representa seus pensamentos, exerce seu poder, elabora sua
cultura e sua identidade etc.
ORLANDI, Eni Puccinelli. O que é linguistica. Sao Paulo: Brasiliense, 2009. p. 7-11.
36

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.36.
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Imagem 44

| B Entre muitos povos indigenas, ha lendas que contam a origem

do Sol, da Lua, do dia e da noite. O texto a seguir &€ uma lenda do
povo Waikutesu dos Nambikwara, que vive em regides

dos estados do Mato Grosso e de Rondénia.

Kanata wenjausu - A origem da noite

atrapalhado. O mais sabio era o dono e cuidava de duas cabagas,
walxusu, onde ficavam guardados a noite e o dia. Ele controlava a
abertura das cabacas, mas a cabaga da noite controlava mais,
para que o dia surgisse mais longo que a noite.

Certa vez, Waninjalosu foi A casa de Sanerakisu e disse:

nao escape.
Sanerakisu se confundiu e trocou as walxusu de lugar. [...]

Na mesma hora ele tampou a cabaga outra vez, mas de nada
adiantou: estava tudo escuro, nao existia mais dia, era s noite,
kanatisu.

Sanerakisu ficou triste e ndo sabia o que fazer. Entdo subiu
numa arvore e ficou gritando para ver se alguém ouvia:

— Hu, u, u, u... Foi mudando um pouquinho a voz, virando
passarinho, esticando a voz.

Ainda hoje ele fica de bico pra cima esperando o sol nascer.
Sé anda e canta a noite, na época da chuva. E o passaro chordo
chamado Ushu, que significa “bico pra cima”. Ele se parece com
casca de arvore, por isso € muito dificil vé-lo.

KITHAULU, René. Irakisu: 0 menino criador.
Sao Paulo: Petropolis, 2002. p. 13-14.

a) De acordo com a lenda A origem da noite, onde ficavam
guardados a noite e o dia?

b) O que aconteceu quando Sanerakisu abriu uma das walxusu?

G c) Conte aos colegas uma lenda que vocé conhega sobre a origem
do dia, da noite ou sobre a criagdo dos seres vivos.

MAIS ATIVIDADES

Havia dois pajés: um, o mais velho, era mais sébio e se chamava
‘Waninjalosu; o outro, o mais novo, chamado Sanerakisu, era um pouco

— Eu vou passar um tempo no campo € quero que vocé cuide das
duas walxusu. A cabaca do dia vocé pode destampar e deixar aberta,
mas a da noite abra s6 um pouquinho. Tome cuidado para que a noite

Entao, destampou totalmente uma das walxusu e... 0 mundo escureceu!

[ Giossario 4
Cabaga: cuia;
vasiha feita

com a casca
do fruto do
cabaceiro.

u Debate sobre mitos e lendas

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.37.

Ap6s a leitura do texto, proponha um debate. Pergunte aos alunos: Qual é o
tema principal da lenda? Quais mitos sdo abordados? Quem sdo as personagens?
Quais sdo os acontecimentos narrados mais marcantes? Vocés conhecem
histérias de outros povos que contam como surgiram a noite e o dia? Quais?

* Atividade 3: ¢) Antes de ini-
ciar a atividade, enfatize que
todos os povos do mundo,
independentemente da reli-
gido adotada, contam histé-
rias sobre a origem do mundo
e dos seres vivos.

Para seu aluno ler

+ Coisas de indio

Daniel Munduruku
Editora Callis

O autor apresenta um pano-
rama das comunidades indi-
genas do Brasil. O objetivo é
mostrar a diversidade cultural
dos indigenas e sua impor-
tancia na histéria brasileira,
tentando resgatar o valor
desses povos subjugados e
marginalizados apés a che-
gada dos portugueses.
Falando Tupi

Yaguaré Yama

Editora Pallas

Este livro proporciona o con-
tato do aluno com a lingua
Tupi e demonstra que muitas
palavras utilizadas no Brasil
tém suas origens nessa lingua.
Kaba Darebu

Daniel Munduruku
Editora Brinque-Book

O menino Kabéa Darebu con-
ta historias de seu povo, os
Munduruku. Por meio da
descricdo que Kaba faz, co-
nhecemos mais sobre as
tradicdes desses indigenas:
como se vestem, o que eles
gostam de comer, como 530
suas festas e brincadeiras.

3¢
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Imagem 45

* Atividade 5: Oriente a pes-
quisa sobre o uso responsavel
dos recursos da natureza para
a atividade de elaborar a tiri-
nha. Leve para a sala de aula
livros, revistas e jornais que
tratem do assunto.

Lua Jaci
Cobra M'boi
Progresso Desmatamento

b) Quem s&o os caraibas?
S30 os ndo indios.

¢) De acordo com Papa-Capim, o que significa progresso para os caraibas?
Significa desmatar para abrir espaco para pastos, grandes plantagdes, estradas,

indUstrias, cidades etc. Significa também utilizar as arvores como matéria-prima para

% produzir moveis, fabricar papel etc.

QB Retina-se com um colega para elaborar uma tirinha como essa que
@ vocés leram pa atividade 4. Sigam o roteiro.

* O tema sera o uso responsavel dos recursos da natureza. Se acharem
necessério, pesquisem informagdes em livros e na internet sobre esse
assunto.

A tirinha tera apenas trés quadros (sequéncias). Por isso, antes de finalizarem

o trabalho, fagam um roteiro da histéria e um esbogo dos desenhos.

* As personagens da tirinha podem ser indigenas e ndo indigenas.

» Utiizem baldes que representem a fala das personagens e que
transmitam emogdes.

« Se possivel, utiizem palavras de origem indigena que fazem parte do
vocabulério da lingua portuguesa.

« Usem lapis de cor, caneta hidrocor e giz de cera para colorir a tirinha.

A’*ﬁ’»& 2‘53‘:

MAIS INFORMACOES
» O dia do indio

Em 1940, o 12 Congresso Indigenista Interamericano aprovou [a data de]
19 de abril como o dia do indio. O objetivo era que a data fosse dedicada ao
estudo das realidades e problemas enfrentados pelo povo indigena nas escolas
e instituigdes de ensino.

No Brasil, o presidente Gettlio Vargas assinou o Decreto-Lei n® 5.540 em
2 de junho de 1943, adotando a recomendagdo do congresso.

0 ultimo censo realizado pelo IBGE — o Censo 2010 — registrou 817.963
indigenas, a maioria na Regiao Norte (305.873 indigenas), seguida da Regido
Nordeste (208.691), Centro-Oeste (130.494), Sudeste (97.960) e Sul (74.945).

19 de Abril - Dia do indio. Disponivel em: Instituto ileiro de G fia e
<http://teen.ibge.gov. brleakndano«lecn 7al2/event/21-dia-do-indio>. Acesso em: 21 maio 2013.

38

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.38.
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Imagem 46

Observe a foto, leia a legenda e responda as

questdes.

a) Descreva o ambiente em que as criancas estao.
As criangas estao perto da mata, em uma _
clareira de terra. Ao fundo, pode-se ver

uma casa coberta de palha.
2 T

b) O que as criangas estao fazendo?
As criangas estao jogando futebol

¢) Quais elementos da cultura dos nao indigenas estao presentes na imagem?
As roupas & 0 jogo de futebol

——  Criangas do povo Xavante jogando
futebol, estado do Mato Grosso, 1999.

iy

Pesquisar

informagdes sobre esse povo. Depois, complete o quadro a seguir.

Qual é o nome do povo indigena?
Onde vive o povo escolhido? Na
floresta, no campo ou na cidade?

Como é o lugar onde vive esse povo? —
i Nesse local, os recursos naturais sdo

Os ndo e =

53 Retina-se com trés ou quatro colegas e escolham um povo indigena. Fagam
uma pesquisa em livros, revistas, jornais e na internet para descobrir mais ¢ Almanaque

| preservados? S ———

pagina7 P
-

respeitam o lugar em que vive esse
povo indigena? Como?

@- Leiam as respostas do quadro para os outros grupos. Ha
semelhangas ou diferengas entre as informagdes que o seu grupo
encontrou e as das outras equipes?

!E!uca(éo em valores

Pluralidade cultural

Atividade 7: A pesquisa re-
quer dos alunos a organiza-
¢ao das etapas do trabalho.
Diga que cada membro do
grupo deve ter uma tarefa
definida para que todos pos-
sam participar sem sobrecar-
regar nenhum integrante. E
importante também incenti-
var o respeito pelas opinides
dos colegas. Explique que to-
dos os alunos tém o direito de
se expressar e de apresentar
as informagGes obtidas.

Para seu aluno ler

+ A sabedoria das dguas
Daniel Munduruku.
Editora Global

Narra a histéria vivida pelo
indigena Koru. Durante uma
cagada, Koru passa por uma
situacao estranha e conta
para todos o que aconteceu.
Ninguém acredita nele, a nao
ser sua mulher e o pajé. Koru,
entdo, busca respostas para
sua agonia enquanto segue
pelo curso do Rio Tapajés.
Xereké Arandu:

a morte de Kreta

Olivio Jekupé

Editora Peirépolis

Olivio Jekupé nos apresen-
ta Angelo Kreta, cacique do
povo Kaingang. Angelo é um
homem determinado, que
luta pela defesa das terras do
seu povo e pela uniao de to-
dos os povos indigenas.

O conhecimento de outras formas de ver e pensar o mundo colabora para a
compreensdo de universos distintos. Por meio do conhecimento das lendas e
dos mitos indigenas, a turma pode perceber que cada cultura produz sua pré-
pria explicagdo para os mais diversos acontecimentos: fenémenos naturais, re-
lagbes cotidianas, origem da vida e do grupo social etc. H& milénios, é dessa
forma que muitos povos tentam compreender o mundo a sua volta. O impor-
tante é que os alunos possam entender que, assim como os indigenas, eles tam-
bém estdo inseridos em uma cultura que apresenta um conjunto de crengas e
de valores. Esses elementos ndo sdo melhores nem piores do que os que fazem
parte da cultura indigena; sdo apenas diferentes.

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.39.

39
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Imagem 47

Unidade 2

L‘m

* Comparar o modo de
vida dos habitantes das
grandes cidades com o das
populagoes indigenas.

* Compreender que ha
distintas formas de se
relacionar com o meio
em que vivemos.

« |dentificar alguns aspectos
da cultura indigena no
relato de um integrante
do povo Munduruku.

* Antes de iniciar a leitura do
texto, pergunte aos alunos
se ha algum aspecto do coti-
diano ou do municipio onde
vivem que lhes incomode. In-
centive o debate em sala de
aula sobre a questdo da parti-
cipacdo dos alunos nas melho-
rias da regiao onde vivem e no
convivio com outras pessoas.

* Caso a escola esteja localiza-
da em uma area urbana, apés
a leitura do texto, recorde as
respostas dadas pelos alunos
e compare com a visao do in-
digena Kaxi sobre a cidade
grande, estabelecendo seme-
lhancas e diferencas. Outra
possibilidade é solicitar aos
alunos que citem as vanta-
gens e as desvantagens de vi-
ver em uma cidade.

40

A cidade grande vista por um indigena g

Daniel Munduruku € um indigena do povo Munduruku, que vive em terras
dos estados do Mato Grosso, do Amazonas e do Para. Ele escreveu uma historia
sobre Kaxi, um garoto Munduruku que conheceu uma cidade grande e a menina
Gabriela. No trecho a seguir, Kaxi conta como foi seu encontro com a amiga.

[...] Ela quis saber o que eu tinha achado da cidade. Contei a ela
o que vi. Disse, inclusive, que tudo ali era estranho para mim, pois
nédo compreendia uma porgado de coisas: COMo as pessoas moravam
umas sobre as outras e quase néo se falavam? Como uns deixavam
outros construir casas diferentes? Como podia uns terem tanta coisa.
erem quase nada? Como tinha gente que morava em
casas tdo grandes, mas deixavam que pessoas dormissem nas ruas?

Como criancas podiam trabalhar quase sem tempo para brincar?

Como eu ia explicar essas coisas para meus amigos da aldeia?
Notei que Gabriela ficou triste com as minhas palavras.

Ela baixou a cabega e disse que também nao entendia direito
toda aquela vida das pessoas. Sentia tristeza de ver como

tudo era dividido no mundo em que ela vivia. Lembro

que ela falou que era melhor nao tentar entender.

Acho que, para mudar a conversa, ela perguntou como.
era a nossa vida na aldeia. Contei tudinho a ela. Como
a gente brincava, como a gente aprendia, as historias
que a gente ouvia dos velhos, as baguncas que a

P, gente sempre ir s0 para as i fica
~ zangadas e sairem correndo para nos pegar.

Daniel Munduruku. O didrio de Kaxi:
um curumim descobre o Brasil.
Sdo Paulo: Salesiana, 2001. p. 31-33.

EEducat;éo em valores

Formacao cidada e meio ambiente
Para alcangarmos o desenvolvimento sustentavel, a prote¢do do ambiente tem
que ser entendida como parte integrante do processo de desenvolvimento e
nao pode ser considerada isoladamente; é aqui que entra uma questdo sobre
a qual talvez vocé nunca tenha pensado: qual a diferenca entre crescimento e
desenvolvimento? A diferenca é que o crescimento ndo conduz automatica-
mente a igualdade nem a justica sociais, pois nao leva em consideragdo nenhum
outro aspecto da qualidade de vida a ndo ser o acimulo de riquezas, que se
faz nas maos apenas de alguns individuos da populagdo. O desenvolvimento,
por sua vez, preocupa-se com a geragdo de riquezas sim, mas tem o objetivo de
distribui-las, de melhorar a qualidade de vida de toda a populacéo [...].
MENDES, Marina Ceccato. D i Di ivel em:
Programa Educar <http://educar.sc.usp.br>. Acesso em: 21 maio 2013.

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.40.
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Imagem 48

Compreenda a leitura

nAsinaleoomumXaanemaﬁvacormasobreosigniﬁcado
das palavras de Kaxi em cada trecho do texto.

| a) As pessoas moravam umas sobre as outras.
_HAspessoasn'toravarnm\aemdmadasomrasA
;Aspessoasmoravamemprédiosdeapanamemos.
:Psp%soasmoravamemcasasténeas.

b) Umas pessoas tém tanta coisa e outros ndo tém quase nada.

‘-7Un'aspe$oasséomuitoricas,emnras,mdtopobf&s.

Refilita

B Kaxi ndo compreendeu algumas situages da cidade grande.
a) Grife as frases em que Kaxi questiona o funcionamento da
cidade grande.
3 @b)Porque%sassﬂuagéesd\amamaatenqéodeKaxi?
@c)VocécofmuaoomGabrieaqmmoeladizqwémenmnéo
entender o que acontecia na cidade? Por qué?

B Marque com um X na coluna do “Sim" ou do “N&o", de acordo com
0 que vocé responder a cada pergunta do quadro a seguir.

Sim
Ha muitos prédios?
No local E comum s vizinhos ndo conversarem?
onde Algumas pessoas tém muitas coisas e
VOCBVIVe: 1, tras n3o tm quase nada?
Criangas s30 obrigadas a trabalhar?

€2 I8 0 focal onde vocé vive & parecido com a cidade visitada por Kaxi
ou diferente dela? Por qué?

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.41.

4Umasp&ssoastémnmﬂaoo&parafazemaoqmas,masenada.
i Umas pessoas tém muito tempo livre, e outras sdo muito ocupadas.

Nao

* Atividade 2: a) Os alunos po-
derdo citar as seguintes fra-
ses: “Como as pessoas mora-
vam umas sobre as outras e
quase nao se falavam? Como
uns deixavam outros cons-
truir casas diferentes? Como
podia uns terem tanta coi-
sa e outros ndo terem quase
nada? Como tinha gente que
morava em casas tao grandes,
mas deixava que pessoas dor-
missem nas ruas? Como crian-
¢as podiam trabalhar quase
sem tempo para brincar?”. b)
Essas situagdes chamaram a
atencdo de Kaxi, porque ele
€ um menino indigena, e os
costumes de sua comunidade
sao diferentes daqueles prati-
cados no meio dos nao indi-
genas. ¢) Resposta pessoal.

* Atividade 4: Chame a atengao
dos alunos para o fato de que
um grande nimero de respos-
tas “sim” significa que o local
onde vivem é parecido com a

cidade visitada por Kaxi.
Conexao com
GEOGRAFIA

Mais informagGes sobre o
aspecto urbano da popula-
¢ao brasileira sdao apresen-
tadas na unidade 9 do Buriti
Geografia 4° ano.

4
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Imagem 49

Unidade 4

|‘ Objetivos

* Entender a importancia
econdmica do pau-brasil
para Portugal.

* Compreender o que eram
as feitorias e quais eram
suas funcoes.

* Reconhecer que os
indigenas eram a principal
mao de obra utilizada na
extragdo e no transporte
do pau-brasil até os
navios.

* Compreender o processo
de escambo entre
portugueses e indigenas.

Pergunte aos alunos se eles
conhecem o pau-brasil e quais
sao as utilidades dessa arvore.
Comente com os alunos que
o manuscrito Terra Brasilis
(p. 63) foi elaborado no sé-
culo XVI e representa a con-
cepgao dos europeus sobre a
América. Explique que os con-
tornos territoriais ndo eram
iguais aos apresentados hoje
nos mapas, pois 0s europeus
nao detinham o conhecimen-
to de cartografia como se tem
hoje em dia. Leve um mapa do
Brasil atual para a sala de aula
e peca aos alunos que identifi-
quem algumas semelhangas e

diferencas.

Os conceitos trabalhados
nesta unidade relacionam-
-se com o assunto da Uni-
dade 8 do Buriti Geografia
4@ ano (paginas 112 a 117)
sobre a diversidade dos re-
cursos naturais existentes no
Brasil atualmente.

Conexao com
GEOGRAFIA

62

Extrair riquezas

¥ A extracdo do pau-brasil

Os portugueses encontraram no Brasil grandes guantidades de uma
arvore chamada de pau-brasil. Antes de chegar & América, os europeus ja
conheciam uma variedade de pau-brasil, originaria do Oriente.

Essa 4rvore interessou bastante aos portugueses, porque dela se extraia
uma tinta avermelhada, usada para tingir tecidos, de muito valor na Europa.
Para proteger essa riqueza contra ataques e interesses estrangeiros,
foram criadas as feitorias, que eram postos de administragdo, geralmente

fortificados, que representavam os negdcios de Portugal no Brasil.

» Amaodeobra

Os portugueses usavam o trabalho dos indigenas para cortar 0
pau-brasil e transporta-lo até os navios que iriam para a Europa.
Em troca, os indigenas recebiam tecidos, espelhos e instrumentos
feitos de ferro, como machados, espadas e facoes. Os indigenas
desconheciam o ferro, por isso esse metal era muito valorizado por eles.
A troca do trabalho dos indigenas pelos objetos trazidos pelos
portugueses n&o envolvia dinheiro, por isso era chamada de escambo.

llustragao em papel velino
representando tingimento de
tecido com tinta obtida de lascas
de mandeira, publicada na obra
Des Proprietez des Choses, de
Bartholomaeus Anglicus, 1492.

MAIS INFORMACOES

» O pau-brasil

[...] o comércio do pau-brasil foi sem divida a principal atividade economica
desenvolvida pelos portugueses [...] até cerca de 1530. Sua importéncia estava na
tintura da madeira para as manufaturas téxteis europeias [...].

[...] o papel dos indios foi fundamental no processo de exploragdo do pau-
-brasil, a comegar pelo fato de que eram eles que cortavam a madeira para os
navios. Era trabalho arduo, considerando-se o tamanho das arvores, a espessura
dos troncos e seu peso. [...] Em troca desse servigo, os nativos recebiam facas,
espelhos, migangas, tesouras, agulhas, foices e, de certo, machados de ferro para
cortarem os troncos.

VAINFAS, Ronaldo (Dir.). Diciondrio do Brasil Colonial (1500-1808).
Rio de Janeiro: Objetiva, 2000. p. 472-473.

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.62.

—
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Imagem 50

* Atividade 1: Neste momento,
€ preciso dizer que ndo havia
corantes artificiais derivados
de petréleo, como atualmen-
te. As tintas naturais eram
muito raras e valorizadas, por
isso, a tinta extraida do pau-
-brasil rendia muitos lucros a
Portugal.

Atividade 2: £ uma boa opor-
tunidade para retomar o con-
ceito de escambo, apresenta-

< 5 3 . = : do na pagina 62. Os indigenas
Detalhe de Terra Brasilis, manuscrito sobre Pau-brasil em praga do municipio de nd3o recebiam dinheiro em
pergaminho de Lopo Homem, século XV1 Piracicaba, estado de Sao Paulo, 2011 troca do trabalho, somente,

produtos trazidos da Europa,

| ATIVIDADES como machados e facdes.

Atividade 3: A imagem é
n Por que os portugueses exploraram o pau-brasil? um detalhe ampliado de um
mapa chamado Terra Brasilis
e representa indigenas ex-
. traindo e transportando tron-
cos de pau-brasil. O mapa
representa o Brasil colonial,
RO que, no século XVI, ocupava
o —— o apenas a parte oriental da
América do Sul.
Relembre a importdncia do
Tratado de Tordesilhas na di-
visdo da América entre Portu-
gal e Espanha e destaque que

= ) B grande parte do nosso atual
? a ? se 2 .
b) O que as pessoas est'ao fazendo? Quem s&o elas? territério ndo pertencia aos

B Quem trabalhava na extragdo do pau-brasil? O que essas pessoas
recebiam em troca do trabalho?

B Observe o detalhe do manuscrito Terra Brasilis, de Lopo Homem,
no inicio desta pégina.
a) Que local é representado?

o s portugueses na época colonial.

63 a Para seu aluno ler

* Pau-brasil: a arte
| eoengenhodo

MAIS ATIVIDADES povo brasileiro
oty - 3 Luis Pimentel
u Pesquisar informagées sobre o pau-brasil atualmente Editora
Apbs a observagio e o estudo do mapa Terra Brasilis, solicite aos alunos uma Moderna
pesquisa sobre a presenca do pau-brasil atualmente em nosso pais. Incentive Fornece um breve panora-
um debate que demonstre a relagdo entre a exploragio da arvore ao longo dos ma da cultura brasileira, de
séculos e os poucos exemplares da espécie existentes hoje no Brasil. norte a sul, comecando pela

utilizagdo do pau-brasil como
matéria-prima para a arte
(escultura e pintura).

63

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.63.

As ultimas referéncias a historia indigena na Unidade 4 — O inicio da colonizacéo

portuguesa na América, aparecem nas secfes dedicadas a revisao e sistematizacao

dos conteudos. A primeira delas ao orientar os professores para conduzirem reflexdes
sobre a origem do nome da cidade de Salvador (se indigena ou portuguesa), - uma
espécie de aprofundamento dos estudos propostos sobre toponimia. A segunda ocorre
nas indicagdes de exercicios da seg¢ao “O que vocé aprendeu” (Imagem 51), em que,
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mais uma vez, as atividades ficam restritas a identificacdo de costumes herdados de

indigenas e portugueses, com destaque novamente para o banho.

Imagem 51
- .
[ nidade 4 | 0 que vocé aprendeu
r'- Objet‘vos n Sobre o comércio do pau-brasil, relacione a coluna da esquerda

* Recordar os principais com a coluna da direita.

conceitos da unidade.
« Aplicar os conhecimentos

= Recordar
|
|
|

a | Portugal. d | Madeira que produz tinta avermelhada.

adquiridos a situagdes % Indigenas. L. Principal local de extrag&o ou produgéo.
relativamente novas. ¢ | Costa do Brasil. & | Local de destino.
2 Relacm_nar 52 etapa's t_Je d | Pau-brasil. a | Pais que lucrava com 0 COmErcio.
|  extracao e de comércio —
| do pau-brasil. m Europa. b | Mo de obra utilizada.
icar os costumes ‘
ueses e indigenas | Compreender

dos pelos brasileiros.
B Margue um X nos espagos que correspondem aos costumes

» Desenvolver o uso do 7R :
indigenas ou aos costumes portugueses ha cerca de 520 anos.

vocabulario de Histéria.
« Analisar trecho de Carta \ / ¢ s

de Foral do século XVI. | indigena portugués
| * Planejar e desenhar o e ) vﬁ» 3 "

mapa de uma cidade com

caracteristicas do periodo Comer camnes e peixes secos e salgados.
colonial. Usar vestimentas pesadas no calor.
* Pesquisar algumas R e a —F—
caracteristicas do municipio et e s =21 .
em que o aluno vive. Comer frutas, raizes e peixes frescos. .
Nao usar vestimentas.
.

Antes de iniciar a resolucdo « Quais costumes indigenas vocé adota em seu dia a dia?
das atividades, pe¢a aos alu- Resposta pessoal

nos que leiam as questdes, a
fim de solucionar eventuais
duvidas. Esse primeiro levan-
tamento ajuda a detectar pos-
siveis falhas de compreensao

do conteudo estudado.
« Atividade 2: Estimule os alu-
nos a lembrar do texto do ._58_

tema 1 e a estabelecer uma
relacdo entre os costumes in-
digenas e os habitos de seu dia

Mary Del Priore (Org.)
Editora Contexto

a dia. MAIS INFORMACOES
u Costumes dos indigenas
' Para vocé ler Porém as mais castas de indios vivem em aldeias, que fazem cobertas de
| palma e de tal maneira arrumadas que lhes fique no meio um terreiro, onde
\ * Historia das criancas fagam seus bailes e festas e se ajuntem de noite a conselho. [...]
: no Brasil Quando ¢ hora de comer se ajuntam os do rancho e se assentam em cocoras,
|

mas o pai de familia deitado na rede, e todos comem em um alguidar [tipo
P e hi de tigela funda] ou cabago, a que chamam cuia, [...] sem terem caixas nem
SHOENYATE ot fechaduras, e os ranchos sem portas todos abertos, sdo tdo fiéis uns aos outros

1
|
; e s U ; 5
1 téria do Brasil 2 bt 2o que nio ha quem tome ou bula em coisa alguma sem licenga de seu dono.
educadores, sociélogos e his-
toriadores. SALVADOR, Frei Vicente de. Histéria do Brasil: 1500-1627. 7. ed.
Belo Horizonte: Itatiaia; Sio Paulo: Edusp, 1982. p. 79-80.

68

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.68.

A terceira e ultima referéncia acontece na seg¢ao “Para ler e escrever melhor”, na
gual um novo trecho da Carta de Caminha é analisado (Imagens 52 e 53). Desta vez,
com objetivos de aprendizagem relacionados ao desenvolvimento da competéncia
escritora, além daqueles que efetivamente importam para a presente pesquisa, a saber:

(1) reconhecer a importancia de registros histéricos para compreender alguns costumes
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de indigenas e portugueses no século XVI e (2) reconhecer a permanéncia dos habitos
indigenas em relagdo a moradia.

Nessa proposta também ndo ha qualquer orientacdo para a analise da Carta de
Caminha como documento historico, ficando restrita a identificacdo de informacdes
sobre 0s povos indigenas, mais especificamente sobre suas moradias. Podendo,
inclusive, levar os alunos a concluirem que existia apenas um tipo de moradia entre 0s

povos indigenas no contexto da colonizagéo.

Imagem 52

oo O texto que vocé vai ler apresenta uma descrigao do que os portugueses

- Objetivos encontraram no local que mais tarde seria chamado de Brasil.
* Conhecer outro trecho As caracteristicas das moradias indigenas
da carta de Pero Vaz de
Caminha. Os primeiros navegadores que chegaram ao litoral do lugar que viria

a se chamar Brasil costumavam trazer um escrivao na tripulagdo.

O escrivao registrava tudo o que acontecia durante a viagem. Pero
Vaz de Caminha foi o escrivdo que registrou a viagem de Pedro Alvares
Cabral e os primeiros contatos entre portugueses e indigenas.
| Leia a seguir um trecho da carta de Pero Vaz de Caminha, em que ele
conta como eram as moradias dos indigenas.

* Reconhecer a importancia
dos registros histéricos
para compreender alguns
costumes de indigenas e
portugueses do século XVI.

* Perceber a permanéncia
dos habitos indigenas em Foram-se 14 todos e andaram entre eles e, segundo m

relagdo a moradia. eles diziam, foram bem uma légua e meia a uma

= s | Nau: navio de grande porte.
povoagao de casas, em que haveria nove ou dez casas, 9

as quais diziam eram tdo compridas como esta nau | lharga: cada um-dos lados
capitania. E eram de madeira, e as ilhargas, de tibuas, de uma construg@o.

ra uma | " 5
que:compa hecid | e cobertas de palha; de razoada altura e todas em uma Esteio: pecas de madeira
estrutura conhecida (nau) que sustentam a construgéo.

com uma desconhecida
(moradia indigena).

* Reconhecer a estrutura
de um texto descritivo, |

s6 casa, sem nenhum compartimento. Tinham dentro
muitos esteios e, de esteio a esteio, uma rede, atada pelos
cabos a cada esteio, alta, em que dormiam, e, debaixo,

|
|
|
|
|
|
|

* Produzir um texto para se aquentarem, faziam seus fogos. E tinha cada casa
descritivo seguindo duas portas pequenas, uma em um cabo e outra no outro.
\ o modelo sugerido. E diziam que, em cada casa, se acolhiam trinta ou quarenta pessoas.

Trecho da carta de Pero Vaz de Caminha. Em: Jorge Couto.
A construgdo do Brasil. Lisboa: Edigoes Cosmos, 1998. p. 92.

Solicite aos alunos que relem-

brem e relatem os elemen-

tos que utilizam sempre que

descrevem uma situagdo, um

local ou um objeto: a distan-

cia entre eles e o objeto, o ta-

manho, as divisdes, as cores,

especificidades em relagdo ao

que ja tinham visto antes, se

acharam parecido com o que

ja viram anteriormente etc.

Explique que a descricdo, de . 72
maneira geral, permite que —
outras pessoas, que nao Vi-

ram o objeto ou o lugar, pos-

sam imagina-lo, saber dele. MAIS INFORMACO.ES
Por isso, a descri¢do deve ser
a mais detalhada possivel. u Pero Vaz de Caminha

O escrivio Pero Vaz de Caminha nasceu por volta de 1450, na regido da
cidade do Porto, em Portugal. Era filho do também escrivdo Vasco Caminha,
que o alfabetizou e o educou.

Pero Vaz de Caminha tinha uma formagao bastante consistente, com
conhecimentos em literatura, economia e matematica. Por isso, foi indicado a uma
posigao de confianga no governo portugués, em um cargo semelhante ao de escrivio
e contabilista e elaborou um conjunto de leis para a Camara da cidade do Porto.

Durante a viagem, ele deveria registrar tudo o que ocorresse para, logo
depois, dirigir-se a India para trabalhar como escrivao.

Ao chegar a Calicute, Cabral entrou em conflito com o governo da cidade.

Pero Vaz de Caminha morreu nesse conflito, no fim do ano de 1500.

72

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.72.
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Imagem 53

Analise

n Quais expressdes Pero Vaz de Caminha utilizou para descrever:
a) o exterior das casas indigenas?

b) o interior das casas indigenas?

Organize

E Sobre a descri¢ao da moradia dos indigenas feita por Pero Vaz de
Caminha, relacione a coluna da esquerda com a da direita.

a | Distancia. Do tamanho de uma nau.

b | Quantidade de casas. A uma légua e meia do narrador.

¢ | Divis3o intema. Nove ou dez casas.

Tamanho das casas De madeira e cobertas de paha.

Nao havia divisdes internas

De trinta a quarenta pessoas.

d
€ | De que eram feitas.
f | Quantas portas.

g | Quantidade de moradores em cada casa Duas portas pequenas.

Escreva

5 Elabore um texto descrevendo uma moradia que vocé visitou. Inclua a distancia
em relagdo ao lugar onde vocé vive, o tipo de construgdo, o tamanho, as divisdes,
quantas pessoas estavam ou moram |4, as cores, entre outras informagdes.

DL Dominio da Linguagem

A descrigdo é uma reproducdo escrita do que foi visto, seja de locais, objetos,
seja de pessoas ou acontecimentos. O leitor de uma descri¢do podera, dessa for-
ma, visualizar o que foi descrito. ‘

Ao descrever um objeto ou uma situacdo, explique aos alunos que se deve ana-
lisar uma caracteristica de cada vez. Em seguida, peca que comparem com outra
situagdo ou objeto de uso ou conhecimento comum entre os colegas. Peca a eles
que organizem as informagGes em tépicos para facilitar a apresentaco e a leitura.
Depois, peca a eles que registrem a descricdo em forma de narrativa, assim como

Atividade 1: Chame a atencdo
para a quantidade de adjeti-
vos usada em um texto descri-
tivo. Eles sdo um recurso para
ajudar o leitor a visualizar,
mentalmente, uma imagem
muito proxima da realidade
observada.

Atividade 3: Oriente os alu-
nos a descrever os fatos com
detalhes e a estabelecer re-
lagdes entre as diferentes
partes descritas no texto.
Oriente-os a revisar o texto,
verificando se as ideias estdo
compreensiveis, se as palavras
estdo escritas corretamente e
se a pontuagao esta adequa-
da. Por fim, alerte-os para
que nado fagam uma descrigdo
depreciativa da moradia ou
local de trabalho de alguém.

Para vocé e seu aluno
acessarem

* www.bn.br

O site da Fundacao Bibliote-
ca Nacional apresenta a car- |
ta completa de Pero Vaz de
Caminha em arquivo do tipo |
PDF e foto do fac-simile deste
documento histdrico.

Clique em Biblioteca Digital,
na barra vertical a esquerda
Digite “Carta de Pero Vaz |
de Caminha” em Buscar, no |
canto superior direito.

Caminha fez na carta em que descreve a viagem e o encontro com os indigenas.

73

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.73.

Na Unidade 5 — A producdo do acucar ndo €& possivel verificar qualquer

referéncia a historia dos povos indigenas. Ha grande destaque para a exploracdo da
méao de obra de africanos escravizados diante de sua predominancia, além de
orientacdo pedagodgica para que os professores esclarecam que esta ndo era a Unica
mao de obra existente, mas ndo ha mengdes a historia dos povos indigenas. A Unica
excecao deve-se a utilizacdo da obra Mulher mameluca (1641), de Albert Eckhout, obra
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utilizada na composicdo do Tema 3 - Os holandeses no Brasil (Imagens 54 e 55)

exclusivamente com o objetivo de ilustrar obras dos artistas trazidos por Mauricio de
Nassau para o Brasil, entre eles o proprio Albert Eckhout que, entre seus trabalhos,

também pintou indigenas em seus desenhos e telas.

Imagem 54

[‘ Objetivos

* Compreender o interesse
dos holandeses pelo

| aglcar produzido no |
Brasil como motivador
da ocupagdo de parte da
colénia portuguesa.

« Identificar as melhorias
urbanas realizadas por
Mauricio de Nassau em
Pernambuco.

* Reconhecer o contexto da
expulsdo dos holandeses
pelos portugueses.

* Perceber a contribui¢ao
cultural trazida pelos
holandeses ao Brasil.

* Explore com os alunos a ideia
de Portugal ter sido o primeiro
pais a explorar o litoral do Bra-
sil, mas ndo o tnico. Outros pai-
ses tiveram interesse nas terras
americanas, como a Franga, a
Inglaterra e a Holanda.

Caso a regido em que vivem
tenha herancas culturais e/ou

# Os holandeses ocuparam parte do Brasil

O agucar produzido no Brasil era levado pelos portugueses a
Europa e vendido aos holandeses. Como dominavam as técnicas
de refinagdo, os holandeses revendiam o agicar refinado a precos
muito mais altos.

Interessados em obter agtcar diretamente do Brasil, os
holandeses ocuparam terras da coldnia. A primeira tentativa foi
na cidade de Salvador, mas eles foram derrotados. Em 1630,
eles conseguiram tomar Olinda e Recife. Com o tempo, os
holandeses ocuparam outras terras do atual Nordeste brasileiro.

? O desenvolvimento de Pernambuco

Em 1637, os holandeses nomearam Mauricio de Nassau como
governante. Ele ordenou a construgao de canais, escolas, teatros
€ a primeira ponte do Brasil. Também facilitou empréstimos aos
senhores de engenho para realizar melhorias nas fazendas.

# A expulsio dos holandeses

Apés varios desentendimentos com o governo da Holanda,
Nassau pediu demiss@o em 1644 e deixou o Brasil. Quando o
governo da Holanda comegou a cobrar os empréstimos feitos aos
senhores de engenho, estes ficaram descontentes e se aliaram
de novo a Portugal. Assim, apés muitos combates contra os
holandeses, os portugueses reconquistaram Pernambuco.

ApoGs serem expulsos do Brasil em 1654, os holandeses
comegaram a produzir agicar em suas coldnias nas Antilhas.

O agtcar holandés era vendido na Europa por um prego menor
do que o do agucar fabricado no Brasil. Portugal ndo conseguiu
superar a concorréncia holandesa, e a produgao de aglcar no
Brasil comegou a entrar em declinio.

& / Os holandeses no Brasil

b Atividade

arquitetonicas da presenca
holandesa, faga uma pesquisa
prévia sobre os aspectos mais
relevantes. Leve para a sala
de aula o material pesquisado
(dados, imagens, videos etc.), .
aproximando o tema da reali- m
dade dos alunos.

| Antilhas: ihas que se localizam na América Central. |
| Mameluca: mestica de branco com indio ou de branco com cabocio.

6leo sobre tela de’
Alert Eckhout, 1641

* Comente com os alunos sobre ‘
os estudiosos e os pintores tra- s
zidos por Mauricio de Nassau. MAIS INFORMACOES

Eles elaboraram mapas e pin-
turas que sdo importantes do-
cumentos historicos e nos aju-
dam a compreender melhor a
época representada por eles.
Comente com os alunos que
as pinturas também expres-
sam a concepgao de realidade
e de mundo dos artistas, isto
é, o modo como eles viam
aquilo que representavam.

® Artistas holandeses da comitiva de Mauricio de Nassau

Mauricio de Nassau trouxe, em sua equipe, arquitetos, cientistas, militares
e trés artistas, os pintores Frans Post e Albert Eckhout [...] e o desenhista
documentarista, Georg Marcgraf. [...] Formados na escola realista da pintura
holandesa, Post e Eckhout dividiram, entre si, a tarefa de “documentar” o Novo
Mundo. [...] Os quadros de Eckhout, de grande porte, sdo construidos como
se fossem uma colagem [...]. A figura humana é dominante [...] (indios, negros,
mulatos, mamelucos), que aparecem em posi¢ao de frontalidade, estaticos,
portando utensilios, armas e atributos, além de frutos apetitosos, emoldurados
por uma flora e fauna exuberantes.

MORALIS, Frederico. O Brasil na visdo do artista: a natureza e as artes plisticas.
Sio Paulo: Prémio Editorial, 2001. p. 30-32.

80

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.80.
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Imagem 55

ATIVIDADE
Apés a observacdo da
1 imagem da pagina 81
O pega aos alunos que fa-
¢am a atividade Os ho-
landeses no Brasil.

Atividade 1: Eles tomaram
areas produtoras de aglcar e
obtiveram o apoio dos senho-
res de engenho ao facilitar
empréstimos.

Paisagem com rio e tamandud, dleo sobre madeira de Frans Post, 1649.

Atividade 2: Apés a expulsdo,
os holandeses investiram na

i ATIVIDADES produﬁéo de aglcar em suas

colénias nas Antilhas. Pas-

) @ K} De que forma os holandeses L vender-na Europa o
Maysicio conseguiram controlar a produgao agucar das Antilhas por um

xe ao Brasil a

de agucar no Brasil? prego mais baixo que o aglcar
do Brasil. Por isso, a produgao

tistas que vieram registrar

e analisar informagoes so- B quai foi a consequéncia da expulsao de acticar no Brasil entrou em
bre a terra e os costumes do dos holandeses do Brasil? declini

povo. Dess upo, desta- siolbiad

caram-se os pintores Frans O [ Observe a tela Paisagem com ¢ Atividade 3: a) Oriente os
Post e Albert Eckhout. Nas rio e tamandua. alunos a observarem com a
telas de Frans Post, a pai- a) Voca consegue localizar o tamandué? atencao a tela e identificarem
sagem € a natureza sao re- E 0 abacaxi?

presentadas com destaque e o tamandua na margem in-

grande beleza. Eckhout pro- b) Qual elemento o artista de:stacou mais ferior e o abacaxi um pouco
duziu desenhos e telas sobre a natureza ou as construgoes e a acima, préximo ao lago. b) O
habitantes do Brasil, como presenca humana? Por qué? artista destacou mais a natu-
indigenas e negros, além de ¢) Em sua opinido, esse destaque transmite reza, porque é o que havia
animais, frutos e flores ca- aideia de isolamento, presente no inicio de mais exuberante e muito
racteristicos da terra da colonizagao? Justifique.

diferente das paisagens euro-
peias. ¢) Resposta pessoal.

81 ol

Para seu aluno ler

MAIS ATIVIDADES « Quando os holandeses

invadiram o Brasil

w Analisar as pinturas produzidas por artistas holandeses

Vitor Biasoli

Analise com os alunos as pinturas holandesas: as cores utilizadas, o tipo de trago, Editora FTD
0 que procuravam representar. Aproveite a atividade 3 para encaminhar o tema. Por meio do olhar de um
Com base na analise feita, proponha aos alunos que se inspirem nas imagens menino que viveu no século

XVII, o livro mostra como foi
a ocupacao holandesa na ca-
pitania de Pernambuco.

dos pintores holandeses para recriar uma cena do seu cotidiano atual.

Peca-lhes que sigam as etapas: selecionar o que seré representado; fazer um
esbogo a lapis até chegar a finalizagio; colorir a imagem tendo como inspiragdo
as cores usadas pelos artistas holandeses; dar um titulo ao trabalho.

Pega aos alunos que se retinam em um circulo para apresentar os trabalhos
aos colegas, indicando brevemente os motivos da escolha do tema do desenho e
como chegaram ao resultado final.

81

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.81.

O protagonismo indigena volta a ser tematizado na Unidade 6 — O Vaqueiro e a

pecuaria, que tem entre os objetivos de aprendizagem definidos: (1) perceber que a
ocupacdo do interior da atual Regido Nordeste gerou conflitos entre indigenas e
fazendeiros. Além do Guia e Recursos Didaticos para o Professor do 4° ano para
Historia explicitar que muitos vaqueiros eram mesticos de indigenas com europeus e de

apresentar a influéncia de aspectos culturais dos povos indigenas nas festas do bumba
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meu boi, a unidade utiliza todo o Tema 2 — A ocupacao da terra e os conflitos (Imagens

56 e 57) para evidenciar a violéncia do processo de ocupacdo de terras e suas
consequéncias para os povos indigenas, bem como para destacar a Confederacao do
Cariri como um exemplo de luta dos povos indigenas contra o processo de ocupacao
territorial que se efetivava.

Im

agem 56

" Objetivos

» Conhecer o inicio do
processo de ocupacao das
terras do interior da atual
Regido Nordeste.

« Entender as disputas por
terras entre indigenas e
colonos.

« Compreender o contexto
de organizacdo da
Confederagao dos Cariri.

« Converse com os alunos sobre
as disputas de terras entre indi-
genas e ndo indigenas. Aprovei-
te para levar os alunos a refletir
sobre os direitos dos indigenas
garantidos por lei que sdo des-

2/ A ocupacdo da terra e os conflitos

® Adivisdo das terras |

No inicio da colonizagao, os donatérios receberam lotes de
terras, as capitanias hereditérias. Eles podiam distribuir o direito
de uso da terra a algumas pessoas, chamadas de Sesmeiros.

No fitoral da Bahia, muitos sesmeiros nem conheceram suas
terras. A maioria dessas terras foi ocupada por vaqueiros, que
praticavam a pecudria, e por roceiros, que plantavam pequenas rogas.

Com o tempo, muitos vaqueiros, mesticos de portugueses com
indigenas, construiram fazendas de gado que foram se expandindo
pelo interior. Houve muitas disputas e confiitos entre esses colonos
e 0s grupos de indigenas que & viviam.

Sertanejo ou vaqueiro do
Grande parte das terras localizadas perto do Rio Parnaiba (no  sertdo de Perambuco,
atual estado do Piaui) e do Rio Sao Francisco (no atual estado da 2quareaa lapisde
% % Charles Landseer, 1827
Bahia) era ocupada por grupos de indigenas Cariri, que ja viviam
no local muito antes da chegada dos portugueses. Eles se reuniram,
formando a Confederagao dos Cariri, e lutaram contra os colonos

# Aluta pela ocupacdo da terra

respeitados e a intolerancia dos que qugnam tomar suas terras para construir fazend_as. Sesmeiro: pessoa
nao indigenas em relagéo aos Iniciada em 1686, a revolta se espalhou pela regiao qoi atuais que reoew do
nativos, aspecto que permane- estados qo Rio Grandg do Norte, da Paraiba e do»Ceara, luta OO'\BWIJmun
ce ainda no presente. durou muito tempo até que, em 1713, tropas paulistas derrotaram a extenso lote de
' —_ Confederagao dos Cariri. Com a derrota e o avango das fazendas de terra chamado
e Lembre-se de que, na logica sesmaria.

do dominio territorial, ndo in-
teressava aos vaqueiros incor-
porar a mao de obra indigena
a sua atividade. A medida que
penetravam no interior, os va-

gado, alguns indigenas que sobreviveram partiram cada vez mais em
direcao ao interior.

Dancga tapuia,
Oleo sobre madeira
de Albert Eckhou

queiros promoviam grande (1610-1669)
matanca de indigenas. século XVl
* Pergunte aos alunos se have- ?:ﬁzg‘oifge“
ria outras formas de solucio- Tapuia polos
nar esse problema sem o uso n3o indigenas e
da violéncia. pelos indigenas
do grupo Tupi

Para vocé ler

« A guerra dos barbaros:
povos indigenas e a colo-
nizagao do Sertdo
Pedro Puntoni
Editora Hucitec
0 autor refuta a ideia de que
houve uma espécie de luta
unificada dos indios contra
os fazendeiros portugueses e
revela o carater fragmentario
do conflito, com diferentes
agentes sociais envolvidos:
soldados, missiondrios, agen-
tes da Coroa portuguesa e in-
digenas de diferentes nacdes.

MAIS INFORMACOES

u A Confederagdo dos Cariri

Resultado de diversas situagdes criadas ao longo da segunda metade do século
XVII, com o avango da fronteira da pecuéria e a necessidade de conquistar e
“limpar” as terras para a criagio do gado, esta série de conflitos envolveu varios
grupos e sociedades indigenas contra moradores, soldados, missionarios e agentes
da coroa portuguesa. [...] Vérias “nagdes” indigenas estiveram envolvidas, sendo as
mais importantes aquelas das etnias Cariri ¢ Tarairid. Estes tltimos, comandados
pelo seu “rei” Canindé, antigos aliados dos holandeses e destros no manejo das
armas de fogo e nas técnicas da guerra colonial [...]

PUNTONI, Pedro. A arte da guerra no Brasil — T ! e égia militar na 30 da Fronteira
da América Portuguesa, 1550-1700. Revista Novos Estudos, mar. 1999. p. 196. Disponivel em: <http://www.
7/20080627_a_arte_da_guerra.pdf>. Acesso em: 5 ago. 2013.

com.br/v1/files/up

96

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.96.
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Imagem 57

Depois de apresentar as
disputas e os conflitos
d) pela ocupagdo da terra,
proponha aos alunos que
respondam ao teste de
multipla escolha O va-
queiro e a pecudria.

Peca aos alunos que observem
a fotografia de indigenas Ka-
/1 riri-Xoc6 e leiam a legenda.
Indigenas do povo Kariri-Xocé no Encontro de Culturas Tradicionais da Chapada dos Veadeiros, em Pergunte: Essa foto represen-
Vila de Sao Jorge, Goids, 2009. Os Kariri-Xoco sao descendentes dos indigenas que participaram ta uma cena do presente ou
da Confederagao dos Cariri do passado? O modo como
os indigenas Kariri-Xoc6 vi-
vem atualmente é semelhan-
te ou diferente comparando
n Quem vivia nas terras que os vaqueiros comegaram a ocupar? com o passado? Estimule-os
Por que houve conflitos nessas terras? a refletir sobre as mudangas
e as permanéncias no modo
de vida dos indigenas Kariri-
-Xoco e as causas que levaram
B 0 que foi a Confederagéo dos Cariri? esses indigenas a mudar seus
costumes. O texto “A vida
dos indios Kariri-Xoco hoje”,
na secdo Mais informagdes,
— apresenta subsidios para essa
discussao.

Atividade 1: E importante re-
o lembrar que os colonos que
se deslocaram em dire¢do ao
interior ndo encontraram ter-
ras desabitadas; ao contrario,
' eram ocupadas por indigenas
97 &J que resistiram a invasao de

seu territorio.
Atividade 3: Os conflitos en-
tre os colonos e os indigenas
provocaram a morte e até o
exterminio de alguns grupos.

B O que ocorreu com os indigenas apés o conflito com os portugueses?

MAIS INFORMACOES

» A vida dos indigenas Kariri-Xocé hoje

Os Kariri-Xoc6 vivem acentuado problema em sua produgio [...]. O povo
Kariri-Xocé é uma sociedade cuja sustentagao fundava-se na pesca, agricultura,
artesanato na area de ceramica e venda de forga de trabalho. A primeira
encontra-se prejudicada pelas transformagdes no Rio de Sao Francisco, e a
segunda, pela falta de recursos destinados a produgao agricola. A ceramica, por
sua vez, vem sofrendo interferéncias da concorréncia industrial, restando apenas
a venda da forga de trabalho na colheita de arroz para os proprietarios de terras
da regido, mas que, agora, inclusive, esta ameagada pela mecanizagdo, que aos
poucos vem sendo introduzida. [...]

ALMEIDA, Luiz Savio de. As ceramistas indigenas do Sdo Francisco. Estudos avangados,
v. 17, n. 49, set./dez. 2003. Disponivel em: <www.scielo.br>. Acesso em: 30 jul. 2013.

97

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.97.

O texto base do livro didatico explica que os Cariri teriam se organizado para
lutar contra os colonos que desejavam instalar fazendas nas areas onde ja viviam,
apresenta a extensao temporal do conflito, além de evidenciar que a repressao a
Confederacao dos Cariri obrigou grupos indigenas a partirem cada vez mais para o
interior. Cabe frisar que - diferente do que ocorreu anteriormente com a obra Mulher
mameluca (1641), de Albert Eckhout, - houve a preocupagéo em elaborar uma legenda
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para a obra Danca tapuia, do mesmo autor, visando destacar a origem do termo tapuia.
Trata-se de algo fundamental para que néo seja perpetuada a ideia - durante muito
tempo presente nos livros didaticos brasileiros - de que aqueles que eram chamados de
tapuia constituiam uma etnia indigena e que ela seria “mais selvagem” que outras.

A utilizacdo de uma fotografia do povo Kariri-Xoc6 e a explicacdo de que séo
descendentes dos indigenas que participaram da Confederag¢do dos Cariri permite o
reconhecimento, por parte dos alunos, da atualidade dos povos indigenas. Além disso,
também ajuda a desconstruir, caso isso esteja consolidado entre eles, a ideia de que os
povos indigenas fazem parte do passado. Verifica-se, contudo, um desencontro de
informacgdes no texto base do livro didatico (a que os alunos tém acesso) e nos textos
fornecidos aos professores na sec¢ao “Mais informacdes” e no box “Para vocé ler’ os
quais esclarecem a participagdo de diferentes povos indigenas na Confederag¢éo do
Cariri. Dessa maneira, a atuacdo docente seria fundamental para evitar uma
compreensdo equivocada sobre a participacdo de diferentes povos indigenas nesse
evento.

Nas orientacdes pedagdgicas aos professores do Tema 2 — A ocupacéo da terra

e os conflitos, o Guia estimula os professores a fomentarem reflexdes sobre as disputas
de terras entre indios e ndo indios (no passado e no presente) e a demonstrarem aos
alunos que o avanco territorial significava a matanca de indigenas, ja que “na légica de
dominacao territorial, ndo interessava aos vaqueiros incorporar a mao de obra indigena
a sua atividade” (Guia, Histdria, 4° ANO, p. 96). Logo, nessa situacdo, a abordagem
sobre as relacbes entre as culturas se faz na perspectiva da diferenca, ou seja, as
diferencas historicamente produzidas no que diz respeito as disputas por terras ndo sao
silenciadas e ndo sdo naturalizadas. Ao contrario, afirmar que nao interessava
incorporar a mao de obra indigena a atividade dos vaqueiros pode gerar amplos debates
sobre o significado das “incorporacdes” que se fizeram ao longo da histéria e do
significado social dessa ndo incorporacgdo para os povos indigenas.

Cabe também a analise da escolha do texto “A vida dos indigenas Kariri-Xoc6
hoje” (na secéo “Mais informagdes”), destinado a fornecer subsidios para a mediacao
de comparagfes entre 0 passado e o presente, mas que também poderia ser utilizado
para problematizar os grupos sociais que possuem interesse em territérios indigenas e
as consequéncias para esses povos. Nesse sentido, a escolha do material é
considerada adequada, embora as orientagbes para sua utilizacdo pudessem ser
aprimoradas, de maneira que os alunos tivessem mais elementos para entender os
fatores que influenciam as disputas por terras na atualidade.

Na Unidade 7 — Vilas e Cidades no Brasil Colonial, séo tratados aspectos sobre

a historia dos povos indigenas nos trés temas que compdem a unidade. No Tema 1 —
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Os colonos e a fundacdo de vilas, com o objetivo dos alunos (1) compreenderem o

processo de interacdo entre indigenas e europeus, 0 Guia apresenta um texto que
explica aos alunos o uso estratégico da rivalidade entre povos indigenas pelos
colonizadores, assim como explicita que as “uniées” entre colonos e mulheres indigenas
também eram utilizadas visando a dominacao territorial. Vale ressaltar que néo fica
qualquer indicativo para os alunos da violéncia do que é chamado de “unido” e do fato
das mulheres indigenas predominantemente terem sido obrigadas a viver com 0s
colonos.

De maneira semelhante, no subtitulo que trata da fundacédo das primeiras vilas
e apresenta a atuacao dos jesuitas, ndo séo introduzidas analises sobre a violéncia da
catequizacdo. E muito elucidativo, inclusive, a escolha de um trecho de artigo do
historiador Ronaldo Vainfas para compor a secao “Mais Informagdes”. Tal trecho, que
explicita que os jesuitas doutrinaram criancas, construindo “indios cristaos” que
acabariam por reforcar a conquista da terra, ndo € retomado em nenhuma orientacao
pedagdgica para que os professores possam mediar reflexdes para que alunos analisem
criticamente a educacao desenvolvida no contexto colonial pelos jesuitas.

No Tema 2 - Vilas coloniais: administracdo e cotidiano sao citadas

caracteristicas das casas e da alimentacdo existente nas vilas visando demonstrar a
influéncia de habitos indigenas. Ha também, um box explicativo sobre a Lingua Geral
Paulista que explica a origem dessa lingua e a influéncia do Tupi. Porém, apesar de
evidenciar seu desaparecimento, ndo explica a proibicdo de seu uso e a imposicéo da
Lingua Portuguesa no Brasil durante a gestdo de Marques de Pombal.

No Tema 3 — Franceses no Brasil, ainda que esteja entre os objetivos de

aprendizagem (1) perceber as aliancas entre franceses e indigenas para explorar o pau-
brasil, o texto do livro didatico permite apenas que os alunos identifiquem os interesses
franceses nessa alianca. O livro silencia os objetivos dos Tamoio em aliarem-se contra
um inimigo comum, no caso, 0s colonizadores portugueses.

Destaca-se, ainda, a escolha da obra Fundacéo da cidade do Rio de Janeiro, de
Anténio Firmino Monteiro (Imagens 58 e 59), para fechamento do tema 3 e como
disparadora para proposi¢éo de atividades para realizacdo dos alunos. Ainda que tenha
havido investimento da colegdo Projeto Buriti com a andlise dessa obra como um
documento histoérico, ndo foi proposto nenhum questionamento/reflexdo para que os
alunos ndo associassem a auséncia na obra de representacfes de conflitos entre
indigenas e portugueses com que ocorria na realidade histérica. Conclui-se, portanto,
que a analise superficial desse documento histérico pode ser prejudicial para a

compreensédo de aspectos sobre a histéria dos povos indigenas no Brasil.
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Nas secOes da Unidade 7 — Vilas e Cidades no Brasil Colonial voltadas a

sistematizacdo de contetdos, ha duas atividades cujo contetdo sera aqui analisado. Na
atividade 1 da segao “O que vocé aprendeu” (Imagem 60), considera-se problematico o
fato dos alunos terem que associar a afirmacgao “quem realizava os trabalhos pesados
na coldnia” apenas aos africanos escravizados. Compreende-se que, mesmo que de
maneira muito sutil, essa afirmativa pode ajudar a perpetuar a ideia de que os povos
indigenas eram preguigosos.

Imagem 58
HOTAm 3/ Franceses no Brasil
l Objetivos S 4
# Os franceses na Baia de Guanabara M.ﬂw |
» Identificar o interesse Os portugueses chegaram  Baia de Guanabara, na regido | Jameio: em Tupi, significa ‘
dos franceses nas riquezas da atual cidade do Rio de Janeiro, em 1502. Em 1555, os o "::“’Eh’s - Nome
da colénia portuguesa. franceses também chegaram a esse local e se aliaram ao g:o o docu ocils |
* Perceber a alianca entre povo Tamoio. Eles aproveitaram 0 apoio desses indigenas para Tupi, formado pelos “
franceses e indigenas explorar o pau-brasil. Com o tempo, os franceses dominaram Tupinamb4, Guaiana e ‘
para explorar o pau-brasil. a'regeo. Amoré. Ocupavam a |
c d costa brasileira, desde
® ~ . z
ompreender aspectos ¥ A expulsdo dos franceses o litoral norte de Sao Paulo
de fragilidade da até Cabo Frio, no Rio
coloniza¢ao portuguesa. Ao perceber que a ocupagao da Baia de Guanabara estava | de Janeiro.

dificultando muito a comunicag@o entre o povoado do norte
€ 0 do sul do Brasil pelo litoral, Portugal decidiu expulsar os

Se possivel, leve para a sala de
aula um mapa fisico da Regido
Sudeste e localize a Baia de
Guanabara, no atual estado do
Rio de Janeiro.

Converse sobre a dificuldade
de Portugal em promover a

franceses. Uma medida importante foi mandar fundar, em 1565, a cidade
de Sao Sebastido do Rio de Janeiro. Teve inicio, entdo, a construcdo de
uma igreja, de um colégio dos jesuitas, das casas dos colonos e

de prédios da administragdo publica.

Os portugueses lutaram pelo dominio das terras contra os franceses,
que contavam com os Tamoio como aliados. Em 1567, apés batalhas, os
portugueses expulsaram os franceses da Baia de Guanabara.

Os indigenas Tamoio foram exterminados.

ocupacao do vasto territério
da colénia, o que permitiu que
outras nagdes cobicassem suas
riquezas.

Para seu aluno ler

+ Tendy e Ja-ja e os dois mundos — na época do descobrimento
Maria José Rios Peixoto da Silveira Lindoso
Editora Formato
Tendy é uma menina indigena Tupiniquim e Ja-ja é um 6rfao francés deixado na
costa brasileira para aprender a lingua dos nativos e depois servir de intérprete. O
livro trata, por meio desses dois personagens — o indigena e o europeu —, do en-
contro entre as diferentes culturas. Aborda questdes como as diferengas culturais
e o respeito a elas, costumes, cotidiano, ética e cidadania.

114

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.114.
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Imagem 59

Fundagéo da cidade do Rio de Janeiro, 6leo sobre tela de Antdnio Firmino Monteiro,
século XIX. Esta pintura representa 0 momento da fundagao de S&o Sebastido do
Rio de Janeiro, que deu origem a atual cidade do Rio de Janeiro, em 1565

| ATIVIDADES

n Como os franceses conseguiram dominar a Baia de Guanabara?

franceses se aliarar Mo

B O que atraiu os franceses a Baia de Guanabara?

pau-brasi

n Observe a pintura acima e responda as questdes.

b) Qual acontecimento representado a direita marcou a fundagao
de Sao Sebastido do Rio de Janeiro?

a¢ao reli

Uma celebr

¢) As pessoas que assistem ao acontecimento parecem estar em
harmonia ou em conflito? Justifique sua resposta.
= 2] armonia. No prir 0 a

armas, mas na

MAIS ATIVIDADES

® Analisar pinturas historicas

As pinturas e as gravuras feitas ao longo dos séculos contém uma série de
informagGes que podem ser identificadas quando se faz a leitura e a analise de
material. Solicite aos alunos que observem as imagens das paginas 114 e 115.
Pega a eles que as descrevam: O que elas representam? Ha pessoas envolvidas?
Como é o cenario? Ha semelhangas entre elas? E possivel identificar onde
ocorrem as cenas? E o periodo? Apés as observagdes, peca que leiam as legendas
¢ comparem com as informagdes apresentadas anteriormente. Em seguida,
oriente a comparagao entre as imagens. Comente que elas registram o mesmo
contexto historico: o fato de Portugal reconhecer a importéancia estratégica do
Rio de Janeiro ¢ a necessidade de expulsar os franceses.

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.115.

Atividade 3: Oriente a leitu-
ra da legenda, de modo que
os alunos percebam que a
imagem foi produzida muito
tempo depois da fundagio de
Sado Sebastido do Rio de Ja-
neiro. Solicite que observem
a imagem e indiquem dife-
rencas entre as vestimentas
das pessoas representadas,
identificando a presenca de
indigenas e de portugueses.
Peca que circulem na pintura
os elementos relacionados a
celebracdo de uma missa caté-
lica. Questione a existéncia de
cenas de violéncia na imagem.

DL Dominio da Linguagem

Ao longo dos séculos, acon-
tecimentos histéricos foram re-
presentados e registrados tanto
na forma escrita como na forma
iconografica. Para ler os docu-
mentos histéricos, os alunos de-
vem ser capazes de compreender
textos e imagens. A leitura visual
capacita o aluno a compreender
uma pintura histérica, identifi-
cando informagdes significativas.

Ao desenvolver tal habilidade,
os alunos também poderdo fa-
zer a leitura de imagens atuais,
como as que sdo veiculadas em
revistas, na televisao e em outros
meios de comunicagdo.

Depois, comente com os alu-
nos que as duas imagens, embo-
ra representem fatos diferentes,
referem-se a um mesmo momen-
to histérico. Pergunte: Qual mo-
mento é esse? Espera-se que eles
reconhecam o contexto da inva-
sdo francesa no Brasil.

15
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Imagem 60

Unidade 7

l " Objetivos
|
* Recordar os principais
conceitos da unidade.
| « Aplicar os conhecimentos
| adquiridos a situacdes

| relativamente novas.
L J

* Antes de iniciar as atividades,
solicite aos alunos que leiam
cada questao, a fim de detec-
tar possiveis duvidas em rela-
¢ao aos enunciados.
Atividade 1: Apdés o térmi-
no da atividade, destaque os
aspectos do modo de vida
dos colonos. Compare esses
aspectos ao cotidiano dos
alunos e peca que fagam um
desenho sobre um aspecto
do seu dia a dia relacionado
a moradia, a alimentacdo, ao
modo de dormir e aos uten-
silios. Monte uma exposicao
dos trabalhos para que todos
possam apreciar os desenhos
da turma.

Atividade 2: Se julgar neces-
sario, retome os contetdos
referentes a presenca dos
franceses no Brasil.

120

0 que vocé aprendeu

Recordar
n Pinte os quadros de acordo com as instrugdes abaixo.

B Quem realizava os trabalhos pesados na colonia.

As razbes dos portugueses para promover guerras entre os indigenas.
M Aspectos do modo de vida dos colonos nas vilas coloniais. \

= Consumir miho,

3 2 ) s Indigenas.
madeira e taipa de pildo. L fefjao e mandioca. 5
| Obter escravos Africanos
indigenas escravizados.
capturados
nas guerras. ¢ — e i
1 ‘ I I
:\ Y
— Utilizar utensilios QLU‘

~ Dormir em redes, Proll
como os indigenas\'/ A7

B Preencha as lacunas do texto sobre os franceses no Brasil
usando as palavras do quadro a seguir:

« franceses « Tamoio + Guanabara = pau-brasil « portugueses
Em 1555, os 8s chegaram a Baia de Guanabara ese
aliaram ao povo . Eles utilizaram a mao de obra desses indigenas
para explorar o _ i
Em 1567, apés batalhas, os POriugueses  expulsaram os franceses, e os

indigenas Tamoio foram exterminados.

s 120

MAIS INFORMACOES

» As moradias coloniais

Cronistas e viajantes, percorrendo o Brasil entre os séculos XVI e XIX, deixaram
suas impressoes escritas e iconograficas sobre a forma de morar dos colonos,
apontando para as profundas diferengas existentes em tao vasto territério. [...]

Nas vilas e cidades, por exemplo, nos trés primeiros séculos da colonizagio, o
aspecto das moradas apresentava-se bastante simples e pobre, uma vez que eram
povoadas por pessoas com poucos recursos [...]. Os sobrados [...] surgiram mais
tarde, em consequéncia da diversificagdo da economia e do crescimento urbano.

ALGRANTI, Leila Mezan. Familia e vida doméstica. In: SOUZA,
Laura de Mello e (Org.). Histéria da vida privada no Brasil: cotidiano e vida privada
na América portuguesa. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1997. p. 90.

como potes de barro e cestos de palha.

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.120.

A segunda atividade que propomos analisar solicita que os alunos ilustrem o
trechos de um texto de Jean de Leéry, viajante francés que esteve no Brasil no século
XVI (Imagem 61). Tal texto apresenta um dialogo entre um indigena e um colonizador,
por meio do qual é possivel verificar a dificuldade do indigena em compreender as
relagBes dos europeus com a natureza, mais precisamente, a necessidade de extracéo
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de grande quantidade de pau-brasil. Ainda que nas orientacGes pedagdgicas para essa
atividade os professores sejam orientados a mediar reflexbes sobre a visdo dos
indigenas, o trecho selecionado s6 permite que os alunos identifiquem a dificuldade dos
indigenas em compreender a amplitude e objetivo da extracdo do pau-brasil, sem que
possam compreender porque, no universo socioecondmico dos povos indigenas, isso
nao fazia qualquer sentido.

Imagem 61

F

Vamos fazer

B Leia trechos do texto de um viajante francés que esteve no Brasil no século XVl e
elabore uma ilustragd@o para cada um deles. Se quiser, use lapis de cor, giz de cera * Atividade 6: Antes de iniciar
e caneta hidrografica para colorir suas ilustragoes. a ilustragdo, oriente os alunos
a ler atentamente os textos.
Explique que o autor convi-
veu com os indigenas e, por
isso, conseguiu observar o
modo como eles se relacio-
navam com a natureza e com
os estrangeiros. Peca aos alu-
nos que identifiquem as per-
sonagens referentes a cada
trecho. Discuta com eles qual
era o interesse dos franceses e
qual a visao dos indigenas so-
Uma vez um velho perguntou-me: bre isso. Nao se preocupe com
Por que vindes v6s outros, mairs e perés o realismo do desenho.
(franceses e portugueses) buscar lenha
de tao longe para vos aquecer? Nao
tendes madeira em vossa terra? Respondi
que tinhamos muita, mas nao daquela
qualidade, e que nao a queimavamos,
como supunha ele, mas dela extraiamos
tinta para tingir. [....]

Os nossos tupinambds muito
se admiram dos franceses e outros
estrangeiros que se deram ao trabalho
de ir buscar seu arabuta (pau-brasil).

Retrucou o velho imediatamente: E
por ventura precisais de muito?
— Sim, respondi-lhe, pois no nosso pais
existem negociantes que possuem mais
panos, facas, tesouras, espelhos e outras
mercadorias do que podeis imaginar e
um s6 deles compra todo o pau-
-brasil com que muitos navios voltam
carregados. [...].

Jean de Léry. Viagem a terra do Brasil.
Belo Horizonte: Itatiaia; Sao Paulo: Edusp, 1980. p. 169.
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MAIS INFORMACOES

m Jean de Léry

Em 1534, nasceu em La Margelle Jean de Léry [...] deslocou-se para
Genebra, onde estudou teologia e recebeu a missao de viajar a colonia francesa
estabelecida na baia de Guanabara. [...]

Nessa oportunidade, conviveu com os indigenas e observou seus costumes.
Depois dessa experiéncia, retornou aos estudos de teologia em Genebra e,
anos depois, escreveu sobre a viagem. [...] Ele concebeu os tupinambas como
o elo perdido entre 0 homem civilizado e a natureza e deu exemplo de analise
etnografica dos povos indigenas, elogiando seu modo de viver, o cuidado com a
educagdo dos filhos, a integragdo com a natureza [...].

VAINFAS, Ronaldo (Dir.). Diciondrio do Brasil Colonial (1500-1808).
Rio de Janeiro: Objetiva, 2000. p. 323-324.

123

Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.123.
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A Unidade 8 — O Bandeirante e a busca por riguezas aborda a historia das

bandeiras, convidando os alunos a refletirem criticamente a respeito da disseminagéo
de uma imagem heroica dos bandeirantes e, principalmente, de modo a evidenciar a
relacdo violenta e autoritaria existente entre os bandeirantes e os indigenas. O incentivo
as reflexdes sobre a violéncia desse processo € realizado nas orientacbes aos
professores, explicitado nos objetivos de aprendizagem e nos textos base da unidade,

principalmente no Tema 2 — Os indigenas e as bandeiras, para o qual foram definidos

como objetivos de aprendizagem: (1) compreender a complexa relagédo entre bandeiras
e indigenas; (2) compreender a importancia do conhecimento indigena para a
sobrevivéncia no Sertdo e (3) conhecer a resisténcia a escravidao.

O texto base do Tema 2 — Os indigenas e as bandeiras (Imagens 62 e 63)

apresenta a violéncia da captura dos indigenas e da exploracdo de sua méo de obra,
além de explicar a importancia do trabalho e dos conhecimentos indigenas para o
desenvolvimento das bandeiras e de explicitar que eles lutaram contra a escravidao e a
perda de suas terras. Chamam bastante atencdo as orientagdes pedagodgicas para 0s
professores. Em tais orientacdes, encontra-se texto historiografico para estudo e
preparacdo de professores, ha orientagbes para analise de uma das obras de arte
Mamelucos conduzindo prisioneiros indios (1824), de Jean-Baptiste Debret!! para que
ndo se configure como uma mera ilustragéo do texto escrito, além da sugestéo para que
os docentes expliquem aos alunos que as relacdes entre bandeirantes e indigenas eram
bastante complexas.

Nesse sentido, a narrativa construida na Unidade 8 — O Bandeirante e a busca

por riguezas ndo sO explicita a violéncia das bandeiras, mas evidencia que muitos
bandeirantes eram mamelucos o que fornece elementos para que 0s professores

pudessem tematizar

As intensas interag8es étnicas, sociais e culturais entre os amerindios
e 0s demais grupos com 0s quais eles interagiam configuraram, na
América, sociedades multiétnicas e multiculturais nas quais grupos e
individuos circulavam com consideravel liberdade, pelas porosas
fronteiras fisicas, étnicas e culturais entre o mundo indigena e o mundo
colonial e pés-colonial (ALMEIDA, 2009, p.86).

11 Segundo Maria Regina Celestino de Almeida, no trabalho denominado “indios mesticos e selvagens
civilizados de Debret reflexbes sobre relagbes interétnicas e mesticagens”, as imagens e as explicaces de
Debret sobre os indios “nos convidam a pensar sobre a fluidez entre essas fronteiras, sobre as interagées
étnicas nas sociedades americanas do inicio do século XIX e sobre as diferentes formas de classificar
grupos e individuos que entre elas circulavam. O olhar do artista sobre essas popula¢des e a prépria
terminologia por ele utilizada refletem as concepg¢des politicas e ideoldgicas entdo predominantes na
Ameérica portuguesa, ao mesmo tempo que nos ddo elementos para questiona-las, sobretudo quanto a
distingdo rigida entre os chamados estados de selvageria e civilizagdo e entre grupos e individuos
classificados como indios e mesticos (ALMEIDA, 2009, p.87).
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Tal abordagem ndo consegue demonstrar, entretanto, que as acdes e escolhas

dos indigenas foram fundamentais para os limites e possibilidades do processo de

colonizacao do Brasil. Por consequéncia disso, aos alunos, fica mais uma vez a imagem

dos indigenas apenas como vitimas, vencidos e dizimados.

Imagem 62

Unidade 8

[ﬁ Objetivos

¢ Compreender a complexa
relagao entre bandeirantes
e indigenas.

* Compreender a
importancia do
conhecimento indigena
para a sobrevivéncia no
Sertao.

* Conhecer a resisténcia

indigena a escravidao.

* O texto complementar 9 apre-
senta uma reflexao sobre o
principal objetivo das bandei-
ras paulistas no século XVII: o
apresamento e a escravizagdo
de indigenas.

* Explique aos alunos que a re-
lagdo entre os bandeirantes e
os indigenas era complexa. De
um lado, um grande nimero
de indigenas foi dizimado ou
escravizado pelos bandeiran-
tes. De outro, a historiografia
recente afirma que a maioria
das expedicoes era formada
principalmente por paulistas
mamelucos e indigenas. Peca
aos alunos que observem a
tela Mamelucos conduzindo
prisioneiros indios, de Jean-
-Baptiste Debret. Depois, ana-
lise com a turma o modo como
os apresadores de indigenas
foram representados. Eles se
parecem mais com europeus
ou com indigenas? Explique
que, embora a maior parte da
iconografia do inicio do sécu-
lo XX tenha representado os
bandeirantes como homens
brancos, de fei¢des europeias,
grande parte dos paulistas
era mameluca. Portanto, os
bandeirantes provavelmente
tinham tragos indigenas.

130

# Um dos objetivos das bandeiras

Os bandeirantes organizavam expedi¢des sertdo adentro para capturar
indigenas, aprisioné-los e utiliza-los como escravos em diversas fungdes.

Os colonos também contavam com o apoio de aliados indigenas para
ajudar na captura de povos inimigos.

Muitos dos indigenas escravizados trabalhavam nas lavouras dos
colonos bandeirantes, em servicos domésticos e nas bandeiras.

¥ Aimportancia da mio de obra indigena

Sem o grande nimero de indigénas escravizados, dificiimente
0s colonos teriam sucesso em suas expedicoes. Os indigenas eram
0s cozinheiros, os cagadores e, principalmente, os guias; sem eles,
portanto, n&o haveria bandeira. Carregavam os mantimentos, sabiam
diferenciar os frutos bons dos venenosos e conheciam as ervas
medicinais. Além disso, ensinaram os bandeirantes a usar arco e
flecha, arma leve e silenciosa, tanto para a caga como para a guerra.

Muitos indigenas ficavam em clareiras no meio do caminho para
plantar rogas que seriam colhidas na volta ou deixadas para as | i digena.
préximas expedicdes que por ali passassem. —

# Resisténcia

Os indigenas lutaram contra a escravidao e a
perda de suas terras. Em geral, esses confrontos
resultaram no exterminio de grande nimero de
indigenas e na escravizagao de outros.

No fim do século XVII, povos indigenas que
resistiram a escravidao fugiram em diregao ao
interior. Com a falta de mao de obra indigena para
empregar nas lavouras e para vender para outras
capitanias, os bandeirantes se dirigiram cada vez
mais em direg@o ao interior.

Alguns colonos da capitania de S&o Vicente foram
entdo em diregdo ao Sul, para capturar indigenas e
para explorar os campos em busca de gado.
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Mamelucos conduzindo prisioneiros
indios, de Jean-Baptiste Debret, 1824.

MAIS INFORMACOES

® Incorporagdo de hdbitos indigenas

Como decorréncia do caminho, do movimento, constituiu-se a civilizagio
paulista. Para entender-se os primordios de um sentimento de intimidade
no Centro-Sul da América portuguesa, € obrigatorio reportar-se aos habitos
cotidianos desenvolvidos pelos sertanistas de Piratininga: num primeiro
momento, distanciam-se dos trazidos da mae-patria europeia, e adotam os
proprios as populagdes indigenas da regido; em seguida, comecam a desenvolver
habitos compobsitos, nos quais a mescla repousa sobretudo no processo
analégico, que seleciona, na cultura adventicia, os elementos que se harmonizam
melhor com a cultura original [...].

Ao longo dos caminhos percorridos, plantavam rogas de subsisténcia, que
iam colher ao voltar ou que deixariam para outros sertanistas usufruirem.

Fonte: Guia, Histdria, 4° ANO, p.130.
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Imagem 63

¢ Atividades 3 e 4: Embora a
relagdo entre bandeirantes e
indigenas tenha sido bastante
complexa, converse com os alu-
nos sobre a desvantagem para
os indigenas no confronto com
os bandeirantes. Os indigenas
foram submetidos a escravidao
mediante violéncia e superiori-
dade bélica das armas de fogo,
ou mortos em situagao de com-
bate por ndo aceitarem essa
dominagdo. Além disso, uma
grande parte foi exterminada
pelas doengas trazidas pelos

Combate contra Botocudos, de Jean-Baptiste Debret, 1827. europeus, contra as quais os
A pintura mostra um conflito entre bandeirantes e indigenas do planalto paulista nativos ndo tinham defesa.

5 ‘ ATIVIDADES
AUDIOVISUAL

Depois da leitura do tex-
s e iz e il s fu i to, da observagdo das
T e (l) imagens e das atividades,
L2 : HENVIONE GoMoioos = convide os alunos a assistir

i A ; . a apresentacao As expedi-
E Que atividades os indigenas eram obrigados a fazer durante a§ bandeiras? ¢bes de apresamento.

n Por que os bandeirantes capturavam os indigenas?

inhavam, cagavam, eram guias, carregavam mar nt br

3 colhiary

lareiras, planta

a O que aconteceu aos indigenas que resistiram a escravidao?

Jm grande numero foi exterrr jo. Algur onsegquirarn

G n Observe a gravura nesta pagina e descreva a cena representada.
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H4 a hipétese, muito convincente, de que a grande difusao do milho na area
de influéncia paulista se deveu sobretudo a facilidade com que se podem
transportar os graos do cereal nas longas jornadas.

Pousava-se onde dava: num rancho velho, numa prainha — nas do Tieté, onde
eram comunissimas, sempre se podia topar com a companhia preguigosa de uma
sucuri esquentando ao sol —, numa ilhota com menos verdura, num cotovelo de
rio [...]. No século XVIII, os viajantes dormiam em redes, “a cama mais pronta e
mais portatil” que havia [...].

SOUZA, Laura de Mello e. Formas provisérias de existéncia: a vida cotidiana nos inhos, nas iras e
nas fortificagdes. In: NOVAIS, Fernando A. (Dir.); SOUZA, Laura de Mello e (Orgs.). Histéria da vida privada

|
|
|
no Brasil: cotidiano e vida privada na América portuguesa. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1997. p. 45-50. 1
|
|
|
1
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Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.131.

Na ultima Unidade 9 — Os tropeiros e a ocupacao do sul, sdo tratados aspectos

sobre as missdes jesuiticas e, consequentemente, sobre o processo de catequizacdo

dos indigenas. O texto base do Tema 1 — O inicio da colonizacdo no sul, apresenta os

objetivos centrais das missdes, esclarece que elas contribuiram com o processo de
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ocupacao territorial e apresenta os conflitos entre colonos e jesuitas pela dominacdo
dos indigenas.

E importante salientar, entretanto, que a explicacdo sobre a violéncia do
processo de aculturacdo dos povos indigenas, que se estabeleceu pelo cerceamento
da liberdade e da catequizacédo, s6 ficam evidentes nas orientacdes pedagdgicas para
os professores. O texto base da colecdo aborda o tema de maneira muito superficial, de
modo que para os alunos do 4° ano, néo fica evidente o significado préatico e simbdlico
dos indigenas serem obrigados a adotar “costumes europeus, como usar roupas e
seguir a religido catdlica, o que levava ao enfraquecimento e, por vezes, ao abandono
da cultura indigena” (Guia, Historia, 4° ANO, p. 144) como descrito no texto.

Vale analisar ainda, a utilizagdo de um texto de Erico Verissimo em atividade
proposta na secdo “O que vocé aprendeu” (Imagem 64). Embora fique evidente o
interesse em problematizar a imagem positiva entorno da atuagéo dos jesuitas, verifica-
se que as questdes presentes na atividade n&o vao além da identificacdo dessa imagem
positiva presente no trecho selecionado da obra As aventuras de Tibicuera. Assim como
ndo é proposto aos alunos qualquer questionamento sobre a adequagdo ou
inadequacédo dessa representagdo, também néo é sugerida qualquer reflexdo sobre o
trecho do texto que constroi uma imagem positiva dos jesuitas, em oposi¢cdo a imagem
negativa dos colonos. Conclui-se, portanto, ser este um exemplo de utilizagdo da
Literatura como fonte histérica, no qual o texto da obra literaria, aparece para os alunos
como evidéncia da realidade, disseminando uma visdo equivocada do papel de jesuitas
no contexto colonial, principalmente, por tratar-se da opinido da personagem Tibicuera
(um indigena).

Verifica-se, na andlise comparativa dos Guias e Recursos Didaticos para o
Professor do 4° ano de Geografia e Histéria, que o distanciamento na abordagem da
temética indigena néo fica restrito ao quanto tal tema é recorrente no Guia de cada um
desses componentes curriculares, mas, principalmente, na qualidade da abordagem
desenvolvida.

Embora tenham sido verificadas abordagens incompletas e/ou que precisariam
de aprimoramento no Guia da Historia para que estivessem plenamente adequadas a
recente producdo académica sobre as questdes relacionadas aos povos indigenas, no
Guia de Geografia os indigenas aparecem predominantemente quando os objetivos de
aprendizagem estdo voltados ao trabalho com pluralidade cultural e/ou quando
buscavam-se andlises sobre diferentes modos de vida.

Nesse sentido, o Guia de Histéria fornece mais elementos para que os alunos
analisem criticamente a realidade dos povos indigenas na atualidade do que o de

Geografia. Por outro lado, apenas o Guia de Geografia sinaliza a intencionalidade de
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abordar a ideia de territorialidade, concebida aqui como fundamental para que os alunos

compreendam aspectos sobre as logicas amerindias de relagdo com o territorio - algo

gue poderia evidenciar o alcance da violéncia de diferentes agentes sociais, inclusive o

Estado brasileiro, quando sédo/foram expulsos de suas terras.

Imagem 64

| unidede 3|
n Leia o texto e responda as questdes.
Uma das coisas mais admiréveis da Histéria do Brasil foi o trabalho dos jesuitas.
* Atividade 4: Antes de iniciar Os padres fundaram colégios e, enquanto os outros homens pensavam em arrancar
esta atividade, explique aos da terra ouro e pedras preciosas, eles se preocupavam exclusivamente com a
alunos que o texto foi retirado educagdo dos selvagens. Achavam que uma alma valia mais que um diamante.
do livro As aventuras de Tibi- E, sem armas de guerra, metiam-se no meio dos indios, aprendiam a sua lingua,
cuera, de Erico Verissimo, pu- procuravam mostrar-lhes que eles levavam uma vida feia, sem conhecer o tinico

2 o s senhor do universo — Deus. [...].
blicado pela primeira vez em ) Sl v
Erico Verissimo. As aventuras de Tibicuera. 32. ed.

1937. A histéria é sobre a vida Séo Paulo: Companhia das Letras, 2005. p. 46
de um indigena Tupinamba B » .
que nasceu antes de os portu- a) De acordo com o navador. qualeraa pﬂ@lp@ preocupagao dos jesuitas?
gueses chegarem as terras que SEREGAO Gos INGKMRRs, OF 90, & SHEEMZAcH
seriam chamadas de Brasil, b) Quem s&o os “outros homens” a quem o texto se refere? Em que
em 1500. Ele recebeu o nome esses homens estavam interessados?

)s “out

de Tibicuera, que significa ce- mens" sao os colonos, que estavam interessadc
mitério, pois era feio, calado pedras

e tr:ng; Umrdia, ele receheu c) De que maneira o narrador descreve o trabalho desenvolvido pelos
do pajé o segredo da e_tema jesuitas no Brasil colénia? E uma visdo positiva ou negativa?
mocidade. Com isso, Tibicuera o abordo oot o siitas ol
atravessa os séculos e acom- P R T
panha os principais aconteci- —_——
mentos da histéria do Brasil.
Esclareca que a historia é con-
tada na primeira pessoa, por
Tibicuera. Por isso, no trecho
escolhido, quem emite a opi-
nido sobre os jesuitas é o pré-
prio indigena.

uma das cois T admi

a) O que essa imagem representa?
Um rancho de trope

b) Quem s@o as pessoas representadas?
O tropeiro e seus ajudant
¢) Como o homem em destaque esta vestido?

Cor otas de couro, um lor

d) Que outros elementos estdo representados
na imagem?
A mula e as mercadoria:

Rancho de tropeiros, dleo sobre madeira e
de Charles Landseer, 1827. it s N W il

(s 156

Para vocé ler

* Histéria do Rio Grande do Sul em suas origens missioneiras
Teresa Neumann de Souza Christensen
Editora Unijui
Trabalho que retine documentos analisados sob uma nova perspectiva sobre as

Ji missoes e a historia rio-grandense.
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Fonte: Guia, Historia, 4° ANO, p.156.
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4.2 Os Guias e Recursos Didaticos do 5° ano do Ensino Fundamental de Geografia
e Histéria

A Unidade 1 — O Brasil na América do Guia e Recursos Didéaticos para o

Professor do 5° ano para Geografia tem na abertura a obra Desembarque de Pedro
Alvares Cabral em Porto Seguro em 1500 (1922), de Oscar Pereira da Silva (Imagens
65 e 66). Tal obra é utilizada como disparadora para os conteudos abordados na
unidade, de maneira que sdo propostas perguntas aos alunos para que - mais uma vez
ja que isso ja foi proposto nos livros de Histéria anteriormente — (1) reconhecam a
existéncia de povos que viviam no territorio que viria a ser o Brasil antes da colonizagéo
europeia, (2) para que os alunos se posicionem sobre como poderia ter sido o primeiro
contato entre indigenas e portugueses e (3) reflitam sobre os interesses portugueses
pelas terras americanas naquele contexto histérico.

Dessa forma, apesar da proposta mostrar-se adequada, ela ndo traz nenhum
elemento que amplie aquilo que ja fora proposto nos livros didaticos anteriores e,
principalmente, ndo verifica-se exatamente em que perspectiva ela seria uma
abordagem geogréfica, colaborando, portanto, para o desenvolvimento do raciocinio
geografico dos alunos.

Questdes relacionadas aos povos indigenas e suas tematicas voltam a aparecer

na Unidade 2 — Brasil: um paises de muitas diversidades, mais precisamente no Tema

2 - A populacao brasileira: uma miscigenacdo de povos (Imagens 67 e 68) que tem entre

0s objetivos de aprendizagem: (1) caracterizar a populagédo do Brasil como uma mistura
de povos e culturas. Com esse intento, foram produzidos textos efetivamente muito
sintéticos sobre todos os povos que teriam originalmente contribuido com a referida
diversidade constitutiva do povo brasileiro, entre eles os povos indigenas.

Considera-se bastante contraditorio, entretanto, o fato de mais uma vez a Projeto
Buriti escolher utilizar uma imagem dos indigenas Kalapalo/MT se entre os intentos da
colecdo esta o reconhecimento da diversidade da populagéo brasileira e dos povos
indigenas. Nos Guias e Recursos Didaticos para o Professor do 1° ao 5° ano para
Geografia, por exemplo, podemos verificar 16 fotografias de povos indigenas, destas 4
correspondem a imagens dos Kalapalo (25%), 3 dos Yanomani (18%) e 6 nao
permitirem identificar a qual povo se referem ja que ndo ha informacdo no material
(37%).

O Tema 3 — A cultura brasileira: uma rica mistura de varias culturas é mais um

exemplo da abordagem que n&o amplia aquilo que ja foi proposto nos livros didaticos
dos anos anteriores. Dito de outra maneira, uma vez mais os alunos deverado identificar

elementos étnicos que influenciaram a formacao da cultura brasileira e a colegéo o faz
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por exemplos ja expostos anteriormente. Nessa perspectiva, ndo é possivel verificar

uma diferenciacdo entre a abordagem historica e geogréfica desse tema, ao passo que

também ndo se constata maior complexidade na abordagem dessa temética. Se,

comparada sua aparicdo no Guia de Histéria do 4° ano e no de Geografia do 5°ano,

verificar-se-4, na verdade, que o que é cognitivamente requerido dos alunos no 4° ano

em Historia é muito mais complexo do que o esperado no 5° em Geografia.

Imagem 65

+ Unidade 1

Objetivos
da unidade

* Reconhecer a América
como um dos continentes
do planeta.

« Conhecer caracteristicas da
colonizagdo na América.

| » Reconhecer que a América

do Sul é uma subdivisao

da América.

* Perceber a grande
diversidade de paisagens e
de povos da América do Sul.

« |dentificar o Brasil como um
pais sul-americano e como o
de maior extensao territorial
da América do Sul.

« Distinguir a colonizacao de
exploragao da colonizacdo
de povoamento.

Objetivos da abertura

e Ler a obra de arte
Desembarque de Pedro
Alvares Cabral em Porto
Seguro em 1500, de Oscar
Pereira da Silva.

* Perceber que a América
ja era habitada antes da

‘ chegada dos europeus.

Peca aos alunos que leiam o tex-
to e observem a obra de arte.

Pergunte o que essa obra re-
presenta. Depois, pega que ci-
tem algumas caracteristicas da
cena representada na obra.
Peca aos alunos que levantem
hipdteses sobre como viviam
os povos da América antes da
chegada dos europeus.

f =" 0 BRASIL NA
W 1 America

Desembarque de Pedro Alvares Cabral
em Porto Seguro em 1500, 1922, de
Oscar Pereira da Silva.

M Previsao de dificuldades: o que fazer

Os povos que habitavam a América antes da chegada dos europeus

Talvez os alunos ndo percebam a relevancia dos povos que habitavam a América
antes da chegada dos europeus. Comente que esses povos influenciaram a atual
formagao cultural dos paises do continente americano. Alguns costumes chegaram
a se espalhar pelo mundo inteiro, por exemplo, o consumo de determinados
alimentos, como o chocolate e 0 milho.

Pode-se pedir aos alunos que fagam desenhos e outras representagdes de como
as pessoas viviam antes da chegada dos colonizadores ao continente. Pode-se
pedir que pesquisem costumes desses povos como tipos de comidas, festas ou até
mesmo palavras. Se julgar necessario, pega aos alunos que fagam novos desenhos
incorporando o que estudaram ao longo desta unidade.

Fonte: Guia, Geografia, 5° ANO, p. 24.
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Imagem 66

Em 1492, o navegador genovés Cristovao Colombo chegou
as terras que mais tarde seriam chamadas de América. Ele
acreditava que essas terras eram as indias, de onde traziam
especiarias e, por isso, chamou seus habitantes de indios.

Entre 1499 e 1503, o florentino Américo Vespuccio também
visitou essas terras e, com base em seus relatos e estudos de
mapas, concluiu que aquelas terras ndo eram as Indias, como
se acreditava, mas terras de urm novo continente, que passou
a ser chamado de América, em homenagem ao navegador
florentino.

Em 1500, sob o comando de Pedro Alvares Cabral, as
caravelas portuguesas aportaram em terras americanas, mais
precisamente em Porto Seguro, na costa do atual estado da

0 que vocé sabe?
Lendo a imagem

1 0 que a obra de Oscar entre 0s portugueses e os nativos,

Pereira da Silva retrata? povos de culturas tdo diferentes?
2 De acordo com aimagem, " 4 Qual era o interesse dos portugueses
as terras eram habitadas?

pelas terras americanas?

L

Fonte: Guia, Geografia, 5° ANO, p. 9.

Atividade 1: A obra retrata o
desembarque de Pedro Alva-
res Cabral em terras que mais
tarde formariam o Brasil.

Atividade 2: Sim, as terras
eram habitadas. Chame a
atengdo dos alunos para di-
ferengas culturais que podem
ser observadas na imagem,
por exemplo, vestimentas, or-
namentos, utensilios etc.

Atividade 3: Comente que,
inicialmente, o encontro en-
tre portugueses e nativos foi
pacifico. Porém, depois, a
relagdo entre esses povos
passou a ser conflituosa, pois,
para atender aos seus interes-
ses, Os portugueses passaram
a escravizar os nativos, levan-
do muitos a morte.

Atividade 4: Os portugueses
buscavam produtos de valor
comercial e riquezas, como
ouro e pedras preciosas.
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Imagem 67

I ez/ A populagdo brasileira:

uma miscigenagdo de povos

1" Objeti ¥ A populacdo brasileira resulta de uma mistura de povos
Ao observar a populagdo brasileira, percebemos diferengas fisicas e cultu-

rais entre as pessoas. Essas diferencas resultam da miscigenacao, isto é, da

mistura de diferentes povos: indigenas, africanos, europeus e asiaticos.

* Conhecer a diversidade
da populagao brasileira.

« Identificar a contribuicao # Muitos povos indigenas viveram no Brasil
de povos indigenas, Antes da vinda dos portugueses, muitos povos indigenas habitavam o
africanos e imigrantes temitério brasileiro. Atualmente, os indigenas constituem uma parte bastan-
na formagao da populacao te pequena da populagéo brasileira.
brasileira.

X = ¥ Os africanos foram trazidos ao Brasil como escravos

® Caracte.rlizar a popula(? 0 No periodo da colonizagZo, africanos de diferentes povos foram trazidos
do Brasil como uma mistura para o Brasil na condigdo de escravos. Esses africanos deram uma grande
de povos e culturas. contribuigao para a formagao da populagao brasileira.

* Leve os alunos a perceber que
o Brasil € um pais marcado pela
diversidade étnica. Destaque no
texto os trechos que explicam o
porqué dessa diversidade.

! Educacdo em valores

Trabalhar a histéria e a cul-

tura afro-brasileira com as » Diferentes povos europeus e asidticos
criangas implica reconhecer e imigraram para o Brasil

valorizar igualmente a iden-
tidade, histéria e cultura das

Negros escravizados
em fazenda de café.
Estado do Rio de

Janeiro, 1885.

Diversos povos imigrantes europeus e asidticos
7 . contribuiram para a formagéo da populagéo brasilei-
raizes africanas presentes na § ;

20 brasilei lado d ra. Os primeiros imigrantes a chegar ao Brasil foram
Pac;;,ao rastieira, a.o A o_ ’a.s 9 os portugueses. Depois, em outros periodos, vieram
indigenas, europeias e asiati- italianos, 36s, : s, o
cas. O tema deve ser traba- rios, fbaneses, aponeses, oulfe.

Ihado para enfrentar concre-

tamente as ideias negativas .
e os esteredtipos ligados aos Imigrantes alemaes, estado do "l
negros e assim combater o Espirito Santo, 1875. &
racismo e o preconceito.

|

* Discuta com os alunos sobre o
quais seriam os reflexos da diver- MAIS INFORMACOES
sidade étnica no Brasil. Na secdo

Textos complementares deste ® A identidade brasileira
Guia, 0 texto 1 apresenta outras O primeiro brasileiro consciente de si foi, talvez, o mameluco, esse brasilindio
informagges sobre esse assunto. mestico na carne e no espirito, que nio podendo identificar-se com os que foram

seus ancestrais americanos — que ele desprezava —, nem com 0s europeus — que
o desprezavam — , e sendo objeto de mofa dos reindis e dos luso-nativos, via-se
condenado  pretensdo de ser o que ndo era nem existia: o brasileiro.

Através dessas oposigdes e de um persistente esforgo de elaboragdo de sua
propria imagem e consciéncia como correspondentes a uma entidade étnico-
-cultural nova, é que surge, pouco a pouco, e ganha corpo a brasilianidade.

24

Fonte: Guia, Geografia, 5° ANO, p. 24.
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Imagem 68

Atividade 2: A resposta pode
ser obtida conversando com os
pais e avos a respeito da origem
dos antepassados dos alunos.

Para vocé ler e acessar ‘

« Educagdo escolar indigena:
diversidade sociocultural |
indigena ressignificandoa |
escola

Ricardo Henriques et al. (Orgs.)
Secad/MEC (Cadernos Secad) |
A temética indigena na |
escola: novos subsidios para
| professores de 12 e 22 graus |
Aracy Lopes da Silva; Luis
Donisete Benzi Grupioni

Indigenas Kalapalo, Parque Indigena do
Xingu, estado do Mato Grosso, 2011
T

MEC/MARI/Unesco
... * Uma histéria da cultura |
afro-brasileira |
Walter Fraga; Wlamyra R. de |
Albuquerque
A miscigenagao de diferentes povos originou a diversidade > |
da populagio brasileira Editora Moderna
* O povo brasileiro: a formacao |
I ATIVIDADES e o sentido do Brasil
Darcy Ribeiro |

Que povos contribuiram para a formag&o da populagéo brasileira?
n # - P e POPURC Editora Companhia das Letras

|
[
[
[
|
|
Brasileiro, sim senhor!:
[
|
|

DR s uma reflexao sobre nossa
) identidade
G [EJ Em sua familia, as pessoas s&o descendentes de quais desses Jodo Carlos Agostini

povos? Editora Moderna
www.funai.gov.br

Fundagao Nacional do Indio
s o) C .
* www.museuafrobrasil.com.br
Museu Afro Brasil

r + www.memorialdoimigrante. |
org.br [

Museu da Imigracdo |

| -

E bem possivel que ela s6 se tenha fixado quando a sociedade local se
enriqueceu, com contribuigdes macicas de descendentes dos contingentes
africanos, ja totalmente desafricanizados pela mo* aculturativa da escravidao. [...]

O brasilindio como o afro-brasileiro existiam numa terra de ninguém,
etnicamente falando, e ¢ a partir dessa caréncia essencial, para livrar-se da
ninguendade de ndo indios, ndo europeus e nao negros, que eles se veem
forgados a criar a sua propria identidade étnica: a brasileira.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagdo e o sentido do Brasil. 2. ed.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1995. p. 128 ¢ 131.

* M6: pedra grande dura, circular, de altura pequena, com que se trituram grdos nos moinhos, 1
girando-a sobre outra pedra, (HOUAISS, Antonio (Ed.). Houaiss eletrénico. Rio de Janeiro: |
Objetiva, 2009. CD-ROM.). |

|

25 ‘

B
Fonte: Guia, Geografia, 5° ANO, p. 25.

Também merece mencéao, a indicagdo na secao “Mais informagdes” do texto
Universos culturais e representacdes docentes: subsidios para formacao de professores
para a diversidade cultural, ja que tal texto evidencia a necessidade “de uma formacao

Y

docente que sensibilize professores e futuros professores a pluralidade cultural e

favoreca praticas pedagodgicas-curriculares a ela coadunadas” (Guia, Geografia, 5°

142



ANO, p. 27), ainda que o contetdo sobre a pluralidade presente nos guias seja sempre
0 mesmo, repetitivo e efetivamente pouco diverso.

De modo semelhante, verifica-se um distanciamento significativo entre aquilo
que é indicado para leitura dos professores na segéo “Mais informagdes” (Imagens 69
e 70) e o que a colecéo verdadeiramente oferece. Enquanto o texto da se¢édo “Mais
informacdes” evidencia faltar “uma abordagem cultural mais profunda com relacdo aos
povos indigenas e aos afrodescendentes” (Guia, Geografia, 5° ano, p. 30) e preconiza
a importancia de politicas sociais especificas para preservar tradi¢cdes indigenas,
conhecimentos tradicionais indigenas sobre a natureza e afirmar os direitos indigenas,
0 contetido a que os alunos tém acesso pouco colabora para o reconhecimento dessa
importancia.

Aspectos sobre os povos indigenas aparecem no Tema 3 — Os povos da floresta

inserido na Unidade 4 — Regido Norte. Além de explicar quem s&o 0os chamados povos

da floresta, o texto base do livro didatico traz informag¢des para que os alunos
reconhegam a importancia de conhecimentos e a¢gfes desses povos para que sejam
minimizados o0s impactos ambientais e preservada a biodiversidade da floresta
amazénica. Ha, portanto, “a valorizagao do conhecimento indigena quanto a importancia
da biodiversidade e da diversidade ecoldgica que contribuem na conservag¢do da
natureza” (PRINTES, 2013, p.101).

A existéncia de povos indigenas e/ou o estabelecimento de qualquer relagédo
entre o que é estudado sobre as regides Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste ou Sul ndo
fez com que as questdes indigenas fossem tematizadas no Guia e Recursos Didaticos
para o Professor do 5° ano para Geografia. Tal caracteristica ajuda a construir entre 0s
alunos aimagem de que os indios estdo presentes apenas na Amazoénia e/ou que fazem
parte do passado. Nao fosse a (re)utilizacdo de uma histéria em quadrinhos em que os
indigenas sdo personagens (presente na Unidade 7 — Regido Sudeste), nao haveria
qualquer outra referéncia aos povos indigenas no Guia.

No Guia e Recursos Didaticos para o Professor do 5° ano para Historia, cujo
conteudo vai desde a sociedade do ouro, passando por todo o Império brasileiro e
chegando aos dias atuais, sao verificadas referéncias a histéria dos povos indigenas no
tratamento de temas nos quais ela foi comumente silenciada na historiografia didatica
brasileira. Algo, inclusive, que figura como um objetivo do guia explicitado em orientagéo

aos professores, em que se |é:

E comum que os livros didaticos e a escola privilegiem o trabalho com
0s povos indigenas quando tratam da colonizacdo e diminuam sua
abordagem a medida que avangam nos estudos historicos, até chegar
a atualidade. No entanto, é importante os alunos perceberem que 0s
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indigenas ndo desapareceram ap0s 0s contatos iniciais com os nao
indigenas. Embora milhares tenham morrido por conta das guerras, da
escravidéo e das doencas, outros milhares sobreviveram e fugiram em
direcdo ao interior (Guia, Histéria, 5° ANO, p.120).

Imagem 69

|

sy 0 que vocé aprendeu

Recordar

‘ Kl observe
|

o T a imagem.

~ Objetivos R

* Recordar os principais
conceitos e nogoes

estudados ao longo
da unidade.

* Aplicar o conhecimento
adquirido a situagoes
novas.

* Faca a leitura compartilhada de
cada atividade, esclarecendo
possiveis duvidas dos alunos. E M“m
importante que os conteGdos o=
o retoma'dos_ oralmer?t_e * Quais elementos naturais e quais elementos culturais formam a paisagem
durante a realizacdo das ativi- moshaca?
dades. Esse processo permite s element
identificar o que os alunos en- e
tenderam dos conceitos traba-
Ihados e as duvidas que perma-

neceram. B3 Complete a cruzadinha.

plant

 Caso necessitem, oriente os alu- 1)Povos que habitavam o territo- 8
nos para uma releitura dos tex- " rio brasileiro antes da chegada - | R .
tos da unidade, buscando fixar dos colonizadores. 3)| A
0s conceitos apresentados. 2 Os primeiros imigrantes a chegar S
* Se julgar conveniente, antes de a0 Brasil. @ | T 3
reallz.ar as atividades, organize 3 Povos que, durante a coloniza- L
COIQHYa‘:neme um guadrq L gdo, foramtrazidos paraoBrasil  —~[ T T-T T~ = .1
os principais conceitos e ideias na condigio de escravos. | E|N

abordados na unidade. Peca aos
alunos que copiem o quadro no

()

Imigrantes que vieram ao Brasil !
depois dos europeus. Entre |R|
caderno. esses imigrantes estdo japo- 2) | [0}
neses, sirios e libaneses. ? T g

¢ Atividade 2: Se julgar neces-
sario, peca aos alunos que . 30
criem outras cruzadinhas com -
as expressdes e 0s conceitos
estudados na unidade. Cada
um devera responder a cruza-

dinha elaborada pelo colega. MAIS INFORMACOES

® Diversidade cultural no Brasil
[...] Ao tentar enfrentar seu problema mais urgente — a desigualdade social —
(T~ AT"_/'PADE o pais vem descobrindo a forte influéncia da cultura para a configuragao dessa
Q/‘ A atividade retoma alguns realidade, bem como seu potencial de transformagio social do cenario atual.
aspectos vistos na unidade. Falta ainda uma abordagem cultural mais profunda com relagdo aos povos
indigenas e aos afrodescendentes. Estes dois grupos de minoria apresentam os
piores indicadores sociais do pais, mas que apenas nos Ultimos anos passaram a
ser alvo de politicas sociais especificas.

E preciso que mais seja feito para preservar:

« tradigdes indigenas,

+ linguas indigenas ameagadas de desaparecimento,

» conhecimento tradicional indigena sobre a natureza, [...]

30

Fonte: Guia, Geografia, 5° ANO, p. 30.
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Imagem 70

Assinale verdadeiro (V) ou falso (F) em cada afirmativa. Depois, reescreva

comretamente as afirmativas falsas.

a) A temperatura e a vegetacao sao elementos culturais que influen- v E
ciam a formagao das paisagens. = e

b) No Brasil, uma pequena parcela da populag@o concentra a maior vl

Vv F

parte da renda.

¢) Prédios e ruas sao elementos culturais que podemos encontrar em  — v [ME
algumas paisagens.

d) Nao ha desigualdade social no Brasil, pois a renda é distribuida v E

igualmente entre a populagao. L A

n Leia o texto do quadro e responda as questdes.

O Brasil & um pais caracterizado pela diversidade
Essa diversidade marca as paisagens encontradas no territério brasileiro, a popula-
¢ao e a cultura que aqui se formaram

a) Por que o Brasil apresenta uma grande diversidade de paisagens?

b) Por que as pessoas modificam as paisagens?

c) Do que resulta a diversidade da populacdo brasileira?

Ad e Je varios |

d) A cultura brasileira &

» afirmagdo dos direitos dos povos indigenas,

» influéncia da cultura africana na cultura e historia do Brasil.

Frequentemente, o Escritrio da UNESCO no Brasil é procurado para tratar
de assuntos referentes a diversidade cultural, especialmente quando o assunto
se refere nao apenas ao contexto do desequilibrio entre paises que produzem e
consomem produtos culturais, mas também em relagdo aos direitos humanos e
aos direitos das minorias, e como forma de combater a discriminagao que esta na
origem da desigualdade.

UNESCO. Diversidade cultural no Brasil.
Disponivel em: <www.unesco.org/ p lia/culture/c diversity/>.
Acesso em: 9 abr. 2013

¢ Atividade 4: Leia com a tur-
ma o texto, reforcando que
a cultura brasileira nao é ho-
mogénea: é formada por ind-
meras manifestacdes trazidas
por outros povos ao longo do
tempo e pelos habitos e cos-
tumes indigenas. E importan-
te que os alunos desenvolvam
a tolerancia e o respeito a di-
versidade étnica, assim como
a valorizagao das diferencas
culturais e religiosas. b) Res-
posta pessoal. Espera-se que
os alunos concluam que ainda
falta respeito as diferengas.

E,- Educacdao em valores

Incentive os alunos a com-
preender e respeitar a mul-
tiplicidade brasileira, deixan- |
do claro que valorizar “as
diferencas étnicas e culturais
nao significa aderir aos valo-
res do outro, mas respeita-
-los como expressao da diver-
sidade, respeito que é, em si,
devido a todo ser humano,
por sua dignidade intrinse-
ca, sem qualquer discrimi-
nacdo.” (BRASIL. Secretaria
de Educagdo Fundamental.
Parametros Curriculares Na-
cionais: terceiro e quarto ci-
clos do ensino fundamental:
temas transversais: pluralida-
de cultural. Brasilia: MEC/SEF,
1998. p. 121.).

Para vocé ler

* Trabalho infantil: o dificil
sonho de ser crianca
Cristina Porto; J6 Azevedo;
lolanda Huzak
Editora Atica

34

Fonte: Guia, Geografia, 5° ANO, p. 31.

O primeiro exemplo aparece na atividade 3 da secéo “O que vocé aprendeu”
(Imagens 71 e 72) da Unidade 1 — Sociedade do ouro. Com intencionalidade clara dos

alunos refletirem sobre problemas enfrentados por povos indigenas na atualidade em
regides onde a extracéo de minérios pode ser efetivada, foi utilizado na elaboragéo da
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referida atividade um artigo da Constituicdo de 1988 sobre as terras indigenas e trecho

de noticia sobre o combate ao garimpo ilegal. Os alunos deveriam concluir pela analise,

ndo s quais sdo os direitos indigenas (algo repetido na cole¢éo Projeto Buriti), mas

identificar conflitos de interesses entre os Yanomami e 0S grupos que mantinham

garimpos ilegais em suas terras.

Imagem 71

* Atividade 3: Se necessario, ex-
plique aos alunos que a Cons-
tituicdo é o conjunto de leis
mais importantes de um pais,
ao qual todas as outras devem
se ajustar. Quando promul-
gada, a Constituicdo é for-
mulada por uma Assembleia
composta de representantes
da populagao. A Constitui¢do
que esta em vigor atualmente
no Brasil foi promulgada em
1988 e é considerada uma das
mais democraticas do mun-
do. No entanto, € importan-
te os alunos perceberem que
a existéncia de uma lei nem
sempre garante que ela sera
cumprida na pratica.

22

«

B Leia os textos a seguir e responda as questdes.

Almanaque
Texto 1 ¢ pagina 4 '
C ) P
§22 Asterrastradicionalmente ocupadas pelos indiosdestinam- 3 :S
-se a sua posse permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo U
sufruto:
as ri zas do sol < S S as 1t S R .
das riquezas do solo, dos rios e dos lagos nelas existentes direito de utiizar
Marcos A. Oliveira Fernandes (Org.). Constituicdo da Republica um bem que
Federativa do Brasil. 14. ed. Sao Paulo: Rideel, 2008. p. 150. pertence a outro
Texto 2 Deflagrar: agir
Policia Federal (PF) combate ga inesperadamente.

A Policia Federal e o Ministério Piblico Federal em Roraima
deflagraram ontem uma operagdo para combater o garimpo
ilegal na terra indigena Yanomami, em Roraima.

Além dos suspeitos presos (foram 23 dos 33 até a tarde), a PF
apreendeu cinco avides, trés quilos de ouro, um carro e dinheiro
em espécie.

Segundo a PE a apuragao identificou cinco grupos criminosos
que mantém garimpos ilegais na drea. Eles sdo formados por
aviadores, empresérios ligados ao ramo de joalheria e donos de
balsas e motores para a extragao de ouro.

Folha de S.Paulo, 14 jul. 2012.

a) De acordo com a Constituicao Federal de 1988 (texto 1), quem tem o direito
de explorar as riquezas das terras indigenas?

b) De acordo com o texto 2, qual era o objetivo da operacéo realizada
pela Policia Federal e pelo Ministério Publico Federal?
bat arimpo flegal na t - -
¢) Ainda de acordo com o texto 2, quem fazia parte do grupo suspeito?
dores, empresérios ligados ao ra e joalheria e d o

d) Por que a atividade desse grupo foi considerada ilegal?
JrUpPO garir 3 na terra indigena J

Para seu aluno assistir

* 500 anos: o Brasil colénia na TV

Direcao de Luiz Felipe Botelho Brasil. 1998.

Esta série foi produzida com a aprovagao do MEC e da Fundagao Joaquim Nabuco
e transmitida pela TV Escola, sendo adequada aos anos iniciais do Ensino Funda-
mental. Os oito episodios contam com a participagao de bonecos, que abordam
aspectos econdmicos, sociais, politicos e culturais do periodo colonial. O episédio
“Fausto e pobreza das minas” (13 minutos) mostra a descoberta de ouro no inte-
rior da colénia e o cotidiano nas minas: a riqueza e a beleza das igrejas e casarios
barrocos, a miséria da maioria dos mineiros, a escravidao e a opressao da Coroa
portuguesa. No site do Dominio Pablico <www.dominiopublico.gov.br>, é possi-
vel obter a série gratuitamente

Fonte: Guia, Historia, 5° ANO, p. 22.
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Imagem 72

r

n Leia na tabela a seguir o prego de alguns produtos e servigos na regiao
das minas no século XVIIl. Ateng3o: réis era o nome da moeda na época.
* Explique aos alunos que a ta-

1 QUIO 0 CAME...cccvrvvurmenrrenmssssssssssssssanas . 38 réis bela é um recurso que ordena

Salario de um pedreiro da administragao publica (por dia) ......... 400 réis informagbes. Na atividade 4,

Valor pago ao capitdo do mato por escravo apreendido......... 7.200 &S Fonte: Andréia apresenta-se uma tabela com

saT:b - e B ;g g: L SO dados sobre valores cobrados

Ul oo cssssssssssess L o

S8ia 08 VElUGO .. 60000 réis | Orabahoem Por p(;"d“t,“ < *"’,‘90'5 hia fe-

Escravo......... et ssssssesssssssssesesssensssesee 300.000 8IS | 2. ed. Séo Paulo gido das minas no século XVIII.

Atual, 1996. p. 22 Esclareca que cada produto

ou servi¢o descrito apresenta

a) Entre os itens dessa lista, qual era 0 mais caro? o seu valor correspondente no
2 escrd — = lado direito da tabela.

b) Quanto um pedreiro da administragao publica ganhava por dia de trabalho? Atividade 4: d) Se necessario,
? &7 2
Er,? e um @mrofa ?sua‘.los' P_(,)r, s 5 ) retome o contetido estudado

— = e oD e no 42 ano sobre a importan-
B I S TR Y QEGTIN, B § \ cia das mulas e dos tropeiros
no transporte de mercadorias
e de pessoas no Brasil colé-
3 2 nia. Recorde que a mula era
= == imprescindivel para vencer

—— as grandes distancias entre
d) Por que a mula era mais cara do que o cavalo? os locais, além de serem mais
Porque a mula era mais resistente do que o cavalo e suportava melhor o transporte de resistentes que o cavalo para

g je pessoas ultrapassar os obstaculos exis-
0 ) Considerando que era proibido haver industrias no Brasil, elabore uma hipotese tentes durante o percurso. e)
que explique por que uma saia de veludo era tao cara quanto uma mula.

) Por que o valor pago a um capitao do mato por um escravo apreendido era alto?

A proibicdo da existéncia de
indastrias no Brasil obrigava
Imaginar os colonos a importar todos os
produtos manufaturados de
Portugal. Por serem importa-
das, o prego dessas mercado-
rias era muito elevado. Além
disso, a regido mineradora
* Os locais de onde seria extraido. ficava longe do porto do Rio
* A capitania em que foi descoberto. de Janeiro, havendo necessi-
« Quais foram as pessoas que o encontraram. dade de tropeiros para trans-

portar os produtos do litoral

23 ‘ as minas.

Atividade 5: Em geral, a carta
se caracteriza pela linguagem
informal e pela proximidade

@ E Imagine que vocé é um representante de Portugal no Brasil, no ano de 1693.
Escreva uma carta para informar ao rei portugués a descoberta de ouro na colonia.

Essa carta devera conter as informagdes a seguir.
* O tipo de ouro encontrado.

MAIS INFORMACOES entre os interlocutores. No
. 1 ) caso dessa atividade, porém,
» A origem do nome “Minas Gerais” o destinatario é o rei de Por-

tugal. Por isso, os alunos de-
vem se preocupar em escrever
com uma linguagem formal e
polida e se referir ao rei como
Vossa Majestade. Oriente os
alunos a escrever informagdes
coerentes. Por exemplo, se o
ouro for de aluvido, os locais
da descoberta devem ser as
margens e os leitos de corre-
gos e rios.

No fim do século XVII, os bandeirantes descobriram ouro em uma regiao
localizada ao sul do atual estado de Minas Gerais, proxima a bacia do Rio
Grande. Deram-lhe 0 nome de reino dos Cataguas, pois era nesse local onde
vivam os indigenas Cataguas. Posteriormente, ao alcangarem uma regiao
conhecida como Campos Gerais, ela passou a ser chamada de Campos Gerais
dos Catagués e depois de Minas Gerais dos Cataguas.

23

Fonte: Guia, Historia, 5° ANO, p. 23.

Ha ainda na Unidade 1 — Sociedade do ouro, a indicacdo para leitura dos

professores do texto “A origem do nome Minas Gerais”, por meio do qual verifica-se a

existéncia dos Cataguas na regido das minas. Tal aspecto, no entanto, nao é valorizado
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bem como nédo séo problematizados os fatores que influenciaram a expulsdo de muitos
indigenas dessa regiéo.

Contraditoriamente ao que as préprias orientacdes didaticas citadas
anteriormente enfatizam, a atuacao dos indios e toda a politica indigenista do Estado
brasileiro durante o Império foi silenciada. Aos alunos e também aos professores néo
foi destacado qualquer aspecto da historia indigena durante a monarquia. De acordo
com Almeida (2012), havia no Brasil intensos debates sobre como lidar com os indios
no século XIX, debates que ndo revelam apenas a significativa presenca de povos
indigenas nas provincias do Império, mas também indicam como se dava a atuagéo
politica desses povos. Para citar a0 menos um exemplo que poderia ter composto o

material,

N&o foram poucos os lideres indigenas que se deslocaram a Corte
para pessoalmente pedir ao Rei a defesa de suas terras. Os indios
aldeados séculos antes, em contato com o mundo colonial, haviam
incorporado a cultura politica do Antigo Regime e chegaram ao
Oitocentos reivindicando antigos direitos que |hes haviam sido
concedidos pela Coroa portuguesa por sua condicdo de suditos
cristédos e fiéis conservadores do rei. Aprenderam a valorizar acordos
e negociagbes com autoridade e com o proprio rei, reivindicando
mercés em troca de servicos prestados (ALMEIDA, 2012, p. 25).

Informacdes sobre os povos indigenas voltam a aparecer no Tema 3 — Excluidos

do Poder da Unidade 5 — O comeco da Republica (Imagens 73 e 74). No texto base do

livro didatico os alunos reconhecem, por meio do exemplo da constru¢do da Estrada de
Ferro Noroeste do Brasil, as consequéncias da constru¢cdo dessa ferrovia para 0s
Kaingang e identificam estratégias de luta desse povo contra a ocupacgao de suas terras.
Em tal caso, portanto, ndo se tratou dos excluidos do poder no inicio da Republica de
maneira genérica, mas com um exemplo de protagonismo indigena.

E importante acentuar o fato do Guia definir como um dos objetivos de
aprendizagem que os alunos (1) compreendam as mudangas e permanéncias da
politica indigenista no Brasil ao longo do tempo e que, para isso, tenha dedicado um box
explicativo sobre do papel do Servigo de Protecdo ao indio (SPI) e selecionado texto
complementar para estudo dos professores sobre as fungfes desse 6rgao.

Verifica-se, entretanto, que o trecho do texto sobre a funcdo do SPI indicado aos
professores apresenta as mudancas na politica indigenista governamental (com o fim
dos aldeamentos), mas nao esclarece a permanéncia do objetivo de “civilizar” os povos
indigenas e torna-los trabalhadores nacionais. A auséncia de informacdes dessa
natureza podem construir uma imagem extremamente positiva da atuacéo estatal no

gue se refere aos indios, o que, lamentavelmente nao é realidade.
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Na Unidade 7 — Entre duas ditaduras, foi definido um objetivo de aprendizagem

especificamente para o estudo sobre questdes relacionadas aos povos indigenas, a
saber: (1) perceber que a criagcdo do atual Parque Indigena do Xingu resultou da

tentativa de salvaguardar os indigenas diante do contato com nao indigenas.

i
|

Imagem 73

* Perceber que o
estabelecimento da
republica ndo alterou de
modo significativo a vida
da maioria das pessoas.

* Reconhecer que os negros
se organizaram e se
mobilizaram para reagir
contra a discriminagao.

Perceber que os jornais
produzidos pelos negros
eram um canal para
manifestar e expor seus
pontos de vista sobre

a realidade brasileira.
Relacionar o avanco das
ferrovias pelo interior

ao aumento dos conflitos
com indigenas.
Compreender as mudangas
e as permanéncias da
politica indigenista no
Brasil ao longo do tempo.

.

* Recorde com os alunos quais

grupos lideraram o processo
que levou a proclamacao da re-
publica no Brasil. Incentive-os a
perceber que os ex-escravos e a
maioria da populagdo livre po-
bre nao tiveram voz ativa. Por
isso, apos o 15 de novembro,
essas camadas sociais nao fize-
ram parte do novo governo e
tampouco foram beneficiadas
por politicas de integracdo,
pois esse ndo era o interesse
das classes dominantes.

O fim da escravidao ndo possi-
bilitou aos negros uma incor-
poragdo imediata ao restante
da sociedade. E importante os
alunos perceberem que os ne-
gros continuaram carregando
o estigma da escravidao, sen-
do discriminados de maneira
velada e muitas vezes direta
e abertamente. O fato de eles
serem proibidos de frequentar
clubes destinados aos brancos
evidencia uma sociedade se-
gregada e preconceituosa.

84

4

# Poucas mudancas

O estabelecimento da republica nao trouxe grandes mu-
dangas para a maioria da populagao, formada por ex-escra-
vos e pessoas pobres. Melhorar a condig@o de vida era muito
dificil, pois eles tinham poucas oportunidades de frequentar a
escola ou de aprender novos oficios.

Além disso, os negros em geral continuaram excluidos
socialmente. Por exemplo, havia clubes e associagoes da eli-
te que proibiam a entrada deles.

# Aimprensa negra

Essa dificil situagdo, porém, ndo impediu os negros de se
mobilizarem. Desde o fim do século XIX, em vérias cidades
do Brasil, foram criados jornais escritos por negros e para
negros. Eram periodicos ligados a clubes, grémios e asso-
ciagbes beneficentes frequentados exclusivamente por eles,
uma maneira encontrada para reagir a discriminagao.

Os jornais divulgavam as atividades que ocorriam nesses
locais, como festas, reunides e palestras. Também eram uti-
lizados para denunciar as mas condi¢bes de vida da popula-
a0 negra, a violéncia que sofriam e a falta de oportunidades.

# Osindigenas e a construgdo de ferrovias
Durante a construgdo de ferrovias, era comum as obras
atravessarem terras ocupadas por indigenas. A Estrada de
Ferro Noroeste do Brasil foi um exemplo.
Os primeiros anos de construgao, que teve inicio em 1905, fo-

Excluidos do poder

Redagao do jornal O Clarim
d'Alvorada, 1932. O periédico
foi fundado na cidade de

Séo Paulo, em 1924

da Estrada de Ferro
Noroeste do Brasil (1905-1952)

OCEANC
ATLANTICO

— Estrada de Ferro

2

Noroeste do Brasil

ram marcados por confiitos com indigenas Kaingang que viviam  Fonte: Vera Viihena Toledo e
no interior de Sao Paulo. Exterminadores de indigenas, conheci-  outros. A riqueza nos trihos:

dos como bugreiros, eram contratados para matar os Kaingang.

historia das ferrovias no Brasil
Sao Paulo: Moderna, 1998. p. 66.

Em resposta, os indigenas atacavam as frentes de trabalho.
Para controlar a situagdo, o Servico de Protegio aos A Estrada de Ferro Noroeste

indios (SP), na época chefiada pelo corone! Candido Rondon,

do Brasil ligava a cidade
paulista de Bauru a Corumba,

foi chamado para promover a pacificagao. Apés um ano de o atual estado de

contatos com os Kaingang, o confiito chegou ao fim.

s &

MAIS INFORMACOES

Mato Grosso do Sul.

u A funcao do SPI

A criagio do Servigo de Protegio aos indios inaugura novo tipo de politica
indigenista: os indios passam a ter o direito de viver segundo suas tradigdes,
sem ter de abandona-las necessariamente; a protegao ¢ dada aos indios em seu
proprio territdrio, pois ja nao se defende a ideia colonial de retirar os indios de
suas aldeias para fazé-los viver em aldeamentos construidos por civilizados;
fica proibido o desmembramento da familia indigena, mesmo sob o pretexto de
educagio e catequese dos filhos; garante-se a posse coletiva pelos indigenas das
terras que ocupam, e em carater inalienavel; garante-se a cada indio os direitos
do cidadiao comum, exigindo-se dele o cumprimento dos deveres segundo o
estagio social em que se encontre.

MELATTI, Julio Cezar. indios do Brasil. Sao Paulo: Edusp, 2007. p. 253.

Fonte: Guia, Histéria, 5° ANO, p. 84.
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Imagem 74

llustrag&o atual representando um trem na estagao de Coroados,
no estado de Sao Paulo, que fazia parte da Estrada de Ferro
Noroeste do Brasil, por volta de 1922. As estradas de ferro no
interior do pais geralmente eram construidas em terras ocupadas

por indigenas, o que originava conflitos.
| ATIVIDADES

Orgao governamental @ n O que ocorreu com a condigao de vida da
criado em 1910, o prin- maioria da populagdo apés a proclamagédo
cipal objetivo do SPI era da republica?
proteger os indigenas dos B Por que os negros criaram clubes, grémios
atequies feilos por tan/in- e associagoes beneficentes exclusivos
digenas. Com.a susfimda: para eles?
¢do, a politica indigenista
passou a ser de responsa- B Qual era o contetido dos jornais
bilidade do Estado e nao produzidos por essas instituicoes?
de instituicdes religiosas, A Por que os indigenas Kaingang e os

como era realizado desde
o periodo colonial. O SPI
foi extinto em 1967, quan-

colonos da construgédo da Estrada de Ferro
Noroeste do Brasil entraram em conflito?

do foi criada em seu lugar B 0 que era o Senvigo de Protegdo aos
a Fundagao Nacional do Indios? Qual foi sua importancia para
indio (Funai). o fim desse conflito?

Para vocé ler

* Negros e politica (1888-1937)
Flavio Gomes
Editora Jorge Zahar
O livro apresenta um panorama das organizagoes criadas pelos negros apds a aboli-
¢do, como a imprensa negra, a Frente Negra Brasileira (FNB) e a Legiao Negra.

Fonte: Guia, Historia, 5° ANO, p. 85.

* E comum haver lacunas sobre
asituagdo da populagdo negra
liberta apés a aprovagdo da
Lei Aurea. A imprensa negra
€ apenas um dos varios exem-
plos de mobilizagdo dessa po-
pulacdo. Um dos objetivos ao
apresentar esse contetdo é
permitir que os alunos perce-
bam a capacidade desse grupo
de se organizar, de refletir so-
bre sua situagdo sociopolitica
e de propor mudancas, apesar
das condi¢6es desfavoraveis.

Atividade 1: As condic¢bes de
vida da maioria da populagao,
formada por ex-escravos e pes-
soas pobres, ndao foram alte-
radas com a proclamagao da
replblica. A maioria da popu-
lagdo continuou enfrentando
dificuldades, pois tinha poucas
oportunidades de frequentar a
escola e aprender novos oficios.

Atividade 2: Porque os negros
eram proibidos de frequentar
clubes e associacoes da elite.

Atividade 3: Os jornais divul-
gavam as atividades das insti-
tuicdes e também denuncia-
vam as mas condigoes de vida
da populacdo negra, a violén-
cia que sofriam e a falta de
oportunidades.

Atividade 4: Porque durante a
construgdo da Estrada de Fer-
ro Noroeste do Brasil, as obras
atravessaram terras ocupadas
pelos Kaingang. A presenca
dos indigenas era considerada
um obstaculo para o desenvol-
vimento da ferrovia, por isso
bugreiros foram contratados
para exterminar os Kaingang,
que reagiam, atacando as
frentes de trabalho.

Atividade 5: O SPI era um 6r-
gdo governamental criado
para proteger os indigenas dos
ataques dos ndo indigenas. Foi
muito importante para pro-
mover a paz no conflito entre
indigenas Kaingang e colonos
da construcdo da Estrada de
Ferro Noroeste do Brasil.

85

Toda a secao “Ampliagao” (Imagens 75 e 76), foi estruturada para que os alunos

conhecessem a histéria da criagcdo do Parque Indigena Xingu (PIX) e para que

compreendessem alguns dos problemas enfrentados atualmente pelos povos indigenas
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gque vivem no PIX. Embora fique evidente que o avanco da Expedi¢cdo Roncador-Xingu
ameacava a sobrevivéncia dos indigenas devido a proliferacdo de doencgas e por
expulsé-los de suas terras, talvez merecesse maior atencao a informacdo de que os
Villas Bbas utilizavam presentes para atrair os indios. Ja que, para alunos que tém em

média 10 anos de idade, pode parecer muito positivo ganhar presentes.

Imagem 75

AMPLIACA
s | 5\ AMPLIAGAO |

Parque Indigena do Xingu

I‘ ' Objetivos ‘ # O contato com os indigenas

| . | Em 1943, Vargas instituiu a Expedigéo Ron r-Xingu com o obj
* Perceber que os conflitos 05 Vargas isH = ROCEE0 HONGador X ugu objetivo
‘ i e 5 de explorar e povoar a regiao central do Brasil. Destacaram-se no grupo
entre indigenas e nao Gl ey 5 ;
| indi HiGaram os irmé&os Orlando, Claudio e Leonardo Villas Bdas, que passaram a liderar
| SIRCIDANAS COMSIIL a expedicao, principalmente os contatos com os indigenas que viviam no

| frequentes no p.assado estado do Mato Grosso.
| recente do Brasil. | O encontro entre eles era cheio de tensoes e (@)
| perigos. O comportamento
¢ Compreender os motivos | mais comum dos ndo indigenas até entéo era o ataque, mas os Vilas Béas
que levaram a criacao da estabeleceram uma maneira pacifica de lidar com os nativos: atrai-los com
Expedicao Roncador- presentes, para que eles tomassem a iniciativa do contato, e nao reagir vio-
-Xingu. lentamente quando eles apareciam.
¢ Identificar a mudanga
introduzida pelos irmaos # Proteger a natureza e os indigenas

Villas Béas na maneira

3 n¢o da Expedigéo R r-Xi lonizaca
de se aproximar dos O avang pedicdo Roncador-Xingu e da colonizagéo ameagava a

sobrevivéncia dos indigenas por causa de epidemias ou expulsava-os das

lndlgenas. terras que ocupavam. Diante dessa situagao, os irmaos Villas Boas, junto

o entdo Parque Nacional | de uma area reservada que abrigaria os povos indigenas.

do Xingu foi criado. Em 1961, foi decretada a criag@o do Parque Nacional do Xingu com a
* Conhecer as atuais finalidade de preservar o meio ambiente e proteger os povos indigenas que

caracteristicas do Parque | ali viveriam. Em 1978, essa érea passou a ser chamada Parque Indigena

Indigena do Xingu e a luta ‘ do Xingu (PIX).

dos povos indigenas |

|
|

|

|

| Compreender por que com membros de universidades e alguns politicos, propuseram a criagao
|

|

’ que la vivem.

E comum que os livros dida-
ticos e a escola privilegiem
o trabalho com os povos in-
digenas quando tratam da
colonizagdo e diminuam sua
abordagem a medida que
avangam nos estudos histori-
cos, até chegar a atualidade.
No entanto, é importante os
alunos perceberem que os in-
digenas nao desapareceram
apos os contatos iniciais com
os nao indigenas. Embora mi-
lhares tenham morrido por

conta de guerras, da escra- MAIS INFORMACOES

viddo e das doengas, outros

Os irméos Claudio
(camisa branca) e
Orlando Villas Béas
(camiseta listrada)
com indigenas do
povo Waura no entao
@ Parque Nacional

do Xingu, estado do
Mato Grosso, 1974

milhares sobreviveram e fugi- w Parque Indigena do Xingu
ram em direcdo ao interior. O Parque Indigena do Xingu (PIX) abrange uma area de 2,8 milhdes de

* Desde o inicio do século XX, hectares. [...] Nesse vasto territorio, estio representados os principais troncos
com a politica de ocupagao linguisticos do pais, Aruak, Karib, Jé e Tupi, em 16 etnias entre os cerca de cinco
das dreas mais distantes do li- mil habitantes indigenas. Além dessa diversidade cultural, o PIX abriga também

toral, chamadas de sertdo, os
encontros e os conflitos entre
indigenas e nao indigenas
voltaram a ser recorrentes.
Recorde com os alunos o caso

paisagens da floresta amazonica, dos cerrados, dos campos, da floresta ribeirinha
e de um tipo especial, denominado floresta estacional perenifdlia, ou “florestas
secas”. Trata-se de um tipo de vegetagdo adaptado, tal como os cerrados, ao
clima de chuvas e secas prolongadas sem, entretanto, perder todas suas folhas.

dos Kaingang e a Estrada de SANCHES, Rosely Alvim. Parque Indigena do Xingu. In: INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL.
Ferro Noroeste do Brasil. Almanaque Brasil Socioambiental: 2008. Sao Paulo: Instituto Socioambiental, 2007. p. 278.

Fonte: Guia, Historia, 5° ANO, p. 120.
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Imagem 76

-

# Os habitantes do PIX Parque Indigena do Xingu (2013)

¥ 3

Atualmente, o PIX é umaterrain-
digena, por isso se trata de um ter- L Aark
ritério demarcado, de uso exclusivo
dos dezesseis povos indigenas que

raRA

14 vivem. O PIX localiza-se no Vale 4 TG MANANKAD.  coun mocte
do Rio Xingu, no estado do Mato o Panninn
i Acne renampuco
Grosso, e ocupa cerca de 26 mil loous
3 e~ L sencwe
quildmetros quadrados. Nem todos i) [ 4 -
0s grupos sao originarios da regiao. MATO 610850 g0
Alguns foram levados ao parque E~
por correrem riscos apos o contato f- %
P o s o
com os ndo indigenas. 0 501
il T—
s gk manank
» Perigos e resisténcia i 2
Um dos maiores problemas en- mo graoe

frentados pelos povos do PIX atual- 0 N «29km
B

mente & a destruicdo das areas

proximas ao parque. Isso porque as nascentes do Rio Xingu se localizam  Fonte: Fundagao
fora do PIX e essas areas estdo constantemente ameagadas pelo desmata-  Nacional do Indio.
mento e pelas queimadas. E:a‘\’:'r‘l/leﬂ‘ :’;w
N Diante desse problema, representantes indigenas se mobilizaram paramu-  br>. Acesso em:
dar a situagdo. Um exemplo é a campanha Y Ikatu Xingu, que conta também ~ 23ian- 2012.
com a participagao de autoridades e membros nao indigenas. Ela desenvolve

agdes com o objetivo de recuperar e proteger as nascentes do Rio Xingu.

By ATIVIDADES _

n Qual mudanga os irmaos Villas Boas promoveram ao estabelecer
contato com os indigenas?

B Qual era o objetivo de criar uma érea reservada aos indigenas
na regiao do Xingu?

B Atualmente, o PIX é considerado uma terra indigena. Quais sao
os beneficios dessa condigdo para os indigenas?

n Quais s&@o os principais problemas enfrentados pelos indigenas
que vivem no PIX atualmente?

121 g

MAIS ATIVIDADES

® Analisar um mapa

No Al que Socioambiental Parque Indigena do Xingu: 50 anos, produzido
pelo Instituto Socioambiental, & possivel encontrar na pagina 202 o mapa
intitulado “Desmatamento na bacia do Rio Xingu em Mato Grosso”. Destaque
o fato de que, na 4rea do PIX, ha poucas manchas avermelhadas, significando
que grande parte da vegetagao local esta preservada, enquanto, ao redor, as areas
em vermelho se adensam. Outra possibilidade é mostrar aos alunos uma foto
de satélite, que pode ser encontrada no site do Landsat, um projeto da National
Aeronautics and Space Administration (Nasa) e da U. S. Geological Survey
(USGS) de mapeamento via satélite da Terra. Localize o PIX a nordeste do estado
do Mato Grosso e compare a grande area verde preservada com a mancha de tons
cinza de seu entorno, onde estao localizados os municipios mais proximos.

Fonte: Guia, Historia, 5° ANO, p. 121.

Atividade 1: Os Villas Béas
atraiam os indigenas com
presentes para que eles to-
massem a iniciativa do conta-
to. Os nao indigenas nao de-
veriam reagir violentamente
quando eles apareciam.
Atividade 2: Preservar o meio
ambiente e proteger os povos
indigenas que ali viveriam.
Atividade 3: Por ser uma ter-
ra indigena, o PIX é uma érea
demarcada, de uso exclusivo
dos indigenas que la vivem.
Atividade 4: A destruicdo das
areas proximas ao parque,
causada pelo desmatamento
e pelas queimadas.

Para vocé acessar
e assistir

« http:/landsat.usgs.gov
Site do projeto Landsat, em
que é possivel acessar imagens
da Terra coletadas por satéli-
tes. Em inglés.

* www.socioambiental.
org/banco_imagens/
pdfs/10380.pdf
Link de acesso ao livro Alma-
naque Socioambiental Parque
Indigena do Xingu: 50 anos,
publicado pelo Instituto Socio-
ambiental. £ possivel obter a
obra gratuitamente.

* Xingu

Direcao de
Cao Hamburger
Brasil. 2012. 103 min.
O filme conta a trajetéria dos
irmaos Villas Bbas na Expedi-
¢ao Roncador-Xingu e a luta
pela criagdo do Parque Nacio-
nal do Xingu.
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Também poderiam ser inseridas informacdes, ainda que nas orientacdes aos

professores, sobre o fato da extensdo do parque ser muito inferior ao desejado diante

da pressédo de diferentes grupos sociais no contexto de sua criacdo, e/ou da abertura

de uma acéo pelo estado do Mato Grosso que solicitava indenizagcdo da Unido por ter
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entregue aos indigenas terras que supostamente ndo ocupavam no contexto de criacao
do parque. Enfim, muitos fatos histdricos poderiam tornar a narrativa construida pelo

livro didatico menos branda, oferecendo aos professores e alunos uma

[...] maneira de interrogar a localidade, o posicionamento e a
especificidade do conhecimento (em termos de localizacédo de raca,
classe e género dos alunos e alunas) e de gerar um pluralidade de
verdades (em vez de uma verdade apoditica em torno da norma
invisivel do eurocentrismo e da etnicidade branca) (MCLAREN, 2000,
p. 86-87).

Aspectos sobre a histéria dos povos indigenas aparecem pela Ultima vez na
Unidade 8 — A Ditadura Militar, mais precisamente no Tema 4 — A abertura politica.

Nesse tema, como comumente acontece em livros didaticos de Historia, ao referir-se
aos avangos democraticos alcancados com a Constituicdo de 1988, a colecdo cita a
conquista de direitos para diferentes grupos sociais, entre eles os povos indigenas.
Ainda que a participagéo popular seja tematizada na unidade, ndo ha qualquer aluséo
a atuacdo de organizacdes indigenas no contexto de elaboragédo da Constituicdo de
1988. Dessa forma, o papel politico dos povos indigenas na conquista de seus direitos,

em um momento chave para a historia recente do pais fica mais uma vez omitido.
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CONSIDERACOES FINAIS

A anadlise dos Guias e Recursos Didéaticos para o Professor de Geografia e
Historia do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental da coleg&o Projeto Buriti revelou a falta
de unidade nas abordagens sobre os povos indigenas presentes tanto nos Guias de
Geografia e de Histéria, como no interior de Guias de um mesmo componente.

Em algumas Unidades/Temas desses Guias foram claramente identificados
esforcos para uma abordagem da tematica indigena que incorporasse recentes
conhecimentos académicos sobre o tema, assim como saberes/vivéncias indigenas. Em
outras, ao contrario, foram verificadas representacdes generalizantes e simplistas de
aspectos da vida dos povos indigenas. A questdo central € que, se a cole¢do Projeto
Buriti objetivava “abordar um mesmo objeto de estudo a partir de diferentes olhares, de
modo a propiciar uma compreensdo mais ampla e integrada da realidade”, no que se
refere a temética indigena, esse objetivo ndo foi satisfatoriamente alcancado.

No trabalho com a pluralidade cultural, de maneira geral, ndo foram identificadas
as representacdes preconceituosas apresentadas no primeiro e no segundo capitulos
da presente pesquisa que durante muito tempo foram recorrentes nos libros didaticos.
Os povos indigenas ndo foram apresentados como inferiores e como selvagens, por
exemplo, mas seu protagonismo nem sempre foi evidenciado.

Foi observado o predominio de abordagens que valorizam a diversidade cultural
de forma essencializada e folcldrica, resumindo o multiculturalismo a uma espécie de
adendo nos Guias e Recursos Didaticos para o Professor de Geografia e Histéria do 1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental da colecdo Projeto Buriti. Isso ocorreu,
principalmente, nos Guias de Geografia nos quais poucas Unidades/Temas trataram de
aspectos sobre os povos indigenas quando o objetivo central ndo era tematizar a
pluralidade cultural brasileira.

Nesse sentido, os Guias de Geografia nao foram muito além daquilo ja verificado
por Grupioni em 1996, quando o referido autor criticava a recorréncia dos mesmos
temas nos livros didaticos e a auséncia de outros. Assim como na década de 1990, os
Guias da colecédo Projeto Buriti ndo trouxeram informacdes, por exemplo, sobre as
relacdes de diferentes povos com a terra, sobre a complexidade da vida ritual de véarios
povos indigenas e suas relagbes com a concepcdo de mundo, com seus sistemas de

parentesco ou descendéncia etc.
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Na realidade, com excecdo do Tema 2 - Em cada lugar, um jeito de morar da

Unidade 5 - O lugar de morar, do Guia e Recursos Didaticos do 1° ano do Ensino

Fundamental, as abordagens nos Guias de Geografia pouco conseguiram avancar no
tratamento dos temas de maneira que a construcdo de esteredtipos e preconceitos
pudesse ser reconhecida e debatida (CANEN, 2002).

Nesse sentido, os Guias de Geografia ndo ofereceram contetdos e/ou
orientacBes pedagdgicas que pudessem alicercar a efetivacdo da Lei 11.645/2008 que
estabelece a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”
nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, das redes publica e privadas no
pais. Para tanto, seria necessario que as diferencas fossem tratadas como constru¢cdes
histéricas e culturais e ndo como uma obviedade cultural (MCLAREN, 2000).

Constatou-se ainda que os alunos que utilizassem os Guias de Geografia, teriam
acesso a uma abordagem substancialmente conteudista ja que varias Unidades/Temas
ndo passam da apresentacdo de aspectos de uma dada regido, por exemplo. Elas
pouco ou nada fomentam a formagao de um aluno que “seja capaz de compreender e
estabelecer relagdes espaco-temporais entre fenbmenos e processos, aparentemente,
desconexos” (GIROTTO, 2015, p.71).

E esclarecedor, por exemplo, o fato de que no Guia e Recursos Didaticos para
o Professor do 5° ano para Geografia - no qual sdo propostos os estudos sobre todas
as regides brasileiras - s6 haja menc¢éao aos indios quando estudada a Regido Norte do
Brasil quando poderia, por exemplo, ser evidenciada a existéncia de povos indigenas
em diferentes regiées do pais e problematizadas as diferencas regionais no que tange
aos problemas por eles enfrentados. Essa poderia ser uma oportunidade para que os
alunos compreendessem que os problemas enfrentados pelos povos indigenas na
regido Norte, decorrem da imobilizacdo de recursos naturais presentes em seus
territérios, enquanto no Nordeste, por exemplo, os conflitos sdo essencialmente
fundiarios (OLIVEIRA, 1993).

Na maior parte das vezes em que foram tematizados aspectos sobre os povos
indigenas ndo houve investimento em problematizacbes para que o0s alunos
analisassem, por exemplo, a escala de determinado problema vivido pelos povos
indigenas, para que localizassem a distribuicdo de um problema comum a diferentes
povos indigenas como a invasdo de suas terras e as consequéncias para tais povos de
problemas ambientais causados por nédo indios.

Nos Guias de Historia ficou mais evidente a preocupacao em oferecer contetdos
e/ou orientacdes pedagdgicas aos professores que pudessem alicercar a efetivacdo da
Lei 11.645/2008. Nos Guias de Historia foram verificadas véarias orientacdes didaticas

gue incorporavam aspectos sobre a Historia Indigena que, no passado recente, ndo
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eram frequentes na historiografia didatica brasileira, tais como tematizar a criagcdo da
Servico de Protecéo ao indio, destacar a protagonismo indigena por meio do estudo da
Confederacéo do Cariri ou mesmo apresentar informacdes importantes nas orientagdes
didaticas para que os professores refletissem e mediassem reflexdes sobre a politica
indigenista do Estado brasileiro em diferentes épocas.

E fundamental destacar, entretanto, que foram constatados momentos da
histdria do Brasil em que os povos indigenas “desapareceram” dos Guias de Historia,
como o contexto imperial e/ou em que a violéncia das rela¢des entre indios e néo indios
nao foi evidenciada, assim como outras situa¢cdes em que o protagonismo indigena na
luta por seus direitos desapareceu. A exemplo disso, ndo h& qualquer referéncia,
inclusive nas orientacdes didaticas aos professores, sobre a relevancia do Movimento
Indigena como elemento principal das conquistas que se fizeram presentes na
Constituicdo de 1988.

Verificou-se, portanto, que prevaleceram nos Guias de Geografia e Historia
abordagens que se afastaram do que preconiza o multiculturalismo critico e

aproximaram-se significativamente do

multiculturalismo liberal ou de relagdes humanas, que preconiza a
valorizacdo da diversidade cultural sem questionar a constru¢do das
diferencas e estere6tipos, pouco tem a contribuir para a transformacao
da sociedade desigual e preconceituosa em que estamos inseridos.
Embora o conhecimento de ritos, tradicbes e formas de pensar de
grupos possa, sem duavida, contribuir para uma valorizacao da
pluralidade cultural e um eventual desafio a preconceitos, essa
abordagem, por si s, tende a desconhecer mecanismos histéricos,
politicos e sociais pelos quais sdo construidos discursos que reforcam
o silenciamento de identidades e a marginalizacdo de grupos (CANEN,
2005, p.63).

Vale destacar, finalmente, que os Guias e Recursos Didaticos para o Professor
de Geografia e Historia do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental da colecéo Projeto Buriti
nado forneceram elementos para que os alunos desse segmento da Educacdo Basica
comecassem a compreender a ideia de territorialidade e, consequentemente, pudessem
avaliar com maior criticidade problemas contemporaneos vividos pelos povos indigenas
a luz de conhecimentos especificos da Geografia e da Historia. A analise dos Guias e
Recursos Didaticos para o Professor de Geografia e Histéria do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental da colecdo Projeto Buriti demonstrou que muitos estereétipos sobre os
povos indigenas foram superados, mas que a maior parte das abordagens
desenvolvidas ainda sédo fragmentadas e supervalorizam sempre 0s mesmos aspectos

culturais (alimentacao, o habito de tomar banho etc).
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Em um contexto em que a prépria obrigatoriedade do ensino de Geografia e
Historia é debatido, considera-se fundamental a reafirmacéo do papel dessas disciplinas
escolares para uma educagao que colabore com a formacao de seres humanos capazes
de identificar as necessidades de diferentes grupos sociais e possam atuar buscando
solugbes para diferentes problemas. Para que os alunos possam colocar-se
coerentemente na andlise de problemas vividos hoje pelos povos indigenas no territorio
brasileiro, é necessério, entretanto, que também os livros didaticos fomentem reflexées
dessa natureza®®. Algo que os Guias aqui analisados conseguem esporadicamente e,
na maioria das vezes, quando sao estudados fatos historicos.

12 £ fundamental destacar que a andlise aqui desenvolvida esteve centrada no conteido e nas orientages
didaticas oferecidas nos Guias para alunos e professores. Dessa maneira, ela ndo abarcou a centralidade
da atuagdo dos professores, que naturalmente podem utilizar os livros como documentos histéricos
(mostrando aos alunos, inclusive suas limitagfes) ou mesmo nao utiliza-los.
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