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RESUMO

Maximo, Mellina. Mediac¢do no ensino de Geografia: Andlise a partir do curriculo
da cidade de Sao Paulo. 2020. 44 f. Trabalho de Graduacéo Individual (TGI) —
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo,
Séo Paulo, 2020.

Esse trabalho busca analisar o curriculo da cidade, mais especificamente o volume
relacionado a Geografia, elaborado pela Secretaria Municipal de Educacéo de Séo
Paulo sob a perspectiva do conceito de Mediacdo de Lév Vygotsky e Reuven
Feuerstein. ApOs exposicdo dos conceitos de cada autor e através de andlise
documental se verificara se ha e quais séo as possibilidades de mediacado o curriculo
proporciona ao professor. Para qual quer um dos dois autores trabalhados é
necessario que o mediador tome medidas conscientes que conduzam o mediado ao
seu objetivo final, entdo independente do material utilizado, o uso da mediacao esta
mais relacionado com as atitudes do professor mediador em procurar e explorar as
oportunidades de mediacdo. Embora o material ndo tenha sido elaborado para ser
utilizado sob a otica da mediagdo, um professor preparado e atento consegue
encontrar formas de mediacao.

Palavras-chave: Curriculo da Cidade. Feuerstein. Mediacdo. Vygotsky.
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INTRODUCAO

E muito frequente dizer que o professor deve atuar como mediador, mas
esse conceito tem algumas origens e significados diferentes, dependendo do autor a
ser considerado. Dessa forma, é necessario esclarecer quais sdo 0s principios e
objetivos de mediagéo que o professor deve ter em mente ao planejar uma sequéncia
didatica.

O novo curriculo da cidade de Sdo Paulo foi desenvolvido de maneira
inédita e ja em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular. O texto se
pretende atual e antenado com um discurso que preza pela educacao integral dos
alunos, que nédo fique apenas limitada aos conhecimentos escolares e orienta 0s
professores a ndo apenas transmitir os contetdos, mas articula-los com a realidade
em que vivem. Embora néo traga explicitamente a ideia de mediacéo, a proposta do
presente trabalho € analisar em que propor¢cdo o documento possibilita praticas
mediadoras por parte dos professores para que se atinja o objetivo pretendido pela
Secretaria Municipal de Educacéo.

Neste trabalho se usard como referéncia tedrica Lev Vygotsky e Reuven
Feuerstein. O primeiro por ser um autor classico no que se refere a relacédo entre
individuo e o mundo, que é mediada por ferramentas adquiridas de acordo com a
cultura; o segundo, por conduzir estudos com criangas privadas culturalmente e com
sérios problemas de aprendizagem para chegar a um plano pratico de intervencao
gue visa a modificabilidade cognitiva, articulando entédo teoria e pratica.

Assim, no primeiro capitulo seré feita a apresentacdo da teoria de ambos
autores citados anteriormente, bem como a exposicdo de suas semelhancas e
diferencas. No segundo capitulo, sera abordado a elaboracdo do Curriculo da Cidade,
feito de forma colaborativa para as escolas municipais da cidade de Sao Paulo e
também sua organizacdo, conceitos norteadores e objetivos tantos para os alunos
guanto para os professores.

Por altimo, através da andlise documental do texto do Curriculo da Cidade
se buscara relacionar os critérios de mediacao de Feuerstein e a teoria de mediacao
de Vygotsky com as possibilidades presentes no texto do Curriculo da Cidade para
verificar o quanto esse documento proporciona aos professores a oportunidade de

atuarem como mediadores.



Capitulo 1 - Sobre o conceito de Mediacao

O termo mediacao vem sendo utilizado, frequentemente, em varios campos
do conhecimento: astronomia, religido, educacéo, juridico e terapéutico. Aqui
abordaremos a mediagéo na educacdao e suas possiveis interpretacdes de acordo com
as contribuicbes de Reuven Feuerstein e Lév Vygotsky, ambos psicélogos que
dedicaram parte de suas vidas ao estudo da aprendizagem e desenvolvimento
humanao.

Vygotsky, um dos grandes interacionistas junto com Piaget, viveu na Russia
durante o periodo da revolucdo socialista e seus pensamentos inserem-se nesse
contexto muito influenciados por Marx e, por isso, foram baseados no materialismo
histérico no qual o homem é determinado pela sua historia, pelas condigbes
socioculturais e econdmicas de sua época, e sua identidade é elaborada a partir desse
contexto. O ambiente ndo € apenas um conjunto de objetos e pessoas, deve ser
enfocado como espectro da cultura humana e da interag&o social.

Sua proposicao era articular o estudo do funcionamento cognitivo com os
processos de interagcao social porque, para ele, todas as func¢des superiores originam-
se das relac@es reais entre os individuos humanos. Assim, era necessario extrapolar
0 organismo em si e focar nas relagdes culturais, por isso seus estudos se iniciaram
sobre a linguagem, jA que através dela a crianca se capacita as representacoes
mentais, sistemas simbolicos, generalizacdes a abstracdes.

E no significado da palavra que se expressa o pensamento. As palavras
foram tomadas por ele como unidade, ja que pertence tanto ao pensamento quanto a
linguagem, tanto ao intelectual quanto ao verbal.

A mediacdo através da linguagem é a ideia central de Vygotsky porque
ela seria o sistema simbolico basico e instrumento mediador entre o sujeito e o objeto
do conhecimento; além de produto cultural. Segundo ele: “A agdo somente tem
sentido se mediada, significando que todo ser humano, inserido numa realidade sécio
- historica, apenas adquire condicdo humana se for, em sua relagdo com o mundo,
mediado por instrumentos de sua cultura”. (Gomes, 2002)

A mediacdo acontece por instrumentos e signos. Os primeiros sdo meios
materiais externos que transformam os objetos do mundo, como a roda, o trator;

enquanto os segundos nao transformam objetos, mas alteram a relacdo com a
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realidade, como a escrita, a matematica, a musica, 0os esquemas graficos. Dessa
forma, os signos agem como um instrumento para melhorar o desempenho da
atividade psicoldgica de maneira analoga ao papel de um instrumento no trabalho.

De acordo com o dicionario Aurélio, signo é: “Qualquer objeto, forma ou
fendbmeno que remete para algo diferente de si mesmo e que é usado no lugar deste
em uma série de situagdes”. Sem a mediacdo dos signos, ndo ha contato com a
cultura porque ndo haveria um processo de significacao proprio de um grupo.

Para Vygotsky, é no grupo cultural onde o individuo se desenvolve que
fornece formas de organizar e perceber a realidade, que vao constituir os instrumentos

psicolégicos que fardo a mediagao entre o individuo e real entdo os signos sao
partilhados pelo conjunto dos membros do grupo cultural e gera uma espécie de
cédigo para decifrar o mundo, mostrando a cultura como principal fator de mediacao.

E através dessa interacdo social que ha o desenvolvimento psicolégico e
a internalizacdo da cultura, a partir disso é possivel aos estudantes dar significado as
suas proprias acdes e desenvolver processos psicolégicos que podem ser
interpretados a partir de seu grupo cultural, o que geraria uma nova postura dentro da
sala de aula onde as criancas seriam expostas a conceitos e conteudo e depois
conversariam umas com as outras sobre seus pensamentos, ideias sobre isso para
sintetizar e internalizar esses novos conceitos.

Inicialmente, no processo de aprendizagem a criangca parte de suas
proprias percepcdes sobre o assunto, reflete sobre as explicacdes recebidas e so
entdo as transforma de acordo com os esquemas légicos que ja tem. Para uma
generalizacdo ou abstracdo a crianca precisa de um adulto ou de outras criangas, e
através dessa mediacao ela fard com auxilio mais do que faria sozinha e num segundo
momento ndo precisara mais desse auxilio.

Nesse sentido, o conhecimento ndo é transmitido pelo professor através
da fala e aulas expositivas, os conceitos devem ser discutidos e buscados por meios
de pesquisa, por exemplo. E na interagéo sociocultural onde o processo interpessoal
(entre pessoas ou criancas e professor) se torna intrapessoal (no interior da propria
crianca) e € a partir dai que se pode sustentar que o professor deve mediar esse
processo interagindo com os alunos para que eles possam aprender por meio dessa
interacao.

Em seus estudos, Vygostky elaborou os conceitos de zona de

desenvolvimento real e zona de desenvolvimento proximal, sendo a primeira a



11

7

estrutura cognitiva pronta e j& madura e a segunda € o estabelecimento de
capacidades potenciais e passiveis de se tornarem maduras e parte consolidada da
estrutura cognitiva a partir de interacéo social. Toda zona de desenvolvimento real ja
foi uma zona de desenvolvimento proximal que amadureceu, a medida que uma
capacidade torna-se madura, novas zonas proximais se estabelecem, para no futuro
se consolidarem.

Isso mostra como a estrutura cognitiva é flexivel e diretamente ligada ao
meio social e interacbes humanas, por isso se faz necessario novas metodologias
para avaliar esse potencial ndo manifesto porque até hoje € dificil que isso aconteca,

a maioria das avaliacdes sdo para medir 0 que ja esta estabelecido.

Mesmo que duas criangcas apresentem um mesmo tipo de respostas e
padrBes de raciocinio espontaneos, elas podem demonstrar uma diferenca
significativa quando mediadas por outras pessoas. O teste de QI, assim,
mede o nivel jA maduro de um individuo, via respostas espontaneas. Quando
0 experimentador fornece “pistas’ estratégicas, ele medeia a crian¢a e avalia
um outro tipo de resposta: o potencial da crianca, o0 vir a ser da estrutura
cognitiva. (Gomes, 2002, p.58)

Assim, o papel da escola € a transformar o estado atual do
desenvolvimento para um patamar superior porque o aprendizado voltado para os
niveis ja atingidos é ineficaz para o desenvolvimento global da crianca, o bom
aprendizado € aquele que se adianta ao desenvolvimento através da mediacao.

Reuven Feuerstein, psicélogo romeno, concebeu o conceito de
Experiéncia da Aprendizagem Mediada apés um trabalho crucial com criancas e
adolescentes judeus imigrantes dos campos de concentracao que retornavam a Israel
com serissimos problemas de desenvolvimento cognitivo, em nivel de retardo mental
e baixo éxito escolar. Assim os testes disponiveis para serem aplicados na época ndo
demonstravam as capacidades potenciais do grupo, apenas as ja manifestas.

Feuerstein e Vygostky acreditavam em potenciais ndo manifestos, no
desenvolvimento pela interacéo socio cultural e na necessidade de desenvolver novas
metodologias para avaliar as potencialidades.

Apés a observacdo e intervencbes nesse grupo que Feuerstein
acompanhava, ele chegou ao paradigma de que a inteligéncia € promovida pela

interacdo humana e néo pelo amadurecimento biolégico da estrutura cognitiva (como
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sugeria Piaget). Todos os pressupostos que tinham sido apenas observados por ele
e seus colaboradores foram comprovados empiricamente.

Em Meier (2008), segundo Fonseca, toda a teoria de Feuerstein é
baseada no principio de que todo ser humano € modificavel. Esse principio é como
uma crenca e sem ela € impossivel compreender a teoria, avaliagédo e intervencgao da
Modificabilidade Cognitiva Estrutural; sem acreditar nesse principio € inutil se envolver
em qualquer processo de transmissao cultural, seja como professores, pais ou
mediadores. Ele € muito otimista em relacdo ao potencial humano independente da
existéncia de fatores que sejam contrarios a flexibilidade mental, que embora tenham
sua existéncia reconhecida por Feuerstein, ndo sao de forma alguma, irreversiveis;
para ele, o Unico fator realmente irreversivel € a privagéo cultural.

A privacdo cultural é a auséncia ou insuficiéncia de interacdes sociais
especificas que mobilizem aspectos cognitivos, jA que o desenvolvimento desses
depende de interagbes humanas que fornegcam instrumentos para lidar com o mundo.
Esse caso se aplicava a algumas criancas e adolescentes que Feuerstein
acompanhou no periodo poés-guerra e serviram de base para sua teoria da
modificabilidade estrutural cognitiva.

Feuerstein foi discipulo de Piaget, mas se afastou dele no que se refere a
eficiéncia da aprendizagem direta que nem sempre é suficiente para atingir todos os
sujeitos e focou na presenca de um ser humano que fique entre o estimulo e o
organismo, um mediador que ndo deixa que o estimulo chegue diretamente ao
individuo, mas filtre, module e altere o estimulo.

Para Feuerstein, ha a aprendizagem direta e a aprendizagem mediada,
juntas sdo necessérias para criacdo de pré-requisitos do pensamento, ambas sao
importantes e € por isso que o professor ndo pode sempre mediar. TAo importante
guanto o desenvolvimento das fun¢gBes cognitivas através da mediagédo, é que o
sujeito desenvolva sua autonomia no processo de aprendizagem e na constru¢ao do
conhecimento de forma independente. Além disso, quanto mais experiéncias de
aprendizagem mediada mais o individuo estara desenvolvido para se beneficiar das
experiéncias de aprendizagem direta.

Em sua teoria adota o conceito de inteligéncia de acordo com a
abordagem interacionista e € trocada pela palavra ‘modificabilidade’ mostrando a ideia
de adaptacdo e evolucdo sem limitacdo, servindo muito melhor ao propoésito

educacional. A modificabilidade estrutural cognitiva ndo resulta das simples
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exposicdes a certas experiéncias; ndo € s6 porque héa estimulos que se pode explicar
a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo. E necessario que haja um mediador
gue seleciona, aponta, organiza e planeja o aparecimento do estimulo de acordo com
a situacao estabelecida por ele e a meta de mediacao.

O mediador € aquele capaz de enriquecer a interacdo do mediado com o
ambiente, utilizando ferramentas que nao fazem parte dos estimulos imediatos e que
preparam o mediado para transcendé-los num processo intencional e planejado;
assim o desenvolvimento cognitivo de uma crianca € inseparavel do desenvolvimento
cognitivo de seus mediadores, sejam pais, professores ou psicologos porque a
gualidade da intervencdo do mediador, as estratégias, as exploracbes, 0S novos
processos realizados € o que garante o acesso a niveis mais elevados de
cognitividade.

Em Gomes (2002), para Feuerstein um mediador formal tem a
capacidade de conduzir estrategicamente o processo de aprendizagem mediada,
capacidade de questionar o mediado de modo a facilitar conflitos cognitivos que
mobilizem as fungbes cognitivas, viabilizando uma intervengdo transformadora.
Assim:

A mediacao a ser estabelecida com um individuo deve estar baseada no
entendimento dos diferentes ritmo, experiéncias e trajetdrias pessoais,
contexto familiar, niveis de conhecimento, enfim, da heterogeneidade,
traco comum a todos os grupos formados por seres humanos. (Meier,
2008, p.123)

Nessa interacéo € fundamental entender que os mediados séo ativos no
seu processo de conhecimento, mesmo a atividade sendo espontanea e individual
importante, ela é insuficiente para modificar o sujeito, dando destaque a importancia
da intencionalidade da acdo do mediador. Os estimulos em si podem nao ser
percebidos pelos individuos, entdo € papel do mediador direcionar o mediado para
uma percepcao que contribua com o objetivo a ser atingido por isso ndo basta estar
em um ambiente repleto de estimulos € necesséario que entre os estimulos e os
individuos mediados haja alguém intencionalmente atuando sobre as estruturas
cognitivas.

A mediacdo da aprendizagem é um tipo especial de relacdo entre
alguém que ensina (o mediador) e alguém que aprende (0 mediado). Essa interacéo
ndo se limita apenas a cognicdo, ha também um troca relacional entre as partes ja

gue é necessario que o mediador realmente acredite na crianca, e esse fator



14

impulsionador carrega consigo fator cognitivos e afetivos, além de enriquecimento
humano conjunto.

Por isso a intencionalidade do mediador e reciprocidade do mediado é um
dos critérios fundamentais e universais da mediacdo, junto com a construcdo de
significados fomentada pelo mediador e a transcendéncia da realidade concreta para
a aplicagcdo em outros contextos e situacdoes. SO pode haver mediacdo em uma
interac&o se nela houver essas trés caracteristicas, existem outros nove critérios que
compdem a experiéncia da aprendizagem mediada, mas ndo tem funcéo
determinante no ato mediacional entdo ndo sdo obrigatérios, embora sejam
importantes. S&o eles:

- Mediacao do sentimento de competéncia

- Mediacao da regulacao e controle do comportamento

- Mediacao do comportamento de compartilhar

- Mediacao da individualizac&o psicolégica

- Mediacao da busca de objetivos e metas

- Mediagéo do desafio: Busca da novidade e da complexidade

- Mediacao da conscientizacdo do ser humano como modificavel
- Mediacéo da busca por alternativas otimistas

- Mediacao do sentimento de pertencimento

A mediacao de intencionalidade e reciprocidade é necessario, como
falado anteriormente, que o mediador tenha uma inten¢cdo com o mediado e essa deve
ser incorporado por ele. De certa forma, esse critério diz respeito a formacédo de
vinculos entre os envolvidos, o reconhecimento do outros e de si mesmo. O objeto da
interacdo mediadora ndo é um objeto em si, mas 0s processos cognitivos da criancga.

A mediacado de significados é um critério que mobiliza mais o aspecto
afetivo do que cognitivo porque envolve uma visdo de mundo: expectativas, valores,
sentimentos e lagos sociais, 0 mediador deve mostrar seus significados para que o
mediado possa elaborar novos significados e possibilidades, generalizando e
transcendendo, € um sentido tirado da vida real.

A mediacao de transcendéncia € a relacao entre o que ja se sabe e as
possibilidades futuras de aplicacdo desse conhecimento, compreender para depois

extrapolar para outras situacoes.
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Esses trés critérios sdo 0 que mostram uma interacdo e transmissao
cultural realmente como EAM, os outros ndo sao fundamentais, mas ajudam a delinear
outros aspectos que devem ou podem ocorrer durante a mediagao.

Em Sarmento (2011), a teoria e pratica se unem no trabalho de Feuerstein
de uma maneira harmoniosa, de modo que se pode dividir seu trabalho, basicamente,
em dois blocos. No lado da teoria, um conjunto coeso de premissas conceituais forma
0 suporte tedrico para a elaboracdo, no lado da préatica, de implicac6es de cunho
pragmatico voltadas para a a¢ao psicopedagogica”.

A parte pragmatica do trabalho de Feuerstein sdo os instrumentos de
avaliacdo e intervencéo elaborados por ele: O PEl e o LPAD. O LPAD (Learning
Potencial Assessment Device) € composto por uma série de testes desenvolvidos
para inferir o potencial de aprendizagem, identificando as funcdes cognitivas
deficientes e o nivel de mediacdo necessario para possibilitar mudancas na estrutura
do funcionamento cognitivo dos sujeitos. Ja o PEI (Instrumental Enrichment Program)
surge para superar os efeitos prejudiciais decorrentes da falta da experiéncia de
aprendizagem mediada, possibilitando o emprego de procedimentos capazes de
proporcionar a transformacéo da estrutura cognitiva e o desenvolvimento do potencial
de aprendizagem independente da presenca de dificuldades de aprendizagem.

As idéias e teorias de ambos foram muito marcantes e estabeleceram
novos paradigmas na educacao que até hoje séo utilizados e discutidos inclusive no
novo curriculo elaborado para as escolas publicas municipais da cidade de Sao Paulo.
A seguir se buscara esclarecer as relagdes entre as proposi¢cdes do novo documento

e suas possibilidades de aprendizagem mediada.
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Capitulo 2 - O Curriculo da Cidade de Séo Paulo

2.1Processo de construcao do documento

No contexto da aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com o qual,
a partir de 2017, o pais todo passou a ter um documento normativo que define o
conjunto de conhecimentos essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo do ensino bésico, a cidade de S&o Paulo j4 se adiantava em revisar seu curriculo
e elaborar um documento de forma participativa que estivesse alinhado com a nova
base. Dessa forma, a Secretaria municipal de educagéo de Sao Paulo foi uma das

primeiras do pais a realizar sua revisao curricular a luz da BNCC.

De acordo com a secretaria municipal de educacéo, a atualizacdo do curriculo
municipal foi feita ao longo de 2017 e a implementacao ja teve inicio no comeco de
2018. Segundo a Secretaria Municipal de Educacdo, sua construcdo se deu de
maneira colaborativa, envolvendo as diretorias Regionais de Educacao, professores
gue participaram dos Grupos de Trabalho (GTs), 10% do total de alunos do Ensino
Fundamental da rede, consultores e especialistas.

A elaboracdo do curriculo foi feita em 5 passos: Composicdo de equipe e
planejamento inicial, Grupos de trabalho para a composicdo do curriculo, Pesquisa
com os estudantes, Pesquisa com educadores e Consulta a rede, leitura critica e
finalizagdo do documento.

O ndcleo especialista em curriculo da SME-SP definiu as concepgbes do
documento com base nos historico curricular de Sado Paulo e ainda outros exemplos
como Sobral (CE) e Chile, Portugal e Hong Kong; nomes de assessores para a
atualizacdo do curriculo de cada componente (foram 21 no total) e ainda o modelo do
processo de elaboracdo que se definiu como colaborativo, envolvendo a participacao
de professores e alunos. Se definiu também nesse momento a ideia do curriculo em
espiral ao invés de blocos com a intencdo de que os contelddos sejam revistos e
aprofundados em suas complexidades ao longo dos anos de acordo com a autonomia
do aluno.

Os grupos de trabalho para elaboracdo do curriculo eram compostos por
assessores, professores da rede e a equipe pedagdgica da secretaria de educacao.

Os GT’s ficaram responsaveis por elaborar os objetivos de aprendizagem e
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desenvolvimento de cada componente curricular, especificados ano a ano, para o 10
ao 90 ano do Ensino Fundamental. Para definir os objetivos de aprendizagem foi
necessario discutir conceitos e concepcdes especificas de cada componente por isso
a atualizacao do curriculo foi além de um caréater de execucao contribuindo sob o
aspecto formativo também.

Houve também um esfor¢o da secretaria municipal de educagéo para ouvir 0s
alunos: O que os estudantes esperam da escola? E o que consideram que a escola
precisa ter para proporcionar mais aprendizado?

Para tanto, parte desses alunos foram ouvidos em rodas de conversas chamadas
“Estudante tem voz”, porém essas foram realizadas em apenas 4 escolas durante um
més. Todas as questfes levantadas durante as sessfes foram agrupadas em 8
perguntas centrais que se transformou em um questionario de pesquisa com multiplas
escolhas ou com espaco para resposta livre. O questionario foi disponibilizado para
os alunos responderem através de um aplicativo que poderia ser acessado do celular
ou computador. A pesquisa teve a resposta de cerca de 10% de todos os alunos do
Ensino Fundamental da rede. A maioria tinha entre 11 e 13 anos de idade. Meninos e

meninas se engajaram na mesma propor¢ao como mostra o grafico 2.

PERFIL DOS ALUNOS QUE RESPONDERAM A PESQUISA

8 anos 964 2.2%
9 anos 1863 4.3%
10 anos 3374 7.7%

11anos 8369 19.2% 21.722 /) 49.8%
12anos 10802 24.7%

13 anos 10599 24.3%
14 anos 5372 12.3%
15 anos 1122 2.6%
16 anos* 380 0.9%
17 anos* 139 0.3%

21933 // 50.2%

18 anos* 671 1.5%
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O resultado da pesquisa foi compartilhado com os professores do Grupos de Trabalho
e ajudou a nortear os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a embasar as
“matrizes do saber “, além de ser referéncia para a formulagdo das metodologias que
foram apresentadas como orientacdes didaticas.

O 40 passo foi ouvir os professores e gestores escolares através de pesquisa online
para compor a estrutura do curriculo. O questionario foi elaborado pelas Diretorias de
ensino com o objetivo que conseguir responder a seguinte pergunta: O que o curriculo
precisa ter para ajudar o professor no planejamento das aulas?

Com a intencdo de responder a pergunta central, o questionario tinha seis
perguntas sendo algumas de multipla escolha e outras com resposta livre e também
foi estruturado em formulario Google e enviado por e-mail para as escolas, porém nao

hé& dados sobre a quantidade e perfil dos professores que participaram.

O QUE OS PROFESSORES DISSERAM
As respostas mais citadas em duas perguntas da pesquisa

[[‘y Para elaboragao dos planejamentos, E Em relagao aos documentos curriculares,

quais documentos/materiais o grupo é fundamental que o texto apresente:
de professores utiliza?

Livros Didaticos Objetivos de Aprendizagem

85,7% 89,8%
Orientacées Curriculares e Proposi¢ao
de Expectativas de Aprendizagem* Direitos de Aprendizagem

82,1% 83%
Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Basica Orientagcoes Metodologicas

71,6% 77,2%

O passo final foi consultar a rede de professores, solicitar a leitura critica do
documento para 8 consultores externos, fazer os ajustes necessarios e finalizar o
curriculo.

A primeira versdo de cada componente curricular foi disponibilizada na integra
online no SGP (sistema de gestdo pedagdgicas) que ja € bastante familiar para os

professores. Em cada objetivo de aprendizagem ou tépico da parte conceitual havia a
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possibilidade de exclusao, sugestao ou reposicionamento do tépico conceitual pelos
professores.

Ao final de 2017, todo esse processo produziu trés documentos:
* Curriculo da Cidade: Com nove volumes — um por disciplina —, o curriculo traz
objetivos de aprendizagem apresentados para cada um dos anos, desde para o 1o
até o 90 ano do Ensino Fundamental. Ha uma parte introdutéria comum a todas as
areas, que inclui uma Matriz de Saberes (com a qual as areas do conhecimento devem
se comprometer em cada ciclo) e temas inspiradores trazidos dos 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), acordados na Agenda 2030 por paises-
membros das Nac¢des Unidas.
* Caderno da Cidade: Saberes e aprendizagens: Caderno com sequéncias de
atividades e projetos para os estudantes, em Portugués, Matematica e Ciéncias —um
para cada ano do Ensino Fundamental. A frequéncia de uso fica a critério de cada
professor, que segue tendo autonomia para utilizar livros didaticos e outros recursos
* OrientacOes didaticas: Elaborado como desdobramento do curriculo e ndo apenas
complementar, auxilia a implementacdo do curriculo nas escolas. Esse material é
apoio para os educadores, contendo propostas de como organizar o cotidiano das
aulas, em varias situacdes de ensino que possibilitem a aprendizagem dos objetivos
definidos no curriculo, além de exemplos de praticas avaliativas. Se propde a ser um
ponto de partida e ndo “uma receita” a ser seguida devido a complexidade das
realidades locais e por isso incentiva a empreender estratégias e aumentar as

possibilidades para que os estudantes continuem aprendendo.

2.2 - O documento: Introducéo

No curriculo da cidade para Geografia, a primeira parte é introdutéria (e comum a
todos 0s componentes) e mostra continuidade, relevancia, colaboracdo e
contemporaneidade como as premissas para a constru¢ao do curriculo.

Depois sao compartilhados os conceitos e concepc¢des que embasam o curriculo
da cidade como a concepcéo de infancia e adolescéncia, de curriculo, de educacéo
integral, de equidade e de educacao inclusiva.

A concepcédo de Infancia e Adolescéncia que aparece no curriculo € baseada no
Estatuto da Crianga e do Adolescente que considera a infancia como periodo que vai

do nascimento até os 12 anos incompletos, e a adolescéncia como etapa que
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compreende dos 12 aos 18 anos. Considera ainda que esses periodos séo
influenciados por construcdes historicas e culturais, de tempo, lugar e espaco social,
e ainda por variaveis de classe, género e etnia, por isso o curriculo considera o0s
diferentes contextos das criancas e adolescentes que vivem em Sao Paulo e
proporciona estudos sobre Histdria e Culturas Africanas, Afro-Brasileiras, Indigenas,
Imigrantes e Refugiados.

Durante a fase de descentracdo na adolescéncia hd uma preocupacdo com a
exposicao dos estudantes a situagdes de risco social e pessoal e a influéncia da midia,
por isso o curriculo pretende preparar os alunos para o uso critico, criativo e
construtivo das tecnologias digitais e também para a reflexao das relagcbes humanas,
de consumo e ambientais. Também h& preocupagdes no sentido que orientar 0s
alunos sobre as varias formas de violéncias, abuso e exploragdo que possam
comprometer o desenvolvimento e bem-estar.

Essas preocupag¢fes mostram que o curriculo intenciona a formacgdo de sujeitos
criticos, autdnomos, responsaveis e colaborativos, dialogando com a proposta de
educacao integral.

Sobre a concepcdo de Educacéo Integral nada tem a ver com escola em tempo
integral, € entendida como “aquela que extrapola o desenvolvimento cognitivo e
promove o desenvolvimento dos estudantes em todas as suas dimensdes (intelectual,
fisica, emocional e cultural) e a suas formag¢des como sujeito de direitos e deveres”
(Curriculo da Cidade, pg.20). Essa abordagem pretende a formacéo integral dos
estudantes para atingirem seu potencial e se tornarem cidaddos éticos e
comprometidos consigo mesmos, suas familias e humanidade. Essa visdo é
complementada por quatro perspectivas sobre a educacéo integral:

. Desenvolvimento humano equilibrado com a articulacédo de varios
aspectos além do cognitivo

. Articulagéo dos componentes curriculares entre si e com a realidade,
através de projetos inter e transdisciplinares.

. Articulagéo entre escola, familia e comunidade local para fortalecer a
ligacéo entre educacéao formal e ndo —formal.

. Aumento do tempo, com qualidade, que os estudantes ficam na escola
para melhorar desempenho escolar.

Sobre o conceito de Equidade é destacado o reconhecimento da diferenca

como fato inerente a humanidade, mas sem permitir que ela se transforme em
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desigualdade, por isso néo é possivel tratar estudantes diferentes de forma igual
porque contribuird com a perpetuacao de desigualdades e podera gerar excluséo e
discriminacdo. Assim deve-se incentivar praticas e utilizacao de recursos que
propiciem aos estudantes aprenderem os mesmos conteudos de maneiras diferentes.

O conceito de Educacao Inclusiva é pensado como uma educacao que
rompe as barreiras que estigmatizam os estudantes por suas diferencas e permite que
ele tenha a oportunidade de estar em uma escola que prioriza pela sua educacao,
preocupando-se com sua permanéncia.

Para assegurar que os estudantes ndo abandonem a escola no meio do
periodo letivo, se faz necessario pensar formas diversas de aplicar o curriculo em sala
de aula e ao mesmo tempo possibilitar a todos a aprendizagem por meios e
estratégias diferentes, sem limitar-se aos padr6es homogéneos. Assim, o professor
devera atuar como “pensador criativo” que junta teoria e pratica para conduzir seus
estudantes ao conhecimento, acessando novos patamares de pensamento, raciocinio
e linguagem.

Para trilhar o caminho da educacao integral, inclusiva e com equidade
foram definidas as Matrizes do saber que indicam habilidades, atitudes e valores que
as criancas e adolescentes devem desenvolver ao longo dos anos escolares.

Essas matrizes foram definidas tendo como referéncias principios éticos,
politicos e estéticos; valores fundamentais da atualidade como solidariedade,
singularidade, coletividade, liberdade e igualdade; saberes acumulados que fazem
sentido para a vida dos estudantes com abordagens que dao voz a eles. Assim a
pesquisa feita com os jovens durante a atualizacdo do curriculo foi amplamente
utilizada para definir as matrizes do saber e organizar um formato que favoreca o

aprendizado dos alunos.
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MATRIZ DE SABERES

soris Muniioa
ia Municipa

PENSAMENTO
CIENTIF (
E CRIATIVO

RESOLUCAO
DE PROBLEMAS

Dara consiqo, 0 outro e o pla . AUTOCONHECIMENTO
desenvolv ) 0 protagonismo, a brincadeira EAUTOCUIDADO
L4 .

ABERTURA AUTONOMIA
A DIVERSIDADE E DETERMINACAO

Ha especificado um porqué de aprender cada uma das matrizes. Esses
objetivos coincidem e se complementam para a formacdo de um cidad&o critico,
comunicativo, autbnomo, responsavel, empatico, participativo, capaz resolver
problemas e superar desafios atuais.

Com essa finalidade foram acrescidos ao curriculo da cidade os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) integrantes da Agenda 2030 da ONU que é
um plano de acao que envolve pessoas, parcerias, prosperidade, planeta e paz (5P’s)
para que todos os seres humanos possam desenvolver seu potencial e ter uma vida
préspera em um ambiente saudavel, protegido e livre de degradacdo; e uma
sociedade justa e pacifica onde todos devem mobilizar os meios necessarios para que
ISSO ocorra.

Cada um dos 17 objetivos se alinha com algum dos 5P’s da agenda, séo
eles: Erradicacdo da pobreza, Fome zero e agricultura sustentavel, Saude e bem-
estar, Educacido de qualidade, Igualdade de género, Agua potavel e saneamento
basico, Energia limpa e acessivel, Trabalho decente e crescimento econémico;

IndUstria, inovacgao e infraestrutura, Reducédo das desigualdades, Consumo e
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producéo responsaveis, Acao contra a mudanca global do clima, Vida na 4gua, Vida
terrestre; Paz, justica e instituicOes eficazes e Parcerias e meios de implementacéao.

0S CINCO P'S DA AGENDA 2030
— DO GLOBAL PARA O LOCAL

1 ERRADICACAO
DA POBREZA

it

COMNATE A%

ALTENAGOES
CLUMATEAS

PLANETA

Desenvolvimento
Sustentavel
PROSPERIDADE
PARCERIAS I
- n =
F 1

FAZ, JUSTICA
£ NITITUCoES
FORTOS

o .

FONTE: http://jornada2030.com br/2016/08/10/0s-5-ps/

Esses objetivos foram incorporados ao curriculo tanto pela importancia dos assuntos
gue podem ser trazidos e trabalhados em sala de aula quanto pelas possibilidades
metodoldgicas que corroboram para educacédo integral. Cada matriz do saber
estabelecida no curriculo da cidade esta em consonancia com as competéncias-chave
estabelecidas pela UNESCO para atingir uma educacdo para o desenvolvimento
sustentavel.

O curriculo da cidade mantém o ensino fundamental de 9 anos e subdividido em
trés ciclos, sendo: ciclo de alfabetizacdo (1o, 20 € 30 ano), ciclo interdisciplinar (4o, 5o
e 60 ano) e o ciclo autoral (70,80 € 90 ano).
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O ciclo de alfabetizacdo (10 ao 30 ano) prioriza o aprendizado de leitura, escrita,

alfabetizacdo matematica e cientifica, além das relacdes sociais e afetivas. Toma
como principio as criangas como agentes sociais Unicos que possuem caracteristicas
proprias, necessidades especificas, direitos e deveres. Entre eles estdo o direito de
acessar a escrita, dentre outras linguagens, no contexto de outros componentes
curriculares, mas sem forcar uma alfabetizacdo precoce ou operacdes matematicas
inadequados para a faixa etaria.
O ciclo interdisciplinar (40 ao 60 ano) faz a integracao dos saberes basicos adquiridos
no ciclo anterior com areas mais especificas do conhecimento, garantindo uma
progressdo tranquila entre os ciclos para que nao haja impacto negativo no
engajamento e desempenho dos alunos. Nesse Ciclo ha a iniciativa da docéncia
compartilhada entre um professor polivalente e mais um professor especialista para
facilitar a formacéao de parcerias e atuar de maneira interdisciplinar, se integrando com
0 projeto politico pedagogico da escola e sob orientagdo do coordenador pedagdgico.
A interdisciplinaridade é o carater mais importante nesse ciclo porque ao articular os
conhecimentos fica mais proximo da realidade e vivéncia dos alunos levando a um
aprendizado mais significativo

O ciclo autoral (70 ao 90 ano) é voltado para adolescentes e por issotem
como objetivo ampliar os saberes dos alunos para que eles sejam capazes de
desenvolver um senso critico e de anélise com sua propria realidade, percebendo os
problemas, as contradi¢es, possibilidades e resolucdes.

Todo o trabalho pedagogico é voltado para aumentar e qualificar a
capacidade de andlise, argumentacdo e sistematizacdo dos estudantes. Essa
abordagem pedagodgica busca incentivar o protagonismo estudantil no curriculo,
desenvolvendo autonomia, liberdade, criticidade, compromisso e criatividade; também
fomenta a investigacdo e problematizacdo da realidade e possibilita aos alunos e
professores serem produtores de conhecimento e realizarem intervencdes na suas

escolas, comunidades e sociedade como um todo.

O curriculo da cidade foi organizado em areas do conhecimento e
componentes curriculares:
Linguagens: Lingua portuguesa, Lingua inglesa, Arte e Educacao Fisica
Matemética: matematica

Ciéncias da Natureza: Ciéncias naturais
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Ciéncias Humanas: Geografia e Histoéria

Os eixos estruturantes organizam os objetos de conhecimento de cada
disciplina que os alunos devem aprender ao longo do ano. Esses eixos foram definidos
com base na natureza e especificidades de cada componente curricular, levando em
consideracdo a abrangéncia e complexidade para cada faixa etaria e visando
proporcionar ao estudante uma ampla visdo de cada componente.

Os objetivos de conhecimento e aprendizagem é o conjunto de saberes a
serem desenvolvidos ao longo do ensino fundamental, organizados de forma
progressiva permitindo a constante revisitacdo e expansao do que foi ensinado,
garantindo a educacéao integral aos estudantes.

Resumidamente, a organizacdo do curriculo da cidade é baseada nos

seguintes elementos:

Matriz de saberes: Explicita os direitos de aprendizagem que devem ser assegurados
aos alunos ao longo do ensino fundamental

Ciclos de aprendizagem: Definem as trés fases em que se divide o ensino
fundamental

Areas do conhecimento / componentes curriculares: Agrupam os objetos de
conhecimento e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

Eixos estruturantes: Organizam os objetos do conhecimento

Objetos do conhecimento: Mostram o que 0s professores precisam ensinar em cada
componente curricular

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento: Indicam o que cada aluno precisa

aprender a cada ano e ciclo em cada componente curricular

Inicialmente essa organizacdo serve como guia para desenvolver um caminho que
alcance a aprendizagem esperadas e ao final dos processos fornecem subsidios aos
professores para avaliar se os resultados propostos foram atingidos e quais

intervencdes devem ser feitas.
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2.3 A Geografia no Curriculo da cidade

Apds a parte introdutéria e comum a todos os componentes curriculares e

anteriormente exposta, o curriculo da cidade apresenta a parte especifica de cada
componente curricular.
Inicia relembrando a trajetdria do pensamento geografico e o processo de mudanca
gue sofreu durante as décadas de 60 e 70 quando a Geografia rompeu com sua
definicao classica, descritiva e neutra da realidade e passou a ser um amplo conjunto
de estudos que analisam a dinamica da sociedade, questdes ambientais e
problematizam as questdes relacionadas a producao do territorio.

Essas transformac8es no campo cientifico influenciaram as praticas escolares, mas
ndo na mesma intensidade e capilaridade, os materiais didaticos demoraram para se
adaptar e assumir 0 novo saber geografico engajado na realidade e atuante no mundo,
mas é fato que o processo de renovacdo da Geografia levou a uma nova cultura
escolar ja que possui a peculiaridade de articular as ciéncias humanas e as naturais,
€ um campo de sintese entre humanismo, ciéncias e tecnologia. Assim esses
pressupostos académicos devem surgir na geografia escolar para a formacédo de
cidadaos responsaveis e ativos nas paisagens e territérios em que vivem apesar dos
dilemas historicos que possam enfrentar.

Ha duas formas de organizar o conhecimento geogréfico propostas no curriculo da
cidade: uma é a Geografia como campo de saber da ciéncias humanas; a outra é a
articulagdo com outros campos que fazem fronteira como a Historia ou a Ciéncia da
natureza possibilitando o desenvolvimento da complexidade que faz sentido para a
vida dos alunos mostrando caracteristicas socioculturais e influéncias politicas no
cotidiano.

Devido a esse objetivo se colocam questbes de como fazer isso acontecer, como
aprender sobre a realidade vivida de modo interessante, quais sdo as habilidades
fundamentais para se tornar capaz de fazer uma leitura de mundo critica, como
ensinar linguagens para uma leitura autbnoma de mapas, imagens e texto. Dentro
dessas necessidades se torna urgente a construcao de conceitos como ferramentas
intelectuais para a realidade e interferir nela, sendo a melhor maneira para construir
um conceito é confrontar o aluno com uma situacéo problema que sera resolvido tanto

pelos conceitos que o aluno ja possui quanto pela aquisicdo de novos conceitos.
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Desse modo a escolha dos conteudos nédo foi pensada apenas do ponto de vista
dos conceitos, mas para atraves dos conceitos, poder chegar a um novo entendimento
do mundo e de formas de altera-lo, por isso a escolha metodoldgica feita foi por dividir
em duas frentes os conhecimentos geograficos em abordagens da sociedade e da
natureza, mas havendo articulagéo entre elas. A preocupagéo central estabelecida no
curriculo da cidade é “de abranger os modos de produzir, de existir, e de perceberos
diferentes espacos geograficos como fenbmenos que se relacionam com as agdes
humanas responsaveis por sua constituicao [...] “(pg.73)

Embora admita que o espaco geografico deva ser objeto central do estudo, os
conceitos estruturantes escolhidos foram: territorio, paisagem, natureza, lugar e
regido para abranger o estudo da complexidade como uma cidade como Sao Paulo
exige, por exemplo.

O curriculo foi pensado para abordar a pluralidade social e ambiental, assim
valorizando os saberes dos estudantes, a cultura local e da dimensdo do lugar
buscando quebrar a visdo eurocéntrica que sempre pautou a disciplina e usar essa
mudanca no paradigma do ensino para discutir a formag&do global e local da
sociedade.

O conhecimento geografico aponta contradicdes e constroi posicionamentos,
sendo apropriado € uma ferramenta para a leitura de mundo nas mais diversas formas
e para preparar o aluno para agir sobre sua realidade a partir da observacdo do
cotidiano, das relacdes, racionalidades e temporalidades estabelecidas nele.

Assim, o material busca incentivar professores e estudantes a usarem métodos
investigativos como trabalhos de campo e entrevistas com pessoas locais para
compreender melhor o0 meio em que se vive e também formas de intervir nele através
de aulas ladicas e dinamicas que respeitem os desafios de aprendizagens e 0s graus
em gue se manifestam em cada aluno, garantindo o aprendizado em diferentes estilos,
tempo e maneiras de aprender. O ensino de Geografia deve se pautar na
alfabetizacdo geografica e desenvolver o ‘olhar geografico” para uma analise
socioambiental.

Os temas a serem desenvolvidos se relacionam com outros componentes
curriculares de forma complementar ou com sobreposi¢cdes. Tornando possivel o
mesmo assunto ser abordado em ciéncias ou em geografia, mas diferindo quanto ao
uso de novos recortes da realidade a ser estudada ou usando métodos proprios da

geografia como a representacao cartografica ou nocdes de espacialidade.
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Como explicado anteriormente 0s anos escolares séo divididos em ciclos, e nesse
estudo o foco recaira sobre o ciclo autoral que abrange do 7°, 8° e 9° ano do ensino
fundamental.

O curriculo indica que neste ciclo deve-se buscar desenvolver a responsabilidade
e 0 compromisso com o0 conhecimento para agir no mundo e cita Mori (2014) para

apontar que € preciso:

- Valorizar o saber cientifico e local, de maneira pragmatica e sem abstracdes
- Aproveitar as culturas diferentes e valoriza-las

- Preservar as diferencas na construcéo do conhecimento

- Valorizar o conhecimento em escala local, regional, nacional e global

- Valorizar sistemas alternativos de producéo, de organizacao e de cooperacao.

No ciclo autoral se pretende ampliar as possibilidades de repertério e revisitar
alguns conceitos e questdes geograficas vistas em anos anteriores para elaborar
trabalhos colaborativos autorais sobre o0 mundo e a realidade que vivem.

No ciclo espera-se que o0 aluno esteja pronto para desenvolver um olhar critico e
analitico em relacdo a realidade em que vive. Assim, através do TCA (trabalho
colaborativo de autoria) € proposto que aluno escolha um objeto de estudo, investigue
e proponha uma acao de intervencdo como uma tentativa de solucionar, melhorar a
realidade.

Considera-se que o estudante s6 pode exercer seu papel de autor se tiver uma
postura participativa e proativa para identificar o problema que quer resolver, para
planejar e conduzir a investigagao, registrar suas reflexdes e conclusdes até culminar
na proposta de intervencéo. O professor deve ter a postura de orientador que conduz
a atividade, provoca novos pensamentos e manter o foco e clareza na realizagéo
trabalho.

Os eixos tematicos previstos para serem trabalhados nesse ciclo sdo: Sujeitos e
seu lugar no mundo, organizacdo territorial no tempo e no espaco, formas de
representacdo e pensamento espacial; natureza, ambientes e qualidade de vida, e
trabalho e formacao socioespacial. Esses eixos sdo abordados todos 0s anos, porém
com objetos de conhecimentos diferentes e com objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento que retomam temas ja vistos e os aprofundam.
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No eixo “Sujeito e seu lugar no mundo” se trata de pensar além do individuo e
voltar o olhar para a formacao territorial brasileira e toda diversidade étnica que ela
promoveu e como isso se desdobrou em conflitos sociais e culturais. Em “Organizagéo
territorial no tempo e no espago” estuda-se as caracteristicas do povo brasileiro,
distribuic&o territorial e a diversidade étnico-cultural com comparagfes entre outros
processos de territorializagdo mundial no oriente e ocidente.

Tornar o estudante um leitor de mapas € o foco no eixo “formas de representacao
e pensamento espacial’ feito através de nogbes de regido e critérios de
regionalizacao.

“‘Natureza, ambientes e qualidade de vida” se direciona a paisagens naturais e
dominios morfoclimaticos, através disso se aprofunda questfes de desenvolvimento
sustentavel em diversos lugares do mundo. E por ultimo, o eixo de “Trabalho e
formagao socioespacial’ que pretende chamar a atengdo para os desafios de
exploragéo dos recursos naturais, mobilidade espacial e as sociedades urbanas e
industriais.

Assim esses eixos estdo presentes em todo ciclo autoral de maneiras diferentes,
sendo que cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento dentro deles
representam também um dos objetivos de desenvolvimento sustentavel da ONU como
mencionado anteriormente.

Para esclarecer a forma como se relacionam tomemos como exemplo o 7° ano, 0
eixo “O sujeito e seu lugar no mundo” tem como objeto do conhecimento os sujeitos
na formacao territorial brasileira, isto €, é foco do professor mostrar os agentes
envolvidos na formacao territorial do Brasil. Para tanto usa-se 0s objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento, que nesse exemplo séo trés:

- Analisar as diversidades existentes na cidade de Sao Paulo e os sujeitos na
formacao do territorio brasileiro, respeitando o direito e a cultura dos povos.

- Compreender a influéncia da cidade de S&o Paulo nos aspectos
socioeconémicos e culturais para o Brasil, 0 mundo e suas interdependéncias.

- Conhecer diferentes discursos sobre os povos (indigenas, africanos, europeus,
asiaticos, etc.), constituintes da formacéao territorial brasileira, por meio de exemplos
extraidos de diferentes fontes.

Nesses trés objetivos de aprendizagem e desenvolvimento h& a possibilidade de

se relacionar com o0s objetivos de desenvolvimento sustentavel estabelecidos pela
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ONU, no caso que descrevemos podem ser usados 0s objetivos de igualdade de
género, reducéo das desigualdades e também paz, justica e instituicdes fortes.

Esse mesmo eixo (“O sujeito e seu lugar no mundo”) para o 8° ano tem como objeto
do conhecimento os fluxos populacionais e igualdade de género com os seguintes
objetivo de aprendizagem e desenvolvimento:

- Compreender a importancia da dinamica populacional da cidade de S&o Paulo,
relacionando-a com a imigracdo nas diversas partes do mundo, em especial a América
Latina e Africa.

- Propor acgbes coletivas e/ou individuais a partir de debates, foruns, seminarios com
vistas para uma sociedade local mais compreensiva e representativa junto as
autoridades, promovendo equidade dos direitos dos imigrantes na cidade.

- Compreender as situacdes em que vivem o0s atuais imigrantes da cidade, buscando
opcdes de intervencédo na realidade baseado em principios democréticos, solidarios e
justos.

- Compreender as relacdes de género e sexualidade como constru¢des socioculturais
e passiveis de questionamentos.

Para atingir esses objetivos de aprendizagem pode-se usar como ferramentas e
enfoque alguns dos objetivos de desenvolvimento sustentdvel como reducdo das
desigualdades, erradicacdo da pobreza, igualdade de género e também paz, justica e
instituigdes fortes.

No 9° ano, esse mesmo eixo traz como objeto de conhecimento a globalizacdo e
mundializagdo com os objetivos de:

- Debater as diferencas e relacdes entre o local e o global, discutindo a pluralidade de
sujeitos e lugares que constituem o mundo.

- Propor reflex6es para uma melhor compreensao do mundo, a partir da analise dos
fatos e situacOes para compreender a integracdo mundial, comparando as diferentes
interpretacdes: globalizacdo e mundializacao.

- Conhecer e utilizar fontes de informagBes escritas e de imagens, além de
procedimentos basicos de registro.

Os objetivos de desenvolvimento que se relacionam a essa aprendizagem s&o:
igualdade de género, reducéo das desigualdades e parcerias em prol das metas.

Ao final do ciclo autoral, no que diz respeito ao eixo “Sujeito e seu lugar no mundo”

percebe-se que a intencdo € evidenciar para o aluno a dimensao social, do “outro” e
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expandir o conhecimento de mundo ao explorar tantos aspectos histéricos, culturais
e étnicos e como estédo relacionados.

Por fim, o documento da Secretaria de educacéo traz as seis paginas finais
voltadas para orientacbes do trabalho do professor como procedimentos
metodoldgicos para planejar aulas ou sequéncias didaticas e ainda os elementos
essenciais para esse planejamento. Enumerando as principais etapas para que a aula
alcance os objetivos. Dentre as etapas estdo: escolher um tema de interesse, fazer
levantamento do conhecimento que os alunos ja tem sobre o assunto e levantar
hipbteses, realizar analise de dados ou experimento, analisar os resultados da
pesquisa, produzir trabalhos ou textos usando o estudo feito, voltar as hipoteses
levantadas inicialmente e organizar conclusdes; e por fim, organizar a socializagéo do
trabalho.

Para o planejamento das sequéncias didaticas, 0 documento ressalta a importante
de um conjunto légico e coerente de atividades para uma aprendizagem significativa,
mas por outro lado reconhece que ndo ha sé uma unica linha didatica correta. Indica
como elementos fundamentais da sequéncia didatica a cadéncia que pressupde
inicio, desenvolvimento e conclusdo em um ritmo adequado; a comunicacao para
compartilhar o planejamento com os estudantes e inclui-los no processo; a
organizacao do espaco incentivando a utilizacdo de outros espacos fisicos da escola
para variar o ambiente ou o tipo de agrupamento; e o planejamento, retomando as
guatro etapas citadas anteriormente: levantamento do conhecimento prévio,

problematizacao, pesquisa e registro.

Capitulo 3 - A Mediagao no Curriculo de Geografia na cidade de Sédo Paulo

Segundo a Secretaria Municipal de Educacgéo, o curriculo da cidade foi
elaborado para apontar orientacbes e objetivos essenciais que visam ao
desenvolvimento integral dos estudantes, ao fortalecimento das politicas de equidade
e de educacéo inclusiva, além de garantir as condi¢cdes necessdrias para que sejam
assegurados os direitos de aprendizagem aos estudantes nas escolas, respeitando
suas realidades geogréficas, socioeconémicas, culturais e étnico-raciais para formar
cidadaos éticos, responsaveis, atuantes e solidarios.

A compreensdo da necessidade de uma educacédo integral com o
significado do termo adotado pelo documento, esta em consonancia com a mediacao
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da transcendéncia elaborado por Feuerstein. Os conteldos escolares ndo devem ser
pontuais para a situacdo do "aqui e agora" ou apenas transferidos aos alunos, é
necessario que eles aprendam, mas, sobretudo, consigam transpor para outras
situacOes tanto para resolucdes de exercicios quanto no mundo real, que saibam
descontextualizar o que foi aprendido de forma a conseguir perceber as
caracteristicas do que foi ensinado em outros contextos.

Para que os alunos atinjam 0s objetivos esperados pela secretaria de
educacédo, o professor é incentivado a fornecer atividades nas quais seja possivel
perceber as diferentes apresenta¢gdes que o tema pode ter e também entender suas
estruturas. Assim através da variabilidade de analogias e esquemas, o professor ativa
essa descontextualizacao utilizando perguntas que fagam o aluno refletir sobre como
chegou a determinada resposta, fazendo com que ele pense sobre qual o caminho
gue foi percorrido e o0 entenda a ponto de conseguir replica-lo em outro momento.
Com essa proposicao, além da mediacdo da transcendéncia, hd um entendimento por
parte do aluno sobre como foi seu processo de aprendizagem, fomentando mais
independéncia e protagonismo em seu proprio processo.

A sistematizacdo da Matriz de Saberes, norteadora do curriculo, mostra
habilidades, atitudes e valores que devem ser trazidos para sala de aula e os relaciona
com efeito que é esperado causar nos alunos uma vez que eles tém contato com
determinados tépicos da Matriz. Todos eles estdo diretamente relacionados a vida

pratica, transcendendo o saber escolar. Como por exemplo:
"Pensamento Cientifico, Critico e Criativo

Saber: Acessar, selecionar e organizar o conhecimento com curiosidade, ludicidade,

pensamento cientifico, critico e criativo;

Para: Explorar, descobrir, experienciar, observar, brincar, questionar, investigar
causas, elaborar e testar hipéteses, repetir, interpretar e analisar ideias e fatos em

profundidade, produzir e utilizar evidéncias." (Curriculo da cidade - p.34)

Além da educacdo integral, o curriculo também tem como objetivo
alcancar uma educacéo inclusiva com reconhecimento da diversidade humana e da
atual necessidade de se constituir uma escola para todos, sem barreiras, na qual a

matricula, a permanéncia, a aprendizagem e a garantia do processo de escolarizacao



33

sejam, realmente e sem distin¢gbes, para todos. Para tal, 0 documento reconhece que
€ necessario alteracdes no cotidiano escolar para que haja realmente uma cultura
inclusiva, valorizadora das diferencas que viabilize o cumprimento do papel da escola

no contexto social.

Quanto ao conceito de educacdo inclusiva adotado, ele se refere também
aos diferentes ritmos e formas de aprendizado que devem ser levados em
consideracdo. Para ensinar a todos, é preciso que se pense em atividades
diversificadas que podem levar ao mesmo objetivo educacional. Dessa forma, a
preocupacdo em tornar a escola mais adaptavel aos alunos com diferentes
dificuldades e contextos mostra uma aproximacédo com o conceito de mediacdo do

sentimento de competéncia.

Esse critério da teoria de Feuerstein deixa claro que s6 ha esforco em
realizar uma tarefa se o mediado acredita ser capaz de fazé-lo, caso contrario ele
desistira. A competéncia em si é diferente do sentimento de competéncia porque é
muito comum individuos que tenham as habilidades necessérias para executar uma

tarefa ndo se sentirem capazes disso.

Assim esse critério esta mais relacionado ao aspecto afetivo do que
cognitivo. Sentir-se competente € se sentir amado e aceito pelos demais enquanto o
contrario é sinbnimo de fracasso e baixa autoestima; leva a uma sensacdo de mal-
estar e de desisténcia. Mediar o sentimento de competéncia envolve alterar toda a
visdo que o mediado tem de si mesmo, principalmente em casos de fracasso escolar

e dificuldades de aprendizagem que deixam marcas psicoldgicas de incompeténcia.

Os sistemas de avaliacdo escolares, infelizmente, sdo baseados nos
produtos finais. Dao aos alunos feedback sobre seus erros e falhas, enfocando muito
mais nas "faltas' do que no que foi alcancado por eles. Essa postura nao contribui com
0 sentimento de competéncia e acabam por delimitar uma espécie de limite para o

aluno.

Dessa forma, o curriculo se predispbe a garantir que um aluno com
dificuldades de aprendizagem ou deficiéncia sejam igualmente instrumentalizados
pelos seus professores através de diferentes estratégias que possibilitem o

aprendizado como para 0s outros alunos. Assim, com 0S recursos e orientacdes
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apropriados, todos os alunos seriam capazes de realizar as tarefas adequadas as
suas habilidades gerando um sentimento de competéncia. O desenvolvimento da
autoconfianga, auto estima elevada marcam uma nova postura do aluno diante de si

mesmo e dos desafios da vida.

O mediador deve organizar tarefas adequadas a capacidade, interesse e
idade do mediado, possibilitando alcancar o sucesso com os esfor¢os empreendidos
e, conseguentemente, se sentirem aptos a enfrentar os desafios propostos pela
escola. A mediacao do sentimento de competéncia esta diretamente relacionada com
a evasdo escolar porque por se sentirem incapazes e inadequados, os alunos
abandonam os estudos como frequentemente acontece, principalmente ao final do

ensino fundamental II.

A aceitacao de diferentes perfis de alunos e o esfor¢co para garantir que
todos se sintam bem no ambiente escolar mostra como o curriculo incorpora a questao
de criar uma cultura onde as diferencas de todos os tipos sao valorizadas. A mediagéo
do sentimento de pertencimento presente na teoria de Feuerstein revela que para um
ser humano manter sua salde mental é preciso que ele se sinta "em casa". Esse
sentimento é conquistado a partir do pertencimento a algo, reconhecer e ser
reconhecido como parte de um grupo, de uma "tribo" que o identifique como parte de

um todo maior.

O documento salienta a importancia de se observar a transi¢ao da infancia
para a adolescéncia, quando os estudantes deixam a fase egocéntrica, caracteristica
dos anos iniciais, e passam a perceber o ponto de vista do outro, interagindo com o
mundo ao seu redor. Assim é de extrema importancia a mediacdo do sentimento de
pertencimento, pois estabelecer lagos e raizes sociais é a base para a construcao de

uma historia de vida.

O curriculo elaborado recentemente deve ser dialogar com a dindmica e
os dilemas da sociedade contemporanea. Para tanto temas relevantes e atuais como
direitos humanos, meio ambiente, desigualdades sociais e regionais, intolerancias
culturais e religiosas, abusos de poder, entre outros precisam ser debatidos. Para
facilitar a insercdo desses enfrentamentos o Curriculo da Cidade incorporou 0s

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), acordados na Agenda 2030 pelos
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paises membros da ONU, como temas inspiradores a serem trabalhados de forma
articulada com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos diferentes

componentes curriculares.

A Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel traz uma abordagem
cognitiva, socioemocional e comportamental e busca incentivar a atuacéo responsavel
dos cidaddos a fim de lidar com os desafios do século XXI. Os objetivos estédo
relacionados com problemas sociais do presente que deveriam ser trabalhados para
melhoria da qualidade de vida de todos os cidadaos e por isso mobiliza a mediagéo

da busca por alternativas otimistas e a mediagéo do desafio.

A mediacdo da busca por alternativas otimistas enfatiza escolhas em
relacdo ao futuro, caminhos e possibilidades que levam a melhoria tanto o individuo
guanto sua comunidade ou seu ambiente. Para que haja essa busca otimista &
necessario a elaboracdo de um sistema de valores que aspirem um mundo melhor

mesmo que idealizado.

A mediacao deste critério implica em perceber qual a melhor alternativa e
empenhar esfor¢os para que ela se concretize, ndo apenas torcer para que aconteca;
€ preciso incentivar o aluno a se esforcar e a trabalhar para que o objetivo seja
alcancado. Assim os 17 objetivos e as 169 metas ambiciosas se tornam focos de

atencao e dispéndio de energia para um mundo melhor.

Uma pessoa que sente que qualquer coisa € possivel de ser realizada,
sempre se empenhara e fara tudo ao seu alcance para melhorar as areas nas quais
se encontra com dificuldades, seja na area financeira, académica, profissional ou
emocional. E um comportamento a ser desenvolvido na escola que se refletira na
personalidade do aluno numa forma de lidar com questées que possam surgir durante
a vida, corroborando mais uma vez com a ideia de educacéao integral adotada também

pelo curriculo.

O professor, no caso, de Geografia tem a funcdo central de agir como
mediador formal e para isso é preciso trabalhar as questfes cotidianas a partir de
problemas reais dos estudantes, porque para que o ensino faca sentido para a vida,
€ fundamental envolver os alunos em seu proprio processo de conhecimento de

realidade. O mais importante é instiga-los a compreender e a pensar com base em
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guestdes que lhes sejam motivadoras ou situagdes ligadas a realidade do lugar em
gue vivem. Para isso, cabe ao professor propor problematizacdes que os desafiem a
pensar criticamente, a compreender os problemas propostos e buscar os caminhos

para resolvé-los.

Com o objetivo de instrumentalizar os professores para que seja possivel
atingir o nivel idealizado pela Secretaria de educacao, foi elaborado junto com o
curriculo, um outro caderno chamado "Orientacdes Didaticas do Curriculo da Cidade".
Esse material visa apresentar possibilidades para trabalhar o Curriculo porém sem
limitar o poder criativo dos professores, funcionando mais uma sugestao para cada
componente curricular que tem um volume desse documento elaborado

especialmente para atender as particularidades de cada uma.

No volume dedicado a Geografia, os professores sao incentivados a
refletir sobre o que ensinar e como ensinar para auxiliar a organizar os propositos
didaticos. O planejamento das aulas e das sequéncias didaticas sdo o ponto central
desse documento e citando Zabala (1998) sugere que é importante considerar ndo
apenas o0s conteudos conceituais, mas também adotar uma perspectiva ampla,
propondo que se identifiquem também conteddos factuais (O que se deve
saber?),conteddos conceituais (O que se deve saber explicar?), conteddos
procedimentais (O que se deve saber fazer?) e contetdos atitudinais (Como se deve

ser).

Através do desenvolvimento deste material juntamente com o Curriculo
da Cidade, fica claro que a Secretaria de Educacdo pretende habilitar todos os
professores da rede a agir de maneira planejada em direcdo aos objetivos
pedagdgicos e ao mesmo tempo possibilitar a mediagdo da intencionalidade dos

professores.

Como exposto na teoria de Feuerstein, a mediagéo da intencionalidade e
reciprocidade é um dos trés principios fundamentais e universais para a experiéncia
da aprendizagem mediada. Através dele ha a formacao do vinculo entre as pessoas,
professor e alunos, sob um ponto de vista pedagoégico que complexifica essa relacao

trazendo elementos afetivos e intelectuais também.
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N&o é apenas a declaracao de um objetivo de ensino, mas junto com esse
objetivo, uma postura do mediador em que ele, de forma consciente, assume a
responsabilidade de colocar em préatica as estratégias estabelecidas para alcancar os

objetivos tracados.

A reciprocidade garante um retorno do empenho do professor, o aluno
deve querer aprender sendo de nada adiantara os esforcos continuos do professor.
Apesar da reciprocidade depender "do outro", nesse caso, do aluno, deve também ser
um objetivo a ser conquistado pelo mediador, ele precisa provocar essa postura em
seus mediados. De acordo com o Curriculo da Cidade, a reciprocidade acontecera
através de assuntos que fagcam parte da realidade do aluno, dessa forma despertando

seu interesse e curiosidade, respondendo aos estimulos do professor.

A importancia de introduzir no Curriculo da Cidade conteudos relevantes
e gue enfoquem na diversidade de realidades existentes no municipio é que
fortalecem a mediacdo do significado, também um dos pilares da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada. Esse critério mobiliza muito o aspecto afetivo, relaciona o
cognitivo e 0 emocional porque envolve a transmissao de expectativas, valores, ideais

e lacos sociais entre mediador e mediado.

Entre eles deve haver uma interacdo baseada na troca de experiéncias,
crencas e significados. O mediador fornece seus significados para que ele possa criar
novos significados e possibilidades para si, generalizando e transcendendo de forma
a ultrapassar o nivel do relacionamento concreto. E um sentido tirado dos saberes

escolares, mas que se relaciona com a vida.

Por isso a participacdo de alunos e professores na elaboracdo do novo
curriculo é fundamental para a mediagdo do significado. Foram ouvidos 197.395
alunos do ciclo autoral (60 ao 90 ano) e 18.873 professores através de uma pesquisa
online. Esse tipo de trabalho colaborativo facilita a transmisséo cultural prevista neste

critério de mediacéo.

Quando os professores fizeram a leitura critica do documento e num
segundo momento, contribuicbes, podendo incluir, excluir ou sugerir topicos
conceituais, suas escolhas foram baseadas em suas préprias experiéncias, seus

proprios significados e do que consideravam mais relevante a ser ensinado aos
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alunos. Por outro lado, a participacédo dos alunos revela o eles querem aprender, o
gue seria mais interessante e faria mais sentido em seus contextos de vida, fazendo

com que a reciprocidade estivesse muito mais proxima de ser alcancada.

Esse formato de colaboracéo facilita de uma so vez a relacdo entre a
mediacao do significado, da transcendéncia e da intencionalidade e reciprocidade. Se
um conteudo a ser trabalhado faz sentido para o mediador, se ele consegue perceber
o significado e a importancia disto para o mediado, sera muito mais facil relaciona-lo
com a vida real e transcender seu significado para outros contextos. A
intencionalidade surge de maneira natural, fica 6bvio o caminho a ser percorrido para
chegar ao objetivo; o mediado, como pode opinar sobre os conteudos, ja inicialmente
percebe o sentido daquilo em sua vida, retribuindo com reciprocidade. Quanto mais
abrangente e profundo for o processo de colaboracdo mais sentido ele fara aos
envolvidos e toda a Experiéncia da Aprendizagem Mediada, em teoria, estaria

garantida.

A Geografia, no texto do curriculo, possui uma caracteristica peculiar de
articular as Ciéncias Humanas e as Naturais, e facilitar a compreenséo da sociedade
gue passa pela interpretacdo desses dois aspectos e 0 espaco vivido.

Afirma-se que o conhecimento geografico seja construido com base num
processo prioritario de alfabetizacdo geografica e que o trabalho em
Geografia contenha como prerrogativa primaria desenvolver o “olhar

geografico”, ou seja, sua forma de andlise socioambiental (SAO PAULO,
2019, p.87).

Nesse sentido, a alfabetizacdo geografica implica na articulacdo entre a
educacao geografica e a cartografia escolar que contribuir4 para o desenvolvimento
do pensar e do pensamento espacial. No ciclo autoral, ha o eixo "Formas de
representacdo e pensamento espacial’, no qual o estudante como leitor de mapas é
o foco e tem objetivos de aprendizagem como: Interpretar e elaborar mapas tematicos
e historicos, com informacdes demogréaficas e econdmicas do Brasil, reconhecer e
interpretar graficos de barras, de setores e histogramas, com base em dados
socioeconémicos das regides brasileiras e interpretar mapas teméaticos com o0s

componentes fisicos e naturais no territério nacional.

Em Francischett (2001), a cartografia € responsavel por um conhecimento

gue vem se desenvolvendo desde os mais remotos tempos; nela € possivel sintetizar
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informacdes, conhecimentos e maneiras de trabalhar com a linguagem cartografica.
Na escola, esse procedimento ocorre em situacdes através das quais o0s alunos
percebam que a linguagem cartografica € um sistema de simbolos que envolve

proporcionalidade, uso de signos ordenados e técnicas de projecéo.

Sob esse aspecto podemos relacionar a importancia da cartografia como
um signo, presente na teoria de Vygostky como instrumentos criados pelas
sociedades ao longo do curso da histéria humana e mudam a forma e o nivel de seu

desenvolvimento cultural.

A linguagem é o signo principal para Vygotsky. Através dela é que o
homem se diferencia dos outros animais porque quando aprende as palavras € levado
para um mundo simbdlico no qual atribui significados para a realidade. Aprende-se
linguagem na forma escrita, oral, grafica, corporal ou por signos ndo verbais para

sistematizar as informacdes, transforma-las em conceitos.

Através da mediacao pela cartografia € possivel mostrar aos alunos que
perceber o mundo em que se vive é o0 primeiro passo para modifica-lo. E, sob esse
ponto de vista, a cartografia € apresentada como uma representacdo, meio para
construcdo/desenvolvimento da leitura e, com o dominio do espaco e sua
representacgdo, tomar consciéncia de ser sujeito da transformagéo social. Para isso o

caminho talvez, estejam nos mapas, mas o conhecimento precisa ir além deles.

Em sua teoria, Vygotsky evidencia o papel importantissimo da linguagem
pois o sentido das coisas é dado ao homem por ela, no diadlogo, na interacdo e na
comunicacéo, estando o tempo todo, o0 sujeito e o outro. A abordagem sécio-historica
de Vygotsky surge como um suporte metodolégico em que se vé o homem
influenciado pelo meio, mas voltando-se sobre ele para transforma-lo através da
mediacao da linguagem. E por isso que é de suma importancia dar fala aos envolvidos

(alunos — professores — comunidade).

Dessa forma, a proposicdo no Curriculo da Cidade da elaboracédo dos
Trabalhos Colaborativos de Autoria (TCA’s) para o ciclo autoral (60 ao 90 ano)
funciona como uma poderosa ferramenta de mediagéo através da linguagem. Esses
trabalhos sao feitos em grupos onde é escolhido um recorte tematico que desperte o

interesse dos alunos, o professor atua como mediador desde a identificacdo do
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problema que se quer resolver, até a conduc¢do da pesquisa, o planejamento das

acoes, a intervencao, o registro, as reflexdes e as conclusdes.

Todo o processo é feito em conjunto entre os alunos e o professor que
deve fomentar o debate e provocar reflexdes. A questdo da mediacao pela linguagem
permeia toda elaboracao do trabalho, desde a fase inicial na qual os alunos devem
sugerir temas até que 0 grupo aceite e entre em um consenso, até as outras fases
para producdo propriamente dita. As orientagdes do professor, as discussdes e 0s
debates entre o grupo enriqguecem a experiéncia do aluno sob o ponto de vista de

Vygostky.

O texto do Curriculo da Cidade apresenta muitas possibilidades de
aplicacdo do conceito de mediacao sob diferentes definicbes como as da teoria de
Feuerstein e Vygotsky. Embora contenham semelhancas e diferencas € notavel que
por ambas perspectivas 0os alunos poderdo se beneficiar de uma aprendizagem

diferente da forma como acontece hoje.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apbs a andlise documental do Curriculo da Cidade fica evidente a
preocupacao com a educacao integral e a formacao de cidadaos criticos que sejam
capazes de compreender e intervir na realidade em que vivem, alterando-as. Para
tanto, as recomendacdes voltadas para os professores séo relativas a organizacao e
planejamento das aulas; além disso séo incentivados a atuarem através de
investigacOes e pesquisa para instigar e despertar o interesse dos alunos pelo tema.
O curriculo néo traz indicacdes para que o professor aja como mediador
e nem encoraja, de forma direta, a mediacdo. Porém as preocupacdes e objetivos
apontados no documento mostram, sob diversos aspectos, a convergéncia entre
idéias mediadoras e 0 que a Secretaria de Municipal de educacao espera alcancar
com o desenvolvimento dos alunos.

Apesar de, ao longo do documento ndo haver mencdo dos termos
mediacao, mediado ou mediador, o curriculo proporciona oportunidade de mediacao,
como relacionado no segundo capitulo deste trabalho, porém isso s6 poderia ocorrer
se o professor souber, de forma consciente, agir como mediador.

Como mostrado anteriormente a intencionalidade € um dos critérios
fundamentais e universais de mediacdo de Feuerstein, por isso € vital que o professor
saiba como conduzir a mediac&o para que ela aconteca, ndo pode ser acidental.

Tendo em vista o texto do documento é o préprio docente que traca sua
estratégia de ensino, que pode ser através da mediacdo ou ndo, garantindo a
liberdade de escolha de cada um. Entdo somente um professor consciente e
conhecedor do conceito de mediacdo poderia seguir o curriculo utilizando
metodologias de mediacao.

Conclui-se que embora atual, a narrativa do Curriculo da Cidade néo
idealiza o professor como mediador e nem oferece estimulos diretos que favorecam
a mediacao, mas nas entrelinhas do texto, um professor capacitado e consciente pode

perceber as possibilidades que surgem para fazer uso dessa metodologia.
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