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RESUMO

FARIA, Mario H. C. R. Percepcao dos docentes do curso de engenharia quimica
sobre “Responsabilidade Social”. 2020. 46 f. Projeto de monografia (Trabalho de
Graduagéo) — Escola de Engenharia de Lorena, Universidade de Sao Paulo, Lorena,
2020.

A sociedade tem exigido um perfil de formacdao de um engenheiro socialmente
consciente de suas praticas. Tratando-se da construcdo de conhecimento para o
discente de engenharia, a universidade tem o papel crucial na estruturacdo de uma
identidade social, promovendo reflexdes criticas que levem a formacao de individuos
socialmente responsaveis. Diante dessa realidade essa pesquisa buscou identificar
qual a visdo de docentes do curso de engenharia quimica a respeito do tema de
responsabilidade social. Como abordagem de pesquisa escolheu-se a qualitativa
com uso de entrevista, da qual participaram docentes do curso de engenharia
quimica da EEL - Escola de Engenharia de Lorena, pertencentes a faixas etarias
diferentes, com o intuito de identificar sua percepgéo e sua pratica docente sobre o
tema. Pbde-se perceber que os docentes reconhecem como relevantes as relacoes
entre ciéncias humanas e engenharia, muito embora a maioria tenha tido pouco
contato com humanidades em suas formagdes, e que o tema de responsabilidade
social esteve ausente na formacao de uma parcela significativa deles, além de que
parece ndo haver iniciativas formais que fomentem discussdes e alternativas para

implementar o tema nas disciplinas.

Palavras-chave: Responsabilidade social. Formagcdo em Engenharia Quimica.
Docéncia e responsabilidade social.
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1.  INTRODUCAO

Atualmente se tém discutido novos paradigmas na formacéo do profissional
da engenharia. As novas habilidades exigidas do engenheiro contemporaneo fazem
com que haja necessidade de uma formacao para atender as novas expectativas do
mercado de trabalho (VERASZTO et al, 2003). Segundo Dagnino et al (2013), a
engenharia ndo é restringida ao estudo dentro de conteudos de matérias exatas e
naturais, mas também a uma cooperacgao direta e indireta com melhorias no convivio
social.

Durante a Primeira Revolugcao Industrial, o fazer da engenharia se dava pela
aplicacdo de conceitos cientificos através de novas tecnologias. Nesta época
esbogou-se o0 papel social e econbmico da engenharia, j& que 0s engenheiros
deviam tentar aperfeicoar o processo industrial, quantificando a forca humana e
combinando-a com outros fatores de producao (SACADURA, 1999). Numa segunda
fase da Revolugdo Industrial o impacto das agbes dos profissionais de engenharia
passou a ser mais considerado (CARDOSO, 1999), embora que, para sua atuacao,
bastava dominar alguns poucos manuais para estarem aptos a exercer o oficio da
engenharia.

A formacao cientifico-tecnoldgica pode ser descrita através de quatro formas
diferentes: determinista; instrumentalista; substantivista e critica, de modo que a
determinista enxerga a tecnologia de forma neutra e de desenvolvimento auténomo;
a instrumentalista a enxerga de forma neutra, mas controlada pelas necessidades
humanas; a substantivista a enxerga condicionada por valores mas desenvolvida de
forma autbnoma; ja a critica entende que ela é condicionada por valores e ao
mesmo tempo controlada pelo homem (DAGNINO, 2005). Segundo Freire (1997,
2007), uma formacao critica se opde a métodos de ensino que usam a educacao
bancaria, no qual o educador é visto como um depositario de conhecimento e o
educando somente recebendo esse depdsito de informacdes e os arquivando. Além
de que ensinar ndo pode se restringir ao tratamento do objeto ou do conteddo de
forma superficial, ele afirma que devem-se alongar as quantas interpretacdes criticas
forem possiveis.

O ingresso no ensino superior representa uma transicdo social que demanda

uma reorganizacao psiquica nos individuos. Ao passar por essa transigao para o



ensino superior sem referéncias e suporte, o individuo deixa de contemplar um
repertério sécio cultural além de suas experiéncias passadas, limitando, pois, sua
elaboracao de projetos de vida e construcdo da propria identidade. Desta forma, &
dever do ambiente escolar possibilitar reflexdes sobre o ser, como agente ativo e
consciente de transformacéao social, uma vez que € nele que o individuo se depara
com a possibilidade de “ser muitos” e, assim, representar diferentes papéis sociais e
partilhar experiéncias (ALMEIDA et al, 2018).

Nesse contexto, o presente trabalho pretende identificar a visdo de docentes
sobre o tema de responsabilidade social em suas disciplinas. Foram realizadas
entrevistas com docentes do curso de Engenharia Quimica da EEL-USP, para
identificar suas formacgoes, suas interpretagdes sobre o tema e de que forma ele é
aplicado nas disciplinas.

O objetivo geral foi identificar a percepcao de docentes da EEL-USP sobre
responsabilidade social e a aplicacao de tal conceito em suas aulas.

Quanto aos objetivos especificos foram eles:

o Identificar se docentes de disciplinas de engenharia quimica abordam o
tema de responsabilidade social em suas aulas.

o Relacionar a formacao do docente e sua visao sobre a abordagem do
tema de responsabilidade social na engenharia quimica em sua disciplina.

o Identificar se o docente atribui importancia em abordar o tema de
responsabilidade social em sua disciplina.

O despertar da responsabilidade no que se refere ao progresso tecnolédgico
da engenharia é urgente. O desenvolvimento socialmente responsavel do exercicio
da engenharia é capaz de gerar inovacao, problematizando e contextualizando a
producao do conhecimento (CREMASCO, 2009).

Diante de pesquisas e estudos relacionados ao ensino da engenharia, como
as de Dwek (2008) e Fraga (2007), nota-se que os curriculos de engenharia se
relacionam pouco com outros ramos do conhecimento, fazendo com que a formacéao
em engenharia seja reduzida a um método instrumental e pouco critico, no qual os
discentes nao séo incentivados a pensar sobre as implicagdes sociais no exercicio
de sua profissao.

Além disso, foi observada, em um estudo feito na EEL, a visdo dos alunos
sobre o tema de responsabilidade social na engenharia quimica. Cristovao (2018)

coletou dados sobre os discentes e concluiu que eles tém plena consciéncia sobre a



importancia da responsabilidade social na engenharia e a enxergam como
ferramenta de transformacao social. Obteve-se também que os discentes enxergam
a Universidade como responsavel pela formagdo de engenheiros socialmente
responsaveis, mas a maioria avalia que os docentes ndo os instigam a pensar sobre
as consequéncias sociais de suas agoes.

Sabendo a importancia do papel do docente na formacao de individuos com
autonomia de pensamento critico social, o presente trabalho visa analisar a visdo
dos docentes sobre o tema de responsabilidade social na engenharia e levantar

justificativas de que fatores os influenciaram a ter essa visao.



2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Ensino da engenharia

Embora as praticas da engenharia se configurem desde periodos bastante
longinquos, produzindo ferramentas, dominando o uso de recursos, dimensionando
e construindo através de conhecimentos, mesmo que primitivos, da aritmética,
geometria e agrimensura, foi no século XVI que, por meio do aparecimento da
Ciéncia Moderna, iniciou-se um processo de transformag¢do do mundo (VERASZTO
et al, 2003). Segundo Cardoso (1999) o grande impulso da engenharia ocorreu no
século XVIII devido a consolidacdo de ideais iluministas, e com a chegada da
burguesia ao poder durante a Revolugdo Francesa iniciou-se o processo de
fundacgéo das primeiras escolas de Engenharia (SACADURA, 1999).

Em seus primérdios, o ensino da engenharia era voltado para desenvolver
tecnologias que mecanizassem o0s meios produtivos. Desta forma, o avanco
tecnoldgico era uma prioridade, independente das consequéncias ambientais e
sociais (VERASZTO et al, 2003). Segundo Bazzo (2002), durante o periodo do Brasil
como colbnia, o desenvolvimento da engenharia ficou estagnado e seu ensino
esteve desvinculado das necessidades da nacao como col6nia, de forma que se era
ensinada a pratica, alheia a qualquer raciocinio critico.

Durante a Primeira Revolugcdo Industrial, as aplicacbes de conhecimentos
cientificos eram feitas através da tecnologia. Neste periodo da engenharia, péde-se
ressaltar seu papel social e econdmico, uma vez que seu impacto na otimizacao de
processos industriais combinado a forca de trabalho nos processos produtivos eram
indicativos de uma maior produtividade industrial (SACADURA, 1999).

Na segunda fase da Revolugdo Industrial, os engenheiros comecaram a
tomar consciéncia das implicacées sociais que tinham suas atitudes, mesmo que
pouco dessa consciéncia fosse exigida na pratica da engenharia. Esse periodo foi
marcado por uma producao de conhecimentos muito grande e de grandes avancos
no desenvolvimento cientifico e tecnoldgico (VERASZTO et al, 2003).

Durante a década de 50 o sucesso de uma escola de engenharia se dava se
o aluno tivesse adquirido conhecimentos e habilidades para ingressar no mercado
de trabalho, tendo um bom dominio de conhecimentos cientificos para aplica¢des
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em pericia técnica. Na segunda metade do século XX a engenharia se diversificou e
novas especialidades foram criadas, desta forma, novas competéncias comecaram a
ser exigidas pelo mercado de trabalho, além de ter surgido um movimento de
praticas mais conscientes de producao (VERASZTO et al, 2003).

Segundo Rodrigues e Moura (2011) no congresso sobre didatica na Bélgica,
em 1954, discutiu-se sobre a inexisténcia de uma formacéo especifica de docentes
para o ensino superior, porque até entdo existia a premissa de “quem sabe, sabe
ensinar’. Para Mendes et al (2018) com a expansao do ensino da Engenharia no
Brasil, houve a necessidade de uma analise da qualidade na formagdo académica,
em que se colocou em pauta a importancia da constru¢cdo de um profissional capaz
de atender as necessidades sociais, com uma abordagem mais humanizada.

Atualmente a economia globalizada exige um perfil de engenheiros ndo mais
ligados a pericias, mas a flexibilidade e alta capacidade de adapta¢des a mudancas
para se adequarem a competitividade global (SILVA, 1999).

2.2. Novos paradigmas do ensino da engenharia

Sabe-se que desde os primérdios da engenharia até o inicio do século XXI
seu ensino foi marcado pela formacéo técnica, cujo objetivo era a aplicacdo de
conceitos para atender necessidades das organizagcdes as quais estavam
vinculadas, a despeito de suas consequéncias para sociedade civii e o meio
ambiente. Frente a novas tecnologias, uma nova ética e um pensamento critico
torna-se necessario para garantir um futuro ndo sé dos seres humanos, mas
também do préprio planeta. Desta forma é preciso ter conhecimento dos efeitos de
uma determinada atividade, seu impacto para as geracdes futuras, tornando
imprescindivel a formagao de engenheiros socialmente responsaveis (CREMASCO,
2009). Para Mendes et al (2018), a necessidade e demanda por profissionais da
engenharia justifica o quanto é imprescindivel entender a qualidade da formacéo,
buscando articulagdo entre conteudos especificos e a conscientizagdo do papel
social que esse profissional possui.

Segundo Laudares e Ribeiro (2001), a ciéncia descrita com modelos
cartesianos e positivistas ndao busca refletir sobre seu significado; jA& o modelo
baseado em teoria critica discute como o0s contextos sociais se integram na

construgdo do conhecimento, aproximando tecnologia e sociedade. Para Cunha
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(2000), o agrupamento de conceitos técnicos com de humanidades constituem um
campo de racionalidade técnico-experimental. Desta forma as areas humanas e
sociais fornecem medi¢cdes entre o conhecimento da area tecnoldgica e sua
aplicagdo em sociedade. No contexto de uma formacao critica, Cunha (2000) afirma
que é responsabilidade do docente trabalhar a formacao de um conhecimento social
transformador. De acordo com Cunha (2000, p.306)

O professor, ao trabalhar o conhecimento, assume um posicionamento
diante dos elementos com os quais lida, uma vez que sua agado ndao pode
ser neutra. Este posicionamento pode estar claramente definido ou ndo para

0 sujeito que o conduz e envolve aspectos politicos, ideoldgicos e éticos.

Sao instituidas pela legislacao brasileira, nas Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Graduagdo em Engenharia, competéncias e habilidades para a
formag&o de um profissional de engenharia.

Art. 42 A formacgédo do engenheiro tem por objetivo dotar o profissional dos

conhecimentos requeridos para o exercicio das seguintes competéncias e

habilidades gerais:

| - aplicar conhecimentos matematicos, cientificos, tecnolégicos e

instrumentais a engenharia;

Il - projetar e conduzir experimentos e interpretar resultados;

Il - conceber, projetar e analisar sistemas, produtos e processos;

IV - planejar, supervisionar, elaborar e coordenar projetos e servigos de

engenharia;

V - identificar, formular e resolver problemas de engenharia;

VI - desenvolver e/ou utilizar novas ferramentas e técnicas;

VI - supervisionar a operagao e a manutencao de sistemas;

VIl - avaliar criticamente a operagao e a manutengéo de sistemas;

VIl - comunicar-se eficientemente nas formas escrita, oral e gréafica;

IX - atuar em equipes multidisciplinares;

X - compreender e aplicar a ética e responsabilidade profissionais;

XI - avaliar o impacto das atividades da engenharia no contexto social e

ambiental;

XII - avaliar a viabilidade econdmica de projetos de engenharia;

X1l - assumir a postura de permanente busca de atualizagao profissional
(RESOLUGCAO CNE/CES, 2002)
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Embora se possa notar nos incisos X e XI que a responsabilidade profissional
e ética no contexto socioambiental sejam habilidades essenciais para a formagéo de
engenheiros, na pratica, o ensino da engenharia se mostra alheio a outros ramos do
conhecimento.

Fraga (2007) e Dwek (2008), afirmam que ha um foco excessivo em aspectos
técnicos no ensino da engenharia, e que cerca de 10% das disciplinas apenas
relacionam engenharia como outros ramos de conhecimento, como aspectos
sociais, econémicos ou politicos. Desta forma os cursos de engenharia, como tém
sido ministrados, transmitem uma visdo monolitica e hegemédnica, mostrando uma
visdo restrita e determinista sobre ciéncia e tecnologia (DWEK; COUTINHO;
MATHEUS, 2011).

Devido ao processo de globalizagdo e das mudangas na configuracdo do
mundo, é interessante atentar-se a formacdo e influéncias so6cio histéricas das
geragbes etarias no cenario mundial. O conceito de “geragdo” engloba além de
pessoas com idades parecidas ou nascidas numa mesma época, mas também as
que tiveram um mesmo tipo de influéncia educativa, cultural e politica, possuindo
uma espécie de “consciéncia de geracéo” (REIS, 2013).

Segundo Eisenstadt (1976), o processo de envelhecimento esta diretamente
ligado a definicoes culturais e é notdrio que toda sociedade distinga cada faixa etaria
através de uma distribuicdo de visdes e papéis sociais. Segundo Barbosa e Cerbasi
(2009), os boomers valorizam o tempo e a producgéo, ja que quanto maior producéo,
maior sera o reconhecimento e maior sera a quantidade de dinheiro obtida através
de seu desempenho profissional; para Souza (2011), membros da geracao X
tendem a valorizar mais experiéncias do que aquisicdo, possuindo uma preocupacao
maior com a satisfacdo do emprego e qualidade de vida. Membros da geracédo Y
compdéem individuos acostumados a lidar com mais informagdes, com a
multidisciplinaridade e a interconectividade com o mundo (Cavazotte et al, 2010).

2.3. Responsabilidade social na engenharia

Na literatura encontram-se varios conceitos diferentes aplicados ao tema de
responsabilidade social. Para este trabalho, diante das discussdes que seréao feitas,
serdao abordados os seguintes aspectos: Responsabilidade Social Empresarial,
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Responsabilidade Social Individual, Responsabilidade Social Universitaria e
Responsabilidade Social na Formacao do Docente.
Segundo o Instituto Ethos (2016) a Responsabilidade Social Empresarial pode

ser caracterizada como:

[...] a forma de gestao que se define pela relacao ética e transparente da
empresa com todos os publicos com os quais ela se relaciona e pelo
estabelecimento de metas empresariais que impulsionem 0
desenvolvimento sustentavel da sociedade, preservando recursos
ambientais e culturais para as geragdes futuras, respeitando a diversidade e

promovendo a redugao das desigualdades sociais.

Pode ser considerado como a forma pela qual os profissionais e empresas
atuam de forma consciente e sustentavel. Trata-se de um conceito bastante
relevante para 0 mercado uma vez que este pode ser considerado um fator de
compra. Considerando que os consumidores estdo cada vez mais buscando
empresas que sdo mais socialmente responsaveis (OLIVEIRA; MENDES, 2017).
Silva Filho et al (2011) ressalta que é importante se atentar para que iniciativas
empresariais ndo sejam assistencialistas, mas sim sejam norteadas para utilizar um
balanco social na tomada de decisdes.

Segundo o Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB)
(2005), a Responsabilidade Social Individual pode ser enxergada como um conjunto
de quatro dimensbes: auto realizacdo (busca pela prépria felicidade); legal
(obediéncia legal); ética (fazer o que é certo) e filantrépica (ser um bom cidadao,
prestando servicos voluntarios a comunidade). Com essas quatro dimensdes, um
individuo socialmente responsavel € aquele que toma atitudes em busca de uma
sociedade livre, justa e igualitaria.

Segundo Marchi (2017) a Responsabilidade Social Universitaria pode ser
definida como deveres e papéis da universidade com a sociedade, desenvolvendo
propostas de resolugdes para os principais problemas sociais.

A Responsabilidade Social na Docéncia se relaciona com o conceito de
educacao critica calcada na leitura da realidade dos sujeitos, trabalhando com uma
transformacao consciente do meio (CARVALHO; SCHRAM, 2011). Desta forma
enxerga-se a pratica da docéncia através da dinamica de aprender com significado,
assim como afirma Freire (2007, p.86):
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Antes de qualquer tentativa de discussdo de técnicas, de materiais, de
métodos para uma aula dinamica assim, é preciso, indispensavel mesmo,
que o professor se ache “repousado” no saber de que a pedra fundamental
é a curiosidade do ser humano. E ela que me faz perguntar, conhecer,

atuar, mais perguntar, re-conhecer.

2.4. Pedagogia critica e papel da escola na formacao do aluno

A formacao técnico cientifica, segundo Dagnino (2005), pode ser qualificada,
resumidamente, como instrumentalista, determinista, substantivista e critica.
Segundo a visao instrumentalista, que normalmente é o tipo que mais se aplica nos
cursos de engenharia, o desenvolvimento técnico cientifico é enxergado como
ferramenta para atender a necessidade dos individuos, mesmo que com uma
interpretacdo neutra a respeito de valores nas humanidades. A visao determinista
apresenta uma visdo marxista em que a ciéncia e tecnologia sdo externas e estas
condicionam relacbes sociais, econémicas e politicas; a substantivista afirma que a
prépria base tecnoldgica ja configura seu fim, ndo podendo dissociar a ideologia
criadora da sua finalidade e a critica, promove-se uma agdo com propositos
especificos, controlada pelos agentes e por valores, promovendo contribuicdo da
tecnologia a sociedade. A formacdo em engenharia ndo apresenta elementos que
englobem em seus curriculos uma visao do tipo critica, logo é interessante oferecer
elementos para uma pratica critica socialmente consciente (DWEK; COUTINHO;
MATHEUS, 2011).

Freire (2007), ao falar em criticidade no ensino, a diferencia de curiosidade
ingénua. Esta esta relacionada ao conhecimento de senso comum; enquanto que a
criticidade como uma inquietacdo indagadora, que alerta a todos os sujeitos que
fazem parte do fendmeno de andlise. Desta forma, a educacdo ndo pode ser
enxergada como uma pratica “bancaria”, no qual o educador é enxergado como
mero depositario de conteddo ao educando, mas sim como uma construcao
continua de conhecimento para ambos. Freire (2007, p.43) também reafirma a

importancia do docente na formacgéo de individuos socialmente responsaveis:

O educador e a educadora criticos ndo podem pensar que, a partir do curso

que coordenam ou do seminario que lideram, podem transformar o pais.
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Mas podem demonstrar que é possivel mudar. E isto refor¢a nele ou nela a

importancia de sua tarefa politico-pedagédgica.

No contexto da p6s-modernidade os processos de transicdo para a vida
adulta, a estruturacdo de projetos de vida e as construcdes identitarias tem se
tornado elementos complexos na vida social (ALMEIDA; COTA; FURTADO;
OLIVEIRA, 2018). Também segundo Almeida et al (2018), o ingresso no ensino
superior tem-se tornado um processo diversificado e imprevisivel.

Para Giddens (2003), transi¢cdes de vida sao processos que demandam um
nivel de reorganizagdo psiquica, e, os individuos, ao passar por esses processos
sem algum apoio, contemplando apenas seus valores socioculturais e experiéncias
passadas, se limitam na construcdo de novos projetos de vida e construgcado de
identidade, guiados por uma monitoracao reflexiva.

Podem-se definir projetos de vida como “uma conduta organizada para atingir
finalidades especificas” (VELHO, 2006, p. 195). Segundo Schutz (1970), esses
projetos sdo elaborados a partir do conhecimento que se possui para que chegue
em objetivos especificos, a partir de um encadeamento de acbes. Para Giddens
(2003) o ser humano tem razdes para suas agdes e o faz através de um continuo
monitoramento reflexivo, a partir de uma consciéncia discursiva e uma pratica. A
primeira se relaciona a razdes que se da para se pensar; ja a segunda, 0 que se
conhece de maneira tacita, desta forma o individuo projeta, age e monitora
reflexivamente suas acoes (ALMEIDA; COTA; FURTADO; OLIVEIRA, 2018).

Sabe-se que a construcdo de identidade é um processo dindmico e que na
sociedade contemporanea individuos as constroem, assim como na elaboracédo de
projetos de vida, em razao das suas experiéncias e papéis sociais que agregaram
em sua trajetéria. No ambiente escolar acontece o periodo em que o “eu” se depara
com “ser muitos”, como forma de representar outros papéis sociais e adquirir novas
experiéncias de vida. Assim, cabe ao docente, também, o papel de acompanhar o
discente no seu crescimento, buscando formas de incentiva-lo a pensar de maneira
socialmente responsavel (ALMEIDA; COTA; FURTADO; OLIVEIRA, 2018).
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Escolhemos uma metodologia qualitativa exploratéria de estudo de caso com
uso de entrevista, cuja intencao € abstrair das respostas coletadas uma investigacao
de hipoteses sobre as percepg¢des dos docentes do curso de engenharia quimica
sobre o0 tema de responsabilidade social.

O Estudo de Caso foi escolhido porque tem por objetivo a coleta de dados
baseada na realidade segundo a perspectiva individual dos sujeitos estudados na
pesquisa, 0s quais sao participantes de uma realidade especifica; ja a entrevista por
ser um processo no qual ha a preocupacao em descrever fendbmenos por meio dos
significados que se pode induzir através dos dados coletados (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009). Segundo Fonseca (2002, p.33)

O estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva
interpretativa, que procura compreender como é o mundo do ponto de vista
dos participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente
apresentar uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e
coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do investigador.

Para Gerhardt e Silveira (2009) a atualizacdo de estudo de caso € indicada
para focalizar em grupos pequenos de estudo. Nesta pesquisa 0 estudo de caso
teve como objetivo compreender e analisar a perspectiva dos docentes de
engenharia quimica sobre responsabilidade social, de modo que o papel do
entrevistador ndo foi intervir no objeto de estudo, mas revela-lo segundo as
interpretacdes sobre as respostas coletadas pelas entrevistas.

As hipo6teses se baseiam nos resultados obtidos por Cristovao (2018) de que,
embora os discentes tenham consciéncia sobre o papel da engenharia como
socialmente transformadora, e que enxerguem a responsabilidade da Universidade
de formar individuos socialmente conscientes, a maioria avalia que os docentes nao
instigam um pensamento critico a respeito das consequéncias sociais do exercicio
da profisséo.

A partir deste contexto formularam-se as seguintes hipoteses:

o Os docentes nao reconhecem como relevantes as possiveis relagdes

entre engenharia e ciéncias humanas.
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o Durante sua graduacao e carreira profissional, o docente teve pouco ou
nenhum contato com o tema de responsabilidade social, ndo sendo incentivado a

pensar criticamente sobre o tema.

o O ambiente no qual o docente esta inserido na universidade nao
contribui para que haja um pensamento critico a respeito da responsabilidade social.

A funcdo da entrevista esta em se realizar uma coleta de dados capaz de
testar hipoteses a respeito de um objeto de estudo, e 0 método exploratorio permite
que se obtenham respostas diferentes diante da perspectiva de um mesmo tema, o
que se mostrou mais adequado para a analise do tipo de discurso de cada um dos
docentes (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

O formulario de perguntas da entrevista pode ser estruturado,
semiestruturado ou ndo estruturado. Para esse estudo de caso pensou-se em um
formulario semiestruturado para facilitar a coleta, obter mais percepgbes e o
agrupamento dos discursos (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Antes de se realizar as entrevistas, as questdes propostas no formulario
foram analisadas e testadas para evitar falhas nas coletas de dados;
constrangimentos para os informantes e exaustdo do periodo de entrevista
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

O roteiro escolhido para o formulario foi o seguinte:

1. Qual sua formacado? Especifigue a faculdade, ano de formacdo e
especializagoes.

Como vocé define responsabilidade social?

O que vocé define como responsabilidade social na engenharia quimica?

Vocé considera esse tema importante? Por que?

Como conteludos de ciéncias humanas estiveram presentes em sua

graduacao, na area académica e na area profissional?

Defina seu interesse na area de humanidades.

7. Como e o quao relevante vocé considera as relagdes entre ciéncias humanas
e engenharia?

8. Sobre o tema de responsabilidade social. Como foi sua formacado nesse
tema? Como conteudos de responsabilidade social estiveram presentes em
sua graduacao, na area académica e na area profissional?

9. Vocé aborda o tema responsabilidade nas disciplinas que leciona? Como o
tema € abordado em suas aulas?

10. Existe intencdo de implementar mais discussao sobre o tema? Como?

11.Como esse tema é discutido entre os docentes da universidade? Ele é uma
pauta relevante?

ok 00N

o
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A primeira pergunta mostra-se interessante para se ter como base qual a
formacao de cada docente, podendo ser dados relevantes para inferir suas
percepcoes; as de dois a quatro, verificar as nuances de percepg¢des entre 0s
docentes sobre o significado do tema de estudo e sua atribuicdo de relevancia; as
de cinco a sete buscam testar a primeira hipdtese sobre o quao relevante é para os
docentes a relagao entre ciéncias humanas e engenharia, bem como entender como
esse interesse foi construido; a oito tem o objetivo de testar a segunda hipdtese, a
respeito de como foi a formacao de cada docente sobre o tema de responsabilidade
social; a nove e a dez questionam a aplicacdo de conceitos de responsabilidade
social na docéncia que preparam para a pergunta onze, que testa a ultima hipotese,
de que nao ha discussbes entre os docentes sobre implementacées do tema de
responsabilidade social nas disciplinas lecionadas por eles.

Foi feito um registro das respostas obtidas com um gravador de celular e
estas foram transcritas para serem analisadas.

Todos os docentes assinaram um termo de consentimento para pesquisa
antes da realizagédo de cada entrevista (Apéndice A).

Segundo Cremasco (2009), a preocupacao pelo exercicio ético de técnicas da
engenharia é recente, principalmente devido a confianga cega em uma era moderna
progressista. Por esse motivo, foi pensado em se estabelecer comparativos sobre a
formacao atual de novos docentes e se, por serem de geragdes mais recentes,
foram induzidos a pensar mais criticamente a respeito de tema de responsabilidade
social.

A cronologia de geracdes utilizada neste trabalho corresponde a uma
definicdo dada por Cipulla et al (2014) a individuos pertencentes a recortes
temporais no intervalo de 25 anos aproximadamente. Considerou-se as geracoes
baby boomers (1945-1961); X (1962-1977); Y (1978-1994). O objetivo desta analise
esta em identificar valores culturais pertencentes aos docentes de cada uma das
geracdes a fim de contribuir para a analise dos porqués destas percepcoes. Desta
forma, pensou-se em se realizar entrevistas com individuos pertencentes a cada
uma das geracdes em analise no contexto da EEL-USP.

Os docentes foram agrupados nos seguintes grupos:

Geracao Baby boomers: |dades entre 59 e 74 anos.

Geracao X: Idades entre 42 e 58 anos.
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Geracao Y: Idades entre 27 e 41 anos.

Considera-se, para o universo amostral, docentes do curso de graduagéo de
engenharia quimica. Como hip6tese tem-se que no ambiente académico de
discussdes da faculdade no qual o docente esta inserido ndo ha incentivo para que
se implementem questdes sobre responsabilidade social nas suas disciplinas, desta
forma, buscou-se através das entrevistas, entender como sdo diferentes essas
visGes dos docentes pertencentes a cada uma das geracgdes etarias analisadas.

Desta forma foram realizadas entrevistas com docentes de cada uma das
geragOes de estudo. Segundo a secretaria da EEL, ha atualmente 94 docentes dos
departamentos basico e de engenharia quimica, sendo estes divididos em: 29
pertencentes a geracao de baby boomers; 41 a geracao X; e 24 a geragao Y.

O numero da amostra foi determinado através da equacado de calculo
amostral com fator de correcdo para uma populacdo finita (LUIZ; MAGNANINI,
2000):

z.,NP(1- P)
n= '
e’ (N-D+z;,P(1-P)

Onde:

n: tamanho da amostra; p: prevaléncia; Z: valor da distribuicdo normal para
determinado nivel de confianga; N: tamanho da populag¢ao; €: margem de erro. Para
o tipo de amostra ndo-aletéria a determinacao de parametros estatisticos é relevante
para o processo de inferéncia (LUIZ; MAGNANINI, 2000).

Desta forma a prevaléncia foi considerada como 0,5 para que o produto de
P(1 — P) adquira o maior valor possivel maximizando o tamanho da amostra (LUIZ;
MAGNANINI, 2000).

Admitiu-se um intervalo de confianga de 95%, assim tem-se o valor de z&

2

igual a 0,05, e, neste intervalo de confianca, tem-se o valor de 1,96 para a variavel
Z. O valor da margem de erro escolhido foi 0,10 (10%).

Fazendo-se os calculos para os docentes da EEL, obteve-se um tamanho
amostral de 48. Dividindo-se pelo percentual de representatividade de cada geracéo

etaria, definiu-se que o numero ideal de entrevistas a serem realizadas seria 15 com
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docentes pertencentes a geracao de baby boomers; 21 com docentes da geracao X;
12 da geracao Y.

Dada essa quantidade de docentes considera-se essa pesquisa como
exploratoria e explicativa, ja que se pretende explicitar as visdes dos docentes e
buscar fatores que influenciam tais percepcées a respeito do tema (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009).

Como instrumento de pesquisa foi aplicada entrevista, com o intuito de
comparar visbes de docentes pertencentes a geragdes diferentes, de modo que se
possa analisar suas perspectivas a respeito do tema.

Segundo Quivy & Campenhoudt' (1995 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009)
0 objetivo de uma pesquisa é responder as questbes propostas como hipoteses.
Segundo Silva (2015), a entrevista é segmentada em duas etapas: Construgdo e
aplicacao. Para isso as perguntas devem condizer com 0 que se espera comprovar,

sendo a analise de dados através de um formulario uma etapa de indugédo empirica.

1QUIVY, R.; CAMPENHOUDT, L. V. Manuel de recherche en sciences sociales. Paris: Dunod,
1995
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

As entrevistas foram padronizadas e feitas pessoalmente ou por e-mail, quando o
docente ndo se encontrava presente na universidade. Nesse tipo de pesquisa o
entrevistador assume um tipo de observacao sistematica ndo participante, no qual
ele ndo participa do objeto de estudo, mas tem consciéncia de quais informacdes
sao relevantes para seu teste de hipotese (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Foram realizadas no total 48 entrevistas, das quais 15 com baby boomers, 21 da
geracao X e 12 da geracgao Y.

As etapas, segundo a referéncia para este trabalho, que foi Bardin (1977), para
analise sao: leitura flutuante; definicio do corpus, nesse caso ele pode ser
considerado como todas as respostas obtidas através das entrevistas, que
correspondem ao numero pré-estabelecido pelo calculo amostral; formulagdo de
hip6teses, que foram postas a prova pelo corpus; elaboracdo de indicadores. As
respostas para cada uma das onze perguntas foram categorizadas conforme seu
conteudo teméatico e foi utilizada uma regra de enumeracao simples para contagem
da frequéncia de cada tema do discurso respondido. Essa categorizacdo foi feita
através da andlise dos discursos de cada resposta, uma a uma, dos docentes
pertencentes as geracbes etarias baby boomers, X e Y. O critério para
categorizacao foi semantico, em que as respostas foram agrupadas pelo tema de
seu conteudo, variando conforme cada uma das geracdes. Para se enquadrar as
respostas em cada categoria se verificou a tematica que prevaleceu em maior
evidéncia no discurso.

Como primeira operagédo de andlise foi feita uma transcricdo das respostas
obtidas. Estas foram agrupadas conforme a tematica de hipéteses, sendo elas:

. Alheamento das ciéncias humanas com a engenharia;

. Formacéao do docente;

. Ambiente universitario;

. Formacao e aplicacao do tema de responsabilidade social;

Os dados obtidos sdo de forma qualitativa nominal, ndo havendo
hierarquizacao entre si. Assim, buscou-se analisar as respostas obtidas, uma a uma,
comparando as perspectivas de diferentes geragdes.

A andlise foi baseada em técnicas de analise de conteldo. Seguindo essa
metodologia, foi feita uma analise baseada em objetividade, sistematizacdo e
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inferéncia (GERHARDT; SILVEIRA, 2009). Cada entrevista foi transcrita e aplicada
uma analise tematica que “consiste em descobrir os nucleos de sentido que
compdem uma comunicagao cuja presenca ou frequéncia signifique alguma coisa
para o objetivo analitico visado” (MINAYO, 2007, p. 316).

Para realizar a analise de conteudo tomou-se como base a proposta de Bardin
(1977) que define etapas para a realizacao de andlise de discursos. Desta forma,
com as entrevistas transcritas, foi feita uma exploragdo do conteudo através de
leituras, das quais foram destacados recortes dos textos a fim de determinar
categorias em comum para que se possa fazer inferéncias. Por fim, foi feita uma
analise bruta dos recortes para dar destaque as informacdes mais relevantes.

Abaixo seguem os graficos que correspondem as distribuicdes de respostas para
cada uma das questdes ja mencionadas:

Questdo 1 - Qual sua formacdo? Especifique a faculdade, ano de formacéo e

especializagoes.

Figura 1 — Distribuicdo do total de respostas para questao 1

Questao 1

Quimica pura e aplicada e
Ciéncias bioldgicas
Ciéncias humanas [

. [
Engenharias I

Matemdtica pura e aplicada
I

Fisica pura e aplicada  i—

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%
Fisica pura e atematica . Ciéncias Ciéncias Quimica pura
. pura e Engenharias S .
aplicada . humanas bioldgicas e aplicada
aplicada

M Geragao Y 41,67% 25,00% 16,67% 8,33% 8,33% 0,00%
Geragdo X 19,05% 0,00% 66,67% 0,00% 4,76% 9,52%
B Baby boomer 13,33% 6,67% 26,67% 26,67% 0,00% 26,67%
M Total 22,92% 8,33% 41,67% 12,50% 2,08% 12,50%

Fonte: Autoria prépria
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A maior parte dos docentes entrevistados, 41,67%, tem formacao na area de
engenharia. Destes ndo estdo contabilizados aqueles que fizeram pdés-graduacao
em engenharia, o que poderia elevar ainda mais esse percentual.

E interessante notar que foi entrevistada uma quantidade razoavel de
docentes com formagdo em ciéncias humanas (26,67%) entre os Baby Boomers,
embora a maioria representativa fique ainda entre docentes da area de exatas.

Para a geragcdo X prevaleceram docentes com formagdo na area de
engenharia. Destes, cerca de 64% s&o formados na propria EEL.

Dos docentes entrevistados da geracdao Y, a maioria (83,34%) possui
formacao na area de ciéncias exatas. Destes, 60% tiveram especializacbes em

areas relacionadas a engenharia, enquanto que os outros em areas mais tedricas.

Questdo 2 - Como vocé define responsabilidade social?

Figura 2 — Distribuicao de respostas para questao 2

Questao 2

. |
Docéncia

Universitaria

I
1N 0liVid Ul ———————————————————————————————————
-
I
Empresarial  a——
EE—

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%
Empresarial Individual Universitaria Docéncia
B Geragao Y 25,00% 58,33% 8,33% 8,33%
Geragao X 9,52% 80,95% 9,52% 0,00%
W Baby boomer 13,33% 86,67% 0,00% 0,00%
B Total 14,58% 77,08% 6,25% 2,08%

Fonte: Autoria prépria
Para a categorizacdo destas respostas, utilizou-se o0s conceitos de

responsabilidade social definidos no referencial tedrico.

A definicdo de responsabilidade social levando em conta conceitos da

perspectiva individual, de deveres morais e virtuosos prevaleceu como maioria para
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as trés geracdes, mas é interessante notar-se que houve percentuais das outras
definicbes também, com destaque para 25% dos docentes da geracdo Y que
definiram pensando na realidade de profissionais atuantes em industrias. Uma frase
dita que define bem esse pensamento é: “Pensar o quanto nossa profissdo tem

impacto na sociedade”.

Foi interessante perceber como essas definicdes, que tinha o objetivo de
coletar percepcdes gerais sobre a definicdo do tema de estudo, convergiram um
pouco para algumas definicoes especificas da atuacao profissional do engenheiro
quimico na industria. P6de-se perceber também que as definigdes nao divergiram de

forma significativa para nenhuma das gera¢oes em estudo.

Questao 3 - O que vocé define como responsabilidade social na engenharia

quimica?

Figura 3 — Distribuicao de respostas para questao 3

Questao 3

Absteve-se da definigdo
Docéncia

Universitaria

Individual
Empresarial
0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%
Al -
Empresarial Individual Universitaria Docéncia bste.ve. s~e da
definicdo
B Geragdo Y 33,33% 58,33% 0,00% 0,00% 8,33%
Geragdo X 14,29% 66,67% 0,00% 9,52% 9,52%
B Baby boomer 20,00% 80,00% 0,00% 0,00% 0,00%
H Total 20,83% 68,75% 0,00% 4,17% 6,25%

Fonte: Autoria prépria
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E interessante notar que a maioria dos docentes definiu responsabilidade
social na engenharia quimica em termos individuais, citando compromissos gerais
com os quais os profissionais da engenharia devem ter em sociedade. Também &
interessante notar os percentuais de docentes que se abstiveram da definicdo, a
maioria por afirmar que por serem de areas diferentes de engenharia, ndao teriam
repertdrio para conseguir definir o tema de estudo de forma especifica para o campo

da engenharia quimica.

Todos o0s docentes que citaram responsabilidade social no contexto
empresarial ttm uma formagao em engenharia quimica. Desta forma € coerente que
pensem em exemplos da propria vivéncia para contextualizar suas definicées para o
termo. Pbde-se notar também que as definicbes estiveram bem proximas também

para todas as geragdes etarias em estudo.

Questdo 4 — Vocé considera esse tema importante? Por que?

Figura 4 — Distribuicdo de respostas para questéao 4

Questao 4

Irrelevante

e _

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%
Relevante Irrelevante
B Geragao Y 100,00% 0,00%
Geragdo X 100,00% 0,00%
W Baby boomer 100,00% 0,00%
H Total 100,00% 0,00%

Fonte: Autoria prépria
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Todos os docentes atribuiram relevancia ao tema de responsabilidade social.
A maioria reforgcou essa importancia ressaltando o pensar coletivo e o pensar no
impacto das acgdes individuais, principalmente relacionado a sustentabilidade.
Entretanto alguns poucos docentes também citaram a preocupagéo sobre o tema
como uma vantagem competitiva, assim como se percebe na seguinte resposta: “O
RH das empresas mudou, agora da mais atencdo ao relacionamento do que a

formacéo técnica”.

Diante disso seria coerente se esperar que houvesse algum tipo de

envolvimento por parte deles para haver a abordagem do tema.

Questdo 5 — Como conteudos de ciéncias humanas estiveram presentes em
sua graduacdo, na area académica e na area profissional?

Figura 5 — Distribuicao de respostas para questao 5

x ]
Ndo teve nenhuma abordagem desse
contedido | N——
. ]
Teve pouco desse contetdo abordado na
Teve esse conteldo bastante abordado na
formac3o r
0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%
Teve esse conteudo bastante Teve pouco desse conteido  N&o teve nenhuma abordagem
abordado na formagao abordado na formacgao desse conteldo
B Geragao Y 16,67% 41,67% 41,67%
Geragdo X 4,76% 57,14% 38,10%
W Baby boomer 33,33% 60,00% 6,70%
H Total 16,67% 54,16% 29,17%

Fonte: Autoria prépria

E interessante notar a que a visdo de humanidades em engenharia esteve
bastante ausente na formacdo dos docentes de engenharia, assim como uma
dissociagcao entre exatas e humanas para todos os formados em ciéncias exatas,

com excecao para aqueles que desenvolveram um interesse pessoal.
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Dos docentes que declararam ter tido pouco contato com a area, 84,61%
afirmaram ter poucas matérias, cerca de uma ou duas, enquanto que os outros
disseram ter tido formacdo somente pela licenciatura. Todos os docentes que
afirmaram ter tido bastante contato com humanidades na formacdo tem uma

formacao diferente do ramo de exatas, voltada para ciéncias humanas ou bioldgicas.

Essa lacuna entre ciéncias humanas e engenharia mostra-se como um
problema estrutural. Para Dwek, Coutinho e Matheus (2011, p.6) “é preciso operar
uma reconciliacdo entre as diferentes formagbes e indicar como estas se
complementam e formam uma teia complexa de potencialidades sociais”. Desta
forma as ciéncias humanas teriam o papel de refletir sobre o préprio fazer cientifico,
pensando sempre no desenvolvimento e em tomadas de decisdo socialmente

responsaveis.

Questao 6 — Defina seu interesse na area de humanidades.

Figura 6 — Distribuicao de respostas para questao 6

Nunca teve muito interesse

Tem interesse pessoal pela drea

Sempre teve interesse e teve bastante contato
na formacdo

I | )
c

@D

%

—

QAN

o

@)

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

Sempre teve interesse e teve

bastante contato na formacio Tem interesse pessoal pela area Nunca teve muito interesse
B Geragdo Y 16,67% 41,67% 41,67%
Geragdo X 4,76% 61,90% 33,33%
M Baby boomer 33,33% 66,67% 0,00%
H Total 16,67% 58,33% 25,00%

Fonte: Autoria prépria

Parece ter havido um aumento crescente entre as geracdes do interesse por

conteldos de humanidades, de modo que é importante ressaltar que nenhum
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professor da geracédo baby boomer afirmou nunca ter tido interesse pelo tema. Um
desses docentes ainda afirmou “as geragbes mais antigas tiveram uma formacéao
mais individualista e a tarefa do jovem hoje €, por ter uma visdo holistica e o poder

de uso das novas tecnologias, usa-las em beneficio da sociedade”.

E interessante ressaltar também que os docentes da geragdo Y os que
tiveram os maiores percentuais sobre “Nunca teve muito interesse” em contetdos de
humanidades; destes, 80% disse ter mais aptidao por matérias de exatas e por isso
acabaram se distanciando de outras areas. Isso pode mostrar que o interesse em
humanidades pode surgir de forma natural, como demanda da profissdo ou por
contextos de curiosidade no decorrer da vida. Também é curioso que aqueles
pertencentes a geracdo Baby Boomer demonstraram um maior interesse pessoal
pela d&rea mesmo que a maioria tenha dito ter tido pouco ou nenhum contato com

humanidades durante a formacéo.

Dos docentes que disseram ter interesse pessoal pela area encontram-se
aqueles que afirmam buscar leituras em jornais e portais de noticias, aléem de

pesquisas sobre a histéria dos conteudos técnicos aprendidos em suas formagdes.

Questdo 7 — Como e o quéo relevante vocé considera as relagbes entre
ciéncias humanas e engenharia?

Figura 7 — Distribuicao de respostas para questao 7



29

Questao 7

Naturalemente separadas F

Impacto ambiental e social

Relacionamento humano

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%
Relacionamento humano Impacto ambiental e social Naturalemente separadas
B Geragdo Y 33,33% 66,70% 0,00%
Geragdo X 23,81% 76,19% 0,00%
H Baby boomer 26,67% 66,70% 6,70%
H Total 27,08% 70,83% 2,09%

Fonte: Autoria propria

Cerca de 97,91% dos docentes atribuiram como relevante a relagdo entre

ciéncias humanas e engenharia, em algum nivel.

A categorizacdo feita para essa pergunta diz respeito aos docentes que
afirmaram enxergar nas ciéncias humanas uma forma de se pensar e refletir sobre o
impacto das atividades de um engenheiro; enquanto que outros disseram ver as
ciéncias humanas como uma ferramenta que pode auxiliar o engenheiro em seu

relacionamento interpessoal no contexto de sua profissao.

Chauvin (2019) afirma que profissionais da &rea de ciéncias humanas sao
vistos como tendo menor “calibre”, como se lhes faltasse seriedade por ndo se
enxergar de forma clara a aplicabilidade dos conhecimentos desenvolvidos em
humanidades, de modo que alguns conteudos sdo enxergados como “perfumarias” e
nao aprofundados pela sua esséncia, principalmente no contexto da engenharia.
Parece que, ao se enxergar conteudos de humanidades como ferramenta de
relacionamento interpessoal, acaba-se desvalorizando outros esfor¢cos para analisar
de que forma a tecnologia impacta na sociedade. Esse tipo de visao parece

desvincular a interdisciplinaridade, uma vez que ao invés de enxergar as ciéncias
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humanas como um tema transversal no desenvolvimento da engenharia, € vista

como uma ferramenta pontual e descontextualizada.

Questao 8 — Sobre o tema de responsabilidade social. Como foi sua formacao
nesse tema? Como conteudos de responsabilidade social estiveram presentes em
Sua graduacdo, na drea académica e na area profissional?

Figura 8 — Distribuicdo de respostas para questéo 8

Questao 8
]
e —
]
Teve pouco contato durante a formagao _

I

Teve bastante contato durante a formagao r

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

Teve bastante contato durante a Teve pouco contato durante a o
N3o teve nenhum contato

formacgao formacgéo
B Geragao Y 16,67% 25,00% 58,33%
Geragdo X 9,52% 38,10% 52,38%
H Baby boomer 33,33% 33,33% 33,33%
H Total 18,75% 33,33% 47,92%

Fonte: Autoria propria

Com relacdo aos baby boomers, alguns disseram que na época de suas
formagdes ndo se falava sobre responsabilidade social e que hoje em dia acreditam
que a demanda para se introduzir esses conteludos nas disciplinas tende a ser um
crescente. Entretanto, como se pbde notar, ndo parece ter havido muito avanco nas
formacOes sobre o tema, uma vez que o percentual de docentes que afirmaram nao
ter tido nenhum contato durante a formacao prevalece alto, 58,33%, para aqueles da
geracao Y. Desta forma, essa questdo parece sugerir que o percurso da formacao
dos docentes sofreu pouca ou nenhuma alteracao a respeito de interdisciplinaridade,
principalmente, como ja citado, levando em consideracdo que a maioria
representativa de docentes da geracdo Y tenha formagdo na area de ciéncias
exatas, 83,34%. Isso se confirma de acordo as visdes distorcidas da tecnociéncia,
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segundo Gordillo e Galbarte (2002). Para os autores, uma das criticas € a de que a
tecnologia é universal e logo ndao necessita de contextualizacdo social. Essa visdo
tem como premissa a ciéncia como universal e a tecnologia como a ciéncia aplicada,
desta forma a producdo tecnoldgica seria universalmente eficaz, ndo necessitando
de contextualizacdo. Essa visdao também pode ser enxergada no tipo cientifico
tecnoldgico instrumentalista de Dagnino (2005), que normalmente costuma ser o tipo

mais presente nas formacdes em engenharia.

E interessante ressaltar que dos docentes que disseram ter tido pouco
contato encontram-se aqueles que disseram lembrar-se ou disciplinas optativas, ou
projetos sociais que participaram durante a graduacéo e que aqueles que disseram
ter tido bastante contato possuem formagbes em areas diferentes de ciéncias

exatas.

Questao 9 — Vocé aborda o tema responsabilidade nas disciplinas que
leciona? Como o tema é abordado em suas aulas?

Figura 9 — Distribuicdo de respostas para questéo 9

Questao 9

N&o aborda contetdos de responsabilidade
social

Aborda conteldos de responsabilidade social

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

N3o aborda conteudos de responsabilidade

Aborda conteudos de responsabilidade social social

B Geragdo Y 50,00% 50,00%

Geragdo X 57,14% 42,86%
H Baby boomer 100,00% 0,00%
H Total 68,75% 31,25%

Fonte: Autoria prépria
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E interessante notar que todos os docentes baby boomers afirmaram abordar
o tema de responsabilidade social em suas disciplinas em algum nivel, seja em
conversas mesmo que informais sobre comportamentos éticos como também
abordando o tema através de exemplos cotidianos e estudos de caso. Na pesquisa
de Cristovao (2018), aplicada nos alunos de engenharia quimica da EEL, houve uma
questdo que questionava o quanto os discentes do curso de engenharia quimica
eram instigados a pensar sobre suas agées como profissionais pelos professores.
Neste contexto obteve-se um percentual de concordancia, parcial ou total, de cerca
de 19% apenas. Desta forma, parece haver uma lacuna entre 0 que os alunos
esperam da sua formagédo, num contexto de desenvolvimento critico dos conteudos

ensinados (DAGNINO, 2005), e o que efetivamente tem sido feito pelos docentes.

Para docentes da geracado X, daqueles que afirmam aplicar conteludos de
responsabilidade social, 9,52% afirma abordar através de conversas informais sobre
comportamentos morais e éticos enquanto que o restante através de estudos de
caso. Daqueles que disseram nao abordar, a maioria afirmou ndao encontrar um

espacgo na ementa para introduzir o assunto

Para docentes da geracdo Y, daqueles que disseram que abordam
responsabilidade social em suas disciplinas, 50% afirma abordar através de
atualidades e estudos de caso, enquanto que os outros disseram ter conversas com
os alunos sobre comportamentos morais e éticos. Daqueles que nao abordam,
33,33% afirmaram néao se sentirem capacitados para aplicar discussées sobre o

tema e 66,67% disseram que nao aplicam por ndao caber na ementa das disciplinas.

Questao 10 - Existe intengdo de implementar mais discussdo sobre o tema?
Como?

Figura 10 — Distribuicdo de respostas para questao 10
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Questao 10

I
Ndo ha intengéo —
; = ]
Gostaria mas ndo encontrou uma forma de
aplicar ——
]
Acredita que aplica de forma satisfatdria —
0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

Acredita que aplica de forma Gostaria mas ndo encontrou uma e ~
N3o ha intengdo

satisfatéria forma de aplicar
B Geragao Y 16,68% 58,33% 25,00%
Geragdo X 28,57% 57,14% 14,29%
B Baby boomer 40,00% 26,67% 33,33%
H Total 29,17% 47,92% 22,92%

Fonte: Autoria propria

Dos professores que ja dizem aplicar de forma satisfatéria encontram-se
majoritariamente aqueles que tém uma formacdo em areas diferentes de ciéncias
exatas, e, daqueles que dizem nao ter intencdo, encontram-se docentes que
disseram nao haver espaco nos conteudos programaticos das disciplinas, por serem
mais técnicas. Entretanto, segundo Dwek, Coutinho e Matheus (2011), € crucial
quebrar o paradigma do modelo linear de progresso, de que o desenvolvimento
cientifico gera desenvolvimento tecnolégico, que dessa forma fomenta a economia
que produz bem-estar social. Para eles, o enfoque em CTS nos curriculos de
engenharia é imprescindivel para possibilitar as novas geragcdes um saber critico
sobre os caminhos da tecnologia.

Para os docentes que afirmaram nao ter encontrado formas de aplicar
conceitos de responsabilidade social encontram-se aqueles que afirmaram néao
encontrar formas de encaixar na ementa da disciplina; ndo se sentirem capacitados
para implementar discussdes; € ndao encontrar espaco diante das cobrancas por
entregas de pesquisas.



34

Alguns docentes afirmaram que esse tema deve ser exposto de forma
constante, baseando-se nos nossos acontecimentos cotidianos e nas necessidades

do nosso contexto socioambiental.

Questao 11 - Como esse tema é discutido entre os docentes da universidade?
Ele é uma pauta relevante?

Figura 11 — Distribui¢cdo de respostas para questao 11

Questao 11

|
Nao ha qualquer tipo de discussdo sobre o tema -

.
Projetos de extensdo para comunidade
|

. . 5
Apenas em conversas informais entre os

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%
Apenas em conversas informais Projetos de extensdo para N&o ha qualquer tipo de
entre os docentes comunidade discussdo sobre o tema
B Geragao Y 83,33% 8,33% 8,33%
Geragdo X 76,19% 0,00% 23,81%
W Baby boomer 86,67% 0,00% 13,33%
H Total 81,25% 2,08% 16,67%

Fonte: Autoria propria

E interessante notar que, independentemente das geragdes, nenhum docente
considera haver uma pratica intensiva em implementar discussées sobre
responsabilidade social na docéncia.

Segundo Fazenda (2015), os conceitos de interdisciplinaridade convergem desde

a década de 60 e tém muita importancia na educacéo.

Nao podemos permanecer apenas na pratica empirica, ou nas
pressuposi¢des didéticas convencionais, mas é imperioso que se proceda
uma analise detalhada dos porqués dessa préatica/didatica histérica e
culturalmente contextualizadas. (FAZENDA, 2015, p.12)
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Essa polarizagdo do conhecimento faz com que os professores nao trabalhem
determinado conteldo por considerar pertinente a outra disciplina, ficando restritos
apenas a matérias que eles ja ministram, ndo havendo troca de saberes e afastando
outras andlises e interpretacbes dos conteudos por eles ministrados. Assim, de
modo a buscar uma abrangéncia no estudo e implicacbes das ferramentas de
engenharia, seria importante se implementar discussoes e debates sobre o uso da
tecnologia de forma mais estruturada, o que, segundo Dwek, Coutinho e Matheus
(2011), se chamaria a tecnologia de interesse social. Esse tipo de discussao tem
trés caracteristicas fundamentais, a primeira € o reconhecimento do impacto
socioambiental em que a tecnologia se desenvolve; a segunda € pensar em quem
sera beneficiado pelo desenvolvimento tecnolégico; e a terceira a inclusdo de néo-

especialistas no desenvolvimento dos novos saberes.
Abaixo segue uma analise de cada hip6tese proposta anteriormente.

Hipotese 1: Os docentes ndo reconhecem como relevantes as possiveis relagées
entre engenharia e ciéncias humanas.

Foi possivel observar que os docentes reconhecem a importancia da relacao
entre ciéncias humanas e engenharia, muito embora grande parte ndao tenha tido
formagdo na area de humanidades. Esse reconhecimento acaba se tornando
problemético no sentido em que a desvalorizagdo das ciéncias humanas parece ter
um papel estrutural. Segundo Dwek (2008) o maior desafio na formacado de
profissionais da engenharia ndo se encontra mais na acumulagao de conhecimento,
mas sim o que fazer com essa bagagem técnica, desta forma seria compromisso do
docente mostrar a importancia do conhecimento ensinado, ressaltando quais suas
implicagdes sociais. O questionamento encontra-se em como essa relagdo deve ser
estabelecida, uma vez que, segundo Chauvan (2019), a redugdo do conhecimento
ao utilitarismo acritico de modo a avalia-lo estritamente, conforme a maior ou menor
aplicabilidade com foco na rentabilidade financeira parecem ser sintomas de uma
mentalidade megaindividualista que endeusa as tecnologias e aplica parcialmente a
ética corporativa. Desta forma o papel das ciéncias humanas é colocar a ética como
objetivo final, de modo a fundamentar como o0s conhecimentos devem ser

desenvolvidos.
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Hipotese 2: Durante sua graduacéo e carreira profissional, o docente teve pouco
ou nenhum contato com o tema de responsabilidade social, ndo sendo incentivado a
pensar criticamente sobre o tema.

Segundo este estudo, dos docentes que afirmaram ter tido bastante contato com
responsabilidade social em sua formacao, todos possuem uma formacao diferente
da area de exatas, enquanto os outros afirmaram ter tido pouco ou nenhum contato.

Para Dagnino (2005), o tipo critico de pensamento cientifico-tecnolégico
reconhece que a ciéncia é guiada por valores capitalistas, mas enxergam que ela
pode ser usada como suporte para um vasto espectro de estilos de vida, tornando-
se um instrumento democratico quando pensado de maneira critica. O pensamento
critico, segundo Freire (2007), exige um momento de fazer e um momento de pensar
sobre o fazer.

A formacdo dos docentes parece transcender a correlacdo entre geracdes
etarias, uma vez que mesmo embora alguns docentes da geragdo baby boomer
tenham afirmado que na época de sua graduacdo nao se discutia nada sobre
responsabilidade social, pouco parece ter mudado comparado com os docentes
formados nas geracdes seguintes, principalmente aqueles com formacao técnica na
area de exatas.

Hipdtese 3: O ambiente no qual o docente esta inserido na universidade nao
contribui para que haja um pensamento critico a respeito da responsabilidade social.

Obteve-se através deste estudo que, segundo os docentes, ndo ha iniciativas
formais para discussdo de formas de se implementar discussdes sobre
responsabilidade social nas disciplinas. Segundo Tavares (1997) foi na década de
80 que se iniciaram discussdes sobre as relagdes da universidade e a comunidade,
através do Férum de Pré-Reitores de Extensdao das Universidades Publicas
Brasileiras, propondo o papel da extensdo universitaria em articular o ensino e
pesquisa de forma indissociavel as transformacdes feitas pela universidade na
sociedade.

O compromisso de extensao universitaria parece se restringir ao compromisso da
universidade, mas ndo garante o papel do docente na formagdo de um discente
socialmente responsavel. Para Pinto (2008), é necessario que o professor
desenvolva um olhar critico e um pensamento reflexivo nos alunos, para tanto, a
Comisséao Internacional sobre Educacéo para o século XXI afirma no relatério para
UNESCO (DELORS et al, 1998, p. 89-90)
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Para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a educagao deve
organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao
longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares
do conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da
compreensao; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente;
aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com o0s outros em
todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que
integra as trés precedentes.
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5. CONCLUSAO

O tema de responsabilidade social é bastante atual, uma vez que pensar sobre o
impacto de nossas agdes como seres vivos tem se tornado uma necessidade. Esse
termo pode ser enxergado de varias perspectivas, no que diz respeito a formacao de
um profissional de engenharia quimica, como responsabilidade social individual;
empresarial; universitaria; e na docéncia. A formacao em responsabilidade social
instiga um pensamento critico nos profissionais na engenharia, de modo forma-los a
refletir nas consequéncias de suas agdes como individuos em sociedade.

Diante disso, o presente trabalho buscou avaliar as percep¢des dos docentes da
EEL-USP sobre o tema de responsabilidade social na engenharia quimica, calcado
nas hipéteses de que os docentes nao enxergam como relevantes as relacoes entre
ciéncias humanas e engenharia; os docentes tiver muito pouco contato com o tema
de responsabilidade social em sua formag&o; e que ndo ha discussbes entre os
docentes para se pensar de forma critica sobre responsabilidade social.

Observou-se que a maioria dos docentes entrevistados tem uma formacédo na
area de ciéncias exatas e que dessa forma tiveram pouco contato com conteudos de
humanidades. Percebeu-se que o interesse pessoal, mesmo quando n&o
intimamente ligado ao ambiente de formacado profissional, apareceu de forma
crescente quando analisado sob uma perspectiva etaria, uma vez que nenhum dos
docentes baby boomer afirmou nao ter tido interesse em conteludos de
humanidades.

Sob um olhar de responsabilidade social, percebeu-se que, dos docentes com
formagao na area de exatas, poucos se lembraram de uma formagao sobre o tema,
resguardando-se a uma formacao pessoal e ndo académica ou profissional. Péde-se
notar essa visdo nos docentes das trés geragdes analisadas, embora alguns
docentes baby boomers tenham afirmado que na época de sua formacdo nem
existia esse termo.

Notou-se que nao ha nenhuma iniciativa formal por parte dos docentes para
instigar novas formas de discussdo sobre o tema de responsabilidade social nas
disciplinas, muito embora tenham afirmado que grande parte tem interesse em
implementar mais discussdées, mas nao encontraram formas de realizar essa
abordagem. Desta forma, seria muito importante haver iniciativas e ambientes pelos

quais os docentes pudessem compartilhar e estruturar formas de trazer mais
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discussdes sobre como trazer e abranger o tema de responsabilidade social em
suas disciplinas.

Assim pOde-se concluir que as hipoteses foram razoavelmente confirmadas e
que muito embora o tema de responsabilidade social tenha exigido mais discussdes
dado nosso contexto sécio ambiental, uma formacao deficitaria, neste quesito, por
parte dos docentes e poucas iniciativas para implementar mais discussdes nas
disciplinas dificultam novas abordagens para trazer um pensamento critico nos

conteudos programaticos das disciplinas.
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APENDICE
APENDICE A - Termo de Consentimento
TERMO DE PERMISSAO DE USO DE INFORMACOES

Através deste termo, eu declaro que

estou de acordo com o uso das informagdes dadas por mim nesta entrevista no
Trabalho de Concluséo de Curso intitulado “Percepcao de docentes do curso de
engenharia quimica sobre ‘Responsabilidade Social” desenvolvido pelo aluno
MARIO HENRIQUE CARVALHO RENO FARIA a ser apresentado & Escola de
Engenharia de Lorena.

ASSINATURA



