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RESUMO

A biblioteca escolar, enquanto um ambiente de ensino, possui também um papel no
atendimento da pessoa autista, em sua inclusdo e desenvolvimento. Dado o cenario de
exclusdo desse publico do sistema educacional, este trabalho busca apontar estratégias
para a atuacdo da pessoa bibliotecéria no esforgco de reverter esse quadro. Para isso é
apresentado o que € o transtorno do espectro autista e é apresentado o que € a biblioteca
escolar. O método Montessori aparece como uma proposta pedagdgica que favorece o
ensino da crianca autista, e o papel da pessoa bibliotecaria no processo pedagogico €
acentuado, assim como suas formas de atuacéo.

Palavras-chave: autismo, biblioteca escolar, método montessori

ABSTRACT

The school library, as a teaching environment, also has a role in the care of the autistic
person, in their inclusion and development. Given the scenario of exclusion of this public
from the educational system, this work seeks to point out strategies for the performance
of the librarian in the effort to reverse this situation. For this, what is autism spectrum
disorder and what is the school library is presented. The Montessori method appears as a
pedagogical proposal that favors the teaching of autistic children, and the role of the
librarian in the pedagogical process is accentuated, as well as their ways of acting.
Key-words: autismo, school library, Montessori method
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1 Introducéo

O presente trabalho é um requisito obrigatério da disciplina PROJETO
EXPERIMENTAL EM BIBLIOTECONOMIA 11 CBD0267 para concluir o Bacharelado
de Biblioteconomia no Departamento de Informacéo e Cultura da Escola de Comunicacgéo
e Artes da Universidade de Séo Paulo.

A metodologia adotada foi a de levantamento bibliografico de estudos sobre a
inclusdo da pessoa autista na biblioteca escolar e no ensino em geral, e do levantamento
das legislacdes que concernem a inclusdo desse publico, bem como as normas que
estabelecem esse modelo de biblioteca. Além disso, a pesquisa se aprofunda em textos
sobre o funcionamento do TEA (Transtorno do Espectro Autista) e sobre a proposta
pedagdgica do método Montessori, e também o processo de alfabetizacao.

Os assuntos de que trata este trabalho — biblioteca escolar, autismo, alfabetizacéo
e método Montessori — vem de minha experiéncia como uma pessoa deficiente durante o
processo de ser alfabetizada. Portanto, este texto busca sensibilizar as pessoas
bibliotecarias que trabalham e/ou venham a trabalhar na biblioteca escolar. Algo que
demonstra sua afinidade na pratica da alfabetizacdo, do letramento e formacao de leitores,
sempre trabalhando em conjunto com professores.

Portanto, para que este trabalho de concluséo de curso ndo seja escrito somente
com o olhar da autora, que é uma ex-aluna do método Montessori e assidua frequentadora
de biblioteca desde a infancia, e para que fosse bem conduzida a producdo deste conteudo,
contou-se ativamente com as colaboracbes da Associacdo Brasileira de Educacgdo
Montessoriana (Instagram abem_montessori), da jornalista e p6s graduanda em
Montessori Mariliza Souza (Instagram lizasouzal2) que publica em uma rede social a
respeito do cotidiano e aprendizagem de sua filha sendo educada através do presente
método e a bibliotecaria Elani Regis de Oliveira Aradjo (Youtube e Instagram: Elani

Araldjo Dica de Bibliotecéria).
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2 A pessoa Autista no Ensino Superior

Para adentrar no assunto da educacdo da pessoa autista, desde sua alfabetizacdo
e levando em conta que um dia ela avancara academicamente para chegar a cursar o nivel
de ensino superior, é necessario lembrar que somente em 2012 a lei brasileira n°12.764/12
reconheceu gque o autismo € uma deficiéncia e que levou mais alguns anos para que em
2015 fosse proclamada uma lei que regulamenta a estadia do discente deficiente em

escolas (Lei n°13.146/15) e que tem se estendido para organizarem a ida a faculdade.

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigBes com as demais
pessoas. (BRASIL, 2015)

O que costumeiramente se chama de autismo é hoje entendido como um
espectro que abarca muitas variacdes que aparecem em diferentes individuos. Atualmente
ele é entendido como Transtorno do Espectro Autista (TEA). Trata-se de um transtorno
do neurodesenvolvimento que leva o individuo a se relacionar com o mundo de forma
diferente, seja internamente no aspecto sensorial, seja em suas relagdes sociais. O cérebro
do autista se desenvolve com caracteristicas proprias, e leva a dificuldades na
comunicacdo, além de outras caracteristicas menos conhecidas, tais como
hipersensibilidade, dificuldade de interpretar expressdes faciais, dificuldades de
aprendizagem, preferéncia por rotinas, interesses restritos, comportamentos ou gestos
repetitivos, além de uma série de outras condicdes que podem aparecer como

comorbidades. Segundo a Sociedade Brasileira de Pediatria, o autismo € definido como:

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é um transtorno do
desenvolvimento neurolégico, caracterizado por dificuldades de
comunicacao e interagdo social e pela presenca de comportamentos e/ou
interesses repetitivos ou restritos. Esses sintomas configuram o ndcleo
do transtorno, mas a gravidade de sua apresentacdo € variavel. Trata-se
de um transtorno pervasivo e permanente, ndo havendo cura, ainda que
a intervencdo precoce possa alterar o progndstico e suavizar 0s
sintomas. Além disso, é importante enfatizar que o impacto econémico
na familia e no pais, também sera alterado pela intervencéo precoce
intensiva e baseada em evidéncia. (SOCIEDADE ..., 2019)

Existe muita variacdo nas caracteristicas de um autista para o outro. O sentido

de considerar um espectro é por conta dessa diversidade entre as préprias pessoas autistas.



12

O autismo afeta varias caracteristicas diferentes do individuo, e em cada um ele as afeta
de formas diferentes. Um individuo pode ter as habilidades sociais muito mais
prejudicadas que o outro, enquanto o segundo tem uma sensibilidade sensorial muito

maior.

Figura 1: O espectro do autismo.

Ty
A%S
Fonte: Integracdo.EES (2021)

2.1 A Exclusdo do Autista do Ensino

Por muito tempo ndo se compreendeu muito o autismo. O autista tinha suas
capacidades subestimadas, e se explicava equivocadamente os motivos da condicéo,
como culpabilizar as maes ao apontar o autismo como resultado da falta de afeto. Hoje a
ciéncia entende que o autismo € um transtorno de causa principalmente genética. Um
estudo conduzido pela JAMA Psychiatry confirmou que entre 97% e 99% da incidéncia
de autismo ocorre por causas genéticas, e que além disso essa genetica € hereditaria em
81% dos casos (TISMOO, 2019). Uma diversidade genética da populacao que resulta em
individuos com habilidades diferentes da maioria, por vezes especializadas, e que podem
participar e contribuir com a sociedade com suas caracteristicas fora da média. Entretanto,

por vezes a discriminacdo leva os autistas a ndo terem acesso ao seu potencial de
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desenvolvimento, e a exclusdo deles de atividades para as quais sdo plenamente
capacitados.

Conforme os censos do Ensino Superior entre os anos de 2017 a 2019 temos dados
de que um numero reduzido de autistas tém acesso a esse nivel de formagdo, cerca de
1500. Um grupo pouco representado se comparado a populacdo geral, mas também se
comparado a outros grupos com necessidades especiais com outros tipos de deficiéncia,
pois em 2019 havia pelo menos 16 mil deficientes fisicos e 13 mil deficientes com baixa
visdo no Ensino Superior (INSTITUTO..., 2018, 2020).

Inicialmente poderia-se pensar que isso decorre das limitagdes mesmas do autista.
Entretanto, a condi¢do cognitiva do autista ndo é tdo simples e possui outros aspectos a
serem abordados. Trata-se fundamentalmente de uma excluséo desses grupos do sistema
educacional. Vemos os resultados no ensino superior, mas a exclusdo ja comega no ensino

béasico, decorrendo da falta de compreensdo do autismo em toda a sua complexidade.

2.2 O Cérebro Autista

Por muito tempo pesquisas com autistas tinham um foco apenas em seus déficits.
A condicdo era apresentada como negativa e se pontos positivos eram apresentados seria
apenas como uma compensacdo que atenua o0 problema. Atualmente, com uma
compreensdo maior do autismo, essa alteracdo no desenvolvimento passa a ser
apresentada como um modo diferente de organizacéo do cérebro, e isso tera pontos bons
e ruins.

No livro O cérebro autista, Temple Grandin nos apresenta essa perspectiva,
corrigindo mitos e preconceitos sobre os autistas e suas capacidades. Estudos recentes em
psicologia, neurociéncias, e mesmo genética tem cada vez mais lancado uma luz sobre o
assunto. A autora nos apresenta uma visdo contemporanea da condi¢do, ndo apenas
explicando o funcionamento do cérebro autista, mas também nos conduzindo a repensar
a forma como o vemos, os rétulos, e apresentando uma visdo mais positiva das suas
capacidades. Essa abordagem mais realista da condicdo pode inclusive ajudar o
desenvolvimento dos autistas, para que alcancem seu potencial. Grandin nos indica, “[...]
0 que pretendo fazer aqui € concentrar-me em como o cerebro autista pode construir areas
de forca real — como podemos realmente mudar o cérebro para ajuda-lo no que pode fazer
de melhor” (GRANDIN; PANEK, 2018). A autora ndo romantiza o autismo, ela acentua
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0s pontos fortes, mas expde as limitacbes, mostrando que ambos se complementam
enguanto partes de uma estrutura neuroldgica diferenciada.

No cérebro autista as capacidades mais prejudicadas sdo as habilidades sociais,
nisso o déficit é claro. Autistas no geral apresentam alguma dificuldade no processo de
comunicacdo, isso podendo variar em muitos graus de intensidade. Enquanto alguns
conseguem com algum esforco se adaptar e quase passar despercebidos, outros na outra
ponta ndo conseguem usar comunicacdo verbal. Por outro lado, quando observamos 0s
pontos fortes dessa estrutura cerebral vemos que em muitos casos 0 autista apresenta
capacidades acima da populacdo geral em determinadas tarefas. Um exemplo é a
capacidade do autista em notar detalhes que passariam despercebidos para pessoas tipicas.

Cabe lembrar que ao falar de autismo reunimos no espectro pessoas com
caracteristicas bem diferentes. Embora todos compartilhem a mesma condigdo de
desenvolvimento isso resulta em cérebros diferentes e que expressam comportamentos e
habilidades contrastantes, sendo que de certo modo cada autista as tem especializadas
para certas tarefas. Temple Grandin nos apresenta trés modelos de pensamento distintos
que se identificam nos autistas Pensamento por Imagens, Pensamento por Palavras/Fatos
e Pensamento por Padrdes?.

Dentro dessa diversidade cada um possui pontos fortes a serem explorados e
podem dar grande contribuicdo para a sociedade. E comum por exemplo observar o
arquétipo do intelectual reservado e pouco comunicativo que se destaca em certas
habilidades l6gicas, que fica confortavel no setor de tecnologia da informacéao. Entretanto,
para alcancar esses patamares o autista precisa de uma formacao educacional adequada
como qualquer pessoa. Enquanto ocorrerem situagdes de criangas subestimadas e que néo
sdo contempladas pelo processo pedagogico elas ndo vao desenvolver plenamente seus
potenciais. Por isso se faz necessario o cuidado de uma educacéo direcionada e que atenda
as necessidades dessas criancas, que por vezes ndo se ajusta ao modelo de escola
tradicional. Grandin reforca muito o valor de desenvolver os autistas em seus pontos

fortes, dentro de seus nichos:

Quando dou palestras no Vale do Silicio, vejo muitas pessoas
solidamente localizadas no espectro autista e depois viajo pelo pais e falo
em escolas e vejo muitos garotos semelhantes que nunca terdo a
oportunidade de trabalhar no Vale do Silicio. Por qué? Porque suas

1 para um melhor entendimento aconselho a leitura da obra O Cérebro Autista por Temple Grandin e
Richard Panek, incentivo para que o titulo seja comprado, mas caso nao possa é facil encontrar o PDF.
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escolas tentam tratar estas criancas como se fossem todas iguais.
(GRANDIN; PANEK, 2018)

E claro, ocorrem casos de autismo em que o déficit intelectual é severo e a
verbalizacdo € gravemente prejudicada, existem situacdes em que € preciso reconhecer as
limitacGes. Mesmo em casos com maior potencial de desenvolvimento ainda podem
ocorrer limitacdes e déficits marcantes. Tendo em vista as duas dimensdes, do déficit e
do potencial, é preciso que se faga uma critica das abordagens que focam apenas nos
déficits ao tentar lidar com as criangas autistas no processo educativo. Grandin ressalta a
importancia de permitir um enfoque nos seus pontos fortes, entender quais sdo eles e
aproveita-los. Dar incentivo, apoio e inclusdo para explorar seus potenciais ao maximo.
E para esse objetivo a melhoria do ambiente de ensino tem um papel fundamental. Ainda
temos ambientes precarios, e por vezes mesmo os profissionais da area nao estdo

totalmente preparados, como aponta a autora:

Certamente n&o quero dizer que devemos deixar de lado a necessidade
de trabalhar os déficits. Mas, como vimos, o foco nos déficits € tdo
intenso e automatico que as pessoas perdem de vista seus pontos fortes.
Ontem conversei com a diretora de uma escola para criangas autistas e
ela mencionou que a escola tenta empregar os pontos fortes dos alunos
em estégios e oportunidades de emprego na vizinhanga. Mas quando lhe
perguntei como ela identificava estes pontos fortes, ela imediatamente
comecou a falar de como eles ajudavam os alunos a superar seus déficits
sociais. Se nem mesmo os especialistas conseguem parar de pensar sobre
0 que esté errado, em vez de o que poderia estar melhor, como se pode
esperar que as familias que lidam com o autismo diariamente pensem de
outro modo? (GRANDIN; PANEK, 2018)

Parte importante do ambiente escolar adequado é a biblioteca escolar. E essencial
para 0 processo educativo dos autistas que ela seja estruturada e inclusiva, que possua
profissionais preparados para lidar com os publicos mais diversos. Este € o tema a ser

abordado ao longo deste texto.
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3 A Biblioteca Escolar

Parte fundamental de uma formag&o no sistema de ensino é a leitura. Enquanto na
sala de aula os alunos lidam com livros didaticos e apostilas, fora dela é preciso instigar
também o contato com as bibliotecas. E nelas, afinal, que o estudante vai ter o seu mais
facil acesso a livros. Uma biblioteca consiste em um ambiente onde se concentra um

acervo, tal como podemos ver na sua definicdo:

biblioteca library bib 1. Colegdo de material impresso ou manuscrito,
ordenado e organizado com o proposito de estudo e pesquisa ou de leitura
geral ou ambos. Muitas bibliotecas também incluem colecdes de filmes,
microfilmes, discos, videos e semelhantes que escapam a expressao
'material manuscrito ou impresso’. 2. ‘Colecdo organizada de registros
da informacéo, assim como 0s servigos e respectivo pessoal, que tém a
atribuicdo de fornecer e interpretar esses registros, a fim de atender as
necessidades de informagdo, pesquisa, educacdo e recreacdo de seus
usudrios. Neste contexto, a palavra biblioteca abrange os objetivos e
funcGes de outros tipos de servicos de informagdo, que seriam
qualificados como centros de documentagdo, servigos de informagéo,
unidades de informacdo, entre outrosl (icnb, p. vii). 3. Sala ou prédio
onde sdo guardadas, ordenadamente, coleces de livros e outras espécies
documentarias. 4. inf nome que designa: a) um conjunto de arquivos; b)
um conjunto de programas, rotinas e subprogramas, ja testados, que
podem ser utilizados no processamento. <=> biblioteca de programas.
(CUNHA; CAVALCANTI, 2008, p. 48-49)

Bibliotecas podem ser construidas de diversas formas, com varios enfoques,
podendo ser de iniciativa de setor publico ou de setor privado. O nosso objeto de estudo
sera 0 modelo de biblioteca escolar, tal como definida por Cunha e Cavalcanti (2008, p.
51):

b. escolar school library, school library media center BIB EDU a que
estd ligada a estabelecimento de ensino, fundamental ou médio,
destinada a alunos e professores. <=> colecdo de sala de aula, centro de
recursos pedagdgicos.

Enquanto integradas a um estabelecimento de ensino, as bibliotecas escolares tém
sua importancia como parte do ambiente educacional, e como parte também do processo
de aprendizagem. Devemos reconhecer a importancia desse espago e o impacto que a sua

construcdo adequada terd& no desenvolvimento infantil, e principalmente no
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desenvolvimento de criangas com algum transtorno ou dificuldade de aprendizagem,
como é o caso dos autistas.

Assim, precisamos compreender as maneiras pelas quais esse modelo de
bibliotecas exerce sua influéncia e quais as responsabilidades que carrega. Esse tema é
abordado no livro Biblioteca Escolar por Adelaide Ramos e Corte e Suelena Pinto
Bandeira. As autoras apresentam a biblioteca em seus mais diversos aspectos:
organizacionais, administrativos, de conservacdo, e mesmo 0 aspecto humano com o
profissional da biblioteca e o usuério. Enquanto espago de ensino ela € muito mais do que
apenas um local de acesso ao livro, uma prateleira disponivel em uma escola.

O que devemos refletir € de que modo em sua funcdo pedagdgica a biblioteca
escolar terd influéncia em transformar criancas em leitores. As autoras questionam: “O
mercado editorial voltado para o publico infanto juvenil explodiu nos Gltimos anos e hoje
as opcdes de leitura sdo multiplas. Mas sera suficiente derramar livros nas maos de uma
crianga, na certeza de que isso a tornara um leitor?” (CORTE; BANDEIRA, 2011)

Estando dentro do espaco escolar, fazendo parte dele, a biblioteca partilha os
deveres da escola enquanto instituicdo para com 0s seus alunos. Explicando essa

responsabilidade, Corte e Bandeira (2011) apontam:

A biblioteca escolar é um espaco de estudo e construcdo do
conhecimento, coopera com a dindmica da escola [...]. Jamais sera uma
instituicdo independente, porque sua atuacao reflete as diretrizes de outra
instituicdo que é a escola. Essa situacdo de dependéncia faz com que a
biblioteca, para cumprir seu papel, esteja em estreita sintonia com a
concepcao educacional e as diretrizes politico pedagogicas da escola a
qual se integra. Na biblioteca escolar o Bibliotecario é como se fosse um
professor e sua disciplina é ensinar a aprender. Essa funcdo nunca deve
ser deixada de lado.

Desse modo cabe ao bibliotecario e ao ambiente da biblioteca estarem preparados
para essa funcdo. Isso porque a presenca de bibliotecas em instituicGes de ensino é
assegurada por lei, em consonancia com o dever constitucional do Estado em oferecer
educacdo a todos. A atuacdo da biblioteca escolar, em consonancia com essas normas, €

apontada pelas autoras como:

A biblioteca escolar serve de suporte aos programas educacionais,
atuando como um centro dindmico, participando, em todos os niveis e
momentos, do processo de desenvolvimento curricular e funcionando
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como laboratorio de aprendizagem integrado ao sistema educacional.
(CORTE; BANDEIRA, 2011)

Corte e Bandeira nos ddao uma perspectiva ampla da biblioteca escolar. Esse
ambiente tem um dever educacional com todos os estudantes. Ainda assim, como pede o
enfoque deste trabalho, precisamos também lembrar de qual o papel da biblioteca escolar
mais especificamente em relagdo ao aluno no espectro autista. No artigo “Biblioteca
escolar inclusiva: Analise acerca do transtorno do espectro autista” as autoras Renata
Kelly Oliveira Sampaio e Gabriela Belmonte Farias nos oferecem essa perspectiva.

Em seu texto, Sampaio e Farias (2020, p. 3-4) apontam as bases legais que

asseguram os direitos autistas no que se refere a biblioteca escolar:

Para fins protetivos, 0 TEA é amparado pela Lei dos deficientes
n°12.764/12 (Brasil 2012), especificamente pelos artigos 1 e 2, 0 art.7,
que expdem a punicdo para gestores escolares ou autoridades
competentes que recusarem a matricula de pessoas deficientes ou com
TEA na escola. A biblioteca escolar como parte integrante do sistema
educacional deve ter iniciativas inclusivas para inserir alunos com TEA
e outros tipo de deficiéncia, cada um dentro da sua particularidade
compde o todo da escola. A Lei n® 12.244/2010 dispbe sobre a
universalizacdo das bibliotecas nas instituicdes de ensino do pais, por
direito o acesso a biblioteca escola até 2020.

Deste modo as autoras concluem que pelo fato de o autista e o bibliotecario
estarem num mesmo ambiente da biblioteca — conforme indica a lei — que assim cabe que
no seu papel de educador o bibliotecario inclua esses alunos, e que busque estratégias
para tal.

Quando pensamos na inclusdo de autistas no espaco da biblioteca, precisamos
entender quais suas necessidades e limitacfes para que a biblioteca adeque-se a elas e
assim possa ser um ambiente inclusivo. Levando em conta as caracteristicas dos autistas
0 artigo nos aponta algumas sugestdes de intervencdes na biblioteca escolar para que

possa melhor acolhé-los:

Ainda sobre a biblioteca escolar, é imprescindivel que o espaco fisico
dela seja convidativo e adequado para receber todos 0s usuarios. Como
as pessoas autistas costumam ser literais e atraidas pelo contato visual, é
interessante sinalizar a biblioteca com um quadro de rotinas, onde sera
exposto o horério de funcionamento da biblioteca, bem como do inicio
das aulas, recreio/intervalo e término das aulas. Caso algum aluno esteja
utilizando a biblioteca dentro do horario de aula, ficara mais facil apontar
para algo concreto como um organizador de rotina e fazé-lo entender que
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ele esta descumprindo os horarios da escola, caso nao tenha sido
autorizada a sua saida de sala. (SAMPAIO; FARIAS, 2020, p. 23)

Os aspectos organizacionais da biblioteca integrada ao sistema de ensino s&o uma
das bases necessarias para a inclusao e para 0 apoio ao desenvolvimento do autista. Outras
bases também que ndo se pode negligenciar sdo o conhecimento de abordagens
pedagdgicas que melhor favorecam esse desenvolvimento, e o preparo do profissional
bibliotecério e sua atuagdo na relacdo com os estudantes no espectro autista. Essas outras

bases serdo abordadas nas proximas se¢oes.

3.1 NBR 15599 e NBR 9050

No presente trabalho de concluséo, que trata de servigcos e comunicacao prestados
pela Biblioteca Escolar e a pessoa Bibliotecaria, importam as NBR 15599
(ASSOCIACAO..., 2008) e NBR 9050 (ASSOCIACAO..., 2021) que seguem no texto
corrente ja devidamente recortadas nos pontos que interessam para esta narrativa estao
destacados nos quadros de 1 a 4.

No Brasil 0 6rgdo responsavel pela normalizacao técnica é a Associacdo Brasileira
de Normas Técnicas, a ABNT. Embora esta associacdo seja privada, a mesma trabalha
sem fins lucrativos tendo como missdo ser de utilidade publica, portanto, ela representa o

Brasil e € membro fundadora, conforme informa em seu site da:

International ~ Organization for  Standardization  (Organizagdo
Internacional de Normalizacdo - 1SO), da Comision Panamericana de
Normas Técnicas (Comissdo Pan-Americana de Normas Teécnicas -
Copant) e da Asociacion Mercosur de Normalizacion (Associacao
Mercosul de Normalizagdo - AMN). Desde a sua fundacéo, é também
membro da International Electrotechnical Commission (Comissdo
Eletrotécnica Internacional - IEC). (ASSOCIACAO..., 2021a)
Quadro 1 ABNT

A Misséo, Valores e Visdo conforme constam no site da ABNT sdo:
Misséo
Prover a sociedade brasileira de conhecimento sistematizado, por meio de documentos normativos e avaliacdo
de conformidade, que permita a producgéo, a comercializagéo e o uso de bens e servicos de forma competitiva e
sustentavel nos mercados interno e externo, contribuindo para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
protecdo do meio ambiente, defesa do consumidor e para inovagéo.
Visdo
ABNT 4&gil que responda com eficiéncia as demandas do mercado e da sociedade, comprometida com o
desenvolvimento brasileiro, de forma sustentavel, nas dimensdes econdmica, social e ambiental.
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Premissas
° Ser o Foro Nacional de Normalizacéo, previsto no Sistema Brasileiro de Normalizagédo (SBN),
no ambito do Sistema Nacional de Metrologia, Normalizacdo e Qualidade Industrial (Sinmetro);
° Ter compromisso com as diretrizes estratégicas do Conselho Nacional de Metrologia,
Normalizacdo e Qualidade Industrial (Conmetro);
° Ser o representante do Brasil nos foros sub-regionais, regionais e internacionais de
normalizacéo;
° Reconhecer como organismos internacionais de normalizagéo a International Organization

for Standardization (ISO), International Eletrotechnical Comission (IEC) e International
Telecommunications Union (ITU), e como organizag@es internacionais com atividades de normalizagéo
0 CODEX ALIMENTARIUS, Bureau Internationale de Poids e Mesures (BIPM), Organizacéo
Internacional de Metrologia Legal (OIML), International Accreditadion Forum (IAF) e International

Laboratory
° Accreditation Cooperation (ILAC) e InterAmericanAcreditationCopperation (IAAC);
° Ser signatario do Codigo de Boas Praticas de Normalizacdo da Organizacdo Mundial do
Comércio (OMC);
° Ser entidade ndo governamental, sem fins lucrativos e de utilidade publica, como agente
privado de politicas publicas;

Valores
° Atuar de forma isenta e ética, garantindo ampla participacdo da sociedade brasileira em suas
areas de atuacéo;
° Implementar um modelo de gestdo que contemple os principios da governancga corporativa,
comprometida com a protecdo da reputacdo, da imagem e do patrimdnio da Associacdo e de seus
associados;
° Fortalecer a integracdo e para a insercao do Brasil no cenario internacional;
° Zelar pelas marcas da ABNT e pela propriedade intelectual de seus produtos;
° Buscar a autossustentacdo financeira, com base nas suas atividades-fim, desenvolvendo
produtos e servicos e formas de captagdo de recursos;
° Orientar sua atuacdo de acordo com as politicas governamentais de desenvolvimento;
° Acompanhar e contribuir para o avango do estado da arte nas suas areas de atuagéo.

A ABNT disponibiliza em territério nacional as NBRs, que sdo as Normas
Brasileiras (ASSOCIACAO..., 2021b), cuja funcdo é a de padronizar tecnicamente
normas e diretrizes para que produtos e servicos sejam elaborados e atendam desde a fase
de projeto, posteriormente pesquisa e chegada ao consumidor com objetividade e
tecnologia adequadas.

Conforme consta no site da ABNT na aba Normalizagdo na secdo Sobre a
Normalizagao:

Quadro 2 Normalizagéo

Niveis de Normalizacéo

E o alcance geografico, politico ou econdmico de envolvimento na normalizagdo, que pode ser realizada no
ambito de:

a) um pais especifico — denominada Normalizagdo Nacional;

b) uma Unica regido geografica, econdmica ou politica do mundo — denominada Normalizagdo Regional;

c) varios paises do mundo — denominada Normalizagdo Internacional.

De forma sistematizada a Normalizacdo é executada por organismos que contam com a participacéo das partes
interessadas no assunto objeto da normalizacdo e que tém como principal fungdo a elaboracdo, aprovagdo e
divulgacéo de normas.
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Os niveis da normalizacdo costumam ser representados por uma piramide, que tem em sua base a normalizacéo
empresarial, seguida da nacional e da regional, ficando no topo a normalizacdo internacional.

INTERNACIONAL
IS0 /1EC/ITU

REGIONAL/SUB-REGIONAL
COPANT/AMN/CEN

NACIONAL
ABNT/AFNOR/AENOR

ASSOCIACAO
ASTM/NFPA

EMPRESARIAL

Esta pirdmide poderia conter outros niveis de normalizacdo situados entre o empresarial e o nacional, que
seriam:

a) O das Normas Setoriais ou de Associagdes, compostas por entidades de classe, representativas de setores
produtivos, que sdo validas para o conjunto de empresas a elas associadas. As normas do American Petroleum
Institute (API) sdo um exemplo classico.

b) O dos grupos de empresas que formam consércios que elaboram normas para determinados
empreendimentos.

Nivel internacional: normas técnicas de abrangéncia mundial, estabelecidas por uma Organizacéo Internacional
de Normalizacdo. S8o aceitas pela Organizacdo Mundial do Comércio (OMC) como a base para 0 comércio
internacional.

Nivel regional: normas técnicas estabelecidas por uma Organizacdo Regional ou Sub-Regional de
Normalizagdo, para aplicagdo em um conjunto de paises de uma regido, como a Europa ou o Mercosul. Sdo
denominadas Normas Regionais e aplicaveis ao conjunto de paises representados na Organiza¢do Regional.
Exemplo: Normas da Associagdo Mercosul de Normalizacdo (AMN)ou Comité Europeu de Normalizacdo
(CEN).

Embora assim considerada, a Associacdo Mercosul de Normalizagdo (AMN) ndo é uma organizag&o regional
de normalizacdo, pois 0 seu ambito é o de um bloco econdmico. Ela é uma associagéo civil reconhecida como
foro responsavel pela gestdo da normalizagdo voluntaria do Mercosul, sendo composta atualmente pelos
organismos nacionais de normalizagdo dos quatro paises membros, que sdo IRAM (Argentina), ABNT (Brasil),
INTN (Paraguai) e UNIT (Uruguai). As normas elaboradas nesse ambito sdo identificadas com a sigla NM.
Nivel nacional: normas elaboradas pelas partes interessadas (governo, industrias, consumidores e comunidade
cientifica de um pais) e emitidas por um Organismo Nacional de Normalizacéo, reconhecido como autoridade
para tornd-las publicas. Aplicam-se ao mercado de um pais e, frequentemente, sdo reconhecidas pelo seu
ordenamento juridico como a referéncia para as transagdes comerciais. Normalmente sdo voluntarias, isto é,
cabe aos agentes econdmicos decidirem se as usam ou nao como referéncia técnica para uma transacao.
Exemplo: Normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) ou Associacdo Alema de Normas
Técnicas (DIN).

Nivel empresarial: normas elaboradas por uma empresa ou grupo de empresas com a finalidade de orientar as
compras, a fabricaco, as vendas e outras operaces.

Exemplo: Normas Petrobras ou procedimentos de gestdo da qualidade.
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Nivel de associacdo: normas desenvolvidas no ambito de entidades associativas e técnicas para o uso de seus
associados. Mas, também, chegam a ser utilizadas de forma mais ampla, podendo se tornar referéncias

importantes no comércio em geral.

No presente trabalho de concluséo, que trata de servigos e comunicagao prestados
pela biblioteca escolar e a pessoa bibliotecaria, importam as NBR 15599 e NBR 9050 que
seguem no texto corrente ja devidamente recortadas nos pontos que interessam para esta

narrativa:

Quadro 3 NBR 15599

NBR 15599 Acessibilidade - Comunicacio na prestacéo de servicos

5.3.2 Acervo bibliografico e recursos didaticos

5.3.2.1 O acervo bibliogréafico deve contemplar versdes para os diversos sentidos de percepcao:

a) material didatico e ludico que estimule o tato, olfato, paladar, visdo e ou audicéo;

b) programas educativos com recursos de acessibilidade, como especificado na ABNT NBR 15290:2005, Secéo
8;

c) gravagdes sonoras correspondentes ao programa em estudo;

d) recursos de apoio em LIBRAS, tais como fitas VHS, CD-Rom interativos, DVD, dicionrios ilustrados e
outros.

5.3.2.2 O acervo bibliogréafico das escolas infantis, de nivel médio ou superior deve ter disponiveis livros
digitalizados, em formato digital, que possa ser processado por sistemas de leitura e ampliacdo de tela.

5.3.2.3 Os recursos didaticos, instrucionais e metodoldgicos devem contemplar todas as formas de comunicacéo:
visual, oral, descritiva, gestual, sonora etc., com uso de material concreto e tangivel sempre que necessario.

5.4.2 Bibliotecas e centros de informatica de uso publico

As bibliotecas, centros de informatica e similares de uso publico devem dispor de:

a) espaco construido e sinalizado como especificado na ABNT NBR 9050;

b) pessoal capacitado para atendimento de pessoas com deficiéncia;

¢) acervo com versdes de obras em meio sonoro e visual, ou servicos para que a versao alternativa seja obtida e
utilizada, tais como:

- programa de ampliacéo de tela; - sistema de leitura de tela, sintetizador de voz e display braille;

- thermoform e impressora braille ou sistema de leitura de tela que tenha interagcdo com linhas braille;

- scanner, com sistema para reconhecimento 6tico de caracteres;

- outros dispositivos facilitadores e adaptados para pessoa com deficiéncia, como resenhas gravadas em video
ou DVD, com a informac&o cultural e social;

- obras da literatura interpretadas em LIBRAS, braille ou formato Daisy.

Quadro 4 NBR 9050
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NBR 9050 Acessibilidade a edificaces mobiliario espacos e equipamentos urbanos

10.15 Escolas

10.15.1 A entrada de alunos deve estar, preferencialmente, localizada na via de menor fluxo de trafego de
veiculos.

10.15.2 Deve existir pelo menos uma rota acessivel interligando o acesso de alunos as areas administrativas, de
prética esportiva, de recreacdo, de alimentagdo, salas de aula, laboratorios, bibliotecas, centros de leitura e
demais ambientes pedagdgicos. Todos estes ambientes devem ser acessiveis.

10.15.3 Em complexos educacionais e campi universitarios, quando existirem equipamentos complementares,
como piscinas, livrarias, centros académicos, locais de culto, locais de exposicBes, pracgas, locais de
hospedagem, ambulatérios, bancos e outros, estes devem ser acessiveis.

10.15.4 O nimero minimo de sanitarios acessiveis deve atender & Tabela 7.

10.15.5 Recomenda-se que elementos do mobiliario interno sejam acessiveis, garantindo-se as areas de
aproximacdo e manobra e as faixas de alcance manual, visual e auditivo, conforme as especificacdes das Secbes
4,5,8¢e09.

10.15.6 Quando forem utilizadas cadeiras do tipo universitario (com prancheta acoplada), devem ser
disponibilizadas mesas acessiveis a P.C.R na propor¢éo de pelo menos 1 %, para cada caso, do total de cadeiras,
com no minimo uma para cada duas salas, conforme 9.3.1.

10.15.7 As lousas devem ser acessiveis e instaladas a uma altura inferior maxima de 0,90 m do piso. Deve ser
garantida a area de aproximacéo lateral e manobra da cadeira de rodas, conforme a Secéo 4.

10.15.8 Todos os elementos do mobiliério da edificagdo, como bebedouros, guichés e balcdes de atendimento,
bancos de alvenaria, entre outros, devem ser acessiveis e atender ao disposto nas Secdes 8 e 9.

10.15.9 Nas salas de aula das escolas, cursinhos, complexos educacionais e campi universitarios, recomenda-
se atender ao descrito em 10.5.1 a 10.5.3

10.16 Bibliotecas e centros de leitura

10.16.1 Nas bibliotecas e centros de leitura, todo o mobiliario deve atender a Secdo 9. A Figura 152 apresenta
um exemplo de terminal de consulta acessivel.

10.16.2 Pelo menos 5 %, com no minimo uma das mesas, devem ser acessiveis, conforme a Secdo 9.
Recomenda-se, além disso, que pelo menos outros 10 % sejam adaptaveis para acessibilidade.

10.16.3 A largura livre nos corredores entre estantes de livros deve ser de no minimo 0,90 m de largura,
conforme a Figura 153. Nos corredores entre as estantes, a cada 15 m, deve haver um espaco que permita a
manobra da cadeira de rodas. Recomenda-se atender as necessidades de espaco para circulagdo e manobra,
conforme 4.3.

Figura 2

Dimensdes em metros
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Figura 152 — Terminais de consulta - Exemplo - Vista lateral
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Figura 3
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Figura 153 — Estantes em bibliotecas - Exemplo - Vista frontal

10.16.4 A altura dos fichérios deve atender as faixas de alcance manual e aos
pardmetros visuais, conforme a Secéo 4.

10.16.5 As bibliotecas devem garantir recursos audiovisuais, publica¢cdes em
texto digital acessivel e servico de apoio, conforme definido em legislagdo
especifica (ver [3] e [7] da Bibliografia). Recomenda-se que possuam também
publicactes em Braille.

10.16.6 Pelo menos 5 % do total de terminais de consulta por meio de
computadores e acesso a internet devem ser acessiveis a P.C.R. e P.M.R.
Recomenda-se, além disso, que pelo menos outros 10 % sejam adaptaveis para
acessibilidade.

A norma 15599 busca orientar aos profissionais que ofertam diversos tipos de
servico onde a comunicacdo faca parte do ato, para que o mesmo ocorra conforme
determinadas diretrizes onde a acessibilidade comunicacional reina.

No caso da pessoa bibliotecaria atendendo uma pessoa TEA na biblioteca escolar,
as normas referentes a comunicagdo e prestagdo de servico podem néo ter o efeito
desejado, pois existe a particularidade da literalidade, que é entender frases de forma
literal, ter dificuldade de entender e de seguir comandos, ter dificuldade de concentracao.
Portanto o material do acervo necessita ser bastante visual e tatil, para que assim a pessoa
TEA possa ser bem atendida e consiga usufruir do material bibliografico, das orientacoes
da pessoa bibliotecéria no uso do acervo e possa, dentro do seu ritmo, utilizar a biblioteca

como apoio de sua alfabetizacéo e aprendizagem na escola.
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A norma 9050 trata sobre a acessibilidade do local, sua infraestrutura e mobiliario.
O recorte efetuado na norma foi destacando as diretrizes para a Escola e a Biblioteca, pois
a mesma para este trabalho € pertencente a esta localizag&o.

Os itens contidos no 10.15 s&o referentes a Escola e se restringem a acessibilidade
gue somente contemplara pessoas com deficiéncia fisica. Para que pessoas TEA estejam
num local que o mesmo se torne acessivel, ha necessidade muitas vezes de isolamento
acustico ou uso de fone para diminuir o ruido no ambiente, mas nem sempre a escola tem
como fornecer ou o aluno ndo consegue comprar e ha também os casos onde o autista é
hipossensivel para sons e essas medidas ndo fardo diferenca alguma.

Quanto aos itens que constam no 10.16 e sdo referentes a Biblioteca, novamente
somente contemplam pessoas com deficiéncia fisica, ndo ha indicagbes, nem das gerais,
que atendam pessoas TEA.

Para ambas as NBRs, nada como a escola e a biblioteca conversarem com
psicologos, neuropedagogos, psicopedagogos, pais de pessoas TEA, consultarem outros
locais que ja atendam alunos que estdo no espectro, buscando canais no youtube e contas

no instagram que possam orientar, dividir sobre suas experiéncias e etc.

3.2 Workshop Online Organizacéo de Bibliotecas Escolares: do Acervo a Mobilia

O workshop é uma oficina sobre um tema especifico que desenvolve habilidades
através de um treinamento que mescla rudimentos tedricos e praticos, sendo conduzida
por uma pessoa instrutora que palestre a respeito de cada tépico e delegue atividades
praticas para que assim cada pessoa inscrita participe ativamente.

Pela biblioteca escolar e a pessoa bibliotecaria serem parte do tema central do
presente trabalho, o workshop online surgiu em excelente momento. Porque eu estava em
processo de pesquisa sobre como abordar o tema, no sentido de ter a visdo cotidiana e
pratica de como de fato é trabalhar na biblioteca escolar atendendo ao publico que esta na
faixa etaria da alfabetizacéo e letramento, com um olhar que se aplicasse também a pessoa
TEA que esta no comeco da educacao formal.

Portanto, segue relato do que vivenciei como pessoa TEA e inscrita nesta oficina
pratica e com excelente teoria, além da ja esperada fala a respeito de sua propria

experiéncia como bibliotecaria escolar ministrando e conduzindo o workshop.
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O Workshop Virtual Organizacdo de Bibliotecas Escolares: do Acervo a
Mobilia ministrado pela Bibliotecaria Elani Regis de Oliveira Aradjo no dia 02 de
outubro de 2021, apresentou quatro direcionamentos que sdo 0s requisitos minimos a
serem desenvolvidos juntamente de uma contextualizacdo sobre a carreira e o tipo de
biblioteca. S&o eles:

1 - Regulamentacéo da profissdo e da biblioteca escolar

2 - Acessibilidade

3 - Espaco e Mobiliério

4 - Acervo somado ao software

Para contextualizar antes de seguirmos aos assuntos abordados durante o
workshop, seguiremos as diretrizes IFLA de 2015, que enunciam ser a biblioteca escolar
é um espaco de aprendizagem fisico e digital na escola, onde leitura, pesquisa e
investigacdo fundamentam o crescimento pessoal, social e cultural dos discentes.
Informando que bibliotecas escolares funcionam em centros de ensino e aprendizagem
com programas educativos ajustados conforme o contetdo curricular nacional, e que o
bibliotecario lidera agindo como facilitador desse desenvolvimento de capacidades. E a
missao da biblioteca escolar € disponibilizar servicos de aprendizagem, livros e todo
recurso que compete a facilitar aos discentes a utilizagao dos variados tipos de suporte de
informagao e meios de comunicagéo.

A regulamentacdo do exercicio da profissdo de bibliotecario no Brasil pela Lei
4.084/1962 atribui que bacharéis em biblioteconomia organizem, dirijam e executem
servigos como o ensino de biblioteconomia e a fiscalizacdo dos mesmos; que administrem
e sejam diretores de bibliotecas; organizem servicos de documentacdo; que ofertem
servicos de classificacdo e catalogacdo de manuscritos, livros raros, mapotecas,
publicac6es oficiais e seriadas, de bibliografia e referéncia.

Quanto a universalizacdo da biblioteca escolar no Brasil, a mesma foi efetivada
pela Lei 12.244/2010, que dispde sobre as institui¢des de ensino publicas e privadas terem
bibliotecas, que as mesmas tenham em seu acervo livros, materiais videograficos e outros
tipos de suporte com o propdsito de consulta, pesquisa, estudo e leitura, sendo obrigatorio
ter no minimo um titulo por discente matriculado.

Apdbs estes direcionamentos regulamentares, por tratar-se de um workshop,

partimos para a primeira atividade pratica do dia.
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O primeiro case foi relacionado “A quem e como o espaco vai servir?”, onde
trabalhamos ideias sobre quem é o publico-alvo (infantil, fundamental, medio), a
quantidade de alunos, qual a estrutura (espago, mobiliario, equipamentos), o que vai
oferecer (servigos). E dando continua¢do no mesmo case, a segunda parte € relacionada
a “O que tem no Acervo?” buscando respostas dos participantes sobre: o que tem
disponivel, qual é o orcamento, quem é o responsavel, parcerias com editoras e
representantes, onde posso comprar e onde ndo posso e como selecionar as obras.

Foi pedido também que desenhdssemos o layout da biblioteca que imaginamos
cumprir todos esses quesitos levantados durante o primeiro case.

A fase dois do workshop teve como assunto central a Acessibilidade na Biblioteca
Escolar, tomando como ponto de partida as NBRs 9050 e 15599 e a bibliotecéria escolar
Elane nos norteou sobre as Notas Técnicas Brasileiras e nos contou também sua
experiéncia no atendimento de criancas com/sem deficiéncia.

Aqui, denoto por experienciar a vida como uma pessoa com deficiéncia, que €
preciso ir além de pensar nos aspectos arquiteténicos, pois nem toda deficiéncia é fisica.

A bibliotecéria escolar Elane, no workshop nos instrui quanto ao assunto de
acessibilidade que € necessaria uma parceria com 0s professores, mas também com
psicologos, neuropedagogos, para uma eficiente conducéo do discente. Comenta sobre
organizar eventos em prol do tema para criancas/pais/professores, realizar atividades que
criangas com/sem deficiéncia possam executar, material didatico e ludico que estimule os
cinco sentidos. Em outro ponto do presente texto tratarei um pouco mais sobre as NBRs
especificas que regem a area de bibliotecas.

O assunto da fase 3 foi relativo ao Espago e Mobiliario da Biblioteca Escolar.

Foi abordada de que forma o espaco é utilizado, quem ir& utilizar a &rea, se o local
é de facil acesso, se fica no andar térreo, se a iluminacao elétrica € adequada, se ha entrada
de luz natural, se a temperatura e umidade sdo adequadas para o acervo, se ha uma
setorizacdo que atenda da forma mais abrangente possivel discentes e docentes nas
atividades de leitura, historia, acervo, pesquisa e local para a pessoa bibliotecaria
trabalhar.

E em seguida foi abordado sobre o mobiliario que recebe o acervo, o balcédo de
atendimento, guarda volumes, local do processamento técnico, moveis que comportem
discente, docente e o computador para pesquisa, mesas, cadeiras, pufes, bancos e

almofadas para leitura e outras atividades e claro, o famoso Bibliocanto.
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Como nem toda biblioteca escolar pode ofertar material de escritério para quem
utiliza o local, pois muitas vezes a escola somente consegue ofertar uma sala de leitura a
um Professor que esta executando a fungio de “tomar conta dos livros”, cito brevemente:
lapis, caneta, borracha, corretivo, fita adesiva, tesoura, cola branca, folhas A4, papel
colorido criativo. Mas para o trabalho desta sala, assim como da biblioteca, sdo
imprescindiveis que tenha carimbo, almofada, tinta do carimbo, e livro/caderno de tombo.

O ultimo topico tratado no workshop virtual foi referente a Organizacdo do
Acervo e ao Software usado em Biblioteca Escolar.

Nesta Fase 4 o direcionamento foi para agrupar objetos semelhantes, objetos
relacionados que estejam proximos, que haja insercdo de novos objetos nos grupos que ja
estdo organizados conforme surgir possibilidade para novidades e finalmente que os
objetos consultados pelos discentes tenham um sistema no qual seja facilmente
encontrado os locais que ocupavam anteriormente nas estantes.

Com este intuito, nos pessoas bibliotecarias desenvolvemos os Sistemas de
Classificacdo, que conforme o tipo de material bibliografico e discentes que os
manuseiam, podemos adaptar optando pelo objeto em si ou pelas necessidades de quem
esta consultando conforme sua idade. Para facilitar essa consulta numa biblioteca escolar
infantil, por exemplo, podemos classificar as obras infantis por cores, para uma
identificacdo imediata dos pequenos discentes, e para discentes mais velhos que sejam do
Fundamental 1l ou Médio a tomada de uso do sistema de classificacdo terd mais sentido
com sinalizacdo na estante e numeracao nos livros, determinando um assunto.

No escopo da organizacdo do acervo, temos como parte do conjunto de atividades
0 processamento técnico que confere, analisa, registra (estas tarefas sdo da classificacdo
e da catalogacgéo), assim como carimbar, etiquetar e acomodar as obras nas respectivas
estantes.

Os softwares de gestdo de bibliotecas podem ser divididos em dois tipos: pagos
e open source. Para implementar esta solugdo na biblioteca, € necessaria uma equipe de
TI que customize o software, dé suporte técnico, treinamento para a pessoa bibliotecaria
e o corpo técnico local possam utilizar no cotidiano laboral.

A ministrante do workshop mostrou fotos como exemplos de bibliotecas
escolares, formas de sinalizar e dinamizar o acervo e como atividade final, pediu para que

criassemos no Pinterest uma pasta com inspiracdes de bibliotecas escolares.



29

4 Método Montessori

A atuacdo do bibliotecario no processo educativo pressupde a adocdo de algum
modelo pedagdgico que norteie a sua atuacao. O presente texto ird apresentar a proposta
pedagdgica do método Montessori. Elaborado como uma proposta de reforma do ensino
de sua época (no Brasil este método tem sido implementado desde a década de 1910 e a
Casa dei Bambini na Italia com a Educagdo Montessori tem como 1907 seu inicio), esse
método traz uma abordagem humanizada e progressista do ensino. Isso resulta em uma
inclusdo maior para a crianca no geral e mais ainda para a crianca autista, facilitando o
seu desenvolvimento.

O método proposto por Maria Montessori (1870-1952) foi chamado & época de
“pedagogia cientifica”, pois buscava entender as necessidades e interesses das criancas e
por essa observacdo desenvolver semelhante a ciéncia uma pedagogia baseada nesses
fatos. Ele explora a curiosidade e iniciativa da crianca, além de aproveitar os modos
proprios como a crianga interage com o mundo.

As escolas tradicionais impdem uma educacdo como transmissdo de
conhecimento, e nela as percepcles da crianca sdo limitadas apenas a observar a lousa e
ouvir o professor. No método Montessori se busca interagir com os diversos sentidos da
crianga, e faz isso dando um enfoque nos estimulos sensoriais. A crianga interage com o
ambiente de forma mais ampla, sentindo através do tato e manipulando materiais
pedagdgicos. O ambiente todo da sala de aula é preparado para esse fim.

Para desenvolver as suas capacidades a crianca tem um papel ativo na educacao,
e ndo apenas recebendo-a passivamente do professor. Ela tem a sua liberdade valorizada,
e usufrui dela no local de ensino. Essa liberdade é conciliada com a disciplina, €
conduzida pelo professor e pela organizacdo da sala. E um equilibrio entre disciplina e
liberdade, desenvolvendo a autonomia do aluno para lidar com a vida de forma confiante

e capaz de tomar decisdes.
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4.1 Os Principios Montessorianos

O método Montessori, para sua atuacéo, se orienta por seis principios que devem
guiar o ensino. Eles sdo: autoeducacdo; educacdo como ciéncia; educac¢do cosmica;
ambiente preparado; adulto preparado; crianca equilibrada. Entendendo esses principios
se tem mais clareza sobre como funciona essa metodologia.

O principio da autoeducacéo é central nesse modelo. Ele remete a capacidade
intrinseca de aprendizado que a crianca tem. Ao incentivar a predisposi¢do a descoberta
ele leva a crianca ao protagonismo do seu proprio processo de aprendizagem. Com 0s
materiais utilizados no método Montessori a crianca consegue experienciar por si e
aprender com essa experiéncia, com erros e acertos, de forma espontanea. Relacionado a
isso estd o principio da educacdo como ciéncia, em que se espera do professor uma
atuacdo de modo cientifico, praticando a observacao e avaliando os resultados, tendo uma
postura logica e objetiva, sem muita interferéncia. A crian¢ca com base nesses dois
principios atua na prépria aprendizagem, tendo o professor como um observador desse
processo.

No que diz respeito a sala de aula, 0 método se baseia no principio do ambiente
preparado. A organizacdo do espaco busca a ordem, com os materiais bem divididos de
acordo com as areas de conhecimento, facilitando a experiéncia do aluno. Essa ordem do
ambiente se baseia no principio da educacdo cdsmica, que entende a conexdo que existe
entre todos os elementos e conhecimentos, como na ideia grega de cosmos. Isso
proporciona a crianca, ao compreender 0 ambiente conectado e a si mesma fazendo parte
de algo maior, que ela tenha uma sensacdo de pertencimento que favorece a
aprendizagem.

Para atuar nesse ambiente como um facilitador do processo de desenvolvimento
da crianca, o principio do adulto preparado demanda um educador que possua esse
preparo necessario, que tenha conhecimento sobre o desenvolvimento infantil, sobre os
materiais usados para tanto, e inclusive conhecimento de si mesmo e das habilidades que
necessita, além do conhecimento cientifico.

Como resultado desse conjunto, o ultimo principio é o da crianca equilibrada,
que tem estimulos para sua criatividade e sensibilidade através da harmonia desses
principios. Isso tudo fomenta uma formacao de adultos conscientes, e responsaveis, que

tiveram explorados 0s seus potenciais.
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Esse método proposto por Montessori mostra bons resultados ao buscar nas
tendéncias da crianga um modo de ensino adequado para ela. Isso € particularmente
verdade para criangas no espectro autista. Mées e professoras relatam bons resultados na
educacao dessas criangas com a utilizacdo do método Montessori.

Em sua pesquisa, Montessori ja tratou da questdo das criangas com necessidades
especiais. Em seu livro Pedagogia Cientifica: A Descoberta da Crianca, a autora dedica
um capitulo & comparacdo entre o aprendizado dessas criangas com as criangas de
desenvolvimento regular. A autora percebeu que ao lidar com essas criancas era preciso

uma abordagem diferente:

A primeira diferenga fundamental entre uma crianga mentalmente
inferior e uma crianga normal, colocadas na presenga do mesmo material,
é que a crianga com necessidades especiais ndo revela um interesse
espontaneo: torna-se entdo necessario chamar continuamente sua
atencdo, suscitar-lhe o espirito de observacdo e exortad-la a acéo.
(MONTESSORI, 2017)

Montessori nos aponta uma dificuldade maior de concentracdo das criangas
deficientes em face dos mesmos recursos. Ao lidar com os materiais pedagogicos, com
materiais sensoriais, a crianga deficiente se relaciona de modo diferente e ndo aproveita

a atividade da mesma forma, direcionando sua atengéo a outros aspectos.

A crianga com necessidades especiais é ajudada, pelo contrario, a
compreender o material, gracas a licdo; sua atencdo é atraida com
insisténcia sobre os diferentes contrastes e ele acaba por interessar-se e
comeca a trabalhar. Contudo, 0 objeto em si mesmo ser4 um estimulo
insuficiente para despertar sua atividade. (MONTESSORI, 2017)

O sentido dessas observacdes denota 0 que nds Autistas Adultos sabemos na
pratica, a Montessori deixou registrado que se um educador quer trabalhar com uma
crianca cuja deficiéncia seja cognitiva, que é necessario conseguir criar um elo construido
através do interesse da mesma e explicar que ndo apenas deve olhar mas sim que o
material é usado para ter uma ac&o, interagir com o0 mesmo para aprendizado. N&o adianta
tratar o ensino e o material didatico de modo genérico e igual como se fosse com discentes
sem deficits cognitivos. Ainda assim, esse método e 0os materiais quando adequadamente
utilizados podem fornecer ferramentas de aprendizado para a crianga com necessidades

especiais que métodos de ensino tradicionais ndo oferecem.
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4.2 A Alfabetizacéo

Abordando a prética do ensino montessoriano, devemos nos ater a questdo da
alfabetizacdo, que é um dos aspectos mais fundamentais da educacdo. No ato de
alfabetizar uma pedagogia leva os estudantes a desenvolverem a capacidade de leitura, de
reconhecimento de significado em um texto escrito. Isso sera a base para a obtencédo de
muitas formas de conhecimento e assim potencializara o desenvolvimento de uma pessoa.
A UNESCO define alfabetizacdo como:

Alfabetizagdo é a capacidade de identificar, compreender, interpretar,
criar, comunicar e calcular mediante a utilizacdo de materiais impressos
e escritos relativos a diferentes contextos. A alfabetizagdo envolve um
processo continuo de aprendizagem ao capacitar as pessoas a alcancar
seus objetivos, desenvolver seus conhecimentos e potenciais, bem como
participar integralmente da comunidade e da sociedade mais ampla.
(UNESCO, 2008 apud GOMES, 2016, p.24)

No método Montessori a alfabetizacdo se da com o uso de materiais didaticos que
atuam como estimulos sensoriais. Exemplos de materiais usados na alfabetizacéo séo a
letra de lixa e a caixa de areia. Possuindo um elemento tatil, as letras destacadas em
material 4spero estimulam a criancga a entender os contornos da letra com outros sentidos
que ndo s a visdo. Com a caixa de areia a propria crianga pode reproduzir os contornos,
desenhando letras com o dedo. Todas essas sensac¢des sdo associadas com 0s sons que as
letras representam. Entendendo os elementos fonéticos e assimilando eles de forma
multissensorial, a crianga compreende a formacéo das palavras.

Esse tipo de método com recurso aos aspectos fonéticos da linguagem escrita esta
em consonancia com o0s conhecimentos atuais em neurociéncias. Ao entender oS
mecanismos que nos levam a aprender a leitura e qual o papel de nosso cérebro, as
ciéncias nos confirmam esse modo de aprendizagem. O pesquisador Stanislas Dehaene
em seu livro Os neur6nios da leitura: como a ciéncia explica a nossa capacidade de ler

NOS apresenta esse processo.

Para progredir, a crianca deve imperativamente desenvolver a segunda
via da leitura, aquela que associa cada cadeia de letras a sua pronuncia,
por um procedimento sistematico de conversdo dos grafemas aos
fonemas. Este procedimento de decodificagdo se estabelece no curso da
segunda etapa de aprendizagem da leitura, a etapa fonoldgica, que
aparece tipicamente no curso dos primeiros meses da escola, ao redor
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dos 6, ou 7 anos. A palavra cessa entdo de ser tratada com globalidade.
A crianca aprende a prestar atengdo aos pequenos constituintes das
palavras, sejam uma ou duas letras, essas ultimas conhecidas como
digrafos no portugués brasileiro (“‘ch”, “lh”, “nh”, “ss”, “rr”, “sc”, “s¢”,
“xc”, “x¢”, “am”, “im”, etc.). Adquire as correspondéncias que associam
cada um desses elementos aos fonemas de sua lingua e se aplica em
reuni-los para formar as palavras. E o famoso B-A BA. (DEHAENE,

2012)

Seguindo esse processo 0 método Montessori da um enfoque no aprendizado do
som que as letras realmente possuem, e nao apenas o0 nome que damos a elas. Cada letra
¢ um componente fonético que pode ser combinado a outros. Um “S” pode receber o
nome de “esse”, porém o som que ele carrega ¢ um “sss” chiado que ao se combinar com
uma vogal forma uma silaba como “sa” ou “so”. Esse enfoque estd também de acordo
com a forma como a ciéncia descreve o0 processo de aprendizado, como aponta Dehaene
(2012):

O que reunimos no curso da leitura ndo sdo 0s homes das letras, mas 0s
fonemas que elas representam - as unidades da fala abstratas e escondidas
que a crianga deve descobrir. Uma verdadeira revolugdo mental deve ter
lugar no cérebro da crianga antes que ela descubra que a fala pode ser
decomposta em fonemas e que podemos recompor a sequéncia /ba/,
combinando os fonemas /b/a/. Os primeiros anos de leitura veem a
emergéncia de uma representacao explicita das classes de sons da lingua.
A crianga descobre que a fala é composta de atomos, os fonemas, que
podem ser recombinados, para formar novas palavras, verdadeiras
moléculas verbais.

Com os materiais montessorianos e a consciéncia dos sons o discente tem 0s
elementos para exercitar sua autonomia e desenvolver internamente seu processo de

aprendizagem. E isso vai ser uma condicdo que possibilitara a sua alfabetizacao.

Os dados ndo faltam para mostrar que, quanto mais a crianga esta a
vontade para manipular conscientemente o fonema, mais depressa ela
aprende a ler. Além disso, 0s exercicios que treinam as criangas em jogar
com o0s sons melhoram ndo somente a consciéncia fonémica, mas
igualmente os escores em leitura. E a razdo pela qual, muitos autores
concluem que uma boa consciéncia fonémica é uma condigao preliminar
indispensavel para aquisi¢do da leitura. Dito de outro modo, a descoberta
dos fonemas precederia a dos grafemas. (DEHAENE, 2012)
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Tendo em vista essas contribuicdes poderiamos concluir que o que essas pesquisas
cientificas recomendam para o processo de alfabetizacdo se assemelha as propostas de

Montessori.

O que recomendar, em definitivo, aos professores ou aos pais que
desejam tornar 6timo o ensino da leitura? A etapa decisiva da leitura é a
de decodificagdo dos grafemas em fonemas, é a passagem de uma
unidade visual a uma unidade auditiva. E, pois, sobre essa operacdo que
se devem focalizar todos os esforcos.

Desde bem pequena, jogos simples preparam a crianga para a leitura,
tanto no plano fonoldgico, fazendo-a manipular os sons da fala (rimas,
silabas, a realizacdo dos fonemas) quanto, no plano visual, fazendo-a
reconhecer, memorizar e tracar a forma das letras. Desde esse estagio,
que pode ter lugar na escola maternal, ter-se-a oportunidade de orientar
bastante cuidadosamente sobre as letras, a fim de que se torne claro a
crianca que cada letra se I& numa direcdo fixa e que um b, um p, um d,
ou um g sao, pois, formas diferentes. Escrevé-las ou traca-las com dedo
contribui, certamente, a transpor, com sucesso, esta etapa
importante. (DEHAENE, 2012, p. 245-246, grifo nosso)

Esse tracar com o dedo se identifica com o uso da caixa de areia e com 0 uso dos
materiais pedagdgicos de Montessori. Claro, o processo de alfabetizacdo é longo e
complexo, e ndo € o enfoque deste trabalho aprofundar-se em todas as suas nuances. Basta
que se reforce a importancia da alfabetizacdo e o papel de um método adequado que a
conduza.

A inclusdo da pessoa autista no ensino passa por varias etapas, desde a sua
alfabetizacdo, e entdo através do desenvolvimento das diversas habilidades cognitivas e
do contato com o conhecimento. Em diversos aspectos 0 método Montessori pode ser

utilizado para realizar essa inclusdo e possibilitar o ensino do autista.
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5 A sensibilizacdo da pessoa bibliotecaria perante o autista

Retomando o enfoque a biblioteca escolar, agora ja com base na orientacdo de um
método pedagdgico, iremos aprofundar a discussdo sobre a importancia da pessoa
bibliotecéria e de sua atuacéo na acessibilidade do autista aquele ambiente.

Tratamos em outra secdo do ambiente da biblioteca e sua importancia para a
inclusdo da crianca autista no processo educativo. Uma biblioteca escolar, entretanto, sé
podera fazer isso através do seu bibliotecario, aqui entendido como parte desse processo.
Um bibliotecario deve participar em conjunto com os professores das possibilidades
educacionais da escola. Isto ¢ um tema explorado no artigo “Biblioteca escolar ¢

educacdo” de Monica do Amparo Silva:

O n&o entendimento ou a ndo integragéo entre o profissional da biblioteca
e o professor cria um conflito que dilui, muitas vezes, a fungédo educativa
da biblioteca, alienando-a do contexto pedagdgico da escola.

Né&o se pode alienar a biblioteca do processo educativo, sem prejuizo
para todos os interessados: o professor, que perde um grande aliado em
termos de apoio técnico-pedagdgico; o bibliotecario ou responsavel, que
vé seus esforcos se perderem no vacuo das ‘impossibilidades’ e,
principalmente, os alunos que deixam de ter um grande instrumento de
auxilio nas tarefas escolares e enriquecimento cultural na ampliacdo de
seus horizontes e na formagéo de uma visdo critica. A biblioteca escolar
deve existir como um 6rgdo de acdo dinamizadora e ndo cair na
passividade que, as vezes, nos leva a nao efetuar um trabalho difusor de
informagfes por ndo nos sentirmos estimulados e respaldados por
aqueles que seriam, em primeira instancia, beneficiados pelo trabalho da
biblioteca. (SILVA, 2004, p. 15-16)

A importancia do bibliotecéario ¢ abordada também no artigo “Biblioteca escolar
inclusiva: Andlise acerca do transtorno do espectro autista” de Renata Kelly Oliveira
Sampaio e Gabriela Belmonte de Farias, que ja abordamos acima. Ao aprofundarmos nas

contribuicbes do texto vemos que seu intuito é identificar propostas de a¢des inclusivas
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nessas bibliotecas, com enfoque no acesso a elas por criangas autistas. As autoras realizam
uma revisao sistematica da literatura que aborda o assunto. Ainda que careca de mais
pesquisas, 0 tema da inclusdo nesse cenério € apresentado por Sampaio e Farias, que nos

oferecem também uma perspectiva da fungéo que nele exerce o bibliotecério:

O bibliotecario cumpre uma fungdo essencial no &mbito educacional, ele
ndo é apenas coadjuvante nesse processo, mas parte indispensavel na
equipe pedagogica escolar. Em seu espago de trabalho ele consegue ir
aléem de suas atividades técnicas e, desbravar um mundo de
possibilidades. (SAMPAIO; FARIAS, 2020, p. 13)

Quando pensamos na atuacdo pratica do bibliotecario é preciso notar que seu
proceder, para ser inclusivo, deve levar em conta as diferencas entre os individuos no
publico que ele atende. Ele deve conhecer as caracteristicas dessas criangas para poder
suprir suas necessidades. Ele serd o intermedidrio que ird4 possibilitar o contato de
discentes autistas com os livros. 1sso é ressaltado no texto de Claudilene dos Santos Silva

“Inclusdo de criangas autistas no processo de leitura”, que diz:

O bibliotecario, enquanto transformador social, exercendo seu papel de
mediador e disseminador da informacéo, deve despertar e estimular nas
criangas o0 gosto pela leitura para que possa atrair o leitor ao livro. A
priori ele deve conhecer o perfil do seu publico alvo para que possa
atender as necessidades do leitor, facilitando o contato da crianga com os
livros tornando uma experiéncia prazerosa e agradavel. (SILVA, 2018,
p. 20)

A autora ressalta a variedade de modos de atuacdo que o bibliotecario pode

exercer como agente cultural, indo além dos modos de agir no contexto tradicional:

S&o indmeras as possibilidades de acOes, restando ao bibliotecério
utilizar-se de elementos diversos para diminuir a lacuna estabelecida
entre os leitores e os livros.

O bibliotecario como gestor da informac&o tem um importante papel de
transformador social podendo contribuir positivamente para a
comunidade, trabalhando na formacdo de novos leitores, apoiando
projetos de incentivo & leitura, incentivando a pesquisa e a valorizacao
da cultura. (SILVA, 2018, p. 23)

No caso de criancas autistas essas possibilidades de atuacdo podem ser orientadas

por boas préaticas e metodologias para auxiliar esse grupo, como é o caso do Método
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Montessori. Aplicando o0s seus principios nessa situacdo podemos pensar na importancia
de preparar 0 espaco para sua funcdo educativa, além de que podemos lembrar a
importancia da autonomia do aluno em seu processo de aprendizagem.

Um ambiente ideal, com um educador preparado — aqui na figura do bibliotecério
— ird dispor de um espacgo bem organizado em que a crianca consiga por si mesma buscar
os seus diferentes materiais pedagdgicos no acervo, principalmente nesse contexto os
livros. Aqui esses materiais ainda podem se basear na proposta montessoriana,
oferecendo elementos sensoriais e interativos, como € mesmo o caso dos livros sensoriais.

Outro aspecto que Sampaio e Farias acentuam é o de que, dado os niveis de
comprometimento possiveis no espectro autista, tanto intelectual como da linguagem,
cabe ao bibliotecario em conjunto com a equipe pedagdgica pensar em estratégias de
intervencdo ludica na leitura e atividades educativas. Uma abordagem Iudica pode
facilitar ao autista que se relacione com aquela situacdo de um modo diferente e que

favoreca a interacdo quando em outro caso ela seria prejudicada. Nas palavras das autoras:

A ludicidade, ou seja, atividades que trabalham o imaginério, que
estimulam a interacdo e aprendizado por meio do prazer e criatividade,
ajuda o aluno a desenvolver habilidade emocional, cognitiva, social e
motriz. As atividades para esse objetivo podem ser contagGes de
historias, histérias musicadas, oficinas de pinturas, teatros com fantoche,
oficinas de artesanatos com materiais diversos, livros sensoriais, audio
livros dentre outros. Os recursos disponiveis nas bibliotecas, quando
valorizados e utilizados adequadamente por seus gestores, podem
contribuir diretamente com o processo de educacdo inclusiva de usuarios
com TEA. E possivel e necessario utilizar a tecnologia em beneficio da
leitura e a ludicidade para essa inser¢do no mundo literario. (SAMPAIO;
FARIAS, 2020, p. 14)

Conhecendo as peculiaridades, preferéncias e limitagdes especificas de cada
individuo autista, o bibliotecario pode propor abordagens que mais favorecam a cada um.
Como no espectro autista cada um é muito diferente do outro, o que funciona para uma
pode ndo ser 0 caso com outra crianga.

Alguns recursos sdo apontados pelas autoras como facilitadores para a relagéo do
autista com a biblioteca. Um deles é o uso de aplicativos voltados para auxiliar autistas.
Sejam aplicativos de apoio a comunicacdo, apoio pedagdgico, ou de organizagdo de

rotina. Outros recursos podem ser também Uteis como o uso de musica:
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A musica também é uma grande aliada para inclusdo desses alunos,
enquanto recurso de ludicidade para uma contacdo de histéria cantada,
por exemplo, é uma Gtima ferramenta. A fonética das palavras durante
uma mediacdo de leitura também atrai esse publico. A leitura em voz alta
€ um recurso muitas das vezes esquecido, mas o habito de ler em voz alta
com entonagdes corretas, respeitando a fonética das letras é um grande
aliado para uma bela contacdo de historia ou leitura mediada.
(SAMPAIO; FARIAS, 2020, p. 22-23)

Outro artigo que aborda as diferentes atividades que podem ser utilizadas pela
pessoa bibliotecaria para a inclusdo dos autistas ¢ o “Acessibilidade informacional para
usuarios com transtorno do espectro autista na biblioteca”, de Santos, Diniz e Fernandes.
Nesse estudo € feito um levantamento bibliografico a fim de identificar as praticas que
obtém resultados para este fim. Nele também é reconhecido o impacto que as

particularidades do autista tem no trabalho do bibliotecario:

Considerando as bibliotecas escolares, para atender aos estudantes
autistas, incluindo-os no ambiente escolar, contemplando seus direitos
de ter servigos eficazes para potencializar o seu desenvolvimento
cognitivo, comportamental e social torna-se um desafio para os
profissionais de biblioteca. A falta de habilidade social dos estudantes
com espectro autista 0s mantém resistentes a quebra de rotinas e
mudangas bruscas do ambiente, mantendo-se restritos as suas zonas de
interesse muito especificas, causando implicagdes no trabalho a ser
desenvolvido com eles no espaco da biblioteca. (SANTOS; DINIZ;
FERNANDES, 2017, p. 14)

Mesmo o tipo de livro selecionado para a leitura do autista pode impactar a sua
acessibilidade. Alguns livros podem possuir caracteristicas que melhor se adequam a

necessidade daquela crianca:

[...] os profissionais da biblioteca devem selecionar livros acessiveis que
possibilitem a leitura, especialmente elaborados em razdo da dificuldade
comunicacional do aluno, explicando sobre isso, que os livros devem
estimular as criangas autistas, com elementos previsiveis e/ou
repetitivos, sequéncias familiares, rimas, perguntas/respostas, formatos
atraentes, proporem histdrias em cadeia ou uma histéria circular [...]
livros acessiveis por paginas de laminag&o, enriquecendo com as texturas
e com fotografias reais, livros esses que tratem a respeito de criangas
autistas e adquiridos conforme a opinido do aluno autista. (SANTQOS;
DINIZ; FERNANDES, 2017,p. 15)

Vale ressaltar o quanto as diferentes propostas de atividades e intervengdes para
a inclusdo dos autistas sdo compativeis com o metodo Montessori. O uso de materiais

pedagdgicos adequados, o preparo do ambiente e do educador, uma abordagem de
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observar o aluno e entender suas necessidades e as formas como ele melhor pode buscar
0 seu desenvolvimento de modo autbnomo, e principalmente as propostas de usos de
materiais e livros sensoriais. Ainda que ndo se nomeie ou faga uma associacao direta, uma
abordagem com base em Montessori j& aparece como uma boa proposta de incluséo para

0S autistas.

6 Conclusdo

As pessoas no espectro autista ttm menos acesso ao ensino superior e sofrem
diversas formas de exclusdo. Um passo fundamental para a integracdo da pessoa autista
é j& uma educacdo de base que a inclua. Se desde a alfabetizacdo o autista ndo estiver
integrado, uma excluséo vai decorrer da outra e as caréncias de um ensino adequado irdo

impactar esse individuo no longo prazo.

Ao apresentarmos ja no ensino basico um método pedagdgico adequado e recursos
pedagdgicos que permitam o acesso do autista a alfabetizacdo e ao pleno desenvolvimento
estamos possibilitando o futuro dessa pessoa nas diversas instituicbes de ensino e

pesquisa.

A biblioteca escolar, se bem organizada e preparada para lidar com os mais
diversos publicos tal qual sua funcéo exige, serd também peca fundamental na formacéo
dessa pessoa. De modo que recai sobre a pessoa bibliotecaria, enquanto profissional
integrado ao sistema de ensino, a responsabilidade de conhecer e atuar da melhor maneira

possivel nesse processo pedagdgico.
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