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RESUMO

Ramos, Breno Tange. ENSINO INCLUSIVO E MAQUETE TATIL NA AULA DE
GEOGRAFIA: O ESPACO AGRARIO E A ESCALA. 2022. f. — Trabalho de Graduacdo
Individual (TGI) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao

Paulo, Sao Paulo, 2022.

O ensino inclusivo tem se mostrado cada vez mais presente nos estudos
voltados a educacao basica, a fim de debater o modo de ensino e aprendizagem de
alunos com diferentes perfis, acerca da pertinéncia da permanéncia escolar como
direito de todos. Nesse contexto, a Geografia escolar aparece como paradigma, por
muitas vezes depositar apenas no sentido visual a sua construgdo de conhecimento.
Portanto, para garantir ferramentas que auxiliem em outros métodos pedagadgicos, o
presente trabalho tem como objetivo a elaboragcdo de uma maquete tatil,
comparando os espagos de produgao agrario (agronegoécio e agricultura familiar) e
as escalas de suas relagdes socioespaciais, destinada ao uso do sétimo ano, em um
publico diverso de professores e alunos, cegos, com baixa visdo e também
normovisuais, em uma metodologia alternativa ao modo tradicional de ensino. A
pesquisa, de cunho qualitativo, se baseia em uma revisdo bibliografica a partir da
discusséo acerca do ensino inclusivo no Brasil, a importancia da cartografia tatil e da
maquete como ferramentas de visualizacdo do espaco, a pertinéncia da escala
como nogao essencial para apropriacdo do conhecimento espacial e por fim, a
elaboracdo do modelo tatil, baseado nos consensos pré-estabelecidos por
produgdes cientificas anteriores. A maquete tatil, que tem seu uso avaliado por
alunos normovisuais, dado a escolhas burocraticas e metodoldgicas, possibilita
constatar a eficacia de seu uso em um ensino inclusivo, dando a oportunidade de
diversos alunos se apropriarem do tema da geografia, através de outra interpretacao

espacial e formagéao do pensamento geografico.

Palavras-chave: Ensino inclusivo, Maquete tatil, Escala e propor¢ao, Espago Agrario.



ABSTRACT

Inclusive education has been increasingly present in studies focused on basic
education in order to discuss the way of teaching and learning for students with
different profiles about the pertinence of staying in school as a right for all. In this
context, school geography appears as a paradigm once it often is teached using only
a visual sense. Therefore, to guarantee tools that help in other pedagogical methods,
the present work has as objective the elaboration of a tactile mock-up, comparing the
spaces of agrarian production (agribusiness and family agriculture) and the scales of
their socio-spatial relations, destined to the use of the seventh grade, in a diverse
audience of teachers and students, blind, with low vision and also with normal vision,
in an alternative methodology to the traditional way of teaching. The research is
qualitative and based on a bibliographic review from the discussion about inclusive
education in Brazil, the importance of tactile cartography and the mock up as tools for
visualizing space, the pertinence of scale as an essential notion for the appropriation
of knowledge spatial and finally the elaboration of the tactile mock up, based on the
pre-established consensuses by previous scientific productions. The tactile mock up,
whose use is evaluated by students that can see because of the bureaucratic and
methodological choices, makes it possible to verify the effectiveness of its use in an
inclusive teaching, giving the opportunity for several students to appropriate the
theme of geography, through another spatial interpretation and formation of

geographic thought.

Keywords: Inclusive education, Tactile model, Scale and proportion, Agrarian Space.
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INTRODUGAO

A construcao do ensino de Geografia dentro da sala de aula, tanto no
contexto brasileiro, como mundial, no intuito de auxiliar os alunos e cidaddos em
formacédo a entender como se dao as relacbes e dinamicas sociais e fisicas que
regem o planeta, sempre priorizou a utilizagdo do sentido visual.

Essa prioridade dada ao sentido visual, a partir do uso de mapas, globos
terrestres, videos e escritas na lousa, por muito tempo agiu na continuidade da
exclusdo de certa parcela da populagdo do acesso ao conhecimento, como as
pessoas que possuem baixa ou nenhuma visao.

Pensando dessa forma, e tendo em vista o poder da Geografia ndo somente
de compreensido, mas também de acao sobre o espaco, 0 ensino de uma ciéncia
que exclua parte da populacdo também estd ajudando no impedimento de serem
ativos e atores na construgao desse espago, garantindo autonomia e uma vida com
liberdade, mesmo ressignificando essa luta diariamente.

Em 2019, o IBGE constatou a partir do PNS que na populacéo brasileira a
parcela de pessoas cegas e com baixa visdo era de aproximadamente 6.978
milhdes, préximo de 3,4%. Esse dado nos faz refletir como o ensino de Geografia
pode ter impactado na vivéncia e na formacdo dessas pessoas, que estdo ou ja
estiveram dentro de uma escola, principalmente, de ensino regular.

A questdo do ensino passa a ultrapassar a sala de aula e tomar uma
abrangéncia quanto a estrutura da escola e o seu publico a ser atingido, nao
permanecendo apenas ao ambito escolar, mas também uma discussao sobre saude
publica, relacionando o elevado numero de pessoas com deficiéncia visual e
condicado econbmica do pais. Para trazermos essas discussdes, € necessario ter
nogcédo do devido respaldo acerca das ferramentas que asseguram uma educacgao
universal, publica e gratuita na nossa Constituicdo, ou seja, o direito do acesso a
todos, sem limitar ou segregar a presenga do aluno na escola. “Universalizar o
acesso, ou seja, a inclusdo de todos, incondicionalmente, (...)” (MANTOAN, 2003).

Essa inclusdo das criangas no ambiente escolar, mostra-se ainda mais
complicada quando tratamos acerca da presenca dos alunos com deficiéncia visual,
principalmente no contexto brasileiro neoliberal e do ensino regular da educacéo

publica, onde vemos as politicas sociais nas areas da educac¢ao sendo contidas e a
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sua vigéncia subordinadas ao capital, tirando a responsabilidade do Estado pelos
servigos essenciais, como diz Caiado (2014).

Desde o final da década de 1980, a legislacdo no Brasil tem sido modelada e
realizada em acordo com as politicas econémicas de austeridade do Banco Mundial,
muitas vezes indo contra a ideia proposta na Constituicido de 1988, que em seus
artigos, 205 e 206, respectivamente, defendem o desenvolvimento, a cidadania,
qualificacdo, permanéncia e igualdade para os alunos. Essas politicas alinhadas a
ideologia neoliberal, baseadas em cortes e redugdes de gastos e privatizagdes, tém
mostrado que o contexto socioecondmico das ultimas décadas favorece pequenas
parcelas da sociedade, reproduzindo uma légica de aumento da desigualdade, em
relagdo mutua com o movimento de evasao escolar crescente.

Atravessando as questdes estruturais do acesso a educagao publica de
qualidade em suas diversas dimensdes, permeadas por uma questdo de classe
social e localizagao geografica, somadas as questdes de infraestrutura da maioria
das escolas publicas, a questdo do ensino para essa parcela da populagédo, que
representa quase 4% da populagao, segundo o censo do IBGE 2010.

Assim, retomando a concepg¢édo do ensino de Geografia para criangas com
alguma deficiéncia visual, seja ela, cegueira ou baixa visédo, o presente trabalho vem
no intuito de auxiliar e nortear os professores, ndo somente com um breve
entendimento acerca do contexto da educacao inclusiva no Brasil, mas também falar
da construgao desse ensino e por fim, propor a elaboracdo de um material didatico
na area.

Entretanto, o publico alvo do trabalho ndo se resume apenas aos alunos com
alguma deficiéncia visual, seja cegueira ou baixa visdo, e seus respectivos
educadores na educacao basica. No final, o objetivo é alcangar, com a elaboragao
do modelo, uma ferramenta que auxilie na mudanga nos modos tradicionais e
descritivos de educagao geografica, a fim explorar outros meios para que alunos
com dificuldade de aprendizagem possam se apropriar dos conhecimentos da
Geografia.

Portanto, embora a constituicdo dessa produgao se baseie em modelos tateis
de ensino, que comumente sao destinados aos alunos com deficiéncia visual, a ideia
€ expandir essa forma de aprendizagem para fora do grupo, explorando uma

pedagogia que possa se desenvolver aos alunos normovisuais em seu processo de
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aprendizagem a partir da interacdo e uso dos sentidos, auxiliando aqueles que
apresentam certas dificuldades nos conceitos, tratando a inclusdo em seu sentido
amplo, de dentro do grupo para fora.

O ensino atual, no modelo proposto pelas habilidades da Base Nacional
comum curricular - BNCC - (BRASIL, 2017), de 2017, embora considere a questédo
da acessibilidade e do ensino especial, ndo aprofunda na forma de ensino inclusivo,
assim nao avancga quanto ao que fora proposto na LDB de 1996 e na Lei Brasileira
de Incluséo (2015); ainda que n&o proponha a existéncia de institutos regulares para
0 ensino apenas de criangas cegas ou com baixa visdo, o que perpetua uma ideia
de segregacgao velada no ensino, uma vez que as distancia da convivéncia da rotina
com outras diversas criancas; também nao permite uma autonomia desse formato
de ensino nos cursos e nem fornece recursos institucionais para o desenvolvimento
de atividades nesse sentido, mantendo o paradigma da integragéo escolar, que nada
mais € que uma “insercao parcial” (MANTOAN, 2015) dos alunos com deficiéncia,
onde se compensa o atraso ensinando a parte, sem inseri-los de fato.

A relevancia na producdo do presente trabalho, em relagdo a Geografia, a
qual esse projeto se destina e se localiza academicamente, € de poder tracar uma
linha de pensamento quanto a questdo da compreensao inicial do espago geografico
por meio da cartografia.

O uso dos mapas como ferramenta de analise, contribui para entender como
acontecem as interagdes nos Sistemas Geograficos, e indo para além da
representacdo, auxilia na formagado do pensamento geografico de cada aluno em
processo de aprendizagem e do raciocinio quanto a espacializagdo da reproducao
sécio-espacial que pretende ser ensinada na escola, a partir do exercicio da funcao
de escala no ensino de Geografia.

A partir de uma experiéncia escolar com o sétimo ano de uma escola
particular de classe média alta, localizada na regidao metropolitana de Sao Paulo, em
um momento de construgdo do conhecimento acerca da Geografia agraria, dos
espacos rurais e a dimensdo de seus movimentos, com alunos normovisuais porém
com dificuldades na aprendizagem, podemos tomar como principio uma ideia de
problema acerca do ensino de Geografia para essas pessoas. A dificuldade se
materializou em relagcdo ao processo de compreensdo de alguns objetos

geograficos, suas reais dimensdes e as relagdes mantidas com o espago que 0s
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cerca, uma vez que a distancia do tema e a apropriacdo apenas pela descricdo se
colocam como barreiras na exploragcéo da realidade, sem conseguir “pensar sobre
aspectos do territério que nao estejam registrados em sua memoaria." (JULIASZ;
FREITAS, 2012)

Tomando essa experiéncia como base, e também como motor para a
pesquisa, relacionando-a com uma bibliografia disponivel acerca da ideia de
educacao inclusiva, métodos de ensino de Geografia e linguagem cartografica tatil,
na busca de construir uma sequéncia didatica com o uso de maquete tatil para
compreensao da area da Geografia agraria e suas principais discussdes, no sétimo
ano, trabalhando de uma forma inclusiva em seu ensino, uma vez que o conteudo
nao deve ser segregado em seu uso, mas sim abranger todos os alunos, cegos, com
baixa visdo e normovisuais.

Inicialmente, para a elaboragdo desse modelo, faz-se necessario voltar ao
inicio do processo de compreensao da espacialidade e pensar a partir da
aprendizagem da nocgao de escala, que assim como o uso dos mapas, se encontra
em paradigma e encruzilhada quanto a sua interpretagdo na area da Geografia, a
qual muitas vezes se distancia do sentido do ensino do conteudo, priorizando o foco
em sua dimensao espacial e informativa, tanto nas ag¢des como nos obijetos,
deixando a ferramenta analitica em segundo plano, vazio de critica acerca da
apropriacdo do espaco terrestre e do uso do solo, em suma, para o capital,
reafirmando a “(...) necessidade empirica dos recortes espaciais a fidelidade do
paradigma do materialismo historico, ou seja, relagdes sociais de produgao”
(CASTRO, 1992).

A escala usada como instrumento e método cientifico € muito relevante para
um aprofundamento na ciéncia geografica, a partir do momento em que, assim como
vemos em CASTRO (1992), podemos observar os niveis de analise, fugindo da
nogao estritamente geométrica e matematica, mas inserida em um contexto de
hierarquia das relagdes sociais e dos fendbmenos geograficos: “(...) é preciso primeiro
ultrapassar a ideia de que o sentido da palavra escala se esgota como projegao
grafica” (CASTRO, 1992)

Para a analise geografica, principalmente em um contexto da deficiéncia
visual e dificuldades na aprendizagem, no qual o modo de interpretagdo e

construcdo do conhecimento pelo aluno sera realizado pelo tato, a dimensao
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espacial € de suma importancia, mas compreender a dindmica dos fatos dentro dos
territérios requer uma atencéo diferente, através de simbolos e signos, elementos
colocados no modelo tridimensional que sao representativos do conhecimento.

Por fim, sera necessario validar o uso dessa maquete e da sequéncia didatica
com os alunos, que permitirdo refletir se o projeto realmente abrange o processo de
ensino-aprendizagem de uma forma concisa e coerente na construgcdo do
conhecimento, contando com as vozes que sao a linha de frente nesse processo,
em um ensino que seja contra o autoritarismo de ideia unica e ndo democratica.

O objetivo do presente trabalho é a construgdo de uma maquete tatil como
material didatico inclusivo em sala de aula do ensino basico, e por meio de uma
sequéncia didatica de ensino de Geografia que contemple os alunos com deficiéncia
visual da mesma forma que os alunos normovisuais, sem diferenciar, tendo em vista
a nogao de escala, a fim de desenvolver uma apreensao acerca do espago agrario
brasileiro pelos alunos do sétimo ano, dado que esse tema é relevante para a
formagdao do pensamento geografico das criancas e adolescentes quanto ao
territério nacional, sua espacializacdo e formacgao, tido como de dificil apropriagao
por alguns alunos, que nd&o se encaixam em uma pedagogia tradicional de
educacgao, observado na pratica pedagogica nas escolas regulares.

Especificamente, compreendemos como fio condutor a ideia de inclusédo
escolar dentro do contexto da disciplina de Geografia, a partir da exploragado do tema
na construcdo de um mapa que se possa interpretar pelo uso do sentido tato. O
exercicio dessa sequéncia didatica pretende trabalhar o espaco agrario brasileiro da
mesma forma para todos alunos da sala, de forma inclusiva, indo contra as ideias
segregacionistas que o mercado privado da educagao tem acentuado.

Partindo, no geral, de uma metodologia qualitativa, a partir de dados de
artigos e 6rgaos de pesquisa, a analise sera realizada de forma critica ao processo
de segregagao no ensino, da diferenciacao de construgdo pedagodgica com cada
aluno dentro da sala de aula conforme o que os diferencia, no caso, a relacdo do
professor com os alunos cegos ou com baixa visao.

Para além disso, que faz jus ao ensino tedrico de alguns conceitos
geograficos, tais como a escala, a construgdo de modelos que podem ser

interpretados pelo toque devem ter sua base firmada no padrdo de semiologia tida
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como consenso no ensino de cartografia tatil, com presenca de texturas, tamanhos,
dimensoes e cores, destinadas primordialmente aqueles com deficiéncia visual.

No primeiro capitulo da revisao bibliografica do TGI, é debatida a nog¢ao de
educacao inclusiva em sua perspectiva teodrica, quanto aos objetivos dessa ideia em
territorio escolar, de disputas e modelos pedagdgicos, problematizando o uso da
proposta de integragdo enquanto perpetuador da segregacao, tomando como
exemplo a questdo das pessoas com deficiéncia visual, e trazendo o debate da
inclusdo de fato, trabalhada por Mantoan (2003). Além da perspectiva teodrica, o
primeiro capitulo ainda conta com um breve histérico do movimento de incluséo de
alunos com deficiéncia nos projetos de lei, 6rgdos e politicas institucionais que se
destinaram a essa parte da populacao, de relevancia estatistica, comentando acerca
das escolas e dos recursos a elas destinados.

No segundo capitulo, a intencdo foi revisar o que ha do conhecimento
disponivel quanto a fung¢ao social da Geografia escolar, se referindo a construgao e
desenvolvimento cognitivo do raciocinio espacial, enquanto percep¢ado das
estruturas externas que cercam os alunos em processo de ensino e aprendizagem,
quanto a propria ideia de apropriacdo das dindmicas que espacializam-se nas
diversas territorialidades. Aliado com o tema da educagao inclusiva, parte da
reflexdo se destinou a importancia dos mapas e maquetes tateis para a apropriacao
do conhecimento espacial daqueles que ndo conseguem obter informagdes atraves
do canal visual, frisando a importancia dos modelos na materializagdo das relacdes
socioespaciais, através de simbolos e signos que representam relagbes e
fendmenos. O capitulo ainda conta imagens desses modelos usados no ensino.

O terceiro e ultimo capitulo, baseia-se em uma discussao bibliografica a partir
de autores como Castro e Lacoste, propondo o debate acerca da escala e da
propor¢ao, como nogdes chave na compreensdo de alguns temas da Geografia
escolar. Esses elementos, pertencentes ao momento de alfabetizacao cartografica,
assunto também discorrido no capitulo, foram pensados a partir do momento de
experiéncia dentro de sala de aula, origem da problematica que provoca o objetivo
do trabalho.

A percepcao da proporcao dimensional quanto a espacializagao da Geografia
agraria, frente a comparagao entre as propriedades do agronegocio e da agricultura

familiar, fisicamente e socialmente falando, originou essa discussdo de escala

12



presente no terceiro capitulo. O uso da cartografia € conectado ao tema, uma vez
que a partir dela, € possivel explorar essas nogdes que compdem os pilares do
raciocinio espacial, compreendendo a localizagao e o foco que é dado ao objeto de
determinado tema, seja a partir de uma visdo critica ou apenas um recorte do
espaco, discussao também presente.

Apods a revisado bibliografica, € chegado o momento de construir o material
didatico tatil, objetivo do presente trabalho, a partir da reprodugdo de um modelo de
maquete comparativa, colocando lado a lado, tomada as devidas proporcoes, as
formas de propriedades: agricultura moderna (agronegécio) e agricultura familiar.

A partir desse momento do TGI sera discutida a metodologia utilizada para
elaboracdo da maquete, além de alguns consensos e apontamentos que direcionam
esse trabalho, no caso, de colagem. Os materiais utilizados e o que representam
compdem o capitulo, explicando por etapas, o que se pretende alcancar com cada
elemento, simbolo e signo colados na maquete.

Entretanto, o inicio do capitulo se da com a explicagdo da escolha tematica
que a maquete abordara, contextualizando a importancia da compreensao das
dindmicas da Geografia agraria dentro do contexto escolar, principalmente, quanto a
apropriagao acerca do conhecimento que se refere a formacao territorial do Brasil.

Para finalizar, se faz necessario o momento de avaliacdo do uso do modelo
em sala de aula, em acdo pedagdgica. Nesse sentido, se propde uma sequéncia
didatica como estruturante para o trabalho de desenvolvimento da maquete na
escola, enquanto ferramenta de compreensdo socio-espacial e apropriacdo de
conhecimento por alunos normovisuais, através de uma pratica inclusiva que antes
era destinada primordialmente aos alunos com deficiéncia visual. Nesse caso, os
usuarios possuem apenas dificuldades na aprendizagem, e irdo se debrugar sobre o
processo de apropriagao sob outra légica cognitiva, no caso, tatil, em um movimento

inverso ao qual é feito normalmente nas escolas.

13



2. REVISAO BIBLIOGRAFICA
2.1. Educacao inclusiva e a questao institucional do ensino especial

O contexto educacional brasileiro, ndo de hoje, € reproduzido a partir de uma
l6gica excludente que age contra diversas parcelas da populagéo, fato marcado e
reforcado pela estatistica apresentada nos censos escolares que podem ser
observados em sobreposicdo a dados populacionais do IBGE. A partir da leitura de
pesquisas, como as de Caiado (2014) e Mantoan (2003), é possivel compreender as
l6gicas que engendram essa exclusdao e alguns grupos inseridos nela, como as
pessoas com deficiéncia visual.

Essa logica excludente que permeia nosso sistema escolar, tem sua origem
ha alguns séculos atras, com a ascensao burguesa ao controle estatal em diversas
regides do planeta, principalmente na Europa, que acabaram difundindo para o resto
do mundo, a nogado econdmica liberal de reproducéo das relag¢des social, que trazido
ao contexto escolar, aponta para uma promoc¢ao da individualidade e mérito pessoal
de cada aluno em um sistema engessado que apenas reproduz informagdes, sem
construir conhecimento de uma forma coletiva em beneficio da sociedade.

A educacao especial também se insere nesse contexto, que no Brasil, a partir
da década de 1990 e da Constituicdo de 1988, vem se acentuando mais em suas
caracteristicas perversas quanto a seguridade de direitos sociais e assisténcia
quanto ao que € dito basico para o ser humano, como saude e educag¢ao. Muito do
que é dito referente ao atendimento especial a uma parcela da populagao, como no
caso das pessoas com deficiéncia visual, esta cada vez mais acentuado na légica da
privatizagao e terceirizagdo de servigos, diminuindo a responsabilidade do governo
em prové-las.

Quando pensamos na escalada histérica da educagdo para pessoas com
deficiéncia visual e observamos frente ao contexto atual, € tido como realidade que
houve sim mudangas em alguns aspectos, principalmente no que diz respeito a
insercdo da categoria nas leis e também na promoc&o de alguns cuidados, muito
dessas agodes, garantidas pela luta de movimentos sociais; mas também ha de se
refletir que o caminho de um ensino que venha para incluir e reduzir a evasao
escolar, ainda esta um pouco distante, pois requer mais que a mencao em leis, mas

mudanca de uma estrutura como um todo, social, mas principalmente educacional.
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Historicamente, no Brasil, a educagao relegada as pessoas com deficiéncia
visual, e aqui deve-se marcar, tanto os com cegueira total, como os de baixa visao,
diferencga a ser explicada no préximo capitulo, sempre teve um carater filantrépico de
organizagbes e instituicbes ndo governamentais, que mantinham algum
financiamento ou apoio, e muitas vezes agia na agao de internagdo dos alunos,
evitando um contato com o mundo exterior, demonstrando uma ideia de segregacao,
muitas vezes alegando um falsa incapacidade de autonomia por parte do alunado.

E quase no fim do século XX, com LDB e PNE, que a inser¢do das pessoas
com deficiéncia visual passa a ser promovida institucionalmente, ainda que a passos
lentos, marcando um momento de transigdo quanto ao acesso, no qual a maioria
ainda se via principalmente na educacao nao-formal, em outros ambientes que nao
a escola. (MANTOAN, 2003)

E a partir da LDB de 1961, que é observada a primeira mencdo, ainda que
sucinta, acerca dessa questdo de integracdo escolar pelo governo e o6rgaos
publicos, tratando a presenca do grupo como pauta institucional, e posteriormente,
em 1973, é destinado um 6rgao a educacéao especial pelo MEC.

Ha de se comentar, apenas, essa nogado de integrar, frente a ideia de
incluséo, sendo a primeira no intuito de se colocar o que nao cabe dentro de um
modelo de educacéo, ja a segunda, realmente adaptar o ensino para que toda a sala
possa compreender igual. Nessa primeira aparicdo do tema, € usado o termo
“‘excepcional” para se tratar dos alunos com alguma deficiéncia, o que acaba
reforcando uma suposta diferenca e limitagdo entre a habilidade das criangas. Tanto
0 uso do termo na lei, como a ideia de integrar, também auxiliam na discriminagao e
no desinteresse que que perpetuam a exclusdo e evasao escolar, e
consequentemente, a desigualdade social.

O tema da educacéao especial volta a aparecer na Constituicao de 1988, em
um contexto brasileiro no qual a liberdade e a democracia estavam sendo tratadas
com veeméncia. A pressdo de movimentos sociais nos periodos posteriores,
conseguiram manter um sentimento de prosperidade e avango, mesmo que em
pequena escala, colocando na Constituigdo temas pouco ou quase nunca debatidos.

Entretanto, se observa um contraste conflituoso frente a isso, devido ao
periodo econbmico pelo qual passava o Brasil e o mundo, com influéncia

internacional do neoliberalismo e as demandas do Banco Mundial e organiza¢des
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econdmicas mundiais seguindo a linha do fortalecimento de uma educagdo que
priorizasse a formagédo de mao de obra e retorno no mercado de trabalho, deixando
de lado a ideia da educagédo como uma poténcia de libertar, autonomizar, construir e
tornar o sujeito um cidadao de fato.

Esse conflito politico, de certa forma, perpassa em uma estruturacéo
educacional que vai de encontro com o proposto na Constituigdo de 1988, onde é
frisado no artigo 205, a educagdo com objetivo de garantir um pleno
desenvolvimento humano preparando-o para o exercicio da cidadania.

Na posterior construgdo da LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, em 1996, e no PNE/MEC, Plano Nacional de Educag¢dao, em 2001,
indicado nas diretrizes, a conclusdo € de que o ensino destinado para as pessoas
com deficiéncia ndo € tomado como uma das prioridades no sistema educacional,
deixando de uma forma aberta e sem garantia do cumprimento dentro do ensino
regular, conforme as condi¢des possiveis, indo contra a ideia do ensino gratuito que
englobe universalmente a todas as criangas, direito constitucional. Parte da verba
destinada também para financiar as instituicbes privadas que atendem essa parcela
da populagdo em um cenario no qual os alunos cegos ou com baixa visdo nao
conseguiam vagas na escolas regulares ou até mesmo pela falta de professores
especializados, responsaveis pelo seu ensino e a elaboracdo de material didatico
qgue os atendesse.

E possivel observar como a partir da 6tica institucional a postura do acesso a
educacao ira reproduzir um viés individualizado de construgdo de conhecimento, no
qual a interagado do aluno com o conteudo, por muitas vezes, pode vir a ser limitada
pelo contato dele com a abordagem metodologica. Para além desse fator
pedagogico, a individualizagdo do aluno conforme a sua deficiéncia, em um contexto
de desigualdade social e diferenca socioecon6mica, também afeta a educacgao
especial conforme a lei, seja pela disponibilidade do acesso ao curso regular e
depois uma sala especial, devido a horarios e a necessidade de trabalhar, ou até
mesmo pelo propdsito dos fins educacionais, seja ele torna-lo um ser auténomo e
cidaddo do mundo ou apenas uma pessoa economicamente ativa para mao de obra.

Essa individualidade na forma de receber o aluno tem agido para perpetuar a
evasao escolar, principalmente por uma falsa nogcdo de que todos séo iguais,

estabelecida na ideia de integragdo, a qual mais separa do que une, por nao fazer
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das diferencas entre as pessoas um fator que possa uni-las e construir o
conhecimento a partir da diversidade e pluralidade, colocando a construgédo do

conhecimento a partir de uma suposta capacidade de cada um.

O carater dubio da educacao especial é acentuado pela imprecisado
dos textos legais que fundamentam nossos planos e nossas
propostas educacionais e, ainda hoje, fica patente a dificuldade de se
distinguir o] modelo médico-pedagdgico do modelo
educacional-escolar dessa modalidade de ensino. Essa falta de
clareza faz retroceder todas as iniciativas que visam a adocgao de
posicdes inovadoras para a educagao de alunos com deficiéncia.
(MANTOAN, 2003)

Por isso, se faz necessario debater acerca da diferengca entre o chamado
ensino especial e a nogao de educacao inclusiva. A necessidade dessa discussao
faz jus a sala de aula mas também supera esse espacgo, a fim de tomar uma
proporgao que englobe os planejamentos de aula, o projeto politico pedagdgico da
escola e até as leis e portarias que regem a educagéo no Brasil, espagos nos quais
essas diferencas ficam em pauta, sendo produzidas e reproduzidas.

O conceito de educacéo inclusiva, trabalhado por Mantoan (2003), afirma-se
na ideia de que o ensino para as pessoas com deficiéncia, deve ser realizado dentro
da escola e classes regulares, indo contra a ideia de classes especiais, ou

integradoras, como € possivel observar em diversos documentos.

Quanto a inclusdo, esta questiona ndao somente as politicas e a
organizagdo da educacdo especial e da regular, mas também o
préprio conceito de integragdo. Ela é incompativel com a integragao,
pois prevé a insergdo escolar de forma radical, completa e
sistematica. Todos os alunos, sem excecdo, devem frequentar as
salas de aula do ensino regular. (MANTOAN, 2003)

Segundo a autora, a educagéo especial também se insere no ja mencionado
mecanismo de exclusdo, presente no cerne da crise escolar e do paradigma
tradicional da educacdo, nos quais a formalidade burocratica dos curriculos
escolares e do acolhimento pedagodgico também servem para segregar dentro do
contexto escolar, limitando a autonomia dos alunos que ndo se encaixam no padrao,
e colocando a culpa da evasao na aprendizagem e eximindo o modo de ensino.

A segregacao, mesmo que no ensino especial, vem através de mecanismos

como avaliagbes conteudistas, acesso as salas especiais que inserem parcialmente
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os alunos em uma compensacao que reforca as diferencas pelo tratamento
diferente, a fragmentacdo do aprendizado em disciplinas e séries de forma
hierarquizada e individualizada, aparentando que o discurso do ensino para todos se
limita apenas ao momento da matricula do aluno e ndo da sua permanéncia, como
vé-se em Mantoan (2003).

A partir dessa denuncia, coloca a educagao inclusiva como ressignificagdo do
modo de ensinar, da fungao social da escola e do professor no contexto da sala de
aula, propondo que as estratégias do processo de ensino e aprendizagem sejam
voltadas para o atendimento de todos os alunos, democratizando sem massifica-los
e eliminando os enclaves que travam o acesso universal ao conhecimento, a favor
do fortalecimento de uma cidadania global.

Nesse modelo de ensino nada tradicional, serao as diferencas entre os alunos
que agirao como motores para as estratégias de ensino, recusando a reprodugéo de
dogmas elitistas e capacitistas em um formato de ensino individualizado, mas
explorando o trabalho coletivo entre os alunos, onde possam se expressar
integrando os saberes e a vivéncia que trazem consigo, valorizando suas
perspectivas acerca de suas histérias e a cultura as quais estdo inseridos,
socialmente ou mesmo fisicamente falando.

A ideia de permanéncia escolar também dialoga com a questdo de saude
publica, uma vez que a estigmatizagdo das vidas, principalmente de pessoas com
deficiéncia pode ocasionar em um isolamento social ndo benéfico para reproducao
da vida, tornando a escola, centro de conhecimento e convivéncia, uma vila em sua
trajetoria, que age no intuito de limitar a sua presencga questionando sua capacidade.

Uma ferramenta importante para essa renovagao pedagogica e reelaboracéo
no modo de ensinar, consiste no uso das tecnologias educacionais, como por
exemplo o mapa tatil, no qual o contato fisico do aluno de forma sensorial, por mais
que mediado pelo professor, € recebido de outra forma pelas sinapses cerebrais,
fugindo da nocdo de transmitir o conhecimento engessado, mas construir a
representacdo mental a partir do que ja sabe e esta disposto a aprender, ainda mais
se acompanhado de colegas que acrescentem informacdes, e no caso de alunos
cegos ou com baixa visdo, também os auxiliem na construgdo da imagem mental.

Foi seguindo a linha da educagéo inclusiva que o MEC criou em 2008 o

PNEE - Politica Nacional De Educacdo Especial Na Perspectiva Da Educacéao
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Inclusiva, que vinha no sentido de adicionar essa nogcdo para o documento de
origem de 1994, onde era trabalhado o termo “integrar” como fio norteador.

No PNEE de 2008, do qual Mantoan compds a banca de trabalho para
construcéo do projeto, se institui mecanismos para que se garanta a permanéncia do
aluno com deficiéncia no ensino regular, considerando condi¢gdes especificas dos
alunos, auxiliando em seu processo de aprendizagem, como o “AEE”, atendimento
educacional especializado, que acompanha as condigdes especificas do aluno sem
substituir o que é dado em sala de aula, mas acompanhando o processo.

Em relacdo a abordagem legal do assunto, dessa forma, pode-se ver um
certo avango que vem no sentido de tornar o ensino de fato acessivel a todos, mas
na pratica, essa questdo se mostra diferente, ainda se mantendo um desafio, uma
vez que nao altera de fato as praticas dentro da escola, apenas a sua
institucionalizacao.

De certa forma, o que fora proposto no PNEE (2008) segue as linhas das
diretrizes propostas pela ideia de inclusdo inaugurando a questdo nos marcos legais,
se aproximando do que é trabalhado nas ideias de Mantoan (2003), ainda que com
ressalvas; mas como dito anteriormente, na pratica a realidade € outra e isso
mantém forte relacdo com a condicdo da formacdo inicial e continuada de
professores, nas quais lhe faltam o contato com o ensino inclusivo dentro da sua
matriz curricular de sua matéria, carecendo do aprendizado e apropriagdao de
técnicas e métodos pedagdgicos que incluam a todos alunos.

Na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015), o direito a
educacgao volta a ser mencionado, em um capitulo destinado somente a ele. No
Art.28/V1 - “pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia
assistiva” observa-se uma linha na qual pode ser relacionada com a ideia do
paragrafo anterior, que também se encaixa com o fio norteador e o objetivo
especifico da pesquisa, a elaboragado de material didatico para o curso de Geografia.

O conhecimento do ensino inclusivo pode ajudar a nortear novas perspectivas
de educagao no Brasil, pais cuja populagdo tem uma parcela de pessoas cegas e
com baixa visdo de aproximadamente 6,978 milhdes, préximo de 3,4% do total,
conforme relatado pelo IBGE, a partir do PNS de 2019, dado disponivel mais

recente. Outro dado relevante € a quantidade de 1,3 milhdo de criangas e jovens
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com deficiéncia na Educacao Basica em 2020, os quais estavam em mais de % no
ensino regular. Em 2021, 84.294 alunos cegos ou com baixa visao estavam
matriculados no Ensino Especial.

Todos esses dados corroboram a importancia do tema em todos os ambitos
que os cercam, seja na esfera escolar e pedagdgica, ou quanto as politicas publicas,
de uma nogao do macro para 0 micro nas agdes para minimizar a desigualdade e a
seletividade no contexto da educacgao..

Esse primeiro capitulo da revisdo bibliografica presente no trabalho vem no
sentido de articular a ideia da educacgao inclusiva com os principios constitucionais
de igualdade de direito ao acesso e a permanéncia, dialogando tanto com a
formacao inicial de professores na qual a educacéo inclusiva precisa ser abordada,
quanto com a producédo de material didatico que explore a experiéncia sensorial, no
caso, tatil, voltado para o ensino de Geografia na educagao basica.

A importancia do tema da educagao inclusiva na formacao dos professores
faz jus a perspectiva de garantir que educacgao realmente seja destinada a todos,
sem reproducao vazia de conteudo e também de preconceitos, mas com o professor
explicando e mediando uma interagao coletiva, nos planos de aula fortalecendo os
alunos a partir de suas potencialidades, conceito usado por Mantoan (2003),
podendo ser relacionado com a musica “AmarElo” de Emicida (2019), na qual o
cantor afirma “Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes / Elas s&o coadjuvantes,
néo, melhor, figurantes / Que nem devia ta aqui (...) Por fim, permita que eu fale, ndo

as minhas cicatrizes / Achar que essas mazelas me definem é o pior dos crimes...”.
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2.2, Ensino de Geografia e material tatil

O curriculo escolar que diz respeito ao ensino de Geografia também se
encontra em um enclave quanto a nogdo de educacgao inclusiva. Esse enclave, ou
seja, esse territorio de debate, se inicia ndo somente na Geografia escolar, mas na
prépria ideia de ciéncia geografica.

Ambos sao importantes, mas é preciso fazer uma diferenciacdo entre essas
formas de fazer Geografia, pois segundo Simielli (1999), a Geografia universitaria
serve de base para a escolar, a qual se da a partir da selecédo de estudos
considerados relevantes para o aprendizado de criangas e adolescentes em sua
formacgao cidada e também desenvolvimento cognitivo. Mas a afirmagao nédo deve
ser categorica, uma vez que atualmente, a relagcdo estabelecida entre as duas
Geografias sao reciprocas, trazendo a tona a discussao se realmente ha esse limite
entre as duas, muito porque as universidades tem destinado parte de seus estudos
para a licenciatura e formacédo de professores, ndao sendo apenas fornecedoras de
temas e serem estudados, mas também se baseando na vivéncia escolar para
produzir suas pesquisas e construirem seus conhecimentos cientificos.

Da metade do século XX adiante, a Geografia académica foi mudando em
muito a sua perspectiva de pesquisa, de objeto, tema e métodos utilizados. A
mudanca ocorreu no sentido de deixar o foco na descrigcdo e na analise quantitativa
das paisagens e lugares, para comecar a pensar em analises sécio-espaciais mais
profundas, procurando entender as dindmicas econbmicas e politicas que
construiram e regiam a formagao do espaco e do territério em que se vive.

O mesmo veio acontecer dentro da perspectiva do ensino de Geografia, mais
recentemente, ao final do século XX, quando aquele método baseado na
memorizacao de capitais e fendmenos fisicos parou de ser o preponderante no
curriculo escolar. E segundo Carmo (2009) passa-se a priorizar a compreensao da
dindmica de como funciona o mundo a partir de suas relagdes sociais, politicas e
econdmicas, e como agem na formacgao do espaco e apropriagao do meio ambiente,
colocando o que é natural em contato e choque com a agdo do homem.

Outro fator que se alterou nessa mudanca educacional, que muito se
relacionou com a questdo desse paradigma da Geografia escolar, foi a
ressignificagdo do papel do professor e do aluno dentro da sala de aula. Esse novo

sentido muito importa e agrega ao acontecer da educacéo, principalmente quanto a
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nogcao do ensino inclusivo, como por exemplo, no caso dos alunos com deficiéncia
visual ou baixa visao, e na totalidade, sendo um avanco de forma geral.

No ensino de uma ciéncia na qual o objetivo esta focado na compreensao das
dindmicas soécio-espaciais, 0 aluno passa a ser visto como construtor do seu proprio
conhecimento. A partir de experiéncias vividas por ele e do saber que ja carrega
consigo, seja de anos anteriores ou de vivéncias fora do ambiente escolar, ira
acumular um aprendizado a partir da correlagdo de temas e conteudos que serao
selecionados e trabalhados pelo professor.

Dessa forma, o professor emerge como um mediador, que ird auxiliar na
construcéo desse conhecimento a partir da palavra e outras formas de linguagem,
selecionando abordagens construtivistas para a caminhada desse aluno, seja ele um
aluno com ou sem deficiéncia.

Nao que isso realmente aconteca em todos os espacgos escolares do pais,
principalmente dentro de um contexto de privatizagao e sucateamento das estruturas
escolares e de formacgao de professores. Visto que, além disso, uma padronizagao
escolar quanto ao formato de ensino também nao agrega a pluralidade que a escola
apresenta, ou deve apresentar, na realidade, indo contra a ideia que o paradigma
veio para superar.

E € nesse sentido que o debate se instaura, a partir do resultado de
pesquisas e estudos em cima do trabalho de dois escritores, Piaget e Vigotski, que
se debrugam na questdo da educagao e desenvolvimento da crianga na fase
escolar, o primeiro, no estudo da teoria psicogenética, e o segundo, em uma
perspectiva historico-cultural.

Em resumo, as discussdes iniciadas por Piaget, conforme é possivel de se
ver em Batista (2005) e Ventorini (2020), foram de suma importancia para o
estabelecimento de algumas nog¢des no ramo. A partir de um aporte mais natural e
de légica matematica, o autor trabalhou as questdes iniciais do formato de
pensamento da crianga, como fases de desenvolvimento cognitivo da crianga, por
exemplo, o sensorio motor, durante a fase de recém nascido, e também a questao
do egocentrismo nas agdes infantis.

Além do pensamento egocéntrico, acerca da resolugdo de conflitos e

caminhos de aprendizado, voltados ao eu da crianga, o autor trabalhou a questao do
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pensamento proporcional, que segundo ele, se desenvolve a partir dos 9 anos nas
criangas.

Essa ideia muito interessou aos autores, uma vez que puderam refletir sobre
as criangas e suas interpretacdes quanto as grandezas, dimensdes e diferengas de
tamanho, nogdo muito trabalhada na Geografia e na cartografia dentro do contexto
escolar. O autor considerava que muitos desses mecanismos ocorriam de forma
natural, conforme o funcionamento do corpo humano, e eram impossiveis de serem
alterados. A aprendizagem, para o autor, é algo organico, e a partir disso é possivel
refletir acerca dos casos de criangas que possuem alguma deficiéncia, tal como a
cegueira, nado se encaixando nesse modelo de desenvolvimento natural,
dependendo do estimulo de outros sentidos, caso contrario, tendem a ser excluidas
e marginalizadas pela sociedade.

Em contrapartida, mas também somando algumas ideias, Vigotski (2011)
contribuiu na pesquisa educacional, que trouxe até o ponto presente, citado no
comego do capitulo, uma vez que trabalhou em cima da ideia de desenvolvimento
infantil de Piaget. Entretanto, fazendo ressalvas e considerando a influéncia do meio
social e de aspectos materiais e histéricos na capacidade de se desenvolver funcdes
e habilidades quando crianga. (BATISTA, 2005)

A ideia ja mencionada, do ensino geografico trabalhar com a mediacao do
professor para com aluno em seu processo de construgdo de conhecimento e
aprendizagem, deve-se ao fato da teoria de Vigotski ter emergido a visdo de que a
crianga nao esta isolada no mundo e que a cultura e a sociedade que a cerca
contribui para o seu desenvolvimento.

N&o se limitando a teoria psicogenética de Piaget, que como o nome diz,
considera o desenvolvimento psicolégico da crianga, colocando o natural como
antecessor da aprendizagem pela relagdo humana, assim, Vigotski (2011) propde
que o processo de desenvolvimento cognitivo depende muito de fatores externos, tal
qual, a experiéncia vivida pela crianca durante seus anos de aprendizado, como a
relagcado social que é estabelecida com ela, mostrando que a crianga muitas vezes
aprende a falar antes mesmo de compreender o que esta falando, apenas por
reproduzir algo, agindo por um caminho direto ou indireto para resolucdo de uma

tarefa, inseridas em algum contexto sociocultural.
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A questdo da fala, auxilia no intuito de mostrar como a linguagem,
independentemente de qual sentido se ancora, carrega simbolos que auxiliam no
desenvolvimento cognitivo da crianga, que sera, posteriormente, a base de seu
aprendizado. Essa ancora cultural advinda das relagbes culturais construidas
socialmente e historicamente, mostram que o aparato biolégico ndo é a unica fonte
de desenvolvimento humano.

Essa diferenga entre um aprendizado baseado apenas no natural, frente as
novas teorias educacionais que prezavam a linguagem como mediagdo para o
desenvolvimento das criancas, foi o que deu base para essa alteracdo no modelo
pedagdgico e didatico, inserindo nisso, 0 método de educacgao geografica.

Nesse contexto, algo que também foi trabalhado por Vigotski (2011), e que se
relaciona com o tema desta pesquisa, faz jus a ideia de educacdo especial e
inclusiva. A ideia motriz do autor, trabalha a nogéo de linguagem como mecanismo
de ag¢ao no desenvolvimento cognitivo das criangas, para apropriagao dos conceitos
espontaneos e cientificos, o que é essencial para se discutir a presenca de alunos
com deficiéncia dentro de uma sala de aula, a partir de uma compensacgao.

A partir dessa reflexdo e tomando o caso dos alunos com deficiéncia visual
como exemplo, no qual a falta de um 6rgao prejudica na apropriagao de informagoes
e caracteristicas geograficas, matéria essa muito visual nos conteudos escolares, é
possivel de discutir essa compensacao, como uma forma de direcionar a outro
sentido o caminho de aprendizagem e compensar assim a forma de lidar com os
conceitos trabalhados, seja em sala de aula ou qualquer outro contexto.

Como ja dito, a Geografia € uma matéria que trabalha muito sobre a questao
visual da observacdo e da contemplacdo; ndo somente ela, mas toda a cultura
ocidental, reafirmando no¢des como bonito e feio, grande ou pequeno a quase tudo
que se tem contato. Para se trabalhar nesse sentido de compensagao, a partir de
outras formas de linguagem, essas com seus simbolos especificos, ndo é valido cair
na mesma falacia da supervalorizacdo da visdo, mas ha de se considerar todos os
outros sentidos possiveis para entrar em contato com o tema geografico.

E é nesse sentido que tem se dado o ensino de Geografia para os alunos
com deficiéncia atualmente, ou pelo menos como se deve ser. Para além do debate
inserido no primeiro capitulo, acerca das escolas especiais e do ensino inclusivo

dentro das escolas regulares, a educagao geografica no sentido compensatoério tem
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se dado a partir do uso de mapas e maquetes tateis, ou seja, que se utilizam do
toque para interpretagdo e apropriagao do conhecimento geografico trabalhado em
sala de aula, conforme o planejamento do professor e da escola.

Tanto os mapas como as maquetes tateis, embora ja venham sendo
debatidos ha um consideravel tempo, tanto no Brasil como em meio internacional,
metodologicamente nao possuem uma padronizagao consensual. Isso se deve muito
ao fato da diversidade no modo de apreensao das nogdes cartograficas e espaciais,
que varia conforme o desenvolvimento da aprendizagem de cada aluno a partir de
sua condi¢cado fisica ou psicolégica, frente aos materiais didaticos disponiveis.
Mesmo assim, ja existem algumas convengdes, quanto ao tamanho, as texturas e as
cores recomendadas, além de aspectos mais comuns, como a necessidade de um
titulo e uma legenda, nesse caso, em Braille.

A partir de relatos, como no livro de Caiado (2014), é visto algumas queixas
por parte dos alunos cegos ou com baixa visao quanto ao modo como aconteciam
as aulas, em um tempo n&o tdo remoto. As criticas sdo direcionadas principalmente
ao modo de como se dava a aula por parte do professor, as vezes por parte dos
colegas com seus preconceitos e outras por conta da estrutura da escola.

Quanto a primeira questdo, é visto como os professores muitas vezes
duvidavam da capacidade dos alunos em realizar uma tarefa sozinhos ou até
mesmo confundindo o fato de serem pessoas com deficiéncia visual com algum
atraso em seu desenvolvimento de forma psicoldégica. Outra queixa vem no sentido
da aula ser voltada muito ao verbalismo e o visuocentrismo (VENTORINI, 2020),
conceitos que, respectivamente, trabalham a ideia do uso de palavras de forma
descontextualizadas ou vazias, que nao farao sentido a partir de suas caracteristicas
visuais, 0 que somado ao visuocentrismo, a centralizagdo do conteudo em algo
visual, tornam a aula mondétona e desmotivam o aprendizado dos alunos.

Quanto a realidade da infraestrutura escolar, ndo somente dito pela
acessibilidade do local, que também influi na experiéncia vivida e socializada pelo
individuo, mas também quanto a dita sala de recursos ou presenca de materiais
didaticos que exploram os outros sentidos compensatérios, na falta da visdo, na
busca de construir o aprendizado geografico através de globos, mapas e maquetes

tateis, como por exemplo.
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E esse é o cerne do problema em que se encontram muitos contextos acerca
da situacdo dos materiais didaticos tateis atualmente utilizados, € visto uma
dificuldade em sua producédo, principalmente pela capacidade de se produzir algo
que seja consistente, seguro e cumpra sua fungdo, a partir da disponibilidade de
tecnologias e matérias primas para esse destino, assim, limitando seu uso.

Entretanto, quando habeis para usar, a sua utilizagdo é feita pelo usuario a
partir do uso das duas méos, na qual busca abranger o mapa todo, relacionando a
legenda com a textura, que n&o pode ser agressiva, aplicada a cada tema do
material. Na maioria das vezes, € recomendado que haja uma legenda também
inserida dentro do material, para que o processo nao seja tao lento, uma vez que o
usuario partira do pequeno ao grande, ou seja, ira conferir cada detalhe para depois
tomar ciéncia e proporc¢ao do todo. (VENTORINI, 2009)

Outro ponto importante diz-se acerca das cores utilizadas. Para os alunos que
possuem baixa visao, ou seja, com uma acuidade visual baixa, enxergando vultos,
sombras, as vezes com auxilio de lentes, mas também em situacdes onde a nitidez
€ praticamente nula, as cores fortes aplicadas a diferenciacdo dos territorios

trabalhos em um determinado mapa, auxiliam na compreensao por parte do aluno.

“Utilizacdo de materiais agradaveis ao toque e de cores fortes,
atendendo as necessidades dos alunos cegos e de baixa visao”.
(VENTORINI, 2009)

Toda essa dindmica que se confere na utilizacdo do material tatil, € mantida a
partir de uma mediacao por parte do professor que pode guiar o aluno a partir das
palavras, direcionando e também contextualizando, para que ele entre em contato
com esse formato de linguagem que age no sentido de colaborar para o seu
aprendizado geografico. Para além do uso de mapas e maquetes, atualmente, é
conferido o uso de jogos e outras dindmicas que também auxiliam no aprendizado,
trabalhando conceitos espaciais que possibilitam o desenvolvimento do raciocinio
espacial na crianga que possui limitacdes visuais.

Para compreender melhor essa questdo acerca do desenvolvimento
cognitivo, é necessario, a partir do objetivo de analise das relagbes socioespaciais,
presente na Geografia escolar, trabalhar a importancia da cartografia com o uso de

mapas € maquetes na educacaio.

26



A cartografia, como ciéncia, se difere da Geografia no geral, uma vez que
foca no uso de ferramentas para ampliar a analise, compreensao e apropriacao do
leitor sobre algum determinado espaco e as relagdes que ali se dao, antropicas ou
naturais, que muitas vezes estao interligadas.

Sendo a Geografia na escola o caminho pelo qual se utiliza para estudar o
mundo e a relagao sociedade, homem e natureza, tem-se portanto a cartografia com
um mecanismo da propria Geografia para esse estudo. Dessa forma, a leitura de
mapas e maquetes se estabelece como uma atividade necessaria para uma analise
geografica dessa relagdo, a partir de habilidades e principios que estabelecem
conceitos estruturantes para a formagao de um raciocinio espacial com viés critico,
fortalecendo o processo de ensino e aprendizagem.

Quase que em uma lbégica, a representagdo cartografica age como um
método didatico da Geografia, e respectivamente, os mapas e as maquetes, séo
materiais didaticos que sustentam a cartografia. No geral, toda essa légica se
encaixa na nogao de linguagem, ou seja, um modo de como passar uma informacao,
como reproduzir ideias e contextos por outro suporte, no caso, linguagem
cartografica.

E assim como todas as outras formas de linguagem, existem simbolos e
signos que sao utilizados para caracterizar e significar as mensagens e informacoes
que devem ser passadas. E nesse ponto que a questdo do desenvolvimento

cognitivo se entrelaga com a cartografia e seus principios.

Ao apropriar-se do objeto cria-se uma representagdo espacial que
possibilita a externalizacdo do mesmo, desenvolvendo, assim,
habilidade espacial, esta muito importante para mobilidade e
orientagdo. (ARSENOQVICZ, 2017)

Uma vez que a Geografia ndo se limita a memorizacao vazia de reproducao
do conhecimento, mas sim, na constru¢cao dele a partir da analise dos fendbmenos,
conceitos cartograficos diversos, agem no caminho desse processo. A escala e a
proporcado, por exemplo, sdo conceitos que através de mecanismos como recorte
espacial, comparagao espacial, analise de dimensdes, aproximagao e reducao de
objetos se estruturam como suporte para a interagdo do usuario, no caso o aluno, na
leitura do mapa e compreensao dele, e assim, consequentemente expandindo sua

percepcgao quanto a pensamento espacial e o raciocinio geografico.
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O desenvolvimento cognitivo, dentro do contexto do ensino de Geografia, tem
como base a conexao entre os processos de formagao do pensamento espacial e do
raciocinio geografico, no qual a percepcao do espaco tem na cartografia um grande
pilar para compreensdao e formacdo dos conceitos e fendmenos que se
espacializam. Entretanto, para as criangas cegas ou com baixa visao, essa formagao
de conceitos perpassam por outros caminhos, principalmente quanto a apropriagcéao
das informacdes acerca do espago geografico.

Como comentado anteriormente, no primeiro capitulo deste trabalho, a
deficiéncia visual se estabelece em diferentes graus. A dificuldade ou auséncia de
visdo nao € algo cartesiano, onde ha ou nao. Existem diversos niveis de visdo, que
podem ir desde uma auséncia total, chamados de cegos, ou graus elevados quanto
a acuidade visual, que diz sobre o nivel de detalhamento possivel de se enxergar.
Nesse segundo caso, sdo chamados de "baixa visdo”, uma vez que possuem
resquicios visuais, mas com diversos fatores; as vezes apenas vendo sombras,
outros apenas alguns angulos, alguns podendo observar cores, principalmente as
mais fortes. A diversificagdo de situagdes é grande.

A importancia de se diferenciar conceitualmente os alunos cegos e com baixa
visdo se da, a partir do momento em que se trabalha educagao em Geografia como
um todo, mas principalmente sob a légica de um ensino inclusivo e democratico. A
valorizagdo das diferengas, ao invés de negligencia-las, € o pilar para que se
possam ser feitas metodologias, materiais didaticos, sequéncias didaticas e planos
de aula que englobam todos os alunos presentes. (VENTORINI, 2009)

No caso da Geografia, essa diferenga quanto ao grau de visao e a forma pela
qual a pessoa se encontra nessa situagdo, ou seja, se ja nasceu ou adquiriu
conforme o passar do tempo, servem como apoio para o entendimento de como ira
se dar o desenvolvimento cognitivo dela e a apropriagdo dos conceitos em seu
processo pedagdgico de aprendizagem, principalmente no que diz respeito a
formagao do pensamento espacial e geografico, em sua trajetoria no ensino basico.

Esse entendimento se deve a dois fatores: primeiro, quanto ao que se
trabalha como memodria visual, ou seja, a imagem mental de uma representagao que
a pessoa tem, que varia conforme o contato que ela teve de forma visual, onde em
uma mundo visuocentrado, serve como elaboragdo na construgdo de conceitos no

processo de aprendizagem. Pessoas cegas congénitas, ou seja, de nascimento, ndo
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possuem memoria visual, e portanto, a sua compreensao espacial devera advir de
outros meios, outras linguagens que trabalhem outros sentidos humanos, como o
tatil, por exemplo.

O outro fator, quanto ao grau de visdo, diz respeito a elaboragcdo dos
materiais tateis e estabelecimento de varidveis que agem no processo de cognigao
dos alunos, como por exemplo a diferenciagdo nas cores ou texturas que servem de
apoio para se identificar o que cada parte do mapa representa em sua distribuicao.
Essa legibilidade presente no material didatico tatil, remonta a questao da linguagem
como processo de apropriacdo de informacdes, dando a base ao desenvolvimento
cognitivo através dos simbolos e signos, como por exemplo o uso das texturas e
cores, em diferentes escalas e propor¢des, garantindo a experiéncia geografica.

Portanto, a cartografia, principalmente no modelo tatil, age no sentido de
materializar a experiéncia geografica e espacial que em um mundo visuocentrado é
tirada de muitos alunos com deficiéncia visual. Porém, ndo basta apenas a
experiéncia do material didatico por si s6, uma vez que as criangas cegas tendem a
abstrair e generalizar as respostas quando soltas, fora de um contexto, ndo muito
diferentes das normovisuais, por assim dizer. Em uma sala de aula, a mediagao do
professor se faz necessaria para garantir uma explicagdo que localize os alunos em
sua exploragdo espacial, que l|hes garantira a estruturacdo do pensamento
geografico.

Essa explicacdo do professor age na contextualizagdo da situagdo em que se
encontram as informagcées e o0 conteudo explorado no material didatico, o
conhecimento geografico a ser aprendido pode entédo ser tratado de uma forma do
macro ou micro, do global ao regional, tal como o aluno ira fazer em seu contato
com O mapa, em uma apropriagdo sequencial. A rede de imagens que sao
invocadas pela experiéncia, se formam em um sistema quando em relagéo a palavra
dita, que converte em elo ou no central, como é dito por Ventorini (2009).

Essa percepcdo quanto a importancia da mediagédo, retoma a questdo de
Vigotski e da cultura, como o caminho para uma participagdo no processo de ensino
e aprendizagem a partir da linguagem no exercicio da experiéncia, e no
desenvolvimento dos processos mentais superiores, como a mobilidade e a
compreensao espacial. A linguagem manifestada em dois sentidos, conjuntamente,

audicao e tato, dardo o sentido na assimilagao das informac¢des trabalhadas.

29



A metodologia de ensino a partir do sentidos, na Geografia, se aplica ndo
somente a alunos com deficiéncia visual, mas também pode ser trabalhada em
qualquer contexto que haja alguma “pedra no caminho” da aprendizagem,
garantindo um ensino acerca do espaco terrestre de forma a incluir o modelo de
apreensdo do conhecimento para diversos perfis de aluno, garantindo uma
educagao inclusiva e acessivel, uma vez que o ser humano ndao é homogéneo

quanto ao modo em que se apropriam de conceitos e informagdes em seu cotidiano.
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2.3. A Questao da Escala no Uso da Cartografia

O visuocentrismo, como ja falado, € muito presente no mundo atual. Ha uma
valorizagcao extrema do sentido visual e esse fator pode complicar o processo de
ensino e aprendizagem de muitos alunos na educagao basica, seja por questdes de
saude, como a cegueira ou a baixa visao, e mesmo por dificuldades de se encaixar
em padrbes de ensino que muitas vezes, além de visuais, seguem uma ldogica
tradicional de ensino, de memorizagao e repeticao.

Um dos principais objetivos em sala de aula, para a Geografia, € que as
dindmicas e 0s processos socioeconOémicos e politicos da sociedade sejam
compreendidos. Tratando de questbes qualitativas de pesquisa, como reproducao
espacial da desigualdade ou industrializagao, por exemplo, € possivel observar uma
certa dificuldade dos alunos, incluindo os normovisuais, na interpretagdao de como
esses movimentos se materializam no espaco.

Essa dificuldade se estabelece na transferéncia do suporte em que esta o
conteudo, uma vez que enquanto teoria, sdo palavras ditas, e ainda que associados
ha alguma experiéncia do aluno, muitas vezes ndao conseguem compreender a
dimensao e o real tamanho de como se estruturam certos topicos no cotidiano.

Retomando o debate do propdsito da Geografia escolar, comentado no
capitulo anterior, é a partir desse ponto que se interage a cartografia escolar e o
processo de ensino e aprendizagem, atraves dos mapas e maquetes, tateis ou nao.
Falando sobre as dimensdes dos fendmenos, trata-se entdo das nogdes de escala e
propor¢ao, habilidades requeridas para se interpretar um modelo cartografico, que
devem ser trabalhadas desde a formacao inicial dos alunos, inserindo-as dentro do
inicio de seu processo cognitivo.

Esse capitulo, no entanto, ndo vem na ideia de se discutir os conceitos de
escala e proporgao para a Geografia, mas sim, estabelecer uma relagdo com os
mapas e maquetes tateis enquanto material didatico para uso no ensino basico,
mais precisamente sétimo ano, no qual os conceitos mencionados ja estao,
teoricamente, introduzidos, dentro do contexto da alfabetizagao cartografica.

De certo, inicialmente, deve ser estabelecida um referencial sobre qual escala
se fala. A existéncia de uma escala geografica, e outra cartografica, pode confundir

muitos pesquisadores e professores que véem esse conceito como chave para
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resolucdo de seus problemas, seja em sala de aula ou na construgdo de materiais
didaticos.

Quando se fala sobre escala cartografica e geografica, € preciso se ater ao
fato de que ndo ha uma hierarquizagdo quanto ao seu uso, uma vez que, a escala
cartografica, enquanto nogdo de aproximagao ou reducdo, em constante relagéo
com a matematica e seu viés euclidiano, é necessaria para que se selecione o
tamanho da area a se aplicar e os detalhes que quer estabelecer, de forma
inversamente proporcional, onde um escala menor abordara um local
detalhadamente. Quanto a escala geografica, cunhada por alguns autores como
analitica, onde a selecao do local sera baseada nos espagos geograficos a partir das
relagdes sociais e politicas que ocorrem, em contrapartida de algo puramente
matematico, que as vezes pode ocultar ou excluir algum fator importante para
compreensao do evento ou fendmeno geografico.

E dito para ndo se hierarquizar, pois é chegada a conclusdo de que ambas,
em conjunto, favorecem para uma interpretacdo do espacgo geografico, ndo havendo
uma sem a outra. Isso se deve ao conceito de propor¢ado, que vem como brago ou
até mesmo sindnimo pratico da escala cartografica, ao trabalhar as nogbes de
dimensao e auxiliar na compreensao da area de materializacdo de um determinado
processo geografico que é preciso de se analisar.

Essa relagdo com a matematica demonstra como a interdisciplinaridade e o
trabalhado em rede de disciplinas diferentes colaboram para um aprofundamento na
producao Geografia, muito quando se diz em cartografia, analise espacial e também
produgcao de materiais didaticos, como mapas e maquetes, tateis ou nao.

Piaget, ainda que ndo trabalhasse diretamente com alunos cegos em suas
pesquisas organicistas, assim chamadas por consideraram o desenvolvimento
natural do cérebro como objeto, contribuiu para o estudo da pesquisa acerca do
pensamento proporcional, que segundo ele, se origina perto dos 9 anos da crianga,
a partir do qual ela pode relacionar a formagdo da diferenca dos tamanhos e
identificacdo de dimensdes extremamente diferentes. No aluno cego, o cérebro esta
sob a mesma capacidade, mas pela falta do acesso visual, depende de outros
sentidos para absorver essa nogao, trazendo de volta a questdo da mediagao pela

cultura trabalhada por Vigotski (2011) e, nesse caso, o uso tatil das maquetes.
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A importancia das maquetes, dessa forma, ndo se limita mais somente a
questdo do aprofundamento da abordagem cartografica para compreensao espacial,
por materializar os fenbmenos, mas traz uma outra perspectiva e caracteristica
quanto a sua tridimensionalidade, em relagdo ao desenvolvimento cognitivo cultural
dos conceitos de escala e proporgcdo, pois ao contrario do mapa, no qual a
informacao é materializada bidimensionalmente, a terceira dimensao corrobora uma
visdo completa quanto a expansao e o tamanho do objeto geografico trabalhado.

Tomando o objeto geografico como o problema a ser solucionado, através do
suporte da cartografia, e a partir da ferramenta maquete, toma-se a
tridimensionalidade como chave para exploragdo dos conceitos de escala e
propor¢cao em suas resolugado. Isso se deve ao fato de que a escala ja conhecida
cotidianamente pelos alunos, rotineiramente, a partir do tamanho dos objetos que
tém contato, fotografias, de aplicativos tecnologicos e a nogdo do “zoom” como
aproximacao, entre outros, principalmente no contexto da modernidade.

Dessa forma, a exploragao da escala e da proporgao precisam fazer parte da
alfabetizagdo cartografica no intuito de garantir um raciocinio espacial colocando-as
como ferramentas de analise, a qual muitas vezes ndao sao assimiladas pelos
alunos, que confundem os tamanhos de paises, ou a interferéncia de processos
climaticos em regides, devido a nogdo da proporcionalidade e do alcance desses
eventos. Assim poderéo se envolver melhor na resolugédo dos enclaves geograficos,
e mesmo que sejam conceitos trabalhados durantes varios anos, sdo essenciais
para a cogni¢cao, seja ela visual ou tatil, uma vez que é possivel representar as
dimensdes através da exploragao da tridimensionalidade na maquete.

A proporgdo e a escala, quando reproduzidas no material didatico tatil,
portanto, devem trazer um ponto de vista geogréafico, ndo apenas ilustrativa pelo
material, mas diferenciando os espacgos de reprodugao socio espacial e a dinamica
do homem com o meio natural que esta inserido.

Seja no material didatico, apostilas e livros ou nos trabalhos académicos, a
palavra propor¢cédo sempre vem acompanhando escala, mostrando o entrelagamento
entre 0s conceitos e como a compreensido da dimensdo das razdes, objeto
matematico que fundamenta a proporcionalidade, acontece na Geografia. Em
resumo, os tamanhos se dao a partir da oportunidade que a escala gera do real para

a projegao, aumentando ou reduzindo os detalhes e fendmenos.
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Outro caso, por exemplo, pode se dar na comparagao (VENTORINI, 2009)
entre duas maquetes,, sob a ética de diferentes escalas e proporgcdes, mediados
pelo professor, fazendo a correlagdo entre escala e propor¢gdo como dependentes
uma das outras, pois durante a alfabetizagdo cartografica essa assimilacdo pode
nao ter sido claramente identificada imediatamente pelos alunos, em uma relagao
conceitual necessaria.

Ao se trabalhar com um mapa ou maquete com escalas, estas devem ser
representadas de forma numérica ou grafica, proximas a legenda, e tal como ela,
com sua tradugédo em braille, garantindo a inclusdo dos usuarios, como é possivel de
se ver nessa maquete realizada por algumas alunas de Geografia da FFLCH-USP,
no curso de Geografia sistematica, localizados na parte abaixo do modelo (Figura 1
e 2).

Figura 1 - Maquete tatil de “Dois Cérregos”

Figura 1: Maquete tatil apresentando relevo e
hidrografia de “Dois Corregos”.
Fonte: Acervo do LEMADI - USP. (2018)
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Figura 2 - Legenda de Maquete em braille
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Figura 2: Legenda da maquete contendo a descrigao
em braille e escrita convencional.
Fonte: Acervo do LEMADI - USP.(2018)

Retornando a ideia do enfoque das escalas, grande parte dos trabalhos
académicos que trabalham esse tema sdo fundamentados por textos de Castro
(2014), Simielli (2018) e Lacoste (1988). A discussao se envolve no que se diz a
respeito sobre as projecdes cartograficas possibilitarem o desbravamento da
superficie terrestre em em relagéo a objetos de dimensdes variadas, ligados a uma
analise geopolitica, mas também ndo somente focada na nocédo territorial de
disputas, como defende Lacoste, mas indo além, trabalhando eventos e fendmenos
socioespaciais que se reproduzem nesses lugares e territorios, como € visto em
Castro.

E a partir dessa discussao sobre a pertinéncia espacial que as medidas
podem fornecer a observagdo e a operacionalizacdo de uma pesquisa geografica,
que dentro do contexto escolar, age no sentido de ndao somente poder ser
interpretado e analisado um objeto, mas também de alfabetizar geograficamente e
cartograficamente os alunos, utilizando diversos sentidos na construgdo de uma
imagem e uma memoria espacial em seu desenvolvimento.

De cunho qualitativo, como proposta deste presente trabalho, calcado nas
nogcdes de escala e proporgédo, propde-se como objetivo a elaboragdo de uma
maquete tatil, que nasce da problematica da compreensao dos conceitos e
habilidades comentadas neste capitulo, durante o desenvolvimento da tematica

acerca do espaco agrario brasileiro e a diferenga socioespacial de sua producao,
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para o 7° ano, implicando referéncias quanto ao que se produz, o trabalho, a forma e
o destino, no qual o entendimento de proporcionalidade quanto a dimensao das
areas de producgdo, comparadas, se mostrou como problematica, justificando a
pesquisa.

A preferéncia pela elaboracdo do modelo no formato de maquete tatil
enquanto ferramenta pedagdgica de construgdo de conhecimento, se deve a sua
capacidade de alfabetizacao cartografica a partir da possibilidade de reflexao acerca
das informacdes especializadas de forma tridimensional, facilitando uma melhor
visualizagdo do tema proposto, uma vez que “...) ampliam o conhecimento
geografico, enfatizam a perspectiva ambiental, facilitam as tarefas de decisées
ligadas ao espaco (...) formar constru¢des espaciais complexas.” (ALMEIDA, 2010).

A forma como sintetiza os fendmenos da categoria de analise espacial a partir
da sistematizagcdo em representagcdo graficas, além de ludica para as criangas
servem como base para o desenvolvimento do raciocinio geografico que “(...) pode
ser concebido como a capacidade de estabelecer relagdes espago-temporais entre

fendmenos e processos, em diferentes escalas geograficas” (GIROTTO, 2015, p 72).
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3. CONSTRUGAO DO MATERIAL DIDATICO TATIL

O terceiro capitulo da pesquisa, corresponde ao momento de elaboragao do
material didatico, no qual é descrito passo a passo, tanto a escolha e o uso dos
materiais, como o simbolo e significado que €& pretendido a partir do seu uso na
maquete.

Para além da descricdo da construcdo dessa maquete tatil, no capitulo
também é trabalhado, inicialmente, o motivo que orientou a escolha do tema que
compde a maquete, relacionado a produgao dos espacgos agrarios, tema advindo da
experiéncia da sala de aula.

Por fim, viu-se necessario avaliar o uso desse modelo elaborado na pesquisa,
e para isso foi desenvolvida uma sequéncia didatica de quatro aulas, a fim de
introduzir a maquete tatil no contexto escolar a partir de problematizagdes e
atividades propostas para os alunos. A elaboragdo dessa sequéncia didatica
também é exposta no capitulo, para que o leitor esteja a parte de cada etapa, que

sera melhor debatida no capitulo seguinte, referente a discusséo dos resultados.

3.1. Escolha da abordagem tematica

Antes de se iniciar a discussdo metodologica da pesquisa, quanto a
construcédo do modelo cartografico tatil e sua aplicagao, € necessario retomar qual a
problematica que permeia o presente trabalho e o objetivo estabelecido.

Ainda que o objetivo esteja destinado a constru¢do do modelo, ele tem seu
inicio idealizado a partir de um problema encontrado dentro do contexto da sala de
aula, em uma escola privada e regular com pouca acessibilidade. Em um sétimo
ano, com criangas de 11 a 13 anos, a tematica do espaco rural e agrario brasileiro ao
ser trabalhada de forma tedrica é recebida de forma conturbada pelos alunos, que
distantes ao tema, tem dificuldade em se apropriar das formas e dos produtos que
advém das relagdes no campo, tal como o tamanho das propriedades rurais, 0s
modos de trabalho e qual a proporgao de sua presencga na sociedade.

A problematica, neste caso, se mostra dupla, primeiramente quanto a prépria
importancia do tema escolar, de relevancia incontestavel para o desenvolvimento

cognitivo a se formar dentro da escola, acerca do conhecimento da formagéao
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territorial do pais em que se vive e das relagdes que o estruturam. Mas para além
disso, o problema central que motiva o trabalho, de como a falta de experiéncia de
direta com o tema, ou pelo menos o desconhecimento das relagdes que conectam o
aluno com ele, seja por uma alienagdo geografica, social ou até mesmo fisica,
dificultam a apropriacdo do conhecimento.

Enquanto uma matéria que se espacializa nos lugares como € a Geografia,
essa falta de contato se mostra um problema, uma vez que estabelece a ideia de
nao conseguir visualizar sobre o que se fala, afetando uma compreensao
principalmente quanto as diferengas descritivas de quantidade e tamanho dos
fendmenos que essas relagdes permeiam.

Mesmo que normovisuais, alguns alunos do sétimo ano demonstraram muita
dificuldade para interpretar como se diferenciavam as propriedades, de agricultura
familiar e do agronegocio, cunhada por agricultura moderna. A diferenciacdo entre o
tamanho dos terrenos, da quantidade de produgao, da contradigdo imposta nessa
espacializacado, sao tépicos que se mostraram de dificil apropriacdo por parte dos
alunos, relacionado a distancia e falta de contato com essa questao, além da pouca
compreensao de nogdes geograficas que tendem a ser construidas desde anos
anteriores no processo de ensino aprendizagem de Geografia, como proporgao e
escala.

N&o pode se deixar de afirmar a importancia do tema que possui a Geografia
agraria dentro do contexto escolar, na compreensdo ndo somente de como se
formou o territério nacional, mas também na problematizagdo das dindamicas do uso
e apropriagcao do solo na atualidade, que mantém estreita relacdo com a produgao
do espaco geografico, social e economicamente falando.

O momento de alfabetizagdo cartografica que é realizado no inicio dos anos
finais do Ensino Fundamental, como o sétimo ano, contribui no desenvolvimento da
interpretacdo das relagdes socioespaciais segundo uma otica que vao do local ao
global, o que possibilita aproximar os alunos do tema da produgdo do espaco
agrario, que muitas vezes ja € proximo a ele, e mesmo que parega distante
geograficamente, ha algum elemento que une.

Um exemplo disso € a questao da soberania alimentar, que juntamente com a
questdo da distribuicdo de terras, protagoniza um dos principais pilares do tema. E

claro que nado se deve reduzir o ensino do espago agrario somente ao fator de
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alimentagdo, uma vez que os conflitos, diretos e indiretos no campo também figuram
a rotina no campo, que ndo é somente natureza, mas construgao antropica calcada
em diversas contradi¢gdes sociais, se mostrando muito heterogéneo espacialmente.

Fato é, que a questdo alimenticia proporciona o desenvolvimento de uma
linha de raciocinio que serve como base para um pensamento geografico, no qual é
possivel estabelecer correlagbes com o cotidiano do aluno, a fim de compreender
como se da a espacializagao e apropriagdo do homem no campo, em diferentes
conexdes e escalas, que quando dito em relagao a agricultura familiar, por exemplo,
justificam o almog¢o ou a janta no prato da crianga que esta tendo contato com esse
conhecimento, em uma ideia de aproximacao.

As aulas sobre os temas que envolvem os debates da Geografia agraria que
serdao construidas em sala de aula, ainda que em um contexto de escola particular,
onde ha suas contradicdes de classe, ndo pode se limitar apenas a ideia da
produgao agricola, somente sobre técnicas e produtos, resvalando no que propunha
a pedagogia tradicional e tecnicista, muito aliada da alienacdo que se pretende
perpetuar no controle do ensino pelo capital, e para além disso, indo contra a ideia
do agronegocio como forma unica de agricultura.

Esse mesmo capital que disputa o ensino (GIROTTO, 2016), também esta
presente na expressao de algumas dinamicas do espaco agrario brasileiro, como as
nogbes de monocultura, latifundio, agrotdxicos, maquinas agricolas modernas,
transgénicos, desmatamento, entre outros, que também devem fazer parte do plano
de aula que se pretende trabalhar, demonstrando certo interesse camuflado.

A diferenciacao entre o rural e o agrario enquanto objeto de estudo em sala
de aula reside nesse ponto, uma vez que o primeiro ndo contempla as relacdes
econdbmicas e de trabalho que o segundo pretende conceituar, se limitando a
descricdo da paisagem do campo. Na aula de Geografia, a proposta € que haja uma
analise critica por parte do professor e que proporcione 0 mesmo nos alunos, para
que possam ler o modelo produtivo que predomina no espago agrario brasileiro sob
um olhar ndo alienado, ndo como se estivessem alheios e passivos dessa realidade,
mas também como participantes dessa logica, inseridos no circuito econémico e
também nos impactos ambientais que mantém relagdo com o capital.

Para que haja essa leitura critica quanto a ocupacdo e reprodugdo do
territorio, € necessario se apoiar em uma pedagogia histérico-critica, na qual o
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ensino sera baseado em uma abordagem do contexto no qual as relagdes sociais e
de produgdo no campo se estabeleceram, frisando as contradi¢gdes, para que, mais
uma vez, a importancia das noc¢ao de formacao territorial e socioespacial em sua
complexidade seja absorvida no desenvolvimento do raciocinio geografico do aluno.

Ainda que nao seja possivel aprofundar totalmente no assunto em sala de
aula, principalmente no Ensino Fundamental Il, quanto aos conflitos fundiarios e a
discussdo do camponés, por exemplo, o objetivo da aula de Geografia agraria é fugir
da superficialidade quanto ao que se sabe sobre o espago agrario, colocando-o mais
préximo a espacialidade do aluno do que ele imagina, seja em um contexto urbano
ou ndo. O foco nao é a reproducdo completa do conteudo, mas que se aproprie 0
suficiente da proporcionalidade e escala que o assunto contempla no cotidiano.

Em termos de curriculo escolar, ainda que passivel de muitas criticas, a
BNCC (2017) contempla a exploragdo desse assunto na unidade tematica de
‘conexdes e escalas” e “mundo do trabalho”, do sétimo ano, o nosso foco de estudo
do presente trabalho. Isso se da a partir de objetos de conhecimento, temas por elas
proposto, que cunham a nocdo de formacédo territorial do Brasil e a producgéo,
circulacdo e consumo de mercadorias no pais, através de habilidades, que
pretendem resumir em topicos relacionados ao campo e a cidade, aos impactos
ambientais e a distribuicao de riqueza, por exemplo.

A problematizagéo a ser feita quanto a abordagem da Geografia agraria, que
se propde no documento, é justamente no caminho de se tentar simplificar e reduzir
a topicos um assunto tdo complexo e correlacionado com outras areas do
conhecimento, tanto geografico como interdisciplinar. A apreensao da realidade nao
pode ser fragmentada e presa em unidades, correndo o risco de provocar ou
aprofundar a visao dicotdmica entre os espagos, ainda que alguns assuntos ja sejam
trabalhados em anos anteriores, na escola, em pleno conhecimento dos alunos.

O conhecimento acerca do espago agrario fragmentado dessa forma, em
unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades, contribuem para diluir a
capacidade critica dos alunos, uma vez que intermediados por professores que
perpetuam a passividade e parcialidade do ensino tradicional (SOUZA; JULIASZ,
2020). Essa descontextualizacdo do espaco tempo no qual se mobiliza algum
assunto, de importéncia primordial, a muito agrada as grandes corporagdes e o

capitalismo financeiro mundial que também tem arrecadacido advinda do
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investimento em commodities, modernizacdo do campo e exportacdoes
agro-industriais.

Cabe ao professor, portanto, que aborde o conteudo de forma a aproximar o
aluno do conhecimento, principalmente quanto ao seu cotidiano, sem fragmenta-lo,
mas sim contextualizando a partir do potencial de analise critica que tem a Geografia
escolar, para além da nogao de competéncia, mas dando a real importancia, tanto
para o tema, como para o aluno em seu desenvolvimento enquanto construtor do
seu proprio conhecimento, retomando a escola como espaco de socializacdo do
saber.

Complementando a ideia de afastamento do aluno para com o objeto de
estudo em sala de aula, a nogao de educacéao inclusiva também se insere nesse
ponto. Tal como a Geografia, 0 uso de tecnologias inclusivas € pouco aprofundado
no documento curricular, principalmente quanto ao uso da cartografia como
ferramenta de andlise e apropriagdo do conhecimento espacial. O uso de um modelo
tatil, ou seja, com linguagem destinada ao desenvolvimento de outro sentido
humano, proposta do presente trabalho, age também na tentativa de unificar o
conhecimento geografico dentro da sala de aula, contemplando a todos alunos em
seu tempo de aprendizagem e de alfabetizagao cartografica.

A partir disso, na intencao de se trabalhar o referido tema com maior clareza e
priorizando um ensino que se mostre inclusivo, sem a esperanca de que os alunos
se adaptem e tentem se encaixar em um modelo que ndo os contemple totalmente,
sejam eles normovisuais ou ndo, ou até mesmo pessoas com outras deficiéncias,
tais como as relacionadas a aprendizagem, fora pensado o uso de um modelo tatil
para contribuir na compreensido acerca das diferengcas dos espacgos de producao
agrario e suas dinamicas, referente a formacéo territorial, em sala de aula.

Assim, 0 uso da maquete tatil pode estabelecer uma proporgcdo pedagogica
que se expande para além do uso apenas de alunos com deficiéncia visual, e agir
como meétodo de ensino para os que mostram dificuldades em um aprendizado
descritivo tradicional.

Portanto, a logica se inverte, e passa a ter o modo de ensino destinado aos
cegos e baixa visdo, no caso tatil, como exemplo e parametro para ensino de

normovisuais, € ndao mais o contrario, como tem sido feito ha anos no setor
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educacional brasileiro, agindo de forma positiva, principalmente para aqueles com

outras deficiéncias, principalmente, intelectuais.

A cartografia tatil pode, certamente, melhorar o entendimento dos
mapas e a pratica cartografica, no que diz respeito a utilizagdo dessa
linguagem nao so6 pela pessoa com deficiéncia, mas também pelos
usuarios com visao, particularmente as criangas. (ALMEIDA, 2010)

Mais uma vez, o sentido da pesquisa se mostra duplo, tanto para com o tema,
de relevancia socioespacial e de formacio cidada dos alunos, em sua apropriagcao
do conhecimento referente a formagdo e espacializagdo das dinédmicas
socioecondmicas no Brasil; mas também em relagdo ao modo de ensino que pode
ser reproduzido nas escolas, no que diz respeito a inclusdo de todos alunos com
foco em uma aprendizagem ampla, utilizando metodologias e modelos que tém sido
tratados como alternativos, porém aqui, de forma prioritaria na conducao da aula e

da construgao do conhecimento a partir do contato pelos sentidos.

3.2. Metodologia e procedimento

Tragcando como objetivo a elaboracdo de um modelo tatil em formato de
maquete para uso em sala de aula, em construgdo pedagogica sobre o tema da
agricultura familiar e da agricultura moderna voltada ao agronegocio e suas
implicagbes, a metodologia terda seu processo explicitado em duas partes,
primeiramente, da elaboragdo da maquete, e em segundo lugar, da sequéncia
didatica proposta para o uso da maquete como ferramenta de aprendizagem.

Por mais que a metodologia se estabelega na area da cartografia, que muitas
vezes se destina a analises quantitativas, a unido com a Geografia escolar e a
Geografia agraria destina a produgcdo do presente trabalho em uma perspectiva
qualitativa de pesquisa, pois a construgdo da maquete enquanto modelo tatil, tem
como proposito fazer uma analise critica comparativa das estruturas e dos
elementos das propriedades rurais, do agronegodcio e da agricultura familiar,
principalmente por estabelecerem como confltuosas em seus processos de
producgao e resisténcia.

Para a elaboragdo da maquete, houve um levantamento bibliografico quanto

aos artigos e produgdes cientificas que reflitam acerca de algumas técnicas e
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métodos que auxiliem na condugdo do processo pratico e manual, além dos
materiais necessarios. Nao ha um padréao estabelecido como unico e correto, como
em outras areas da cartografia, como a tematica, variando muito conforme o publico
no qual o material sera explorado. Entretanto, ha certas conven¢des quanto ao uso
de elementos que facilitem a exploragao dos outros sentidos por um publico diverso,

seja atraves das texturas e cores ou da disposi¢cao dos signos na maquete.

Nao existem padrbes para as pessoas elaborarem suas
representagdes dos lugares, pois essas estdo em constante
processo de mudancas geradas pela ampliacdo das informacobes
adquiridas pelas vivéncia e relagdo do sujeito com o local.
(VENTORINI, 2009)

Esse levantamento bibliografico, no qual se apoia a metodologia utilizada no
objetivo de realizar a produ¢do de um modelo tridimensional tatil, se baseia nos
escritas de Almeida (2010), Loch (2008) e Ventorini (2008), onde sao tratadas
questbes que vao desde a escolha dos materiais e da forma de producgao, até a
disposicdo dos elementos, chamados de simbolos e signos, segundo o campo de
abrangéncia que o contato pelo toque pode conter.

A técnica de producdo de modelo tatil escolhida, no caso, foi a colagem.
Muito usada para a producdo de mapas tateis, a ideia foi aplica-la também na
elaboracdo de uma maquete, uma vez que tem como atributo o uso de materiais de
baixo custo e muitas vezes reciclaveis, proporcionando um tom de sustentabilidade
e rapidez na producido, ndo dependendo da disponibilidade e uso de maquinas e
tecnologias, muitas vezes n&o acessiveis. Nao por coincidéncia, a técnica de
producado por colagem é a mais difundida no meio escolar, entre professores e
alunos, dos diversos niveis da educagao basica.

Para dar inicio a constru¢cdo da maquete, de inicio, foi estabelecido dois
momentos. O primeiro € 0 que concerne quanto a idealizacdo da maquete, a qual
inicialmente seria realizada em formato de mapa, mas a partir das leituras,
constatou-se que a tridimensionalidade poderia vir a favorecer quanto as nogdes de
proporgdo e escala, as quais faziam parte do problema pedagdgico de
aprendizagem identificado, relacionado ao problema da prépria pesquisa.

A partir dessa mudanca inicial e propondo a maquete como modelo mais

propicio para se debater acerca das diferencas dos espagos de produgdo e suas
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dindmicas socioespaciais e ambientais, na esfera da Geografia agraria, através da
comparagao dimensional da espacializagado de alguns fendmenos e praticas a eles
relacionados, tem-se como atividade, a realizagdo de um esbo¢co em desenho,
lembrando a ideia do croqui, como prévia do trabalho pratico.

O croqui foi importante no pré-projeto de producédo da maquete, pois
possibilitou uma visualizagao inicial, que facilitaria ndo somente na escolha da
colagem como técnica, mas como a quantidade de material que seria necessario,
uma vez que a partir do tamanho da maquete, a quantidade e a propor¢cao dos
signos e simbolos poderia variar, tendo como principio que o excesso de informagao
pode agir de maneira a atrapalhar o processo de apreensao do conhecimento a
partir da apropriacdo pelo tato, uma vez que cada sentido tem seu tempo
diferenciado quanto a organizagédo do desenvolvimento cognitivo da interpretacéo.

Em um segundo momento, feito o esbogo do modelo, foi realizada a escolha
dos materiais. Como ja4 mencionado, a maquete é feita a partir da colagem, que
propicia 0 uso de materiais de baixo custo e que muitas vezes podem ser reciclados,
reutilizados ou reaproveitados. Seguindo essa logica, os materiais usados vieram de
uma doagao do Laboratério de Ensino e Material Didatico (LEMADI), espago que se
coloca como referéncia na produgdo e no estudo de materiais didaticos,
principalmente tateis, localizado no Departamento de Geografia da FFLCH-USP, no

campus Butanta. (Figura 3)
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Figura 3 - Materiais utilizados na elaboragao

Figura 3: Na imagem se vé o feltro, folha de cortica e palitos..
Fonte: Acervo do autor. - Materiais antes da colagem. (2022)

Esses materiais sdo: Foamboard, feltro verde, EVA de diferentes cores e
texturas, folha de cortica, fitas, papel cartdo, palitos de madeira, lantejoulas, botdes,
barbante com no, lixa e um papeldo para o suporte da legenda. Além disso, para a
realizagdo da simulagdo de um trator, na maquete cunhado por "maquina agricola”,
além dos botdes, foi usado um pedacgo de pulseira de reldgio de plastico, que estava
quebrado e indo para o lixo.

Para poder colar e modelar, a fim de transformar esses materiais em simbolos
e elementos, foi usado um cola adesiva de contato, também conhecida como cola de
sapateiro e uma cola branca, além de tesoura e régua.

Dado os materiais, a construgcdo da maquete se deu inicialmente com a
divisdo do foamboard, folha de isopor revestida por papel resistente, muito usada
pelos colegas da arquitetura na realizagdo de suas maquetes. Essa diviséo foi feita
considerando que haveriam dois espagos onde seriam inseridos os simbolos e
signos, o espaco rural da agricultura tradicional, também chamado de agronegécio,
a esquerda, e a agricultura familiar, a direita.

Ambos os espacos tém o mesmo tamanho, para que a discussao sobre
proporcao e escala proposta, enquanto “projecédo do real” (CASTRO, 1992), tenha
um efeito l6gico. De antemao ja é necessario frisar que a maquete nao segue escala
conforme a realidade, e em alguns aspectos também ndo segue proporgédo exata.
Embora esse seja o fio condutor da problematica quanto a interpretagéo por parte
dos alunos, que objetivou esse trabalho, a ideia € que a generalizagéo e o exagero

realizado (ALMEIDA, 2010), sirva para fortalecer o recorte tedrico e politico da
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escala estabelecido como proposta, na comparacao de dois modos de producado no
campo e a discussao a partir dos elementos que os compde.

Assim, ndo se segue uma escala exata por opcdo, enquanto falhas
necessarias, para fortalecer uma interpretacdo quanto a escala como unidade de
analise critica, ou “unidade de concepc¢édo” (CASTRO, 1992) dos fendmenos e
relagcbes socioecondbmicas, como visto na bibliografia discutida em capitulos
anteriores.

Dessa forma, foi dividido o espago da folha em duas partes iguais, no caso,
23,5cm para cada lado, visto que a folha possui 45x30cm. O tamanho da base, ou
seja, do espago no qual se deu a produgdo da maquete, foi um fator pensado com
cautela, devido a questdo do limite de alcance dos bragos dos alunos e criangas,
que ao explorar o modelo tatil, se for em larga dimensao, pode dificultar o uso.

A etapa seguinte foi destinada a colagem do feltro verde, ocupando toda area
da maquete. O feltro também age como um signo na interpretagcdo do mapa e por
isso esta mencionado na legenda. Ele representa o espago agrario como um todo, e
para que, a partir do toque, o aluno possa compreender que ambos lados da
maquete se encontram na mesma localizagdo geografica, as vezes até mesmo
fazendo limite um com o outro. Esse elemento contribui para que se possa
compreender que a espacializagdo do agronegécio nao esta tado distante
geograficamente dos espacgos de resisténcia da agricultura familiar, as vezes dividido
por uma cerca, ou uma rodovia, aproximando os conflitos e as contradi¢des.

Na maquete, essa divisdo entre os espacos é feita por uma folha de cortica,
de largura de 10cm, ocupando 5¢cm de cada lado da divisao feita ao meio (Figura 4).
A folha de cortiga, como € possivel observar na imagem, representa uma rodovia ou
estrada que divide as propriedades rurais. Tem funcdo ndo somente de diferenciar
os dois espagos, mas também para suscitar uma discussao inicial com os alunos,
principalmente no contexto da escola urbana, no qual o contato com o campo se

mostra distante.
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Figura 4 - Base da maquete

Figura 4: Primeiras colagens na maquete, feltro e
folha de cortiga.
Fonte: Acervo do autor. (2022)

A presenga do caminho, como a estrada e a rodovia, contribui na disposi¢ao e
organizacdo da constru¢ao do conhecimento espacial quanto a localizagdo do que
sera debatido em sala de aula, uma vez que é a partir dela que iremos trabalhar,
pedindo aos alunos que relembrem quando viajam. Aos normovisuais, que
relembrem as paisagens em que passam, o que veem. Aos alunos com deficiéncia
visual e baixa visdo, explorando o sentido da movimentacgao retilinea, da velocidade
avancada e até possivelmente dos cheiros, com olfato como outro sentido que
auxilia na cognigéo.

A parte da direita da maquete, onde se localiza o espago de agricultura
familiar, foi dividida em trés partes iguais, no sentido horizontal, contrario a divisdo
central da primeira etapa. Para isso, foi usado um barbante com nés, a fim de
representar cercas. Com isso, se pretende estabelecer a discussdo que deu origem

a problematica do trabalho, quanto a escala e a proporgéao. (Figura 5)
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Figura 5 - Divisao inicial das proporgoes
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Figura 5: Do lado esquerdo, inicio da colagem do agronegdcio,
do lado direito, divisdo de propriedade familiar. Estrada ao centro.
Fonte: Acervo do autor (2022).

O objetivo do presente trabalho se originou apds uma experiéncia em sala de
aula, com alunos do sétimo ano de uma escola particular de classe média alta,
localizada na regido metropolitana de Sdo Paulo. Foi pensada a constru¢gdo de uma
maquete tatil, para que o ensino da Geografia agraria no que diz respeito a
dimensao e diferenciagcado das propriedades fosse melhor apreendido pelos alunos,
umas vez que demonstraram dificuldade em compreender que havia uma diferenca
significativa quanto ao tamanho que cada uma tinha e a propor¢ao espacial, tanto
material, quanto estabelecida por suas relagdes sociais e de producao.

Dessa forma, a divisdo em trés partes feita no lado da agricultura familiar, age
na corroboracdo de que o latifundio é a concentragdo de terra, e mesmo que sem
uma escala fiel no modelo, a sua materializagdo em dimensbes tateis, é extensa,
quando comparado as propriedades familiares, os minifundios, sendo possivel
compreender que dentro do primeiro, caberiam varios do segundo,
proporcionalmente falando, demonstrando o tamanho de sua grandeza. No
momento da avaliacdo do uso, posteriormente, esse fator da comparacéo entre a
dimensao das propriedades, sera mais explorado.

Outras discussdes também foram propostas a partir de elementos inseridos
na maquete, que tomam propor¢gdo de simbolos e signos. Dentre elas estdo: a

questdo da mé&o de obra, as tecnologias na produgdo, modelos de cultivo, a
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diversidade de producdo e o seu destino, e a relacdo com a natureza e o
meio-ambiente, como sustentabilidade, agrotdxicos e desmatamento.

A idealizagdo dos elementos a serem inseridos se deu a partir da
disponibilidade de materiais, considerando as questdes de cor e textura, que
conforme o que ja foi produzido, se mostrou como aspectos primordiais na
elaboragdo de modelos tateis que prezam um uso inclusivo. A diversidade de textura
substitui o que o canal visual ndo pode apreender, se apropriar. Quanto a
diversidade de cores, diz respeito ao uso tanto por alunos normovisuais como,
principalmente, os usuarios chamados de baixa visdo, os quais mantém um
resquicio de acuidade visual, mas com alguns empecilhos, como a falta de nitidez,
momento em que as cores auxiliam na diferenciagao pelo canal visual do grupo.

Os debates e reflexdes que a maquete proporciona estéo interligados pelo fio
condutor que € a geografia agraria e como os elementos representados se
espacializam no territorio nacional.

A questdo da mao de obra e também do destino da produ¢éo no campo estéo
representados em signos através das estruturas feitas de palito de madeira, palitos
de sorvete, colados com cola de sapateiro e cola branca. Do lado da agricultura
familiar é possivel observar a presenga de casas, representadas na legenda como
moradia. Essas casas foram feitas com palitos de madeira de duas cores diferentes
para que se pudesse garantir uma tridimensionalidade, em formato de tridngulo,
onde o palito sem cor seria a estrutura da casa e o vermelho, o telhado. O uso do
material madeira, enquanto textura, juntamente com o formato da casa, também age
no sentido de remeter ao estilo simples de construgdo desses espacos.

O debate se estabelece uma vez que ha a presenga dessas moradias nos
espacos de agricultura familiar, enquanto estdo ausentes no agronegécio. A ideia é
discutir quem compde a mao de obra em cada uma das produgdes, enquanto a
familiar é realizada pelos préprios moradores e proprietarios, além de suas familias;
0 agronegdcio se da a partir da contracdo de trabalhadores, em maioria com baixa
remuneracgao, destinado aos trabalhos bragais e principalmente uso de tecnologias.

No lado esquerdo da maquete, da agricultura moderna, ndo ha a presencga de
moradias, mas a presenca de uma estrutura produzida com o mesmo material,
pretendendo remeter a um tipo de semelhante de obra, mas dessa vez quanto a

armazenagem da produg¢do, um silo de graos. Para fazé-lo fora realizado o mesmo
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processo de colagem (Figura 6) comentado no paragrafo anterior, entretanto,
tentando reproduzir um espago maior e com um formato mais quadrado, para que ao
toque, se pudesse diferenciar, a sua dimensao em relacdo as casas, ainda que na

mesma textura, no entanto fazendo jus ao seu objetivo de armazenamento.

Figura 6 - Método da colagem

Figura 6: Materiais usados sendo colados, elementos ja colados.
Fonte: Acervo do autor. (2022)

Essa questdo do armazenamento proporciona que a maquete possa trazer a
tona o debate do local ao global, ou seja, do que ali € produzido e qual o destino
dessa producao. A presencga do silo enquanto signo, simboliza o fato de que a soja
ou qualquer outra commoditie, nao faz parte de um circuito interno de economia, e
nao serve para alimentar a populacdo em geral, uma vez que é baseada na
monocultura destinada a exportacdo, demonstrando que apds a produgdo em
grande massa ha o armazenamento para que se possa comercializar externamente.

A diversidade de texturas e cores se estabelece também na discussao da
diversidade de producdo, que se relaciona com o destino da produgao. Para poder
materializar essa discussdao em elementos na maquete, foi usado o material EVA,
que foi fornecido pelo Laboratério de Ensino e Material Didatico (LEMADI), em
diversas cores e texturas. Recortados em formatos diferentes, que lembram a forma
como é feita a producéo nas propriedades familiares, como por exemplo, em linhas.

Cada EVA, em uma textura e cor diferente, colados na maquete no lado da
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agricultura familiar, representam os diversos alimentos que podem ser produzidos
nesses espagos, com uma diversidade de culturas.

Vegetais, hortalicas, leguminosas e frutas figuram na lista de alimentos que
advém da producdo familiar no campo, em um modelo de cultivo diferente do
agronegocio, no qual ha o predominio de apenas uma cultura, por isso chamado de
monocultura. O EVA usado para representar o plantio Unico da soja se diferencia das
outras texturas coladas, para que pelo toque, o aluno possa compreender a
dimensdo de uma plantagao e extensa e unica, frente a uma de tamanho reduzido e
com texturas e cores diferenciadas.

Pelo toque, o usuario do mapa ira diferenciar a dimensao e a proporg¢ao das
plantacdes na escala da espacializagdo das propriedades, sentindo a extenséo da
producdo. O raciocinio geografico é estimulado a partir do estabelecimento de um
relacdo com a reflexao do destino que ambas producdes irdo tomar, uma vez que o
agronegocio, pouco diverso mas extenso, se destina a exportagdo, a agricultura
familiar, apresenta muita diversidade em pouco espaco, tendo como destino a
alimentagao da populagcdo em geral, a partir de legumes, frutas, entre outros.

A diferenca dimensional da extensao das plantagdes e suas diversidades é
estabelecida pelo toque, para alunos com deficiéncia visual, a partir das texturas
diversificadas. Para alunos normovisuais ou baixa visdo, além da dimensao pelo
toque, a diversidade das cores também auxilia na diferenciacido espacial que a
interpretacédo geografica que ira estabelecer no desenvolvimento cognitivo do aluno.

Apods a colagem das culturas na maquete, feitas em EVA de diferentes cores
e texturas, explorando as diferentes formas de apropriagcdo e uso do solo, sempre
considerando o as possiveis distor¢des, foram colados os simbolos e signos que
remetem a natureza, como os lagos em papel cartdo azul, que também possui
textura, EVA verde para as matas e também o uso de uma lixa, na area do
agronegocio, para debater o desmatamento e o desgaste do solo que o uso
intensivo dele pela monocultura pode ocasionar. O uso da lixa suscitou uma
discussdo quanto a agressividade dos materiais, para qual se deve destinar certa
atencao.

Nesse caso, como se pretendia propor uma discussao quanto a destrui¢gao do
solo, fora pensado algum material cuja textura n&o fosse estritamente lisa e suave,

para que a problematizagdo pudesse atingir o usuario através do toque. Entretanto,
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deve-se seguir os estudos que recusam o uso de materiais muito grossos e
agressivos ao toque, podendo interferir na apropriagdo do conhecimento proposto,
por isso, a lixa escolhida foi testada com cautela e priorizada a menos grossa.

A relacdo com a natureza e 0 meio ambiente podem ser estimuladas a partir
da presenca desses elementos, enquanto ha a presenga de lagos e matas na
agricultura familiar apontando para nog¢des de sustentabilidade e relagao saudavel
com a natureza, como se vé (Figura 7); no agronegdécio nao é tida a presenca,
predominando apenas areas desmatadas e agressivas, devido ao modelo de cultivo,
da monocultura no qual o uso de agrotoxicos e defensivos agricolas sao

extremamente fortes e destrutivos.

Figura 7: Elementos da agricultura familiar: mata, lago,
plantacdo de frutas, leguminosas e casas pequenas.
Fonte: Acervo do autor. (2022)

Para finalizar a feitura da maquete, a fim de tratar a questdo da tecnologia no
espaco rural, o que da o nome a agricultura moderna, foi necessario construir uma
pequena reproducdo de duas maquinas que possam remeter a nogido do avango
tecnolégico que o campo brasileiro, quanto a monocultura, tem sido tomado.
Primeiramente, reproduzindo um pequeno veiculo, referente a um trator ou uma
colheitadeira, foi usado um resto de plastico que pertencia a uma pulseira de reldgio,

colando nela botbes para imitar as rodas. Essa forma de modelo reforga a maquete
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tati pela colagem baseada em combinacdo de materiais (ALMEIDA, 2010)
reciclaveis ou de baixo custo.

Em um segundo momento, foi usado lantejoula para representar os
equipamentos de irrigacdo no campo, coladas sobrepostas, em formato circular, no
meio do campo de produgédo de soja, onde se encontra a mais alta tecnologia de
producdo. O material refletivo da lantejoula contribui quanto a textura na percepgao
do pivé de irrigacao.

Esses dois elementos representam, como simbolos, a tecnologia que o
capital financeiro instaura no espago agrario brasileiro, no qual o retorno néo se da
de forma pratica e direta para o prato e alimentagdo da populacdo, mas sim
destinado a acumulagao de capital de alguns proprietario e companhias, a partir do
comércio de exportagdo. Os elementos, pivd de irrigagdo e maquinas agricolas,
podem ser sentidos e diferenciados pelo toque do usuario pelos formatos
dimensionados e pela textura, mas espacialmente na apropriagdo geografica sao

interpretados segundo 0 mesmo conceito, a partir da mediagao do professor.

Numa abordagem histérico-cultural, a relagdo do homem com o
mundo real € mediada por instrumentos e signos (...) signos que sao
elementos que representam ou expressam objetos, eventos ou
situagbes (...) a palavra é considerada signo por exceléncia.
(CAIADO, 2014)

Por fim, em uma questdo de praticidade metodoldgica, foram colados os
nomes em papeis sulfites recortados, proximo a cada elemento, simbolo e signo que
compdem a maquete, para além da legenda construida lateralmente ao mapa. A
importancia dessa segunda legenda, proxima aos elementos, serve para uma
melhor referéncia do usuario, para que o significado nao fique longe do simbolo
segundo a abrangéncia dos bragos, fazendo com que o aluno ndo precise tirar a
mao do objeto para compreendé-lo (VENTORINI, 2009). Como podemos ver na

Figura 8:
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Figura 8 - Resultado final da maquete

Figura 8: Ao lado esquerdo, descri¢cado de elementos do agronegécio,
do lado direito, agricultura familiar e a legenda acoplada em papeléo.
Fonte: Acervo do autor. (2022)

Entretanto, o braille foi usado apenas na legenda lateral, uma vez que ao ser
produzido em papel adesivo na maquina Perkins, de digitacdo, ndo conseguiu se
manter fixo e colado nas diversas texturas da maquete, apenas no titulo de cada
espaco. Junto ao fator do publico a qual se destinava o modelo, normovisual, a
preferéncia foi de manter a tradugéo em braille apenas na legenda lateral, colado por
cima do nome dos elementos, como diz Ventorini (2009): “maquetes com
informacgdes em escrita em braille e escrita convencional’.

A legenda do modelo tatil produzido o acompanha lateralmente, na qual
observamos uma amostra de cada material relacionado com o nome do elemento
simbolizado, o qual também é apresentado em braille. A importancia da descri¢ao e
da legenda, conjuntamente, fazem jus a alfabetizacdo cartografica, principalmente
quando dito a um ensino inclusivo, no qual a aprendizagem precisa ser viabilizada
'por outros meios diferentes dos tradicionais. A legenda também foi produzida em

técnica de colagem, apds impressao em maquina Perkins’, disponivel no LEMADI.

"Perkins Brailler € uma maquina de escrever em braille, desenvolvida em 1951, referéncia mundial. O
modelo tradicional é robusto, portatil, eficiente e duravel. Ele possui 7 teclas, que combinadas,
formam simbolos referentes as letras e simbolos.
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Figura 9 - Legenda da maquete

Figura 9: Legenda, escrita convencional com braille
colado por cima, garantindo leitura tatil.
Fonte: Acervo do autor. (2022).

A partir dessa ultima imagem, referente a legenda da maquete, € necessario
afirmar que houve uma exagero vertical quanto as casas e o veiculo, da maquina
agricola. Além disso, na legenda eles aparecem de forma frontal, enquanto no
modelo, de forma vertical. Embora essa escolha possa causar confusdo, € na
observacdo dos resultados ter afetado a percepcéo dos alunos, foi feita para

estimular o ludico e o pensamento dimensional dos usuarios.
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3.3. Sequéncia didatica e avaliagao de uso

Para que se possa avaliar a funcionalidade desse modelo tatil construido,
viu-se como necessidade, o seu desenvolvimento pedagdgico em sala de aula
através de uma sequéncia didatica para o sétimo ano, propondo quatro aulas de 50
minutos cada, abordando a tematica da Geografia agraria. Para avalia-lo, a maquete
foi trabalhada em uma turma de 20 alunos, entretanto, a amostragem corresponde a
um total de quatro criancas de 12 anos, que se propuseram a contribuir com a
pesquisa e divulgar seus resultados, em formato de desenho.

A sequéncia didatica é relevante para estabelecer a metodologia quanto a
construcdo conjunta de conhecimentos entre o aluno e professor, organizando a
forma como serao trabalhados os conteudos, conceitos e dindmicas socioespaciais,
no caso da Geografia. A ideia ndo é construir algo fechado, focado apenas na
reprodugao e transmissao de conhecimento, mas de tragar um objetivo quanto ao
meétodo para que o processo de ensino e aprendizagem se concretize.

Os temas que concernem a Geografia agraria na escola, em estudos acerca
dos diferentes espacos do territério brasileiro, sdo de cunho socioambiental, uma
vez que fazem relagdo direta com a forma com a qual o ser humano se apropria
historicamente da natureza, do seu meio, permeado por relagdes sociais, como por
exemplo, a capitalista.

Dessa forma, ndo muito diferente de outros assuntos geograficos, para se
compreender as dindmicas espaciais reproduzidas pelo homem no espago espaco
agrario, a sequéncia didatica se baseia em uma pedagogia historico critica enquanto
‘reconhecimento do conjunto de conhecimentos produzidos pela humanidade”
(SOUZA; JULIASZ, 2020), considerando que essa apropriacdo e uso do solo,
historicamente, € engendrada por relagbes sociais capitalistas contraditorias e de
desigualdade, cerne da critica feita.

Dada a intencionalidade da sequéncia didatica (Tabela 1) de acordo com seu
modelo pedagdgico de construgdo de conhecimento, pela critica e pelo materialismo
histérico, faz se necessario estabelecer as etapas nas quais essas perspectivas
serao trabalhadas e refletidas junto aos alunos, com o apoio do modelo tatil, no

caso, a maquete comparativa.
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Tabela 1: Sequéncia Didatica

Aulas

Conteudo

Método

Objetivo

Aula 1

Introdugdo ao tema: Espaco
Agrario Brasileiro

Para se introduzir o tema a partir de
uma forma materialista, propor que os
alunos reflitam quanto as viagens de
automoéveis (carro, Onibus, etc.) que
fazem ao interior do pais, quando
passam pelas rodovias e estradas, o
que se apropriam pelos sentidos, visuais
ou auditivos, trabalhando imaginagéo e
memoria. Discussédo de experiéncias em
sala de aula (oral ou escrita)

Contextualizar o aluno
quanto a localizagdo do
“campo”.

Aproximar o aluno ao
tema a partir de uma
experiéncia vivida
(Vigotski).

Aula 2

Compreensdo dos elementos e
dindmicas que compde o
espaco agrario brasileiro

A partir do toque da maquete e da
leitura, por braille ou visual, das
legendas que acompanham  os
elementos, com mediagdo do professor
para explicar e esclarecer conceitos que
ndo tem conhecimento, como por
exemplo, silos e pivOs de irrigagdo. A
partir dessa explicagdo, o professor nao
somente conceitualiza, provocando os
alunos quanto ao conhecimento dos
elementos, mas estendendo as
dindmicas por tras deles, através de
perguntas comparativas, por exemplo:
Por que um lado tem silo e o outro nao?
O mesmo para moradia, por qué?

Aproximar o aluno do
conhecimento cientifico
que nao possui acerca
dos elementos que
compdéem o campo. O
objetivo ainda ndo é o
da realizacdo da critica,
mas o] da
problematizacdo inicial
das diferengas na
composicdao de ambos
0S espagos.

Aula 3

Andlise critica dos elementos a
partir das dindmicas
socioespaciais por tras dos
simbolos.

Apdés as duas primeiras aulas de
discussao, fica a critério do professor
pedir que anotem os elementos da aula
2 no caderno. O fio condutor que
aproxima o aluno da discussdo critica
deve comecar a partir da alimentacéo,
no qual o professor colocara a
problematizagdo de qual agricultura
alimenta a populagdo. Apds isso, o
professor coloca outros debates,
perguntando para os alunos sobre
tecnologias e seus impactos, nas
pessoas € no meio ambiente. A
metodologia da terceira aula é o que
caracteriza a pedagogia proposta, pois a
partir da introdugdo do conhecimento
inicial, faz a critica pela materialidade no
cotidiano do aluno.

Na aula 3, o objetivo é
retomar as discussdes
estabelecidas na aula
anterior, entretanto, a
partir de um viés critico
sobre a materializagcao
dos elementos a partir
das din&dmicas que os

regem.
Priorizar que o aluno
compreenda 0s

elementos e as suas
dimensdes pelo toque,

mediando a critica
perante a
espacializagao do

capital agrario e os
conflitos relacionados.

Aula 4

Atividade que avalia o uso da
maquete para construgcdo do
conhecimento por outros
sentidos.

Em uma folha sulfite, o aluno fica livre
para desenhar como quiser o que ele
compreendeu da aula, tanto
espacialmente, quanto relacionado as
dindmicas. Além do desenho, ele deve
escrever uma frase sintetiza o que para
ele é o ponto mais relevante.

Sistematizagao e
sintese do
conhecimento critico
construido pelo aluno.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como visto no capitulo anterior, para que o modelo tatil pudesse ser avaliado
em seu uso na sala de aula, foi necessario construir uma sequéncia didatica, uma
vez que apenas um plano de aula seria pouco para contextualizar e trabalhar todas
as informacgdes contidas em cada elemento presente no mapa. As 4 primeiras aulas
contribuiram para que cada elemento se introduzisse na formacdo do pensamento
espacial dos alunos.

Na primeira aula, houve uma contextualizacdo que aproximasse o aluno do
assunto, trazendo para perto de sua vivéncia o que se entende por espaco rural e
agrario brasileiro. Na maquete, quando o aluno pode sentir a espacializagcdo do
conhecimento que iria construir, a rodovia debatida e refletida em conjunto na
primeira aula estava |4, dando inicio a um processo de racionalizagao geografica. O
toque, na primeira aula, ndo foi muito aprofundado pela questdo do tempo
disponivel, entretanto, os alunos em grupo, podiam sentir a maquete, sendo
estimulados principalmente quanto a exploracdo da rodovia, caminho o qual
discutimos. Muitos alunos, ao saberem da intencionalidade da maquete tatil,
explicada pelo professor como um material destinado a alunos com deficiéncia
visual, fechavam os olhos espontaneamente para que o sentido visual ficasse mais
agucado, segundo os proprios.

Os alunos comentaram sobre suas experiéncias e idas ao interior, para
visitarem avos e parentes e até se hospedarem nos chamados “hotéis fazenda”,
antigas producdes familiares de café, por exemplo. Por se tratar de uma escola
urbana de classe média alta, houve uma certa diversificacdo na vivéncia de cada
aluno, enquanto alguns nunca tinham visitado o interior, outros possuiam
experiéncias significativas quanto a suas familias e as histérias de cada um.
Houveram até aqueles que mantinham certa relagdo com o agronegdcio, através de
parentes, e talvez por isso, se posicionaram pouco no debate colocado em sala

O debate se mostrou muito positivo, pois em certo momento a aula tomou a
proporcao de exploracdo de imagens e da ferramenta google maps, projetada no
teldo, no qual os alunos mostravam onde residiam seus parentes ou haviam viajado.
Dessa forma, o assunto espago agrario se instaurou de uma forma geral, sem

aprofundar-se nos mecanismos que o0s engendram, apenas sobre a sua
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espacializagcdo de forma genérica, o que daria base para a andlise nas etapas
seguintes.

A divisdo de compreensdo e exploracdo dos elementos e simbolos na
maquete em duas etapas, na segunda e terceira aula, tiveram como propdsito evitar
a negacao de certos movimentos, justamente por se tratar de um colégio particular,
no qual, muitas vezes, a critica direta ao capitalismo ndo € bem recebida.

Por isso foi necessario que se introduzisse inicialmente os conceitos que se
referem aos objetos da geografia agraria presentes na maquete, porém, ainda sem
explorar as dindmicas socioespaciais diretamente. A introdu¢ao desses conceitos se
relaciona com a apropriagao do conhecimento pelo tato, uma vez que a maquete, de
pequeno porte, era passada de grupo em grupo, os quais tinham um determinado
tempo para sentir e comentar como se diferenciavam as texturas e até mesmo as
cores que estavam vendo, as vezes relacionando as cores a possiveis plantagdes.

Inicialmente, o uso da maquete tatil, para além de contribuir com a proposi¢ao
da discussdo de certos significados, também instigou a curiosidade e a animagao
dos alunos para entender o que era aquela espacializagdo materializada
dimensionalmente, se mostrado uma ferramenta que trabalha ndo somente a
imaginagdo para alunos normovisuais, como desperta um interesse em trabalhar
outros sentidos no processo de ensino e aprendizagem e apropriagdo do
conhecimento, muito pelo estimulo da memorizagao.

Por exemplo, ao falar de tecnologias, apropriadas por eles através do toque
no modelo de trator e no pivd de irrigagao, foi trabalhada apenas a sua fungéo
pratica e como isso se relaciona por exemplo com a monocultura, conceitualizando o
termo, como plantagdo de apenas uma coisa, no caso a soja. O mesmo se aplicou
para outros elementos presentes no mapa, muito quanto as definigdes, as quais
grande parte deles nao sabia, em relagao ao silo ou a cultura de leguminosas.

Ainda na segunda aula, comegou-se a instaurar a problematizacdo, dando
espaco para os alunos participarem, tornando-os protagonistas da construgdo desse
conhecimento. A mediacao foi apenas no sentido de propor as discussoes, tal como
a importancia de um espago de armazenamento, quanto ao agronegocio, como
também a importancia de uma boa convivéncia com a natureza, na parte da
agricultura familiar. Algumas discussbes comegaram a escalar para uma analise

critica sem a necessidade de mediagao pelo professor, como no caso da presenca
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das matas e dos lagos. Os alunos perceberam que no agronegdécio ndo estavam
presentes, apenas uma area desmatada, se questionando e perguntando ao
professor sobre tal auséncia.

Esse questionamento foi o motor para a terceira aula, uma vez que muitas
questdes sobre as diferengas comparativas, de presencga e auséncia de elementos,
foram sendo geradas pelos alunos. Até o momento da terceira aula, ficou facultativo
aos alunos que copiassem ou reproduzissem no caderno os debates instaurados em
sala de aula. Essa opgédo metodoldgica foi intencional, pois era necessario priorizar
uma permanéncia do debate movido pela curiosidade da maioria dos alunos,
pensando que caso fosse pedido para que copiassem, haveria uma quebra da aula
e da discussao, além de estar caindo em uma légica apenas reprodutiva e descritiva,
premissa da educacgéo tradicional, e ndo de uma pedagogia historico critica através
de pedagogias alternativas a partir de uso de modelos tateis.

Entretanto, alguns alunos insistiram em copiar e anotar, talvez por costume
metodoldgico da prépria escola, e de certa forma, ndo que fosse necessario, nos
ajudou a restabelecer o debate na aula seguinte, terceira etapa.

Foi a partir desse momento que a discussdo acerca do campo brasileiro e do
espago agrario passou a se dar a partir de um viés materialista historico,
considerando as relagdes capitalistas que permeiam as dindmicas socioecondémicas
no referido assunto. A mediacao do foi essencial para esse momento didatico, pois
foi guiando, através de problematizagdes, a discussao para uma analise critica.

Nao é possivel afirmar que sem a mediacdo o debate n&o teria avancado e
seria raso, visto que uma parcela dos alunos conseguiram compreender certas
diferengas na espacializagdo dos elementos, a partir de um viés econdmico da
globalizagao, ainda na segunda aula.

Entretanto, por se tratar de uma escola tradicional, o debate residindo apenas
no ambito dos alunos, proporcionava uma sensacao de desconfianga por parte de
uma parcela significativa de alunos, que reproduziam esses questionamentos
direcionando-os ao professor. Dessa forma, se utilizou a percepgao dos proprios
alunos que ja identificavam certas desigualdades socioespaciais no espago agrario,
como por exemplo, auséncia tecnologias modernas na agricultura familiar, sendo

mediadas pelo professor, transferindo-as para os outros alunos.
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Essa transferéncia ndo fazia jus ao conhecimento, mas sim a duvida. O
debate se instaurou, e no momento presente, a maquete circulava pela sala de aula,
conforme os alunos pediam, ficando um pouco em cada mesa.

Assim, na terceira aula, foi possivel comentar como o capital reproduz o
espaco agrario brasileiro, a partir da classica proposi¢cdo de qual é a agricultura
responsavel por alimentar a populagdo brasileira. Apds esse momento, foram
exploradas outras questdes, a partir da problematizagao da presencga da tecnologia
em um, ausente em outro, se questionando, portanto, se uma alimentava o Brasil
todo, como teria oportunidade de ter as mesmas tecnologias.

Outra questdo trazida pelos alunos, que através do toque e da visao
compararam os diferentes espacos, foi quanto a presenga de natureza, como eles
mesmo falaram, na qual foi possivel introduzir o conceito de sustentabilidade, que
havia ficado de fora da segunda aula, na qual ocorreu a primeira discussao teorica.
A textura proporcionou que reparassem a diferenga entre uma area desmatada,
representada pela lixa, e uma area que havia matas e lagos, questionando ao
professor, que encaminhou a discussao para a forma que o modelo de producio de
cada uma lidava com a natureza, comentando o uso de transgénico e agrotoxicos.

E necessario reafirmar que os alunos ndo se utilizaram somente do sentido
visual para exploracdo da maquete e constru¢do do seu conhecimento na area.
Embora o modo de elaboracdo da maquete tenha sido voltado para inclusao para os
alunos com deficiéncia visual, a avaliacdo do uso baseou-se em um publico
normovisuais, o que afere mais um sentido para apreenséo do conteudo, entretanto,
nao diminui a importancia e relevancia do modelo como ferramenta de aprendizado.

Todos os elementos representados na maquete foram debatidos e
comentados, mas nunca no sentido de transmissao e reproducdo de conhecimentos,
mas propostos pelo professor através da problematizagdo quanto a forma que os
alunos haviam reparado e se apropriado da representacdo ainda somente enquanto
signo, podendo aferir o real significado por tras delas. As discussdes aqui
comentadas foram as que renderam um debate maior e ocuparam maior tempo da
aula.

A quarta e ultima aula com o sétimo ano destinou-se a realizagdo de um
desenho, como instrumento de avaliacdo do uso do mapa, a fim de prestar uma

devolutiva quanto ao funcionamento do modelo enquanto ferramenta destinada a
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facilitagdo da aprendizagem, através de outra percepg¢ao sensorial. Para isso, foi
pedido aos alunos que desenhassem os elementos que compreenderam como mais
relevantes na maquetes, conceitualizando-os, por fim, sintetizando e resumindo a
dinamica socioespacial em uma frase. Como haviam quatro grupos, foi pedido aos
alunos que demonstraram mais dificuldade no processo de construcdo do
conhecimento que cedessem o desenho (Figura 10, Figura 11, Figura 12 e Figura

13) para o presente estudo, sendo um de cada grupo.

- esenho do aluno

Figura 10
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Figura 10: Desenho do aluno descrevendo os elementos: devastacéo, preservagéao...
Fonte: Acervo do autor (2022).
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Figura 11 - Desenho do aluno 2
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Figura 11: Desenho do aluno descrevendo os elementos: lago, silo...

Fonte: Acervo do autor (2022)

Figura 12 - Desenho do alu
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Figura 12: Desenho de aluno, mostrando os elementos, como piv0, casa, trator, lago
armazenamento, e plantagdes, divididas nas duas formas de produgéo.
Fonte: acervo do autor. (2022)



Figura 13 - Desenho do aluno 4
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Figura 13: Desenho de aluna, demonstrando a divisdo das propriedades e os
elementos, no lado esquerdo, silo, tecnologia e planta¢des. No lado direito,
moradia, legumes e plantacdes.

Fonte: Acervo do autor. (2022).

As figuras anteriores, que mostram os desenhos realizados pelos alunos
normovisuais de 12 anos de um colégio particular, ajudam na interpretacdo de como
a maquete pode contribuir para o auxilio na aprendizagem.

De fato, nem todos conseguiram sintetizar na frase a ideia construida em sala
de aula, mas a partir de seus desenhos pode ser compreendido como se
apropriaram dos conhecimentos trabalhados em sala, como é o caso da Figura 10,
na qual ndo ha texto, mas o aluno se refere a falta de vegetagdo como “devastagao”,
conceito que carrega peso em sua reproduc¢do, enquanto do outro lado cunha o
termo “preservagao”, ainda que em menor espago de plantacdo. O mesmo ainda
aponta a falta de diversidade na plantacédo da agricultura moderna.

Essa relacao de espaco de plantacio e diversidade foi um dos pontos obtidos
na discussdao em sala, diversas vezes, intencionalmente proposto pelo professor,
remetendo a questdo chave do problema do trabalho, a escola e a propor¢ao do
objeto geografico. A ideia da problematizagdo de haver em menos espago, a
producao de diferentes alimentos, ao contrario da monocultura, em outras formas de

ensino mais descritivas, foram de dificil apropriacdo por alunos da mesma faixa
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etaria. O aluno ter relatado isso em seu desenho, mostrou um avanco e confirmacao
quanto ao uso da maquete enquanto modelo pedagogico de ensino.

Ja no desenho representado na Figura 11, os apontamentos do aluno n&o
carregam criticas, nem implicitas nem explicitas. Esse aluno, coincidentemente, foi o
que apresentou maior dificuldade na construcdo do conhecimento, e também maior
aversao as criticas frente ao avango do capital no campo e suas consequéncias. A
relevancia do seu desenho, consiste em demonstrar que embora pratico, talvez
apenas o modelo tatil ndo contribui totalmente para o estabelecimento da discusséo,
principalmente quando o aluno, em suas experiéncias, ja vem atribuido de uma
visdo de mundo, mesmo que considerada conservadora ou alienada, por deixar de
fazer a critica aos mecanismos que regem as contradi¢des e conflitos existentes.

De qualquer forma, ele frisa, de forma categorica, a diferenga tecnologica e a
presenca da natureza, que se diferem nas diferentes espacializacbes. Ressaltamos
que ele reproduz o silo, e com uma seta escreve “fora do pais”, mostrando
indiretamente a importancia que da para essa agricultura dita de exportacao, até
mais do que quanto ao que lIhe alimenta. Além disso, diferindo do primeiro desenho,
aponta a falta de plantagdo de forma literal, sem fazer qualquer relagdo com o
desmatamento ou o uso do solo de forma agressiva, como sugeria a propria textura
destinada a esse signo representado na maquete.

Ja a Figura 12, apresenta um aluno que sintetizou em palavras algumas das
discussbes estabelecidas em sala de aula, relatando: “No agronegdcio tem mais
tecnologia, ja na agricultura familiar ndo ha muita tecnologia (...) ha mais
alimentacdo, no agronegocio nao ha muita alimentagao". Esse discurso remete ao
fio condutor que foi iniciado na terceira aula, para que se desse a critica aos
modelos de produgdo agraria, a partir da aproximagao dos alunos com alguma
atividade do seu cotidiano, como no caso, 0 almogar na escola, com seus produtos
advindos da agricultura familiar.

O mesmo aluno, em seu desenho, parece ter dado mais importancia, além da
presenca do pivé de irrigacdo, do contraste na presengca do armazenamento e das
casas, de proporcéao tridimensional na maquete. Embora n&o tenha escrito, podemos
interpretar, a partir do tamanho do desenho, que essa comparacao foi aprendida

pelo aluno de uma maneira a frisar a diferenca entre as estruturas.
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E por ultimo, o ultimo desenho (Figura 13), foi realizado por uma aluna,
diferente dos demais, que eram meninos. Ainda que todos apresentassem
dificuldades de aprendizagem, ela foi a que mais levou tempo na realizagao dos
desenhos e apresentando a seguinte frase sintese: “O agronegdcio tem mais
tecnologia € monocultor e grandes propriedades ja a agricultura familiar séo
propriedades menores de familias que trabalham e tem muito mais diversidade”.

Para além do resumo escrito pela aluna, que abarca mais de um dos debates
feitos em sala, seus desenhos se relacionam com esses conceitos, na medida em
que ao desenhar as plantagdes também escreve que sdo pequenas ou grandes,
dando o tom dimensional que propunha a maquete e o presente trabalho de forma
explicita. Ela ainda desenha a rodovia, que as divide imaginariamente, ponto de
partida da sequéncia didatica, também marcando as cercas que dimensionam a
propor¢ao das pequenas propriedades, frente ao latifundio, reafirmando o objetivo
escalar do modelo tatil. Assim contribuindo para que a maquete se mostre como
uma ferramenta pedagogica que possibilita a exploracao de nogdes espaciais e de

alfabetizagao cartografica.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

A elaboracdo da maquete tatil como proposta do presente trabalho, destinada
ao uso em sala de aula do ensino basico, para tratar o assunto da Geografia agraria
brasileira com alunos normovisuais que apresentam dificuldades de aprendizagem,
a partir de outras abordagens pedagogicas, demonstrou-se como positiva para a
area da educacéao, principalmente ao que se refere a inclusao.

O alcance da pesquisa feita, possivel de se ler na revisdo bibliografica,
contribuiu para que se estabelecesse uma breve nog¢ao da relevancia do tema,
debrugando-se em textos, livros e artigos, tanto antigos e classicos, como mais
recentes, amarrando em capitulos que podem servir como consulta e apoio para
futuros trabalhos no meio académico, ou mesmo apoiar a sociedade civil e os
grupos que saem em defesa de um ensino inclusivo.

Para a Geografia, falar sobre questdes espaciais enquanto objeto, € mais que
primordial. O espacgo, assim como € vivido e construido por todos, precisa também
ser interpretado e apropriado por todos, a partir dos conceitos e conhecimentos que
o professor deve abordar em sala de aula, sem cair em uma reproducao simplista e
tecnicista de ensino, mas instigando nos alunos a busca pela exploragdo dos
mecanismos que regem as atividades e fendbmenos no ambito sécio-espacial.

Quando se fala dos alunos com alguma deficiéncia, muitas vezes se veem
interrompidos dessa apropriacao, devido ao fato da pertinéncia do uso de modelos
de ensino os quais ndo conseguem se encaixar, de modo fisico ou psicoldgico.
Nesse caso é onde se vé o ensino de Geografia como paradigma, uma vez que
desde muito tempo, tem sido trabalhado apenas pelo viés visual, afetando o grupo
das pessoas com deficiéncia visual, com cegueira ou baixa viséo.

Dessa forma que a proposicao de elaboragdo de modelo didatico tatil se torna
relevante, tanto para a sociedade, quanto para a propria universidade, que cria
condigdes de formacédo dos professores de Geografia, que virdo a lidar com perfis
muito diversos em sua caminhada profissional.

O trabalho realizado nos capitulos, deram uma base tedrica importante, para
motivar a construgdo desse modelo tatil, no qual se optou a produgcdo de uma

maquete, a fim de ndo somente explorar um tema relevante em sala de aula, mas
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também deixar uma referéncia para que outros colegas professores possam se
apoiar em suas aulas.

A base teodrica, muito na tentativa de amarrar o conteudo historico e
institucional de um ensino inclusivo no Brasil, com as percepc¢des espaciais através
de outros sentidos pela cartografia no ensino de Geografia, passou por diversos
topicos relevantes na formagao de professores, tanto para a area pedagoégica como
pratica do ensino.

A diferenga entre o ensino inclusivo e o especial, por exemplo, condiciona um
debate que corrobora a producdo de materiais, os quais devem acolher todos os
alunos, independentemente de quem sao, levando ao questionamento do termo
capacidade. Essa perspectiva entrelaga com a visdo da cartografia tatil, nao
somente pela possibilidade de apropriacdo de conhecimento diversificado, mas
também por sua trajetéria dentro da Geografia enquanto ciéncia e também material
escolar.

A prépria cartografia enquanto matéria escolar, colocada em debate,
proporcionou um debate conceitual apoiado na bibliografia, quanto algumas
ferramentas que regem o seu ensino, como a escala e a proporcionalidade, que
antes mesmo de se compreender a problematizagdo motor do tema, ja serviam
como base estimulo para elaboracédo de um modelo tatil, dando origem ao inicio do
projeto da maquete.

Nos livros abordados, muito se comentou que a escassez de materiais
didaticos voltados ao ensino inclusivo de alunos com deficiéncia visual era uma
realidade, ainda que houvesse muita pesquisa sobre o tema, na pratica o seu uso
nao corresponde. Dado isso, foi considerada a producdo dessa maquete tatil como
projeto a auxiliar a formagao de professores calcados em praticas inclusivas, com
bagagem tedrica, ainda que de forma simplificada e revisada, mas também o
conhecimento necessario para construir seus préprios modelos.

O tema da Geografia agraria, acerca das diferencas dos espacos de
producao e suas dinamicas, apareceu como objeto de estudo a partir da experiéncia
em sala de aula, e da observagao da dificuldade dos alunos em se apropriarem dos
conhecimentos do assunto segundo sua dimensao espacial, sendo de extrema
importancia para o auxilio na construgdo da maquete, devido a sua abrangéncia

socioambiental, no cerne da relacdo do homem com a natureza.
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Apods a construgdo da maquete, relatada no capitulo metodoldgico de forma
detalhada, a avaliagéo de seu uso através de uma sequéncia didatica para averiguar
a funcionalidade do modelo enquanto ferramenta pedagdgica proporcionou a
pesquisa compreender certas percepgdes e comportamento dos alunos que vinham
sendo mencionados antes, como a interacdo ludica, também tem como base as
experiéncias vivenciadas e também reproduzidas as criangas através de diversos
tipos de linguagem diferente.

Para além disso, os desenhos, resultado da aula, propiciam um
aprofundamento interpretativo na construgdo do conhecimento pelos alunos, a partir
de uma linguagem nao usual em suas rotinas de escola particular tradicional. Essa
linguagem, que é tatil, para além da contribuigao espacial que estabelece a partir de
sua tridimensionalidade, também trabalha a criatividade e a memoria dos alunos.

No caso, o grupo a qual foi apresentado o modelo era normovisual, porém,
apresentava algumas dificuldades quanto a aprendizagem, como confusdo na
interpretacdo proporcional dos espacos, falta de atencdo e perda de memodria
recente, entretanto ndo se sabe se os alunos tinham algum laudo. A partir dessa
observacédo, o uso de uma metodologia considerada alternativa, em sala de aula,
proporcionou um avang¢o na forma do processo de ensino e aprendizagem muito
além do que se esperava como resultado do projeto.

Para além da apropriacdo conceitual, uma aula baseada na pedagogia
historico-critica, despertou o debate nos alunos, ainda que de uma forma nao muito
aprofundada, quanto aos mecanismos sociais por tras da formacao do territério
brasileiro, discutindo a reproducédo de algumas desigualdades espaciais, cunhadas
pelos mesmos, como injusticas. Por fim, demonstrando o caminho de construgao
pedagogica que a maquete pode proporcionar dentro de sala de aula.

E importante frisar que a maquete foi avaliada por alunos normovisuais, e n&o
cegos ou com baixa visdo, conforme a metodologia da elaboragao da maquete, a
partir de texturas, cores diferentes e disposi¢cao dos elementos, além da legenda em
braille. (ALMEIDA, 2010)

A escolha desse publico alvo do teste se deu por dois motivos,
primeiramente, por uma dificuldade burocratica em encontrar alunos cegos ou baixa
visdo na faixa etaria do sétimo ano, presentes ou ndo em turmas regulares,

disponiveis para a avaliagdo do uso no periodo disponivel ao fim da elaboragao da
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maquete, que por se tratar de um projeto de dissertagao final da graduagéao, possuia
um tempo e prazo especifico.

Em segundo plano, a partir dessa situagdo inicial, a observagao
proporcionada em experiéncia em sala de aula com alunos normovisuais, que
também apresentavam diversas dificuldades quanto a apropriagcdo do tema no que
concerne a proporcionalidade, como por exemplo, compreensao das diferencas de
escala e dimensao, alterou a forma de avaliacdo do uso da maquete.

Mesmo que tivessem o sentido visual e auditivo, esses alunos nao
compreendiam por completo como se estruturam espacialmente os conceitos que a
maquete pode explorar pela tridimensionalidade, colocando o presente trabalho em
uma posicao de questionamento da forma tradicional de ensino, na reproducao
simples pela oralidade e visualizagado de imagens.

Dessa forma, a pesquisa tomou um rumo diferente, se destinando a esse
perfil educacional, como proposta de alternativa pedagdgica e metodoldgica, porém,
sem desconsiderar a sua aplicabilidade de forma inclusiva, assim, baseando-se nos
consensos da cartografia tatil para o uso de pessoas com deficiéncia visual, como
por exemplo o braille, 0 qual ndo fora usado pelos alunos, que nao sabiam Ié-lo,
entretanto serviu como sensibilizagdo para o debate do ensino inclusivo de geografia
ao atingir os usuarios, e também, como estrutura prévia para a maquete, caso venha
a ser testada definitivamente por alunos com alguma deficiéncia visual no futuro.

E importante ressalvar, que apenas o modelo de maquete tatil ndo é o
suficiente para garantir um ensino inovador e de qualidade, no que diz respeito a
educacao inclusiva e ensino de qualidade dentro do curriculo escolar de geografia,
tanto do ensino fundamental anos finais, como ensino médio.

Além do fato de que a mesma pode ser usada dentro de uma metodologia
tradicional, reproduzindo outros estigmas, afetando outros grupos ou até mesmo
quanto ao conteudo a ser trabalhado, que pode permanecer engessado e ir contra a
percepcao de educagao enquanto pratica de transgressao na constru¢cdo do saber,
ainda que haja a maquete tatil como ferramenta.

E na continuidade de pensar o ensino como pratica que vai além do interno a
sala de aula, mas também construgcao extra classe e extra curricular, no que se

refere a estrutura escolar e ao corpo pedagogico que pretende acolher os alunos
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que sao os grupos alvos dessa pesquisa e dos projetos de inclusdo, sendo eles
pessoas com dificuldade na aprendizagem tradicional, com deficiéncia visual ou nao.

Quanto a ideia de ensino de qualidade, é possivel debater também outras
vertentes que estdo na base da ocorréncia dessa proposi¢cdo, enquanto meta a ser
alcancada, tanto na formacao de professores como também na maneira em que se
mantém e se avalia esses niveis de qualidade em um pais tao extenso e desigual
como o Brasil.

E necessario ainda frisar a questdo do exagero de texturas realizados na
maquete, o que, caso fosse utilizado por pessoas com deficiéncia visual, poderia ser
um certo empecilho. Assim como afirma Jordao (2017), € recomendavel que o
numero de texturas varie entre 5 e 7, para facilitar na apropriacdo do conhecimento
pelo tato. Esse exagero cometido pode ser revisto em trabalho conjunto com os
alunos, no caso do uso e reproducio dessa tarefa em sala de aula.

Para trabalhos futuros, principalmente ao que concerne o uso do modelo tatil
comparativo entre agricultura moderna (agronegoécio) e agricultura familiar para com
os alunos com deficiéncia visual, sejam eles cegos ou com baixa visdo, & necessario
que apliqgue uma legenda em braille sobre as que estdo préximas aos elementos,
para garantir uma proximidade interpretativa, conforme consenso de pesquisadores.
Outras questdes como textura, cores, quantidade de simbolos também precisam ser
testadas, caso o uso seja destinado a esse grupo.

Outra sugestédo, ainda quanto a elaboragao de trabalhos relacionados a essa
pesquisa, ou mesmo na intencdo de dar continuidade a este tema em outras
dissertacdes, refere-se a proposta de pensar e estruturar outra atividade para
verificar a validagao do raciocinio geografico em relagdo a sua eficiéncia, pensando
que possivelmente, apenas o desenho, realizado por alunos que possuiam o sentido
da visao, possa nao ter expressado por completo a concretude do objetivo pensado
no material didatico. Assim, se mostrando necessario, outra atividade inserida na
sequéncia didatica, que contribua na confirmacédo da proposta de desenvolvimento
do raciocinio espacial e geografico.

Na pesquisa, € explorada uma discussao acerca da deficiéncia visual
enquanto barreira de aprendizado, cunhando algumas percepg¢des estudadas por
grandes autores sobre o desenvolvimento cognitivo na aprendizagem e apropriagao

do conhecimento. Entretanto, no fim, o modelo foi testado com alunos normovisuais,
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0 que pode ter sido um deslize n&o proposital da pesquisa, talvez, tirando um pouco
de sua logica sequencial.

No entanto, o material gerado a partir desse fator, tem a potencia e a
possibilidade de ser enxergado e se colocar também como faisca para uma proposta
de estudo, correlacionando as dificuldades de aprendizagem e o uso de propostas
inclusivas como método para vencer desafios. Esses estudos podem se basear na
presente pesquisa para compreender como 0s 0s alunos normovisuais, ao
trabalharem o tato, podem alterar a sua forma de apropriacdo do conhecimento,
muitas vezes facilitando esse processo.

Dessa forma, o trabalho se torna, por fim, uma possibilidade, tanto nos
diferentes usos nos quais pode ser continuado, como também na extensao das
pesquisas do tema, contribuindo para a formacgdo de futuros professores e
pesquisadores que atuam na educagéao, no intuito de aprofundar a cartografia tatil e
suas técnicas dando a devida relevancia nos cursos de bacharelado e licenciatura
em geografia, a fim de cumprir a inclusdo como central na metodologia em sala de

aula, fazendo valer um ensino baseado na diversidade e cidadania.
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