UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
FACULDADE DE FILOSOFIA LETRAS E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA

BARBARA ALICE PIRES GODINHO

Uma abordagem cartogréafica nos livros didaticos — Os mapas em Carlos
Miguel Delgado de Carvalho e José William Vesentini

Sao Paulo
2016



BARBARA ALICE PIRES GODINHO

Uma abordagem cartogréafica nos livros didaticos — Os mapas em Carlos
Miguel Delgado de Carvalho e José William Vesentini

Trabalho de Graduacdo Individual
apresentado ao Departamento de
Geografia da Faculdade de Filosofia
Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Sdo Paulo para a
obtencdo do titulo de bacharela em
Geografia.

Orientadora: Prof. Dra. Fernanda
Padovesi Fonseca

Sao Paulo
2016



Em memoria de minha amada avo, Magdalena,

Dedico



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente as pessoas mais importantes na constituicao de
guem sou hoje, meus pais.

A minha amada mae Rosana, sempre atenciosa e exigente, modelo de
professora que me inspira.

Ao meu pai Moacir, sempre contestador, porém doce que me mostrou o
apreco pelo saber.

Minha familia que sempre me apoiou e garantiu a possibilidade da minha
formacdo.

Ao meu amado namorado, Vinicius, pelas palavras compreensivas nos
momentos de angustia, pelo acolhimento e amor.

A querida e amada amiga Maria Cristina, motivadora e apoiadora
incansavel.

A Geografia que com toda certeza revolucionou 0 meu pensar.

Aos amigos companheiros de curso e a todos os professores que me
instruiram nessa trajetéria da vida.

Especialmente a professora Fernanda, por desde o inicio da graduacao
ter me apresentado a Cartografia de maneira tdo questionadora, pela orientagcéo
cautelosa e paciente desse trabalho, agradeco profundamente.



RESUMO

Essa pesquisa busca tracar um entendimento da presenca cartografica e suas
permanéncias e alternancias durante um periodo que compreenderia a Geografia
Classica e o inicio do movimento de renovacao da Geografia no Brasil, tendo como
objeto de estudo os livros didaticos, foi adotado o referencial das correntes tedricas
da Geografia escolar. Objetivou - se responder: Os usos e as producbes
cartogréaficas refletiram essas rupturas da Geografia? E passivel verificar relacéo do
discurso textual com as representacdes? A partir do estudo de caso de duas obras,
o livro “Geografia Fisica e Humana — para a Primeira Série” 1943 de Carlos Miguel
Delgado de Carvalho, gue rompe com a Geografia classica, de cunho nomenclatural
e mnemaonica, e inicia a orientacdo moderna nos manuais e a obra “Sociedade e
Espaco — Geografia Geral e do Brasil” 1982 de José William Vesentini apontada
como marco da insercéo da perspectiva critica. Realizou-se uma analise semioldgica
dos mapas, que abarcou os sujeitos da producdo, como o contexto historico e a
geografia académica. Os mapas em Delgado de Carvalho refletem as tematicas e
propostas da orientacdo moderna ao cartografarem os fatores naturais como base
para os estudos e posterior insercdo dos fendbmenos humanos correlacionados,
apesar disso permanecem estaticos, expressdes graficas do texto. Em José William
Vesentini identificamos uma falta de preocupacdo com o0s mapas, a linguagem
cartografica mesmo diante da perspectiva critica é relegada a uma suposta
neutralidade, que apenas localiza os fenbmenos. Mesmo quando o discurso
geografico busca a ruptura a cartografia diversas vezes se mantém pouco ou quase
nada alterada. O papel desses livros e seus mapas é importante para pensar o
caminho, a presenca e a potencialidade da linguagem cartogréfica no livro didatico e

na escola.

Palavras-chave: Livro didatico, Cartografia, ensino, Geografia



ABSTRACT

This research seeks to find an understanding about the presence of cartography and
its constants and changes in a time period that comprehends Classic Geography and
the beginning of the renewal of Geography in Brazil, by studying its textbooks the
references of the theoretical trends of school geography were adopted. The goal was
to answer: Did the uses and cartographic production reflect these ruptures in
Geography? Is it possible to see a connection between the texts and the graphical
representations? By studying Carlos Miguel Delgado de Carvalho's 1943 book
“Geografia Fisica e Humana — para a Primeira Série”, which goes away from classic
geography and begins the modern orientation in the manuals and Jose William
Vesentini's 1982 book “Sociedade e Espaco — Geografia Geral e do Brasil’,
appointed as a landmark of the critical perspective insertion. A semiologic analysis
of the maps, involving the subjects of the production, the historical context and
academic geography was made. The maps in Delgado de Carvalho's work reflect the
themes and proposals of modern orientation by charting the natural factors as a
basis for the studies and the insertion of the related human phenomena. However, its
maps remain static, as graphic expressions of the text. In Jose William Vesentini's
work a lack of concern with the maps is identified. The cartographic language is,
even with a critic perspective, taken to a supposed neutrality, merely locating the
phenomena. Even when the geographic speech seek rupture, cartography often
remains unaltered. These books and its maps’ roles is important to ponder the way,

the presence and the potential of cartographic language in textbooks and at school.

Keywords: textbooks, Cartography, teaching, Geography
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INTRODUCAO

Os mapas, ainda que como fontes meramente ilustrativas e a servigo da
simples localizagéo, quase sempre estiveram presentes nos materiais didaticos, nas
aulas e no contexto escolar, vinculados a Geografia desde muito tempo. Por causa
dessa presenca, a cartografia enquanto linguagem diretamente ligada a Geografia
esta no imaginario, no senso comum de muitos e esse papel intrinseco é revelador
do potencial de influéncia do saber escolar.

Essa pesquisa busca tracar um entendimento dessa presenca
cartografica e suas permanéncias e alternancias durante um periodo que
compreenderia a Geografia classica e o inicio do movimento de renovagdo da
Geografia no Brasil. Assim, a pesquisa adotou como referencial e objeto de estudo
os livros didaticos de Geografia, como indicadores de uma tradicdo escolar do uso
do mapa e por serem instrumentos pedagdgicos de utilizacdo majoritaria no contexto
escolar.

Circe Maria Fernandes Bittencourt em sua tese de doutorado “Livro
Didatico e Conhecimento Histérico: Uma histéria do saber escolar” (1993) ao
dissertar sobre a historia do livro didatico no cenério educacional brasileiro, nos
norteia com premissas significativas para a discussdo desse tipo de material, as
sujeicbfes a que esta exposto tanto aos contextos de insercdo como aos atores
preponderantes como o Estado e posteriormente o mercado editorial.

Buscou-se a compreensao do papel do livro didatico no ensino de forma
mais ampla, e no ensino de Geografia de forma particular a partir das contribuicbes
de Bittencourt (1993), Boligian (2010) e Oliveira (2010). Com relag&o ao livro didatico
no ensino de Geografia a partir da periodizacdo proposta, para que abrangesse a
Geografia classica e o inicio da Geografia renovada no ensino no Brasil, foi
verificado o emprego do mapa.

Houve uma renovacdo na ciéncia Geografica que irradiou, em certa
medida, para os livros didaticos de Geografia. Podemos considerar que o0 mesmo se
deu para a cartografia? Os usos e producbes cartograficas refletiram essa
renovagdo da Geografia? Fonseca (2004) problematiza a questdao da cartografia
dentro do cenario de renovacdo da Geografia e seu reflexo sobre a producéo

didatica.



Os estudos de Bittencourt (1993) embasam o livro didatico que se
configura como um veiculo, portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de
uma cultura. A autora ressalta que para um estudo completo do livro didatico &
necessario um recorte amplo desde sua concepc¢édo até sua utilizacdo em sala de
aula, considerado a partir dos aspectos sociais, culturais, politicos e econdbmicos que
lhe trazem uma dimenséo especifica.

Desta forma, essa pesquisa considera a importancia do contexto histérico
social da producao dos livros didaticos no Brasil e o desenvolvimento dos contetdos
cartograficos abordados pela Geografia. E também como essa disciplina, constituida
como saber escolar, trata a questao de suas representacdes cartograficas.

Portanto, considerar a cartografia como uma linguagem, que se destina a
comunicacdo de fenbmenos espacializados, € considerar que a expressdo de uma
informacao graficamente, num mapa, é também culturalmente situada. Por isso deve
ser entendido dentro de seus contextos de imerséo, tanto técnico, quanto cultural,
histérico, econémico, politico e social, da mesma forma que é corrente se considerar
gue um livro didatico é passivel de veicular ideologias.

Esse trabalho apresentara uma discussao inicial acerca da producao do
livro didatico e as questdes que nela sdo imbricadas. Para tanto foi necessario o
entendimento sobre essa questao, além dos apontamentos tedricos e metodoldgicos
necessarios a respeito da cartografia escolar. Tais apontamentos permitiram
estruturar procedimentos de analise da cartografia e a pratica do exercicio
metodoldgico aplicado aos livros didaticos selecionados.

Nessa pesquisa os estudos de Levon Boligian (2010) e Aldo Gongalves
de Oliveira (2010) foram referenciais. Ambos os autores trazem debates e
contribuicbes a respeito da cartografia nos livros didaticos no Brasil em seus
respectivos recortes temporais estudados. Foi a partir dessas obras possivel tracar
um panorama dos principais autores de compéndios, manuais ou livros didaticos de
Geografia e das obras didaticas de mais ampla divulgagdo no cenério brasileiro. Tal
panorama permitiu a definicdo da analise de duas obras de autores referenciais em

seus periodos e com obras de destaque:

1) O livro “Geografia Fisica e Humana — para a Primeira Série” 1943 de Carlos

Miguel Delgado de Carvalho. Esse autor tem uma vasta producdo bibliografica
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desde o inicio do século XX que rompe com a Geografia cladssica, de cunho

nomenclatural e mnemonica, e inicia a orientagdo moderna nos manuais.

2) “Sociedade e Espaco — Geografia Geral e do Brasil” 1982 de José William
Vesentini apontado como marco da inser¢cdo da perspectiva critica dentro da
producédo didatica, na Geografia escolar do Brasil.

A partir da proposicdo de andlise dessas duas obras de referéncia, se
analisard a producgéo cartografica desses materiais, para discutir se o caminho do
discurso textual tem reflexo nas representacbes adotadas. Algumas questdes
colocadas sdo: Quais temas, quais fendbmenos e simbolos presentes nesses mapas
e do que sdo reveladores, quais discursos carregam? Sera feita a discusséo
comparativa dos dois materiais propostos para analise, os possiveis dialogos desses
autores apontados como propositores de novos paradigmas, essas novas
orientacdes, tanto a moderna quanto a critica, chegam aos mapas?

Foram também considerados os respectivos momentos historicos em que
cada obra esteve inserida, o papel do Estado, 0 momento de desenvolvimento e as
discussbes da Geografia enquanto ciéncia académica, além da influéncia da
formacdo de seus autores. E importante salientar que tais contextos estiveram
presentes na analise realizada em nossa pesquisa.

Outras questdes que também ndo perdemos de vista, mas que ndo foram
abordadas mais diretamente na pesquisa sdo 0s sujeitos da producado, o papel do
autor e, mais atualmente, de equipes numerosas, o papel do Estado e subordinacéo
ao curriculo, além da questdo do mercado editorial, o livro mercadoria. Todas essas
dimensdes devem ser consideradas para um estudo significativo que nao se feche

apenas nos conteudos segundo Bittencourt (2004, p.479):

' Oliveira e Albuquerque (2012, p, 3-4) - sobre a terminologia adotada [..] a Geografia surge
enquanto disciplina escolar no ensino secundario, até o fim do século XIX se orientaram pela
perspectiva classica da geografia. Caracterizada pela nomenclatura e pelas técnicas mnemonicas
enquanto abordagem metodolégica [...] O advento das discussdes cientificas no ambito da geografia
académica, as mudancas politicas, as discussfes pedagogicas e as reorientagdes econdmicas
levaram a emergéncia da matriz moderna da Geografia escolar [...] Essa orientacdo moderna tem
inicio com os pareceres de Rui Barbosa se desenrola a partir do livro didatico Compéndio de
Geographia Elementar de Manuel Said Ali Ida (1905) e se consolida, enquanto proposta, no livro
Geographia do Brasil — Tomo | de Carlos Miguel Delgado de Carvalho de 1913.
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[...] a pesquisa sobre os autores de obras didaticas exige uma
ampliacdo de perspectiva alterando os limites do contexto biogréafico
em suas relagbes com o0s conteldos expressos no texto. Os
conflitos, tensdes, acordos, discriminagbes, satisfacbes, fazem parte
da historia dos autores dos livros e ha necessidade de inclusédo de
outras fontes documentais.

Assim, nesse cenario descrito do livro didatico como material e recurso
majoritario no contexto escolar brasileiro, é importante também que seja tratada sua
influéncia na constituicdo das tradicbes e o impacto cultural para com o saber
escolar. Nosso foco sera direcionado para a linguagem cartogréfica, entendida a
relevancia e o potencial da mesma para o ensino da Geografia e o impacto para a
aprendizagem. O papel desses livros e seus mapas sdo importantes para pensar o
caminho, a presenca e a potencialidade da producao cartografica no livro didatico e

na escola.
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CAPITULO | - DISCUSSOES TEORICAS - O LIVRO DIDATICO E O
ENSINO DE GEOGRAFIA, QUESTOES PARA A CARTOGRAFIA
ESCOLAR

1.1 Ponderagdes sobre o Livro Didético

Para inicio das discussdes sobre o papel do livro didatico no ensino e no
Brasil, faz-se necessario uma breve exposicdo sobre a histéria do livro didatico
brasileiro e alguns apontamentos criticos sobre os sujeitos de sua producao.

Bittencourt (1993) faz um estudo a partir da instalagdo do Estado Nacional
e a criacdo das escolas publicas elementares e secundarias até a primeira década
do século XX. Essas escolas tiveram sua rede ampliada apenas com o0 regime
republicano e o saber educacional nesses periodos estava centrado nas maos do
Estado civil e da Igreja catélica. O livro didatico teve naquele periodo papel
fundamental na concretizacdo dos projetos educacionais, e por consequéncia, na
vinculacéo do discurso do Estado. Veremos a seguir como pbéde ser observada essa
formacao da identidade nacional, desse reconhecimento do Brasil como territério, da
nacao, e o papel do nacionalismo patriotico.

As inferéncias sobre o livro sédo diversas, as econémicas se apresentam
no contexto no qual as empresas editoriais se aliam ao Estado, e concedem ao livro
o carater de mercadoria, 0 processo de transposi¢cao do saber erudito ao saber a ser
ensinado, a “transposi¢ao didatica”, também €& questédo, o papel do autor e o “lugar”
de sua produgdo como nos apresenta Bittencourt (1993) sdo apontamentos
significativos.

O conteudo dos manuais € muitas vezes confundido com o saber escolar
por exceléncia. Bittencourt (1993) nos aponta para 0S processos que esse saber &
submetido. Apresenta-nos o saber a ser ensinado, como aquele que é difundido
pelos programas e curriculos escolares, e que acaba por ser transformado no saber
ensinado na sala de aula, onde o professor é elemento fundamental na
interpretacdo que fornece ao conhecimento proposto e pelos métodos que utiliza, e
por fim canaliza-se no saber apreendido aquele entendido e incorporado pelo aluno
que também é reflexo de uma teia de influéncias. No contexto escolar o

conhecimento é também produzido.
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O livro didatico é descrito quanto ao seu papel de submissdo aos
curriculos, como o materializador dessas propostas, um produto a ser consumido em
tempo breve, devido as constantes reformas curriculares, € um material pouco
preservado. Os documentos oficiais séo indicativos dessas interferéncias e
limitagBes sobre a literatura didatica.

A escola que inicialmente servia a aristocracia e tinha como fundamentos
principais o ensino para a moralizacdo e a instrucao das elites para o exercicio de
poder, com a alteracdo do panorama brasileiro para o modelo urbano industrial e a
consolidacdo da republica, precisa garantir 0 aumento da produtividade, formar
direta ou indiretamente mio de obra operaria. E necessario, assim que o livro
didatico atinja um contingente maior de futuros alunos, e se sobressai como
instrumento privilegiado do controle estatal.

O texto escolar deveria resultar de um cuidadoso plano engendrado pelo
poder constituido, para propiciar uma compreensdo homogénea, pelo receio das

interpretacdes, sobre essa importancia Bittencourt (1993, p. 21-22) nos aponta:

[...] carater poderoso da palavra impressa, contida na literatura
escolar, pode ser percebida pelo cuidado constante com que as
elites intelectualizadas das classes dominantes tiveram no processo
de construgcdo dessa producdo cultural. Para os intelectuais que se
dedicaram aos projetos educacionais, o livro escolar deveria
condicionar o leitor, refrear possiveis liberdades frente a palavra
escrita, impressa. O leitor — professor, criangca e jovem — deveria
abordar a leitura de forma homogénea, tendo uma compreensao
exata das palavras, com um sentido Unico. O temor deles residia,
exatamente, nas possibilidades mdultiplas que oferecem as praticas
de leitura.

Os primeiros livros didaticos brasileiros seguiam modelos estrangeiros
principalmente os franceses e aleméaes segundo Bittencourt (1993). Nas primeiras
décadas do Império havia uma auséncia dos manuais escolares, a partir das
décadas de 1870 e 1880 as criticas aos livros estrangeiros se intensificaram, o que
culminou num processo de apoio a producdo nacional, pela necessidade da
confeccgéao de livros brasileiros.

Nos primordios a literatura didatica visava atender prioritariamente o
professor, assegurando ao mesmo um dominio do conteddo basico a ser
“transmitido” para os alunos, fazendo muitas vezes o préprio papel do professor que

apenas deveria assegurar sua veiculagdo. Somente no decorrer do século XIX que
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0S manuais passaram a ser considerados obras a serem consumidas pelas criangas
e adolescentes, entdo essas passaram a ter o direito a sua “posse”.

Com os avancos das “ciéncias da educagao” houve uma tendéncia de
apoio aos autores de experiéncia pedagodgica e um processo de nacionalizacdo da
obra didatica, direcionada para o carater nacionalista, com os objetivos da formacao
do ideério e dos conceitos nagéo-territorio além do fortalecimento da lingua. Sobre

esses novos autores Bittencourt (2004, p.484) disserta:

A valorizagdo das experiéncias pedagogicas do escritor passou a ser
fortemente considerada por parte dos editores como critério de
escolha dos autores [...] A idealizagdo governamental dos autores
das obras didaticas, nos primoérdios do século XIX, centrada na figura
do “sabio” para cumprir esta tarefa patriética modificou-se, mas sem
desaparecer totalmente.

O livro didatico possui peculiaridades em sua producéo, circulagdo e uso
€ preciso distinguir o trabalho de escrever um texto e fabricar um livro, esses
processos passaram por intensas transformacdes. O papel do autor, em decorréncia
das inovacdes tecnoldgicas, tem cada vez mais se diluido a exemplo da producédo
delegada a equipes numerosas.

Mas, como nos aponta Bittencourt (2004), esse cenario de tensdes
oriundo do papel estatal e das editoras também pode ser identificado desde o século
XIX, pois séo inerentes a confecc¢do dos livros didaticos.

Bittencourt (2004) fala sobre a funcdo do autor de livro didatico que,
necessariamente, estabelece vinculos diversos com a obra e cria identidades. A
partir da verificagdo da producédo de diferentes discursos em momentos historicos
especificos, pode se considerar que o autor é também dependente de seu editor.

O Estado teve vinculacéo direta com a produg¢do dos primeiros manuais.
Os principais autores desses compéndios eram vinculados ao IHGB (Instituto
Histérico e Geogréafico Brasileiro) e a Escola Militar, inicialmente realizavam
traducdes ou adaptacdes de textos estrangeiros. Os proprios programas curriculares
eram traduzidos em sua maioria da Franca e aqui era feita a inser¢cao dos conteudos
do nacionalismo nos materiais de Historia e Geografia. A edicdo e producédo desses
materiais eram de monopodlio da Impressdao Régia até 1822 e passaram
posteriormente ao setor privado.

Estudar o livro didatico, sua autoria e sua histéria, com todas as relacoes

ali presentes é significativo, como nos aponta Bittencourt (2004, p. 490):
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A histéria dos autores de obras didaticas possibilita uma maior
reflexdo sobre a funcdo do autor nessa producgdo especifica e
bastante diversa dos demais livros. O problema da autoria da obra
didatica ndo é recente, confluindo em sua confecgdo com muitos
sujeitos. A historia do livro didatico mostra as mudangas quanto ao
grau de interferéncia entre os diversos sujeitos assim como as
mudancas das politicas educacionais em relacdo a esse significativo
objeto cultural, simbolo da escola moderna.

Corroborando para a pertinéncia do estudo do livro didatico Boligian
(2010, p. 44) nos coloca:

Seu uso como fonte de pesquisa pode contribuir para uma
“arqueologia das praticas escolares”, pois se apresentam como
materiais que vém compondo o trabalho pedagégico desenvolvido
em sala de aula ha mais de dois séculos. Sdo materiais que contém
0s conteudos curriculares propostos em determinada época e que,
por isso, se apresentam como testemunhos da mediacdo que a
escola realiza entre a sociedade e os sujeitos em formagéo.

1.2 A disciplina escolar Geografia

A Geografia estréia como disciplina escolar no ensino primario em 1826
no Brasil, sendo institucionalizada em 1837 no ensino secundario, por razdo de sua
insercdo ao curriculo do Colégio Pedro I, no Rio de Janeiro, instituicdo que foi a
referéncia curricular ao ensino secundario brasileiro.

A Geografia antes de 1837, no periodo da colonizacdo a Catequese era
instrumento para docilizagcdo dos indigenas, dada a importancia, para que o Brasil se
configurasse como um espaco desenvolvimento das relagbes capitalistas, em voga
no periodo, para tanto era necessaria uma reestruturacdo cultural.

Em 1599 houve a implantacdo da educacdo jesuitica do Ratio
Studiorium? e era objetivo formar a elite politica para guiar politicamente a colénia,
os filhos dos colonos, ndo mais os indigenas. Nesse plano a geografia ndo se
configura como disciplina autbnoma, mas se encontrava diluida nas disciplinas que
trabalhavam a lingua, gramatica e matematica, nas palavras de Oliveira (2010,
p.49):

? Oliveira (2010. p.49) — Esse plano de estudos representou uma base para o desenvolvimento do
ensino em todos os colégios da ordem jesuitica Saviani (2008, apud OLIVEIRA, 2010, p.49) Esse
plano de estudos concebia uma organizacdo da atividade educacional a partir da distribuicdo em
classes, exercicios escolares e incentivos ao aprendizado.
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[...] o uso de textos classicos, referentes aos conhecimentos
geogréaficos dos gregos, da geografia para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e interpretacdo e de célculos matematicos a
partir dos contextos de dimensdes e esfericidade da Terra.

Em 1759, com o Marqués de Pombal, houve a expulsdo dos jesuitas e a
retirada da Igreja da condugao da educacao nacional, foi determinado o fechamento
dos colégios jesuitas e a implementacdo das aulas régias que seriam mantidas pela
coroa. Segundo Oliveira (2010), eram as praticas despaéticas e os ideais iluministas
gue orientavam 0 ministro portugués.

De 1817 data a confeccdo da producdo geografica de base local, a
“Chorografia Brasilica” de Padre Manuel Aires de Casal. A obra possuia um carater
nomenclatural e mnemonico, um inventario do quadro natural das provincias.
Oliveira (2010) coloca que sequer era uma Geografia descritiva, apenas mera
enumeracdo dos fendmenos geogréficos estanques. Mas mesmo assim, muitos
livros posteriores se referenciaram nessa producgéao.

Diversos autores reforcam a funcdo da Geografia como constituidora da
ideia de nacéo brasileira. Vlach (1998) cita, por exemplo, o desejo da Geografia de
moldar o homem ao trabalho, de apresentar os elementos que configuram a
dominagé&o. Considera que o foco do ensino na enumeracdo dos elementos naturais
para as classes mais populares, tirava o foco do social, das questdes territoriais e
direcionava a Geografia para o simples exercicio da memorizacao.

Assim, a Geografia no periodo imperial era detentora de um carater
mnemaonico, descritivo e enciclopedista. Preconizava a retencdo da licdo pela
memoéria ao utilizar o método dialogistico, por meio da simulagdo de um diédlogo, o
mestre pergunta e o aluno apresenta a resposta. Oliveira (2010, p. 68) disserta

sobre o livro didatico nesse momento:

Enquanto instrumento o livro estrutura-se para subsidiar/auxiliar uma
pratica no que se refere as atividades e metodologias. A partir dessa
func&o que o livro didatico assume, damos conta das relagfes que se
estabelecem entre o conteudo presente no livro didatico e as
possibilidades de operacionalizacdo pelo professor a partir dos seus
objetivos, tanto educacionais, quanto para a disciplina escolar. Ao
longo do século XIX a maioria dos livros didaticos de Geografia
segue o método dialogistico, que corresponde a uma enumeracgao
das informacbes vinculadas pelo professor e a resposta que,
obrigatoriamente, tem que ser dada pelo aluno.
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1.3 Os mapas nos livros didaticos de Geografia

Os mapas carregam um discurso acerca do espaco, uma nocao de
Geografia e sociedade em diferentes épocas. As representacdes cartograficas
sempre estiveram ligadas ao conhecimento geografico e sua insercdo na escola e
nos manuais tem consonancia com diversos fatores.

Oliveira (2010) nos faz uma ressalva, argumenta que o0 processo de
estruturacdo do saber passa pelo olhar de quem o produz, o formula e o elabora.
Quando falamos em representacdo do espaco em diferentes épocas, pensamos em
distintas epistemologias para essa cartografia do passado; os proprios professores
transportam as suas concepcdes de espaco e ensino para as representacdes
cartograficas existentes nos manuais.

Ocorria uma separagdo nos curriculo do Colégio Pedro Il, para a
Geografia caberia a preocupagdo com a descricdo da Terra, e a Cosmografia se
ateria as questdes mais ligadas as representacdes, formas da Terra e coordenadas
geograficas por exemplo.

Segundo Oliveira (2010) as informacdes ligadas as representacdes
espaciais eram tidas muito mais como conteudo do que como metodologia. Meio de
estudo do espaco geografico, os mapas serviam apenas como elemento para a
memorizacdo e localizacdo dos paises em funcdo dos acidentes geogréficos.
Ficava, normalmente, restrito a utilizacdo por intermédio dos atlas, ja que os
manuais néo traziam mapas, até mesmo por conta dessa separacdo metodologica
gue ocorria em sala de aula.

Dentro dessa matriz da Geografia tradicional escolar, o mapa acompanha
0 sentido do discurso, pautado no trabalho da memorizagéo, apenas em funcao da
localizagéo e desvinculado dos manuais e compéndios didaticos.

Em 1905 a publicagdo do “Compéndio de Geografia Elementar’ de
Manuel Said Ali Ida, apresenta uma perspectiva regional®, com uma andlise do
territério brasileiro visando a sua divisdo regional. Mas ainda nao traz mapas.
Desponta a perspectiva da orientagdo moderna na Geografia escolar que viria a se

consolidar com a proposta do livro “Geographia do Brasil — Tomo I” de Carlos Miguel

? Oliveira (2010, p.93) - Delgado de Carvalho adota em seu compéndio de 1913, “Geografia do Brasil
| Tomo I” a regionalizag&o proposta por Manuel Said Ali Ida
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Delgado de Carvalho em 1913, que possuia uma vinculagdo com os debates
pedagégicos da Escola Nova®.

Data de 1971, a publicacdo de “O Brasil e suas regiées” de Aroldo Edgard
de Azevedo, trabalho no modelo “terra e homem” e pautado pela perspectiva
pedagdgica tradicional, posteriormente os livros didaticos de Geografia passaram
por uma transicdo conservadora no periodo da ditadura militar, sequéncia essa
rompida com a publicagdo em 1982 de José William Vesentini do livro “Sociedade e
Espaco- Geografia Geral e do Brasil” que iniciou os debates da orientagdo critica da
Geografia.

Os livros didaticos do século XX (SILVA: 2006) trazem trés discursos
primordiais: 0 nacionalista, o desenvolvimentista e o democratico. Mesmo com a
emergéncia dessas novas correntes tanto a da orientacdo moderna quanta a critica,
abrindo novos temas e discussfes, o0 discurso do mapa ndo acompanhou esse
processo e permaneceu diversas vezes com carater ainda ilustrativo, mnemaonico e
de mera localizacdo que ja traziam os antigos manuais e compéndios datados do
periodo da chamada Geografia classica.

Para discutir com base num exercicio pratico de analise, foi feito um
estudo de caso com dois livros didaticos de autores apontados como 0s que
iniciaram novas perspectivas para o0 debate geografico na escola com suas
producdes didaticas: Delgado de Carvalho e a orientagdo moderna® e José William

Vesentini e a perspectiva critica®, com o foco nas representacdes cartogréficas.

* Oliveira e Albuquerque (2012, p.5) —[...] a Educacéo Nova promoveria uma educac&o para a praxis,
voltada para o estabelecimento do contato do educando com a realidade. Sobre o projeto da
Educacdo Nova Saviani (2008, apud OLIVEIRA; ALBUQUERQUE, 2012, p.5) [...] A Educacdo Nova
busca organizar a escola como um meio propriamente social para tird-la das abstragfes e impregna-
la de vida em todas as suas manifestac6es. Dessa forma, propiciando a vivéncia das virtudes e
verdades morais, estara contribuindo para harmonizar os interesses individuais com os coletivos

® Rocha (1996, apud OLIVEIRA; ALBUQUERQUE, 2012, p.3) — A partir da abordagem metodolégica
dos contetdos [...] duas matrizes para a geografia escolar: geografia classica e geografia(s)
moderna(s) [...] A orientacéo classica so viria a ser contestada nos fins do século passado quando
uma nova orientacdo, por nds identificada como moderna, emergiu no bojo de aparecimento da
geografia cientifica.

® Oliveira (2010, p.84) - E no seio das buscas por pedagogias que se pautassem nos interesses dos
dominados, que emerge a terceira fase da geografia escolar brasileira. Denominamos de
“Geografia(s) Critica(s)”, uma vez que esse conjunto de abordagens que surgem a apds a década de
1980, recorrem a diferentes perspectivas tedricas seja para a geografia ou para pedagogia.
Materialismo historico dialético, Fenomenologia, Humanismo e Culturalismo, sdo algumas das
matrizes tedricas que orientam essa fase da geografia escolar.
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1.4 A Cartografia Escolar

Para a discussdo da relevancia desse debate sobre a cartografia escolar,
nesse caso especifico da cartografia nos livros didaticos é significativo apontar,
ainda que de maneira superficial, os debates sobre o mapa e o ensino.

Rosangela Doin de Almeida (2011) em um texto sobre cartografia, cultura
e producdo do conhecimento escolar nos apresenta um mapa conceitual da
Cartografia Escolar, nos auxilia a compreensao desse universo e suas interfaces.
Coloca como plano de fundo o Contexto Social e Cultural, os vértices do triangulo
esquematizado sé@o o aluno, o professor e o curriculo, permeados pelas ciéncias de
referéncia, as ciéncias da educacéo e as ciéncias da linguagem.

A cartografia até meados do século passado estava ligada a cosmografia
e a astronomia, como dito anteriormente. Apenas nas Ultimas décadas ressurgiram
as preocupacdes com a linguagem cartografica e o ensino dos mapas segundo
Almeida (2011). Corroborando com essas coloca¢cfes Maria Elena Ramos Simielli
(2007) aponta que a preocupag¢do com 0 usuario do mapa € mais recente, a
cartografia passou a se preocupar com seu usuario, com a mensagem transmitida e
com a eficiéncia do mapa como meio de comunicagao

Livia de Oliveira (2007) coloca como critérios para atribui¢cdo do rétulo de
um bom mapa para uso em sala de aula 0s que apresentam 0s seguintes critérios:
legibilidade, simplicidade e utilidade dos contetdos e dos dados, que a comunicagao
grafica deve transmitir sua mensagem de maneira rapida, clara e efetiva.

Oliveira, L. (2007) salienta sobre a formacao do professor em Cartografia
Escolar, que essa deve ser mais voltada para a Geografia do que para a
matematica, e sdo necessarios conhecimentos sobre o desenvolvimento da crianga
e do adolescente.

O trabalho de Albuquerque e Oliveira (2012) disserta a cartografia escolar
como possibilidade de linguagem e metodologia privilegiadas para a educacgéo
bésica, sendo assim apontada desde a década de 1980. Apesar desse avanco, é
necessaria a ressalva da existéncia de incoeréncia dos curriculos e propostas com
0s materiais produzidos. Haveria um descompasso da proposicdo da cartografia
escolar e do que é efetivamente realizado na producao literria didatica. Mas houve
uma modificacdo significativa nesse contexto a partir da proposta presente nos
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PCNs (Parametros Curriculares Nacionais). Albuquerque e Oliveira (2012, p.2)

colocam que:

[...] esses documentos tem influenciado a organizacdo e abordagem
dos conteudos dos livros didaticos, ja que o Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD para os diversos segmentos e etapas de
ensino, segue as orientacbes dos PCN. No contexto atual, os autores
de livros didaticos tém buscado a assimilacdo da cartografia
enquanto linguagem e metodologia para o ensino de Geografia.
Porém tradicionalmente a cartografia tem sido tratada como
contetdo e os mapas como meras ilustracbes das tematicas dos
manuais didaticos.

As contribuicdes colocadas para a cartografia no ensino e no trabalho
com a Geografia sdo a nogcdo de espaco, 0 senso de localizacdo, a cidadania
espacial, a facilitacdo da compreensdo dos fendmenos geograficos e por fim
culminando como papel relevante na formac¢do do aluno critico reflexivo, o mapa
como importante elemento de reflexdo e critica tendo em vista a construcdo do
conhecimento em Geografia no ensino secundario.

Apenas com a finalidade de apresentar uma proposicédo sobre o trabalho
com a cartografia e o ensino, seus caminhos, possibilidades e “finalidades”, sera
feita uma breve exposicéo sobre o trabalho de Maria Elena Ramos Simielli (1999) e
sua discuss&o sobre a cartografia no Ensino fundamental e Médio. E importante néo
perder de vista que a discussao sobre a cartografia presente no ensino de Geografia
nos PCNs foi realizada com base nas proposi¢des de Simielli.

Simieli (1999) faz uma proposta onde esquematiza dois eixos, um que
culmina no aluno leitor critico, que passa pelos mapas, cartas e plantas no caminho
do que a autora aponta como um trabalho com o rigor nas representagdes (simbolo
e convencdes cartograficas). O usuério nesse eixo trabalhard com localizacdo e
andlise, correlacdo e sintese. O segundo eixo culmina no aluno mapeador
consciente e perpassa o0 trabalho com os mapas mentais, com as maquetes
(representacdes tridimensionais), 0s croquis (representacdes bidimensionais) no
caminho de uma maior liberdade nas representacdes (trabalhadas aqui a cognigéao,
percepcao individual e a criatividade). O usuario nesse eixo tem entendimento e

participag&o no processo de confeccgao.

" SIMIELLI, Maria Elena Ramos. Cartografia no ensino fundamental e médio. In: A Geografia na sala
de aula. Ana Fani Alessandri Carlos (Org). Editora Contexto, Sdo Paulo, 1999, p. 92-108 — Texto
considerado relevante para apresentar uma proposi¢éo diante das explanacg@es tedricas, com os dois
eixos de trabalho propostos pela autora, do aluno leitor critico e do aluno mapeador consciente.
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Os eixos nédo sao eixos competitivos entre si ou divergentes. Simielli
coloca que: (1999, p.107):

Cumpre deixar bem claro que tanto o primeiro como o segundo eixo
nao competem entre si, nem um direciona a melhores resultados que
outro. Os dois eixos sao corretos, os dois eixos apresentam
excelentes resultados [...] S&o, portanto situagbes de adequacdes ou
de melhor adequacdo do assunto para se trabalhar com uma ou
outra forma

A apresentacao da proposta de Simielli (1999) nos parece pertinente para
pensar a pratica associada as discussfes tedricas da cartografia escolar, um
trabalho que teve influéncia direta em documentos oficiais, os Parametros
Curriculares Nacionais, como ja dito, e que nos norteia em diversas proposi¢cdes
sobre a aprendizagem mediada pelos mapas.

Num apanhado breve e sob o embasamento de autores fundamentais
(ALMEIDA, 2011; OLIVEIRA, 2007; OLIVEIRA; ALBUQUERQUE 2012; SIMIELLI,
1999, 2007) sobre a teméatica da cartografia escolar, nos fica assegurada sua
importancia e relevancia no ensino da Geografia, como uma das possibilidades de
linguagem para o ensino, que vantajosamente abarca a dimensé&o espacial, com a
possibilidade da apreens&o visual imediata. E fundamental que o professor de
Geografia, tenha a possibilidade de mobilizar essa linguagem, afim de uma
aprendizagem significativa.

Oliveira (2010) faz uma ressalva significativa para o prosseguimento das
discussbes, a de que ndo podemos considerar a cartografia nos livros didaticos
apenas como um recurso, um icone ou uma ferramenta para facilitar o processo de
desenvolvimento do ensino da Geografia, esse ramo tem histéria prépria que se
associou a Geografia pelo conceito de producdo do espaco, e se configurou como
ferramenta chave para expressar os fendmenos geograficos.

Os cenérios e propostas quanto a cartografia escolar aqui enunciados,
sdo discussbes que emergiram posteriormente a producdo dos materiais que
analisaremos, mas que norteiam como pensamos numa perspectiva atual essas
proposicdes cartograficas, olhar o passado nessa interface do livro didatico e do
mapa, e pensar suas inter relacbes associadas a contextos especificos, do Estado
da ciéncia Geografica, almejando suscitar discussdes das dificuldades que se
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travaram, é significativo para repensar o presente e se valer de proposi¢cdes que
hoje julgamos significativas.

O trabalho do mapa enquanto linguagem e possibilidade metodologica no
ensino sdo apontadas e reafirmadas por diversos autores, alguns ja elencados. O
gue se buscou compreender foi o discurso que essas representacdes nas producdes
didaticas foram portadoras, e se estavam em consonancia com a proposi¢cao do
discurso escrito.

A iniciativa de pensar a partir das producdes didaticas do passado é
compreendida como possibilitadora, tanto da discussao da relevancia da cartografia
nos livros didaticos, como de suas pontencialidades enquanto linguagem. A ressalva
necessaria € a de nao impor um olhar do presente sob nossas analises, a
consideracdo dos condicionantes, como 0s momentos historicos e seus autores em
seu contexto de imersao, sdo significativos para uma pesquisa coerente.

Oliveira e Albuquerque (2012, p.9) nos atentam ao cuidado e a

possibilidade, necessarios a esse tipo de analise:

[...]JN&o queremos com isso, impor um uso da cartografia como
metodologia de ensino para o periodo em andlise a partir de um olhar
atual, mas compreender as razdes das dificuldades de assimilagédo
de uma perspectiva dindmica dos mapas em livros didaticos no
contexto atual. Torna-se importante essa andlise dada a necessidade
de construir um olhar mais dindmico para a cartografia escolar,
dados os objetivos colocados para a Geografia escolar na atualidade.
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CAPITULO Il - PROPOSICAO DO EXERCICIO - BASES TEORICAS E
ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO PARA A ANALISE DOS MAPAS

2.1 As Correntes da Geografia Escolar e as proposi¢cdes sobre os mapas

Para a proposicdo do estudo de caso que essa pesquisa se destina
considerou-se importante a realizacdo de alguns apontamentos tedricos. Sera
apresentada a sistematizacdo sobre as correntes tedricas da Geografia escolar a
partir de Rocha (1996); apds serd feita uma breve compilacdo de trabalhos ja
realizados sobre a presenca cartografica nos livros didaticos no cenario educacional
brasileiro, com base principalmente nas pesquisas de Aldo Goncalves de Oliveira
(2010) e Levon Boligian (2010). Esses autores também foram utilizados para
embasar a escolha dos autores e obras analisados na pesquisa. E, por fim, sera
apresentada a proposicao metodoldgica de analise dos livros didaticos selecionados.

A periodizacdo quanto as mudancas paradigmaticas da Geografia
escolar, sistematizada por Rocha (1996, apud OLIVEIRA; ALBUQUERQUE, 2012) é
feita a partir da abordagem metodoldgica dos conteudos, presentes historicamente
na disciplina no Brasil. No periodo de 1837-1942, foram estabelecidas duas matrizes
principais: a da Geografia classica e as Geografia(s) moderna(s).

Sobre a alteracdo da orientacdo classica para a moderna, Rocha (1996,
apud OLIVEIRA; ALBUQUERQUE, 2012, p.3):

Esse autor periodiza a geografia escolar a partir da abordagem
metodolégica dos conteudos feita ao longo da histéria da disciplina.
Analisando o processo de constituicdo da disciplina escolar no
curriculo prescrito no Brasil no periodo entre (1837-1942), estabelece
duas matrizes para a geografia escolar: geografia classica e
geografia(s) moderna(s). Segundo esse autor, a geografia classica
se faz presente no curriculo escolar do Brasil, desde a cria¢cdo do
Colégio Pedro Il em 1837 até fins do século XIX, quando surge a
abordagem moderna, influenciada pelo surgimento da geografia
cientifica.

A Geografia Classica institucionalizada desde 1837, no curriculo Colégio
Pedro Il, manteve-se até fins do século XIX, quando emergiu a matriz moderna, no
bojo de aparecimento da Geografia cientifica (OLIVEIRA, 2010). O movimento de

renovacdo da Geografia teve ressonancia no ensino, a partir de 1982 com a



24

publicacdo® de José William Vesentini, se consolida uma terceira fase da Geografia
escolar, dentro do cenario de buscas por novas pedagogias que se pautassem nos
interesses dos dominados, as chamadas Geografia(s) Criticas(s).

Algumas obras didaticas sdo apontadas como marcos da insercao dessas
novas perspectivas, o Compéndio de Geographia Elementar - 1905, de Manuel
Said Ali Ida, apontado como o que inicia a orientacdo moderna, que rompe com 0O
atual quadro estrutural da disciplina, o da Geografia classica, mas € o trabalho
“Geographia do Brasil — Tomo I” de Carlos Miguel Delgado de Carvalho, de
1913 que € considerado o consolidador dessa orientacdo moderna nos manuais
didaticos, sendo o primeiro a trazer mapas.

Essa Geografia Classica pautada no exercicio mnemotécnico, de carater
nomenclatural e enciclopedista ndo trazia mapas em seus manuais e compéndios. O
que havia era a indicacdo da utilizagdo concomitante do Atlas. Ali os mapas
possuiam apenas a funcdo de localizacao, resultante da separacdo metodoldgica
entre os conteudos tratados pela cosmografia Segundo Oliveira (2010), esse modelo
de Geografia posto para a época ndo desenvolvia um tratamento metodologico dos
mapas.

A obra apontada como marco da insercdo da orientacdo critica na
Geografia Escolar, € o livro “Sociedade e Espaco- Geografia Geral e do Brasil”
de José William Vesentini -1982, esse trabalho inverte a légica do natural como
base para os fendbmenos humanos, o espagco apenas como palco das realizacées,
traz um viés pedagogico apoiado no cotidiano dos alunos, para o trabalho com a
Geografia. Para Oliveira (2010) essa ruptura traz a insercdo de analises dialéticas do
espaco, das contradigbes e inter relacbes dos elementos que compdem a realidade
geogréfica.

Juntamente a esse entendimento temporal e paradigmatico das
transformacdes da Geografia Escolar o trabalho de Oliveira (2010) foi extremamente
significativo para chegarmos a escolha das obras, além das contribuicbes de analise
dos mapas nos manuais didaticos que a dissertacdo nos aponta.

O estudo de Oliveira (2010) abarca a cartografia escolar e o ensino de
Geografia no Brasil, a partir de um olhar metodoldgico, no recorte temporal adotado

de 1913-1982. A partir da inauguracao do uso dos mapas nos manuais, o autor traca

® VESENTINI, José William - “Sociedade e Espago - Geografia Geral e do Brasil” - Segundo grau,
1982
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um percurso metodolégico das representacdes cartograficas no ensino de
Geografia. Disserta sobre o trato com os livros didaticos, os pontos de debates:
educacionais, politicos e econémicos de cada época. A educacédo e a Geografia sédo
enunciadas como meio de veiculagcdo de um discurso, no qual o Estado quase
sempre é o condutor.

A cartografia e 0 mapa como linguagem, como processo de comunicagao
entre o cartografo e o usuario, sdo proposi¢cdes para Oliveira (2010), a analise
cartografica empreendida pelo mesmo é conduzida atenciosamente para o0s
simbolos, tematicas e para a estruturacdo dos mapas, a escolha dos autores foi
pautada pelo rompimento com os paradigmas da Geografia Escolar e pela amplitude
de divulgacdo das obras, critério também adotado em nossa pesquisa por
avaliarmos ser condizente com nossos objetivos.

A apresentacdo de uma das obras de Delgado de Carvalho por Oliveira
(2010) foi de extrema contribuicdo para o inicio de nossos debates sobre producao
do autor. A andlise do livro ja citado, de José William Vesentini, também foi alvo da
pesquisa de Oliveira (2010) e nos trouxe bases para o inicio de trabalho.

Sobre o mapa Oliveira (2010) nos coloca direcionamentos, ao tracé-lo
como culturalmente situado e permeado por elementos ideoldgicos que compdem a
sociedade. A tarefa da cartografia de comunicar, uma informacéo acerca do espaco
e da realidade, desvincula-se de um carater meramente técnico, pois essas
representacfes carregam elementos presentes no imaginario do cartégrafo, trazem
uma visdo de espaco, € o produto da realidade anunciada por um sujeito. Por
conseguinte a visdo do autor do livro didatico, os recortes, as convengdes e escalas
adotadas sdo pontos relevantes; importancia assim relatada por Oliveira (2010,
p.36):

[...] a representac@o ndo € a realidade em si, mas um produto dessa
apresentado por um sujeito, autor da representacdo. Relacionando
essa questdo com o livro didatico, partirmos do seguinte
pressuposto: quando o autor faz as escolhas dos recortes,
convencdes e escalas que apresenta no livro didatico, ele o faz de
forma a expressar sua cosmovisdo acerca da Geografia e,
consequentemente, do ensino dessa disciplina. Essa cosmovisao €
mediada pelas relacbes do imaginario. Dai a importancia de
compreender em que dimensdo esse elemento estd presente nos
mapas dos livros didaticos de Geografia. A partir disso enxergaremos
0 caminho percorrido pelo autor para construir suas representacdes
acerca da disciplina escolar [...] como um mapa € a expressao de um
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imaginario geografico e como o livro didatico assimila essa dimensao
gque propaga um discurso para a disciplina escolar

Boligian (2010) também realizou um trabalho de compilacdo no
tocante a cartografia nos livros didaticos e programas oficiais, dentro do recorte
temporal de 1824-2002. Fez uma analise socio historica da evolucdo dos conteldos
da cartografia escolar a partir do livro didatico, considerado por ele testemunho de
praticas educativas e das tradicfes escolares. Ressalta que o livro didatico compde
o trabalho pedagdgico em sala de aula hd mais de dois séculos delineando, assim,
uma arqgueologia das praticas escolares.

Os livros avaliados por Boligian (2010) estdo localizados nos primeiros
anos do ensino secundario (atual Ensino Fundamental 1), em decorréncia dos
conteudos cartograficos estarem, grosso modo, nesse periodo. Contelddos esses
gue se estabeleceram historicamente como os que “deveriam” ser ensinados nas
aulas de Geografia (BOLIGIAN, 2010). A andlise executada pela tese enunciada
comporta 0s conceitos, no¢des e temas cartograficos, dos livros didaticos, além de
uma andlise pormenorizada das vulgatas, dos exercicios-tipo e exames
docimoldgicos. A compilacdo dessa pesquisa resultou no que o autor denominou:
“Planilha Geral dos Contetudos de Cartografia”.

Boligian (2010) abarcou para além dos mapas, nos livros didaticos; os
discursos registrados por professores autores em prefacios, textos de apresentacao
e notas de rodapé foram incorporados a analise. Por revelarem marcas, indicios dos
saberes e praticas docentes, objetivos, conteddos de ensino e métodos de
aprendizagem. Elementos esses que também buscamos incorporar a nossa
pesquisa.

Boligian (2010) argumenta sobre uma maior diversificacdo dos contetudos
a partir de 1824, que consolida o que ele denomina de um “nucleo duro”, um grupo
de conceitos e temas cartograficos com presenca marcante nos materiais
estudados, sistematizados o0s seguintes: localizacdo e orientacdo — direcao e
orientacdo, escala — escala cartografica, coordenadas e linhas imaginarias — forma
da Terra, movimento dos astros, hemisférios, paralelos e meridianos, latitude e
longitude, fusos horérios, as representacfes cartogréficas bidimensionais — o
trabalho com o mapa e as tridimensionais — o trabalho com o globo terrestre.
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Ambos os trabalhos (BOLIGIAN, 2010; OLIVEIRA, 2010) nos colocam
formas de analisar a representagéo cartografica nos livros didaticos, e nos apontam
para os principais autores e obras da producdo didatica literaria da Geografia. A
analise com foco nas correntes tedricas da Geografia escolar associada aos mapas
como realiza Oliveira (2010) em seu estudo metodoldgico, além de Boligian (2010)
com sua produgdo que compila 0s principais conceitos, temas e noc¢des
cartograficas nas producdes didaticas, nos apresentaram um panorama da tradicdo
escolar que nos norteou nesse trabalho.

Com o interesse de suscitar discussdes a respeito da coeréncia do
discurso textual em associacdo as representacfes cartograficas, considerou-se
relevante adotar como critério de escolha dos materiais e como interface de analise,
as mudancas paradigmaticas apontadas pela Geografia escolar, tanto no
rompimento com a geografica classica e insercdo da orientacdo moderna quanto do
momento de ruptura que iniciou a abordagem critica geogréfica.

Corroborando a justificar nossa escolha, ja enunciada, os dois autores
gue delimitamos como relevantes desses momentos de alteracdo de panorama
foram Carlos Miguel Delgado de Carvalho e José William Vesentini, o estudo
iconogréafico que Scabello (2004) realizou com as obras de Delgado de Carvalho nos
direcionaram para a escolha da obra “Geografia Fisica e Humana- para a primeira
série” de 1943 a outra obra escolhida foi o livro “Sociedade e Espago- Geografia

Geral e do Brasil” de 1982 de José William Vesentini.

2.2 Procedimentos Metodoldgicos — Os caminhos para a andlise dos mapas

Como parte dos procedimentos metodologicos adotados para o estudo de
caso dessas duas obras, de maneira focalizada, buscou-se realizar a analise
semioldgica dos mapas. Sem perder de vista 0s sujeitos que interferem na producao
do livro didatico, compreendida sua relevancia, como nos coloca Bittencourt (2004)
que a analise deve ir aléem dos conteudos programaticos isolados para ser
significativa.

Primeiro ponto a ser colocado serd uma breve apresentacao biogréafica de
ambos os autores, sua formacgdo e identidade. Bittencourt (2014) aponta a
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relevancia dos vinculos diversos estabelecidos entre autor e obra e, desta forma, a

criacao de identidades. Dissertado por Bittencourt (2004, p.478):

[..] o autor como personagem importante ao fornecer um nome
préprio as obras [...] acentua o carater de responsabilidade que
presume um estado de direito e, portanto, sujeito a sanc¢des penais
como proprietario de uma obra literaria. [...] nessa perspectiva, a
funcdo-autor necessariamente estabelece vinculos diversos com a
obra e cria identidades

Quanto aos mapas presentes nos livros didaticos, Albuquerque e Oliveira
(2009) nos colocam que esses podem nos revelar a concepcao geografica e
pedagogica do autor da obra em questao.

Assim, no encaminhamento dessa pesquisa, foi realizada a analise e
discussdo dos autores estudados: 1) quanto a Geografia escolar do periodo
historico; 2) quanto a producado bibliografica daquele autor, e quando significativo
apresentacao breve de outros titulos, a fim de situar a obra estudada, e, por fim 3)
situar o momento de desenvolvimento da Geografia académica no periodo da
producdo daquela obra didatica. Bittencourt (2004) argumenta sobre a necessidade
de identificar os diferentes discursos em momentos histéricos especificos.

Sobre o momento historico e o contexto dos mapas Albuquerque e
Oliveira (2009) nos trazem a ressalva de que a analise deve ser pautada nos
contextos geografico e cartografico de determinada época, ndo cabendo julgar a
qualidade técnica dos mapas. E necessaria a compreensio dos limites técnicos de
cada periodo, deve-se assentar a discussao acerca da cartografia no livro didatico
enquanto dado de representacédo da Geografia e ndo como dado independente.

Sobre esse caminho, o de considerar o contexto no qual o mapa é
produzido para compreendé-lo, Albuquerque e Oliveira (2009) argumentam que o
percurso inverso de analise também é viavel. Consideram que a partir das
representacfes cartograficas € possivel compreender o contexto sobre o qual se
desenvolve uma sociedade em diversos aspectos, 0 mapa como ponto de partida da
analise da conjuntura historica.

O papel do Estado surge associado a questdo do curriculo, dos
programas oficiais, os documentos responsaveis em distintos momentos historicos
pela veiculacdo de um discurso de poder ao qual o livro esta sujeito. Bittencourt

(2014) traz que o autor de obra didatica € em principio um seguidor dos programas
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oficiais propostos pela politica educacional e, que além da vinculagdo aos ditames
oficiais, é também um dependente do editor.

Portanto, a apresentacdo de um panorama do Estado e o ensino do Brasil
vinculado a producdo das obras em questdo é desejavel para que tais relacdes e
analises sejam possiveis.

Buscar compreender a concepcdo que existia sobre o papel do livro
didatico na educacdo escolar, em determinado periodo, também pode ser
significativo no entendimento dessa teia de influéncias a qual o livro escolar esta
submetido. Manter como pardmetro 0 momento historico é importante visto que o
publico alvo dos manuais didaticos no Brasil sofreu uma modificagdo significativa
guanto a este material, ao deixar de ser o livro dos professores para ser o livro dos
alunos. A partir da posse do livro pelos alunos sera necessario atender a novas
exigéncias, como por exemplo, a alteragéo da linguagem.

Os mapas das obras didaticas em andlise serdo sistematizados a partir
dos titulos e temas tratados. A partir dos contextos colocados anteriormente, sera
feita a discusséo da relacdo do discurso escrito (linguagem verbal-sequencial) e o
dos mapas (linguagem né&o-verbal e ndo-sequencial). Quais temas, fenbmenos e
simbolos presentes nesses mapas e do que sao reveladores? Quais discursos
carregam?

Sobre os elementos e base bibliografica que nos pautaram a analise
semioldgica dos mapas, de sua linguagem, o primeiro ponto relevante € a discussao
sobre o fundo de mapa, que € composto pela métrica, projecdo e escala.
Corroborando a essa significancia Fonseca e Oliva (2013) nos colocam que o fundo
de mapa comunica com a linguagem grafica que foi implantada, que ndo se pode
pensar essa linguagem separadamente de seu fundo, fazem parte do conjunto
comunicativo.

Fonseca e Oliva (2013) dissertam sobre a métrica, como um componente
do espaco, logo que para o ser humano o espaco é indissociavel de um sistema de
medidas, métricas essas na sociedade contemporanea dominadas pela geometria
euclidiana e o sistema métrico, a cartografia ndo so incorporou essa dominacao na
constituicdo de seu proprio espaco, como participou da naturalizacdo dessas
medidas e ajudou a universalizar o euclidianismo.

O alerta é feito, ha recursos na cartografia para se produzir mapas com

outras metricas, as distancias podem, por exemplo, serem medidas em tempo se
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assim for mais conveniente a sua finalidade e interpretacdo, conceber os fundos de
mapa com base em outras métricas € o principio da criagdo da anamorfose
(FONSECA,; OLIVA, 2013).

Sobre as projecdes, a primeira ponderacdo é que nenhum tipo de
projecao conserva ao mesmo tempo, todas as propriedades geométricas, cabe aqui
o papel da escolha de acordo com as finalidades especificas, mas a despeito de
existirem muitas, poucas sao as utilizadas, ocorre um predominio das projecdes com
centragem européia, como a Projecédo de Mercator (FONSECA; OLIVA, 2013).

Sobre o predominio da centragem européia e a naturalizacdo dos mapas,
Fonseca e Oliva (2013 p. 86-87):

A Europa esta inevitavelmente no centro, e esse é 0 aspecto mais
naturalizado das projec¢@es, alias, bem mais do que a questdo da
conformidade das dimensdes dos continentes e dos oceanos. Se a
Terra é esférica, ndo ha razdo geométrica para que a Europa fique
no centro [...] Tanta naturalizacdo generalizada e oficializada esta
certamente incutida nas visbes de mundo, dos individuos, das
criancas em idade escolar.

E importante compreender os limites que cada projecéo tem por definicéo,
0s seus recortes, e revelar o melhor uso de cada uma, para escolhas mais
significativas segundo Fonseca e Oliva (2013).

Quanto a escala podemos dividir a discussao, entre a escala cartogréafica®
gue se refere ao fundo de mapa e a métrica escolhida e aos recortes escalares
adotados, Fonseca e Oliva (2013) nos situam que 0s mapas que pretendem
expressar as diversas realidades geograficas precisam de escalas também variadas,
mais apropriadas as légicas dos fenbmenos.

Ao aceitar como relevantes as postulagcdes sob os elementos do fundo de
mapa, tentamos, ainda que de maneira localizada suscitar essas discussdes nos
mapas dos trabalhos que analisamos.

Sobre a linguagem grafica propriamente dita, e para elencar brevemente
as postulacdes da Semiologia Grafica devemos compreender as trés dimensdes da
imagem, as duas dimensfes do plano (X e Y) e terceira dimensao visual (Z) aonde
as propriedades perceptivas sao trabalhadas por intermédio das variaveis visuais
(BERTIN, 2010; MARTINELLI, 1991).

° Fonseca e Oliva (2013, p .97) - Refere —se a uma relac&o controlada de redugéo entre o referente
(“terreno”) e o referido (“mapa”)
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As varidveis da imagem s&o: tamanho e valor, e as variaveis de
separacdo: granulacdo, cor, orientacdo e forma, a possibilidade de implantacdo é
dada de trés modos: linearmente, pontualmente ou zonalmente, essas combinacdes
resultam em distintas propriedades perceptivas, podem comunicar: associacao,
selecdo, ordenamento e indicar proporcionalidade. Com a utilizacdo do quadro
proposto por Bertin essas ligacdes entre a variavel visual, seu modo de implantagéo
e qual propriedade perceptiva produzem, sdo mais facilmente identificadas (BERTIN,
2010; MARTINELLI, 1991).

Para Bertin, todo mapa deve responder diretamente a duas questbes
basicas: Num lugar qualquer, o que h4? Um fendmeno qualquer, onde ele estd?
Ambas devem produzir uma resposta para a terceira questdo: Para um fenémeno
representado, qual € a sua distribuicdo espacial? E com mais sofisticacdo: Nessa
distribuicAo espacial qual a ordem, ou entdo, quais as relacdes de
proporcionalidade? Também manifestara, se existir, a diversidade dos fendbmenos.
Com isso busca corresponder a percepcao visual e universal e as questbes
geograficas elementares a que um mapa deve atender (FONSECA; OLIVA, 2013).

Por verificar na semiologia grafica a possibilidade de assegurar a
linguagem visual, a apreenséo imediata, que julgamos de significancia positiva para
0 ensino, nossas discussdes procuraram elencar a verificagdo de alguns desses
elementos.

Quanto a possibilidade da apreensao visual imediata, essa ocorre apenas
guando os mapas codificam a partir da percepcéo visual universal (a semiologia
grafica) , os chamados “mapas para ver”, enquanto os mapas que se valem da
linguagem cartogréfica convencional, necessitam que o observador depreenda um
tempo consideravel para desvendar as informacdes existentes, denominados entéo
“‘mapas para ler” (FONSECA; OLIVA, 2013).

A partir das postulagdes da semiologia grafica, Bertin (1998) elencou trés
erros cartogréaficos: 1) A transcricdo de uma ordem por uma ndo ordem, onde nao ha
resposta visual 2) A transcricdo de uma ordem por uma desordem visual, que produz
uma resposta falsa 3) A quase impossibilidade de colocar a questdo de qual é a
Geografia do fendmeno devido a superposicédo de informacdes (FONSECA; OLIVA,
2013).
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Buscamos verificar se 0s mapas estudados eram mapas que garantiam
uma apreenséo visual imediata, os mapas para ver, e quando verificado algum dos
erros cartograficos, colocados por Bertin (1998), tentamos elucidar o fato.

Albuquerque e Oliveira (2009) consideram que as representacfes
cartograficas ndo sdo neutras'®. Elas carregam objetivos e pressupostos teéricos
que podem ser lidos a partir da andlise das mesmas, carregam e revelam a
formacdo académica e intelectual do autor, até mesmo 0s seus objetivos para a
disciplina escolar Geografia. Sobre essa intencionalidade no discurso dos mapas

Albuquerqgue e Oliveira (2009, p.2):

[...] evitando dessa forma uma negligéncia analitica em que os
mapas presentes nos livros didaticos ndo sdo um mero dado de
representacdo ou de localizacdo, é preciso saber que esses mapas
carregam uma intencionalidade quando se coloca no livro didatico,
gue denota as bases tedricas de um respectivo autor.

E, a partir da andlise comparativa das obras avaliadas, se buscara
responder as questdes da pesquisa, quais sejam: 1) o discurso e as proposicdes
desses autores chegam aos mapas? 2) As correntes tedricas também podem ser
consideradas para efeito da Geografia escolar no que diz respeito a producao
cartografica? 3) Quais os paralelos desses dois autores que sinalizam mudancas de

paradoxos que podem ser tragcados?

' GRATALOUP; HARLEY; LEVY; MONMONIER — Autores que abordam a n&o neutralidade da
linguagem dos mapas
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CAPITULO Il - O EXERCICIO — OS MAPAS EM DELGADO DE CARVALHO E
JOSE WILLIAM VESENTINI

3.1 Carlos Miguel Delgado de Carvalho - apontamentos biobliograficos e sobre

0S mapas

Delgado de Carvalho, autor com formacéo francesa, trouxe contribuicao
metodoldgica e pedagdgica ao ensino primério e secundario brasileiro no inicio do
século XX. Foi educado nos moldes da Belle Epoque e sua obra teve transito pelas
ciencias humanas, com preocupacdo especial as questdes educacionais
(SCABELLO, 2004).

Nascido em 16 de abril de 1884 em Paris, filho de funcionario do servico
diplomético brasileiro, partidario do regime monarquico, que se exilou do Brasil com
a implementacdo do regime republicano. Delgado de Carvalho falava além do
francés, inglés e alemao, formou-se em direito pela Universidade de Lausanne,
ingressou a Ecole de Sciences Politiques de Paris, posteriormente recebendo o titulo
de doutor em Ciéncias Politicas (OLIVEIRA, 2010; SCABELLO, 2004).

Sua primeira vinda ao Brasil ocorreu em 1905, casou-se com uma
brasileira, Maria Vera de Oliveira Roxo, em 1908, regressou a Europa em 1913,
permanecendo por 6 anos. Nesse mesmo ano de 1913, publicou seu primeiro
manual didatico “Geografia do Brasil” que revolucionou o ensino da época, sendo
apontado como o precursor da orientagcdo moderna na Geografia escolar.

Regressou ao Brasil em 1919 ao fim da Guerra. Em 1920 tornou-se
professor catedratico de Sociologia do Colégio Pedro Il. Assumiu a direcdo do
externato Pedro Il, em 1930, aonde tentou “revolucionar” o ensino como nos coloca
Scabello (2004).

Delgado de Carvalho manteve-se ligado a Escola superior de Guerra por
10 anos, sendo também vinculado a diversas outras instituicbes, como o IHGB
(Instituto Historico e Geografico Brasileiro), SGRJ (Sociedade de Geografia do Rio
de Janeiro), ABC (Academia Brasileira de Ciéncias), ABE (Academia Brasileira de
Educacdo), UDF (Universidade do Distrito Federal), IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica), INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos),
Ministério de Educacdo e Saude, UNESCO, Instituto Rio Branco entre outros
(SCABELLO, 2004).
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Sua atividade docente, inicialmente voltada para uma elite dirigente,
estendeu-se aos professores e alunos do Ensino Médio, acompanhando as reformas
educacionais dos anos 20 (ZUSMAN E PEREIRA, 2000). Sua producéo bibliografica
foi extensa por praticamente toda a sua vida de 1908 a 1980. (SCABELLO, 2004).

Segundo ROCHA (2000) a formacao desse autor e o contato com 0S
ideais liberais e democraticos, tdo presentes entre 0s intelectuais europeus da
época, o fizeram um defensor da crenca no espirito do progresso e da liberdade do
homem, elementos que vao perpassar toda sua obra.

Buscou romper com a visao de uma Geografia classica, com a insercao
da orientagcdo moderna. Publicou trabalhos de preocupacdo metodolégica com o
ensino como Methodologia do Ensino Geographico de 1925. Seu livro Geografia do
Brasil de 1913 segundo Oliveira (2010) € o primeiro manual de Geografia brasileiro
com base numa visdo cientifica, onde sdo descartados a descricdo fisica, a
sucessdo de nomes e os exercicios mnemaoénicos. Adotou uma a analise do espaco a
partir da relacdo do homem com o meio, num processo de valorizagdo do homem
nessa relacao.

Geografia do Brasil - 1913 foi o primeiro manual didatico de Geografia
brasileiro a trazer mapas. O trabalho esta dividido em trés secfes tematicas, Parte A
— Geographia Physica, Parte B — Geographia Economica e Parte C Geographia
Social. Segundo Oliveira (2010) para Delgado de Carvalho a Geografia fisica seria a
base sobre a qual o estudos geograficos deveriam se desenvolver, o que reflete sua
formacdo francesa. A partir da base natural do espaco seriam inseridos o0s
elementos econdmicos e sociais, que estariam ligados a Geografia regional de
tradicao francesa.

Oliveira (2010) coloca que Delgado de Carvalho consegue condensar a
escola francesa e alema. Sua obra sinaliza para o privilégio dos elementos naturais
no processo de producdo e o elemento humano aparece como um agente no
espagco, mas subordinado as for¢cas naturais, sob o recorte escalar da andlise
regional e ancorado nos principios da regido natural. A Geografia patria e de carater
nacionalista também € ponto presente em sua producao literaria didatica.

Delgado possuia vinculacdo pedagodgica ao movimento da Escola Nova,
qgue segundo Albuquerque e Oliveira (2009) traz os pressupostos de uma educacao
para a praxis, voltada para o estabelecimento do contato do educando com a

realidade. Ao trazer mapas de sua autoria mostra sua vinculagcdo ao movimento
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educacional brasileiro, em franca expansdo, que desembocou nas primeiras
décadas do século XX na Escola Nova (OLIVEIRA, 2010)

Sobre os mapas da obra Geografia do Brasil de 1913 Oliveira (2010)
reafirma a colocacédo sobre os métodos de comparacéo entre as regides, ndo sendo
somente baseados no natural, mas também estabelecidos por elementos
econdmicos. Um exemplo esta no mapa “Consumo de Café na Europa” onde o autor
realiza o método comparativo e se utiliza de elementos espaciais para empreender o
processo de regionalizacdo, ressaltando sua vinculacdo a Geografia Regional
Francesa (OLIVEIRA, 2010).

Reafirmando suas ponderacdes, Oliveira (2010) fala que a partir das
representacdes cartograficas podemos entender os elementos que se colocam na
base da Geografia escolar proposta por Delgado de Carvalho em seu livro,
Geografia do Brasil. Ora o livro traz a regido natural como ponto de partida da
analise ora traz a divisdo regional a partir do método regional francés.

Zusman e Pereira (2000) afirmam que a partir da formacdo e da
orientacdo moderna de Geografia que concebia Delgado, seu trabalho se dava a
partir de uma disciplina referenciada nas ciéncias naturais, mas que incorpora o
homem como um dos elementos basicos em suas consideracdes.

Albuquerque e Oliveira (2009) a partir da anélise dos mapas do livro
Geografia do Brasil, em um dos mapas estudados, devido a presenca de uma
grande quantidade de rios e o privilégio dos elementos naturais num mapa que trata
do povoamento baiano no século XVIII, consideram que o humano aparece como
um agente no espaco.

Oliveira (2010) coloca que os aspectos relativos a ocupac¢do humana séo
secundérios nas representagfes, mas que a necessidade de mostrar a insercéo
entre os elementos naturais do espaco e a ocupagcdo humana marcam as
representacdes cartograficas dessa obra. Continua sua analise quanto a cartografia
e considera que o autor ndo traz nenhum uso metodoldgico para a mesma, ja que se
apresenta como expressao grafica do texto com carater meramente ilustrativo.

Carlos Miguel Delgado de Carvalho trouxe a influéncia de sua formacéo
com as ciéncias politicas e todo o contato com a Geografia francesa, mas também
revelava tracos da escola geografica alema. Oliveira (2010) afirma que o autor
inseriu a orientacdo moderna em Geografia nos manuais didaticos sob a influéncia

da Geografia académica, criticando severamente a Geografia que se fazia nas



36

escolas brasileiras de carater nomenclatural e enciclopédico. Oliveira (2010)
considera também que é possivel evidenciar a influéncia de sua formacgédo nos
mapas produzidos .Zusman e Pereira (2000) salientam que Delgado foi um
divulgador da escola francesa de Geografia, mas sem abandonar os pressupostos
tedricos estabelecidos por Ratzel anteriormente.

A obra que sera estudada de Delgado de Carvalho, Geografia Fisica e
Humana- para a primeira série de 1943, é uma obra de rico material iconogréfico, o
ja estudado por Scabello (2004). Nosso trabalho sera pautado nos mapas e nos
discursos que esses veiculam. Sobre os demais fatores de influéncia, estes seréo
melhor enunciados no préximo tépico, além das breves colocacgdes ja apresentadas

sobre a formacao do autor.

3.2 A orientacdo moderna, o momento histdrico, o Estado e o discurso da
Geografia.

A década de 1920 é respaldada como um periodo de questionamentos a
respeito das orientacfes tedricas no campo da Geografia escolar brasileira, segundo
Rocha (2000). Diversos fatores sociais e histdricos contribuiram para essa nova
feicdo da Geografia dos professores.

No periodo republicano, o processo de transicdo do modelo brasileiro
agro exportador para o modelo econémico urbano industrial, coloca ao sistema
educacional brasileiro a emergéncia de mudancas. Ocorre um aumento da demanda
escolar. As camadas mais populares passam a ver na escola uma possibilidade de
ascensao social, é estabelecido o papel da escola na formacéo de uma méao de obra
especializada necessaria aos setores secundario e terciario, o ensino abandona seu
antigo carater do periodo imperial voltado a formacdo das elites e que tinha uma
funcdo moralizante (ROCHA, 2000; BITTENCOURT, 2004).

Esse periodo de transformacdes, a necessidade de ampliar o acesso a
escolarizagcdo, culminam num momento de repensar a escola, suas funcgdes, seu
curriculo, suas metodologias. Feito por intelectuais ligados ou ndo a educacdo da
época, tais transformacdes sdo empreendidas e chegam a legislacéo do pais. Rocha
(2000) denomina esse periodo como o de entusiasmo pela educacdo e otimismo

pedagogico dos anos 20.
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No caminho dessa institucionalizagéo do ensino, fala-se da Reforma Luiz
Alves — Rocha Vaz de 1925, a ultima das reformas educacionais da primeira
republica. Tal reforma almejava a implantacdo definitiva do regime seriado e a
ampliacdo do ensino secundario em 6 anos. Impds também a uniformizacdo dos
curriculos do ensino secundério aos estabelecidos pelo Colégio Pedro Il e ja reflete
a preocupacdo com uma educacdo voltada a consolidacdo do nacionalismo
patriotico (ROCHA, 2000).

Sobre a situacdo da Geografia escolar, Rocha (2000) aponta para um
momento de embate dos professores de tendéncia conservadora, que se apoiavam
na Geografia classica ensinada de forma descritiva e mneménica, e, de outro lado,
os professores favoraveis e propensos a renovacao da disciplina. A renovacao era
demandada ndo apenas no que se refere a metodologia em sala de aula, mas
também sobre os contetdos.

Scabello (2004) apresenta a proposta pedagodgica que estruturava 0s
livros de Delgado de Carvalho e demonstra o uso que ele fazia das imagens. Esse
autor apresenta o que seria denominado de Geografia moderna, de feicédo
explicativa e interpretativa. Mas essa nova proposta, por ele encaminhada, nao foi
aceita de prontidao pelos educadores.

Num claro processo de ruptura paradigméatica sofrida por essa disciplina,
segundo Rocha (2000) o professor Delgado de Carvalho teve papel destacado,
como lente do Colégio Pedro Il e mentor principal do novo curriculo prescrito para a
disciplina.

Delgado de Carvalho criticou severamente a Geografia de nhomenclatura
trabalhada no Brasil. Para ele, a verdadeira Geografia teria a terra como objeto de
estudo, como habitat do homem. Propds um conhecimento mais cientifico, em
defesa de um estudo que partisse da Geografia fisica elementar. Destacou o estudo
da antropogeografia para o trabalho com a Geografia humana. Para Delgado
ninguém poderia fazer um estudo sério de Geografia que néo tivesse como ponto de
partida a fisiografia (ROCHA, 2000).

Rocha (2000) também nos coloca como um dos principais pontos da
Geografia moderna o uso do método comparativo, método de fundamentacao
positivista-funcionalista, onde se divide o todo em varias partes, descrevendo-o
criteriosamente, estabelecendo relacdo de cada parte com outra e que ao somar

todas as partes teriam a visao do todo sistematizado.
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D. de Carvalho prop0s que o meio em que o aluno vive fosse considerado
e apontado nos diversos temas de trabalho da Geografia. O conhecimento sobre
outras regides serviria de carater suplementar e comparativo. Segundo Albuquerque
e Oliveira (2010), a ideia de trabalhar com a realidade do aluno, visando o
entendimento e atuacdo do mesmo no espaco, € uma heranca da vinculagdo desse
intelectual aos ideais da Escola Nova.

Para Delgado a Geografia Patria deveria ser a base e o ponto de partida
dos estudos sobre a fisiografia e o globo terrestre, sugerindo aos professores que
nao se alongassem nas explanagbes sobre assuntos sem aplicacdo ao Brasil
(ROCHA, 2000).

Um discurso cientifico para o ensino da Geografia Patria é apontado no
caminho do conceito de regido natural segundo Zusman e Pereira (2000). Para a
difusdo dos valores patrios nas novas geracdes e em amplos setores da sociedade
0s conteudos deveriam se apresentar “cientificos” e “socialmente necessarios” para
serem legitimados. O livro Metodologia do Ensino Geografico — 1925 de Delgado de
Carvalho é colocado como estratégia de legitimacao cientifica e didatica nesse
sentido.

Delgado postula a necessidade de inserir a Geografia as ciéncias da
natureza, menos questionadas quanto a sua cientificidade, mas sem deixar de
colocar o homem como um dos elementos essenciais, o fator humano, em uma
concepcao de Geografia baseada no estudo da relacdo homem-meio. O autor adota
como objeto a regido e como meétodo a sintese regional (ZUSMAN e PEREIRA,
2000).

Dentro no novo programa™ do Colégio Pedro Il é marcante a orientacdo
moderna defendida por Delgado de Carvalho e outros entusiastas dessa concepgao
segundo Rocha (2000).

O programa do primeiro ano ficava voltado a astronomia, a chamada
Geografia mateméatica. Também seria nesse momento que os alunos aprenderiam a
partir das orientagbes e coordenadas geogréficas as regras precisas para a
confeccdo das cartas. A segunda parte do programa estaria destinada ao estudo da

fisiografia, considerada como basilar, ponto de partida para a analise. A terceira

' ROCHA (2000, p. 10) - Programa de Geografia do Colégio Pedro Il apés a Reforma Luiz

Alves/Rocha Vaz — 1925 — Destinado ao ensino de geografia no Colégio Pedro Il e, portanto para
todo o Brasil ja que a reforma adotou de forma incisiva medidas uniformizadoras para o ensino
secundario no pais.
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parte do programa era destinada a antropogeografia ratzeliana, com o objetivo de
atribuir ao elemento humano importancia em suas reflexdes, o homem como
verdadeiro objeto de estudo geografico. Na quarta parte, em substituicdo a divisdo
politica do mundo adotada, o trabalho era realizado com uma divisdo regional com
base nas diferengcas naturais, o que consolidava o conceito de regido natural tdo
caro a Geografia moderna e a permanéncia da divisdo politica apenas como um
apéndice (ROCHA, 2010).

A nocao de regido natural, emprestada da Geografia francesa, apodia-se
numa visao empirica da realidade. Ali temos a acéo das forgcas do mundo fisico que
dariam concretude a essa regido. Tal regido pode ser constituida sob uma sintese
de elementos como o clima, o relevo, a vegetacdo e seu carater natural garante
certa perenidade. Ja o componente humano aparece como fator subordinado as
forcas naturais, como integrante do habitat. As chamadas regies naturais, sO
adquirem sentido quando submetidas a um todo e reforcam a ideia de unidade
nacional segundo Zusman e Pereira (2009).

Tal concepcéo atenderia as duas principais exigéncias que recaiam sobre
o discurso geografico naquele momento, quais sejam: 1) o conteddo patrio de viés
nacionalista e, 2) a cientificidade e identidade da prépria Geografia.

Os estudos do segundo ano sdo destinados a Geografia do Brasil. Esses
assumem importancia impar como instrumento do nacionalismo, com o estudo da
fisiografia, da geologia do territorio brasileiro e com a antropogeografia, ministrada
em seguida, objetivava-se analisar os interesses econdémicos brasileiros. E, mais
importante, abandona-se a divisdo politico-administrativa dos estudos corograficos
de Aires de Casal (0 que deu lugar a um estudo regional que levava em conta 0s
elementos naturais da paisagem). Por fim, no quinto ano quando os alunos ja
apresentavam certa maturidade, recomendava-se a volta dos estudos astronémicos
e cosmograficos (ROCHA,2000).

Sobre as alteragcbes da conjuntura social, a Geografia académica em
relacdo a orientagdo moderna na producao didatica: (ALBUQUERQUE; OLIVEIRA,
2009, p.7):

[...] Delgado de Carvalho iria aprofundar e aprimorar, o que seria 0
desenvolvimento de uma Geografia escolar que buscava romper com
0 uso excessivo da nomenclatura e com a memorizagdo. Esse
cenario de mudancas no livro didatico é fruto de um conjunto de
modificacBes de diversas ordens, que vao desde a ciéncia de
“referéncia’(CHERVEL, 1990) com a propagagdo da orientagao
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moderna da Geografia, até a mudanc¢a na conjuntura social, com a
proclamacdo da republica e as diversas reformas pelas quais o
sistema educacional no Brasil vinha passando.

Segundo Rocha (2000) a proposta de Delgado de Carvalho corroborou
para o surgimento de uma nova tradicdo seletiva na organizagdo curricular dos
conhecimentos geograficos voltados para as escolas de ensino priméario e
secundario no Brasil.

Albuquerque e Oliveira (2009) afirmam que os mapas do livro Geografia
do Brasil — Tomo I, 1913 expressam 0 pensamento e 0s objetivos do autor para a
disciplina escolar Geografia no periodo, que as representacdes carregam seus
pressupostos.

Delgado de Carvalho produziu manuais de excelente qualidade para a
época, mas de dificil compreenséo para os alunos segundo Scabello (2004). Esse
teria sido um dos fatores explicativos do carater marginal de sua obra, devido a
dificuldade da insercdo da orientacdo moderna no trabalho escolar e o impacto
dessa ruptura sobre os alunos. Tal analise fica melhor explicitada no excerto a
seqguir Scabello (2004, p.87):

Os principios da moderna Geografia exigiam dos alunos capacidade
de reflexdo, que envolviam operac6es de niveis diferenciados:
identificar, reconhecer, localizar, analisar, comparar, definir,
conceituar. Diversamente da Geografia de memorizacdo que envolve
a capacidade de exercitar a memoria. Ora os manuais de Delgado de
Carvalho apresentavam propostas pedagdgicas que sé poderiam ser
viabilizadas se houvesse uma preparacdo anterior. Os alunos
estavam acostumados a realizar tarefas mecanicas, mas nao
exercitavam a analise e a sintese.

Scabello (2004) coloca como outra das razOes da pouca projecdo na
Geografia brasileira, o fato de Delgado ser sempre lembrado como um dos
precursores da Geografia moderna, mas sempre com associacdo a sua producao
didatica. Tal fato levou sua producdo académica, como professor universitario, a ser
minimizada.

Sobre esse carater marginal da producdo didatica Bittencourt (2004)
também corrobora ao argumentar o preconceito existente em relacdo aos
intelectuais que se dedicam a producéao didatica. O livro escolar € considerado como

uma obra menor, um trabalho secundario no curriculo académico.
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Mas é significativo que ndo esquecamos que ele trouxe para o universo
brasileiro a possibilidade de uma ruptura com a Geografia de memorizagao
(SCABELLO,2004)

A partir das caracteristicas enunciadas da obra didatica de Delgado de
Carvalho, o estudo de caso dessa pesquisa terd como foco a analise e avaliacao
dos mapas numa obra especifica do autor de 1943: Geografia Fisica e Humana —
para a primeira série. O objetivo é a analise dos mapas e identificacdo da relagcéo
destes com o discurso escrito, identificado como um discurso de orientacdo moderna
da Geografia. Sera tal discurso também possivel de ser identificado e relacionado as
representacfes cartograficas da obra em questdo? O que nos dizem os temas, 0s
fenbmenos e simbolos desses mapas? O que os mapas podem nos revelar em
relacdo a seu autor, a conjuntura social e politica de sua producdo? Qual discurso
geografico esses mapas sao portadores? Tais questdes tem por base a postura de
que a discussdo do mapa no livro didatico de Geografia é relevante pelo papel dessa

linguagem no ensino da disciplina.

3.3 “Geografia Fisica e Humana -Para a Primeira Série” — 1943 a analise dos
mapas

Uma leitura externa preliminar é possivel de ser feita a partir da capa e a
contra capa, da pagina de rosto, da leitura dos indices e sumarios, do prefacio e das
referéncias bibliograficas existentes. Tal leitura preliminar teria por objetivo dar um
contexto da produc¢ao dos manuais (SCABELLO, 2004).

O livro Geografia Fisica e Humana — para a Primeira Série (Figura 1) de
Carlos Miguel Delgado de Carvalho foi produzido e editado pela Companhia Editora
Nacional em Sao Paulo, no ano de 1943 e fez parte da série Biblioteca Pedagdgica
Brasileira. O exemplar estudado era da 42 edigdo, numero 1818, do manual
destinado aos alunos da primeira série do ginasio (atual Fundamental Il — do 6° ao 9°

anos) com orientagdes complementares aos professores.
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Figura 1- Capa e Folha de Rosto do livro “Geografia Fisica e Humana para a Primeira Série”
Fonte: CARVALHO, 1943

Antes do indice da obra o que aparece é o programa oficial de 1942, que
pauta as unidades de estudo sistematizadas e trabalhadas na obra, | — A Terra no
Espaco, Il — A Estrutura da Terra, Ill — Os Grupos Humanos, IV — A Circulagdo, V- A
Agricultura e VI — A Industria e o Comércio, essas unidades sdao desmembradas em
diversos tépicos no indice que vem a seguir.

Nas quatro paginas que se sucedem aparece a introducdo da obra
intitulada As Unidades Didaticas em Geografia, onde diversos pontos ja
especificados da formacdo e orientacdo cientifica do autor Delgado de Carvalho
podem ser reafirmados. Logo no inicio do texto o autor argumenta sobre a educagéo
identificada a vida e que o curriculo passou a ser considerado como um programa
de experiéncias.

Como ja haviamos explanado, sobre sua orientagdo pedagodgica de
aproximar o ensino da Geografia ao cotidiano dos alunos, Scabello (2004) coloca
que as crencas da juventude sobre as preocupacdes quanto a metodologia e
didatica da Geografia ainda vicejavam em Delgado nessa obra de 1943. Em suas
colocacdes o autor deixa explicitada sua vinculagdo ao movimento das “Escolas

Novas” da educagdo aproximada a vida. Segundo ele a escola tinha o dever de
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trazer para sala de aula as experiéncias cotidianas para possibilitar uma
aprendizagem significativa.

Sobre a adocao das unidades, Delgado de Carvalho faz a ressalva de que
a obra ndo seria subdividida em capitulos ou sec¢des, apenas com a finalidade de
dosar a matéria, mas sim em unidades didaticas, onde cada uma delas
correspondem a uma série de propdsitos do que se tem a fazer ou aprender.

Cada unidade (Figura 2) possui um preambulo em que sao feitas
reflexdes preliminares e sugestdes aos professores. Ha uma série de objetivos
visados, comunicados aos educandos, métodos e processos aconselhaveis além de
material e referéncias. Sobre as vantagens das unidades didaticas Carvalho diz que
(1943, p.10):

As qualidades de uma unidade devem ser, antes de tudo, um
proposito util — a reproducdo mais perfeita possivel da realidade — a
utilizacdo do material tal qual se apresenta na vida de todos os dias —
uma oportunidade de experiéncia direta — uma possibilidade de
cooperacgdo, de trabalho em conjunto com sugestfes reciprocas,
discussfes e interpretacdes pessoais - um tema para a elaboracéo
de planos - informacdes interessantes e principalmente claras,
corretas e, se possivel, completas.

sistemas solares e esp ¢
o planeta, salientando analogias e

€aso > (UE NOS representamos.
~ Basear os conhecimentos de geografia
wvariagoes da inclinagdo dos raios solares,
andlise, sio os agentes de todos os fend

~ Caminhar do conhecido para o desconhe

a atencio pata fatos significativos da vida
o comprimento das sombras, as d
temperaturas, em suma, tudo que
ntribuiio que pode wazer 0|

Figura 2 - Pagina inicial da Unidade | — Exemplo das paginas que
abrem as unidades
Fonte: CARVALHO, 1943
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Delgado de Carvalho ao argumentar que para a primeira série o programa
acertadamente exigiu uma base de Geografia Fisica, para dar significacdo a
conhecimentos posteriores reafirma sua orientacdo geografica, jA enunciada, que
considera o substrato natural como base para os estudos, o habitat do homem.

Carvalho (1943) coloca que o livro em questdo ndo é necessariamente
restrito a primeira série e que os métodos dos professores e o tempo de
aprendizagem de cada aluno séo relativos. Justifica assim que o texto ndo deve ser
estudado integralmente, mas sim dosado pelo professor.

Delgado argumenta sobre as possibilidades de trabalho desse material,
desde um estudo minimo que se combina o trabalho dos predmbulos e das sumulas
subsidiadas pelas ilustracdes e orientadas pela palavra do mestre (o professor
deveria indicar quais paragrafos deveriam ser lidos de forma suplementar), a o outro
extremo de trabalho aonde toda unidade deveria ser adotada.

Carvalho (1943) disserta que o manual ndo é um livro de leitura, um
romance gque deva ser lido de ponta a ponta. Nesse particular lembra um dicionério
ou uma enciclopédia, que deve ser consultado. Sobre as possibilidades de trabalho

e o papel do professor, Delgado de Carvalho nos aponta (1943, p.11):

[...] o livro seré& julgado demasiadamente forte para um primeiro ano
secundario. Outros dirdo com certeza, que os preambulos e as
sUmulas sao insuficientes. Sendo certas ambas as criticas, é tirada a

s

prova de que o plano do autor é justificado, pois a matéria
apresentada comporta os dois extremos e d4 maxima latitude ao
professor que deve ser, em Ultima andlise, o juiz do que podem
aprender seus alunos.

Sobre as imagens Carvalho (1943) argumenta que foram cuidadosamente
escolhidas e que cada assunto ilustrado pode ser trabalhado com o auxilio do
mestre, mas independentemente do texto escrito, as imagens para ao autor ndo se
configuram como simples ilustragbes, seu papel enquanto linguagem é considerado
posto que argumenta que essas podem trabalhadas de modo independente.

Coloca ainda que cada desenho é uma aplicagéo pratica, uma explicacéo
e uma recapitulagio ao mesmo tempo e deve ser usado como tal. Ao fim da
introdu¢cdo o autor instrui o leitor para a utilidade de um caderno de notas e
desenhos além de um livro de Exercicios e Praticas de Geografia.

Segundo Scabello (2004) a estrutura do livro mostra-se semelhante ao

livro Geografia do Brasil de 1913, o que permite dizer que Delgado manteve-se fiel
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aos propositos da moderna Geografia, incorporando metodologias de ensino e 0s
ideais das Escolas Novas.

Sobre as imagens nos livros didaticos Scabello (2004) sintetiza que séo
produzidas e publicadas com a finalidade de descrever e explicar o mundo aos
diferentes leitores, mas, entretanto, constituem-se em uma representacao de lugar
ou mesmo do ponto de vista sobre esse lugar. Ao fazer uma extensdo aos mapas é
necessario compreendé-los dentro desses materiais também como veiculadores de
uma visdo, de um discurso. Mesmo assim, muitas vezes 0s mapas exercem um
papel figurativo ou ilustrativo do texto, ndo tendo sua potencialidade enquanto
linguagem considerada.

Quanto a iconografia’® dessa obra, Scabello (2004) traz a leitura da
existéncia de uma diferenciacdo conforme o contetdo tratado. Com relacdo aos
temas de Geografia fisica, os desenhos e mapas tinham um carater essencialmente
descritivo e explicativo, mas, j& com relacdo aos temas de Geografia humana a
iconografia, em muitos casos, se apresentava meramente ilustrativa.

Alguns mapas sdo assinados pelo autor e datados. Delgado era um
eximio desenhista e selecionava as imagens de acordo com a problematica a
abordar (SCABELLO, 2004). Era bastante meticuloso principalmente quando se
tratavam de desenhos explicativos dos fendmenos relacionados a Geografia Fisica.

Apoés essa apresentacdo da obra, alguns mapas serdo aqui retratados e
discutidos. Outros mapas, por sua vez, serdo agrupados a partir de suas
caracteristicas semelhantes. A selecdo dos mapas foi realizada a partir do seu
conteudo, do discurso que veiculam, dos temas e fendbmenos que abordam e dos
simbolos que apresentam associados a sua potencialidade de linguagem.

Na sequéncia das unidades didaticas, brevemente descritas em cada
topico de analise, os mapas serdo abordados, a partir das consideracdes tedricas e
metodoldgicas que ja postulamos, numa busca por abarcar nossos objetivos, de
verificagdo da linguagem cartografica.

A primeira Unidade didatica do livro A Terra no Espaco traz os topicos de
trabalho sobre orientacdo, fusos horarios, coordenadas da esfera terrestre entre
outros, o trato com as representagdes da Terra — escala, projecdes e cotas e relevo.

Pode-se remeter a proposta curricular, que Rocha(2000) nos apresentou, que previa

2 A iconografia é campo mais amplo, ndo abarca somente os mapas, mas também fotos, perfis,
blocodiagramas entre outros.
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aos primeiros anos o trabalho com a astronomia e a cosmografia, a chamada de
Geografia matematica. Também ¢é possivel fazer um paralelo com trabalho de
Boligian (2010), que delimita um chamado nucleo duro dos conceitos cartograficos
nos primeiros anos do ensino secundario, nos livros didaticos, ao verificar que na
obra de Carvalho, direcionada a primeira série, alguns desses conteudos séo
presentes.

O Unico mapa da unidade | (Figura 3), com um recorte escalar mundial,
traz o tema dos fusos horérios. Os fusos sdo hachurados em orientacbes opostas
para produzir o impacto visual da seletividade. Esse mapa aparece como expressao
grafica do que o texto ja trabalha e explica, reapresentando o fendmeno agora

cartografado.
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Figura 3 — Fusos Horarios
Fonte: CARVALHO, 1943, p.22.
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No desenvolver da obra estdo presentes as consideradas explanacbes
basilares da Geografia Fisica sobre o mundo, regionalizacbes quanto aos aspectos
naturais sdo feitas. E ressaltado assim o discurso da nocdo de regido natural e
também o tratamento importante dado aos elementos naturais. A obra, como

observado, é composta a partir dos estudos fisiograficos, e, como ja apontado pelo
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proprio Delgado de Carvalho, a partir da orientagdo moderna, como base para os
estudos geograficos. O natural € também cartografado e regionalizado, como no
discurso escrito.

O mapa Limites de Tipos Vegetativos Caracteristicos (Figura 4), dentro da
Unidade Il — Estrutura da Terra € um exemplo, também em escala mundial.
Centrado nas Ameéricas, traz as linhas imaginarias — os tropicos e o equador e linhas
que indicam os limites vegetativos, além das hachuras em duas orientacdes e de um
tracejado que localizam respectivamente as regides de tundras, os desertos e as

associacOes vegetativas em que abundam palmeiras. O mapa € assinado por
Delgado de Carvalho e datado de 1941.

Figura 4 - Limites de Tipos Vegetativos Caracteristicos
Fonte: CARVALHO, 1943, p.98.

Ao acompanhar as propostas curriculares®® e a concepcdo geogréfica de

Delgado, que poderiamos sintetizar a partir dos estudos dos aspectos naturais, do

habitat, como fundamentacdo para os estudos geograficos e com a insercao

posterior do fator humano, verificamos a presenca do fator natural fortemente
cartografado.

No delinear e em consonancia a proposta, o fator humano é inserido,

com os mapas sobre o povoamento, tanto na Europa, na Africa quanto na Asia que

 ROCHA (2000) - Programa de Geografia do Colégio Pedro Il ap6s a Reforma Luiz Alves/Rocha
Vaz — 1925 — ja explicitado no tépico a respeito da orientacdo moderna
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trazem pontilhados indicando maior ou menor densidade populacional pela
concentracdo dos pontos. O estudo da ocupacdo humana é também tema
cartografado por Delgado de Carvalho.

Outros mapas que trazem regionalizacdes de fenbmenos humanos, no
recorte mundial, sdo os que trazem os temas das Racas, das Religides e das
Migracbes Humanas (Figuras 5,6 e 7). Utiliza-se a simbologia por intermédio das
hachuras em diferentes orientacdes, tracejados, pontilhados diversas formas séo
utilizadas para produzir a seletividade quanto as regides trabalhadas. No Mapa das
Migracbes Humanas a Unica alteracdo é que essas formas aparecem ndo mais no
modo de implantacdo zonal, mas sim linear, nas setas que indicam os fluxos
migratorios, os pontos de partida de chegada e seus respectivos povos. Esses
mapas compdem a Unidade Didatica Ill — Os Grupos Humanos que Carvalho (1943,
p 125) direciona como os estudos da mais moderna Geografia Humana:

Depois do estudo do meio fisico, isto é, do cenério em que o Homem
€ chamado a viver, somos levados a examinar de que modo ele
explora estas terras e seus recursos. Antes, porém, da visdo de seu
trabalho e dos resultados por meio dele obtidos, precisamos saber de
gue modo o Homem se apresenta sobre a superficie da Terra, como
forma seus grupos, suas sociedades, como organiza sua vida
coletiva, como se desloca no espago, como progride na Cultura e de
que modo vive. S8o estas as feicbes de uma das partes mais
modernas dos estudos geograficos: é a denominada “Geografia
humana”, que nos prepara a interpretar mais satisfatoriamente a
exploracdo econdomica do globo pelo Homem. Antes de estudar o
gue ele faz, estudemos, pois, o0 que ele é.

Figura 5 - Ragas
Fonte: CARVALHO, 1943, p.128
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Figura 6 - Religides
Fonte: CARVALHO, 1943, p.162

Figura 7 - Migragdes Humanas
Fonte: CARVALHO, 1943, p.168

O elemento humano é presente nos temas que séo cartografados, quanto
a sua ocupacdao, sua etnia, seus fluxos migratorios e até mesmo sua religido. Sobre
esse caminho Oliveira (2010) discutindo Carvalho (1925) nos coloca que uma das
novas tendéncias da Geografia era a de se tornar cada vez mais humana nas suas
investigagcdes, mas traz a ressalva de que o humanismo, no sentido dos estudos

cldssicos e modernos, de tudo quanto pode interessar o homem como intelectual e
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pensador, ndo deve excluir o conhecimento de seu habitat, das acbes e reacdes
desse sobre as condi¢fes de vida.

Apods a unidade sobre os “Grupos Humanos” e a sobre “Circulagdo” com
0s topicos dos meios de transporte e de comunicacdo, as duas unidades finais da
obra culminam nas tematicas de desenvolvimento da atividade econdmica,
subdivididas em “A Agricultura” e “A Industria e o Comeércio”.

O mapa intitulado Distribuicdo Geografica das Ocupacfes (Figura 8)
apresenta as atividades econémicas pelo mundo como “Colheita, Caca e Pesca”,
“Pastoreio”, “Agricultura Primitiva”, “Agropecuaria” e “Industrias Fabris e Culturas”.
Hachuras, pontilhados e até a cor preta sao utilizados pra diferenciar as regiées das
ja listadas atividades.

O livro é impresso em branco e preto, assim o recurso da cor,
amplamente utilizado hoje nos mapas, até de forma inconveniente ndo era uma
variavel visual passivel de utilizacdo, a orientacdo e a forma foram 0s recursos
visuais utilizados para garantir a diferenciacao.

Esse mapa aparece em meio a diversas explanacdes sobre o
desenvolvimento da agricultura pelo mundo e sobre atividades especificas, surge até
desconexo, em meio a um tdpico sobre as condi¢cfes da vida agricola, apesar do
mapa abarcar industrias fabris e culturas essas ndo sdo discutidas nessa unidade,
nenhuma mencao, indicacéo € feita ao mapa no texto, a despeito de cartografar o
tema do discurso textual, aparece desvinculado da linearidade do livro.

Quanto as projecbes adotadas, coloque-se a ressalva, que sao em sua
maioria a de Mercator, com centragem européia o que Fonseca e Oliva (2013) nos
apontaram como fato revelador de um processo de naturalizacdo do mapa e que

esta incutido sobre nossas visdes de mundo.
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Figura 8 — Distribuicdo Geografica das Ocupacgdes
Fonte: CARVALHO, 1943, p.236

Alguns mapas que localizam certas culturas pelo mundo também
aparecem adiante na obra, por exemplo: A Cultura do Trigo na Europa e Trigo, Milho
e Arroz no Mundo (Figura 9). Nesse caso dois circulos sdo utilizados dividindo o
mundo com as Américas em um dos globos e o “Velho Mundo” em outro logo acima.
O Arroz na Iindia e na Birmania além de uma colecdo de 4 mapas da Argentina,
Uruguai e Chile — Economia Agropecuéria (Figura 10). O método de pontos de
contagem é utilizado para indicar maior ou menor quantidade e densidade de certa
cultura.

Ao trazer as informacgbes e espacializacdes dos fendmenos naturais
mundiais, Delgado apresenta esse “substrato” natural que vai receber a atividade
humana, para o autor os fatores naturais embasam e estdo relacionados de forma
estreita a ocorréncia dos fendmenos humanos. Esse cenario natural em escala
mundial, anteriormente apresentado no livro pode se correlacionar aos fenébmenos
humanos agora cartografados. Contanto esses mapas apenas localizam, no texto
escrito é possivel achar indicacfes quanto aos aspectos naturais (o clima, o relevo)
gue se associam a presenca ou nao de determinada atividade.

Na Unidade final sobre Industria e Comércio o Unico mapa presente € dos
Tipos de Vegetagao (Figura 11) pelo mundo, com uma divisdo de 12 tipificagbes. Ele
aparece como parte da explanacédo sobre a Industria Extrativa, mas essa associacao

das atividades econdmicas com a presenca de certas vegetagdes sO acontecem no



52

texto escrito. O mapa apenas localiza diversas areas com tipos distintos de
vegetacdes, diversos numeros sdo colocados sobre o fundo territorial e ha a
necessidade de uma leitura exaustiva, com a consulta constante da legenda para
identificar o tipo de vegetacéo.

A Geografia praticada por Delgado de Carvalho esta presente também
nos mapas apresentados, em sua maior parte, a partir da distribuicdo dos

fendbmenos, tanto naturais quanto humanos.

Figura 9 - Trigo, Arroz e Milho no mundo
Fonte: CARVALHO, 1943, p.246
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Figura 10 — Argentina, Uruguai e Chile — Economia Agro — Pecuéria
Fonte: CARVALHO, 1943, p. 272

Figura 11 — Tipos de Vegetacdo
Fonte: CARVALHO, 1943, p.296

Na unidade sobre a atividade econémica industrial, 0 Unico € mapa ¢é a
respeito dos elementos naturais que pautam essa atividade, no caso da Industria

Extrativa, € possivel verificar a relevancia dada aos fatores naturais, mesmo que
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como meio para correlacdo, presente nas discussfes geograficas de Delgado de
Carvalho.

Os temas cartografados por Delgado de Carvalho seguem o as bases
tedricas do texto escrito, de sua proposta. Sao identificados desta forma os
elementos de sua orientagcdo moderna de Geografia: primeiro 0os aspectos naturais e
a Geografia fisica como base, e, por fim, a ocupacdo humana e as atividades
econdmicas.

Oliveira (2010) salienta que a incorporacdo dos mapas por Delgado de
Carvalho, como uma forma de expressar graficamente um contetdo, evidencia as
ligagbes do autor com os ideais da Escola Nova. O que é identificavel nesse estudo
€ uma conexdo quanto a moderna Geografia expressa no texto e nas tematicas
adotadas por Delgado e o que é cartografado.

Apesar das novas preocupacdes pedagodgicas que Delgado insere, ao
adotar os mapas em seus manuais, esses ainda permanecem estéticos e ilustrativos
como o0s mapas dos Atlas utilizados pela tao criticada Geografia Classica de carater
nomenclatural e mneménico. Salvo a introducdo dos fenbmenos humanos e a
possibilidade de correlacdo e por tanto analise e sintese entre 0s mapas presentes
no livro, a0 mapa nao é atribuido nenhum uso metodolégico, € encarado apenas
como a expressao grafica do texto.

Quanto as novas tematicas adotadas e cartografadas é plausivel
argumentar que os mapas também veicularam a nova orientacdo paradigmatica da
moderna Geografia de Delgado de Carvalho na obra estudada. Mas, enquanto
potencialidade de linguagem e metodologia permaneceram estanques, ndo dizem
muito por si sO, e por isso diversas vezes € necessario recorrer ao texto escrito.
Outras vezes reapresentam o que ja esta esmiucado no discurso escrito, apenas
localizam ou sintetizam informacdes. Quanto aos mapas € possivel dizer que
comecaram a ser presenca nos manuais, mas, seu carater e funcdo ndo sofreram
essa ruptura paradigmatica apontada por alguns autores que teria ocorrido para a
Geografia escolar.

Segundo Oliveira (2010) Delgado de Carvalho teve representatividade no
mercado editorial brasileiro por muitos anos. Tal representatividade provavelmente
se deu por conta da estreita relacdo existente entre pensamento geografico do autor
e 0 necessario cunho nacionalista patridtico que sua obra portava e a conjuntura

politica do momento exigia.
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Os livros de Delgado permaneceram com vendagem destacada até
meados de 1950. Ali ocorreu a inser¢cdo de autores que se pautavam por uma
pedagogia de cunho tradicional, como Aroldo Edgard de Azevedo, que teve grande
representatividade no cenario educacional brasileiro num segundo momento do
nacionalismo patriético, que objetivava construir um imaginario sobre a péatria
(OLIVEIRA, 2010).

3.4 José William Vesentini e as Geografia(s) Critica(s)

Sobre o advento das Geografia(s) critica(s) Pessoa (2007) nos coloca
gue elas surgem nos Estados Unidos e na Francga, no seio da busca por combater o
carater aparentemente imparcial e oculto da Geografia classica e moderna e seus
respectivos apoios e interesses politico-ideoldgicos. Cita o livro de Yves Lacoste de
1976 “A Geografia — Isso serve, em primeiro lugar para fazer a guerra” como um livro
denuncia, e ressalta o papel das revistas Antipode e Herodote nos anos 1970 na
difusdo dessa renovacao da Geografia. Sobre as Geografia(s) critica(s) em relacéo
as antigas orientacbes da Geografia é pertinente a colocacdo de Pessoa (2007,
p.62):

A(s) Geografia(s) critica(s), no seu cerne ndo apenas procurou
subjugar as geografias classica, moderna e pragmatica, mas
fundamentalmente essa nova corrente buscou se envolver com
temas novos, procurou compenetrar-se em conjunto com a
sociedade civil na discussdo de seus principais anseios e problemas
com vistas ao debate e no intuito de propor solucbes as questdes
ndo resolvidas referentes ao espagco geogréfico. Dirigiu-se,
sobretudo, de forma contraria ao que fez as geografias classica,
moderna e quantitativa, desligando-se das amarras do poder do
Estado e filiando-se a uma linha ideolégica voltada ao saber critico.

N&o seria apenas o rompimento com o discurso descritivo e mnemaonico
da Geografia, como, em meados de 1910, Delgado de Carvalho ja o fazia, que
sinalizariam o advento das Geografia(s) criticas(s). Essa é a primeira ressalva que
Vesentini(2001) nos coloca. Diz também que ndo seria apenas explicar as relagdes
sociedade e natureza e as relacbes de poder no espaco. Para além disso, elas
buscam atuar no mundo, engajar-se nas lutas sociais, produzir enfim uma realidade
mais justa.

Pessoa (2007) ao citar Vesentini (2004) traz que 0S pressupostos

basilares dessa transformacédo do saber geografico fundamentavam-se na criticidade
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e no engajamento, a partir de um discurso embasado em mudancas e propostas de
transformacdes sociais.

Diante reacdo e posicionamento critico dos gedgrafos, dois processos
aparecem como marcos, para a histéria do pensamento geografico, do momento de
insurgéncia dessa perspectiva critica, 0s movimentos contestatérios dos anos 1960
e 1970 (lutas civis, movimento feminista e outros) e a falacia da razao instrumental,
da Geografia pragmatica voltada ao planejamento (VESENTINI, 2001) os
movimentos contestatorios com temas sociais e politicos séo terreno fértil segundo
Pessoa (2007).

Essa nova orientacao da concepcao geogréfica procurou envolver-se com
novos sujeitos, criar uma identificacdo com a sociedade civil, se dissociar do Estado
e se engajar enquanto saber critico como na colocacao de Vesentini (2001, p.1):

A Geografia critica, enfim, foi aquela — ou, mais propriamente,
aquelas, no plural — que ndo apenas procurou superar tanto a
Geografia tradicional quanto a quantitativa, como principalmente
procurou se envolver com novos sujeitos, buscou se identificar com a
sociedade civil, tentou se dissociar do Estado (esse sujeito
privilegiado naquelas duas modalidades anteriores de Geografial) e
se engajar enquanto saber critico — aquele que analisa, compreende,
aponta as contradi¢gfes e os limites, busca contribuir na a¢do... — nas
reivindicagbes dos oprimidos, das mulheres, dos indigenas, dos
negros e de todas as demais etnias subjugadas, dos excluidos, dos
dominados, dos que ensejam criar algo novo, dos cidaddos em geral
na (re)invengao de novos direitos.

Dois elementos sdo explicitados por Vesentini(2001) como 0s que
enraizaram as Geografias(s) criticas(s) no Brasil, a influéncia e os subsidios do
primeiro mundo, principalmente da Franca e a luta contra a ditadura militar e o
projeto de capitalismo dependente e associado.

A insercdo das Geografia(s) critica(s) ndo foram realizadas por vias
universitarias no Brasil. Elas aconteceram nas escolas e sua introducédo a nivel
académico deveu-se ao encontro desses professores com alguns raros docentes
universitarios (VESENTINI, 2001). Oliveira (2010) argumenta que a Geografia critica
enquanto pratica surge na escola.

Ocorre um abandono dos paradigmas “terra e homem” e “tecnicista’,
desenvolvem-se devido as demandas da sociedade no periodo, verifica-se a
insercao de tematicas sobre os elementos contraditorios que constituem o espaco

(cita alguns autores como Karl Marx e Henri Lefebvre). Ha também o dialogo dessa
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Geografia com os debates educacionais de Paulo Freire e Florestan Fernandes,
criando perspectivas para a educacdo popular, como meio de emancipagao
(OLIVEIRA, 2010).

O livro de José William Vesentini “Sociedade é Espago — Geografia Geral
e do Brasil” de 1982 é apontado como o pioneiro no desenvolvimento de uma
Geografia critica na escola. Mas o préprio autor faz a seguinte ressalva: que ao
identificar a Geografia escolar com o conteddo de um livro didatico ocorre um
equivoco, pois o manual didatico € apenas uma parte da Geografia escolar ndo toda
ela. Essa analise seria de viés unilateral e portanto deformador, por conseguinte o
autor concorda com a colocacao da insercdo da Geografia Critica na escola, apenas
no que diz respeito aos compéndios e ndo ha Geografia escolar como um todo.

José William Vesentini'* lecionou Geografia nas escolas fundamental e
média desde seu ingresso na graduacao, aos 19 anos, no inicio dos anos de 1970.
Devido a grande falta de docentes em Sao Paulo no periodo e ainda hoje segundo o
autor. Antes mesmo de publicar seu primeiro livro didatico ele confeccionava textos
a respeito de temas como sistema capitalista, movimento feminista, movimentos
sociais urbanos, geopolitica mundial entre outros.

Vesentini (2001) coloca como experiéncias marcantes em sua carreira
docente, seu trabalho entre 1973-1977 no COE (Centro de Educacao Profissional),
escola particular do bairro da Lapa em Sao Paulo, que se tornou uma cooperativa
dirigida por professores e a experiéncia com o curso supletivo do Sindicato dos
Metallrgicos de Sao Bernardo do Campo e Diadema, entre 1974 e 1976.

No COE Vesentini (2001) fala de seu parceiro de trabalho Gumercindo
Milhomem. Segundo ele o trabalho na escola em questdo foi para além da
redefinicdo de todo o conteddo da Geografia escolar. Inicialmente tentaram tocar o
trabalho com os livros didaticos, mas logo romperam e passaram a utilizar textos que
eram especialmente elaborados em funcdo da realidade dos alunos e dos novos
temas.

A propria relacdo professor aluno e a organizacdo espacial da sala de
aula foram alvo de mudanca. Grupos e mesas redondas foram adotados, as aulas

expositivas abolidas, o método se pautava na leitura de textos e debates e trabalhos

“Doutor e livre docente em Geografia e Professor pesquisador no Departamento da Faculdade de
Filosofia Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH) da Universidade de S&o Paulo (USP)



58

de campo eram realizados. Vesentini (2001) salienta que alguns mapas e graficos
deveriam ser interpretados conjuntamente ao texto.

No Sindicato ressalta a parceria de “Toninho” Pavanello e a tentativa de
inserir textos criticos com tematicas como direito de greve e a luta de classes por
exemplo. Mas acabaram demitidos, sob a consideracdo da diretoria de que nao
estavam ensinando “o que deveriam” (nomes de rios ou planaltos) e sim outros
temas sociais ndo geograficos, nas palavras de Vesentini (2001).

Segundo Vesentini (2001) essa experiéncia docente influenciou seus
trabalhos. Muitos textos produzidos nessa época foram a base para edi¢cdes
posteriores dos livros didaticos: “Sociedade e Espago — Geografia Geral e do Brasil”
de 1982 e “Brasil, Sociedade e Espac¢o” de 1984, ambos para o Ensino Médio. O
autor acredita que o mesmo ocorreu com diversos professores pelo Brasil afora, a
partir de sua experiéncia.

Um trecho de Vesentini (2001, p. 7) sintetiza bem sobre o que foi

essencial a Geografia critica desde o inicio:

[...] a critica do capitalismo e do socialismo real, a compreensao do
subdesenvolvimento como parte periférica do sistema capitalista
mundial, a incorporacéo critica da geopolitica, a questdo ambiental, o
distanciamento relativo frente ao Estado e principalmente uma
abertura para as contradicbes e para 0s sujeitos sociais (desde o
proletariado até as mulheres, passando pelos moradores,
consumidores, etnias subjugadas etc.) e as suas lutas.

O mesmo caminho tracado para a analise dos mapas na obra de Delgado
de Carvalho sera aqui adotado. Sera realizado o reconhecimento do discurso da
representacdo cartogréafica e o veiculado pelo texto escrito, quanto a perspectiva das
Geografia(s) criticas(s). Voltaremos o olhar aos temas, fenbmenos e simbolos nos
mapas presentes, quais associacdes sao passiveis de serem realizadas?

Os parametros de analise quanto a linguagem cartografica serdo o trato
guanto as variaveis visuais e suas propriedades perceptivas, se 0s mapas se

configuram como “mapas para ver’” ou “mapas para ler’, objetiva-se também
correlacionar o discurso textual e os mapas, ao discutir os temas cartografados e
sua associacao a Geografia critica. A cartografia também € incorporada ao discurso
critico da Geografia? O livro objeto de estudo € Sociedade e Espaco — Geografia

Geral e do Brasil” de 1982.
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3.5 “Sociedade e Espaco — Geografia Geral e do Brasil” - 1982 e sua cartografia

A primeira edicdo do livro didatico (Figura 12) foi publicada em 1982 e
encontra-se esgotada. Foi entdo consultada a 32 edicdo do manual didatico
publicada em 1984. E um livro para o Segundo Grau (Ensino Médio), da Editora

Atica de S&o Paulo.
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JOSE WILLIAM VESENTINI
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Figura 12 — Capa e Folha de Rosto do livro “Sociedade e Espago — Geografia Geral e do
Brasil”
Fonte: VESENTINI, 1984.

Segundo o préprio autor ao descrever essa obra em seu site™ esse é o
primeiro livro didatico a incorporar a Geografia critica no Brasil. Langado em julho de
1982, trouxe inuUmeras inovacdes para a época segundo O proprio autor, onde
considera que a linguagem do livro € motivadora e acessivel, porém nao superficial
e infantiléide, e que os textos sdo completos e explicativos no lugar dos tradicionais
esquemas, que ja postulavam pressupostos prontos.

Os novos temas, segundo o autor, absolutamente originais séo, por

exemplo: as relagBes de género, a geopolitica e a geoestratégia, a analise critica do

' Disponivel em <http://www.geocritica.com.br/index.htm>


http://www.geocritica.com.br/index.htm

60

capitalismo, da burocracia, do “socialismo real”’, o estudo do subdesenvolvimento
como parte integrante e periférica do sistema global, os estudos das civiliza¢des, 0s
choques culturais e 0 “0 novo racismo”, o estudo das industrializagbes e dos paises
subdesenvolvidos industrializados.

A natureza e a Geografia fisica aparecem em uma nova abordagem que
rompe pela primeira vez com o paradigma “a terra e o homem™® ao comecar o
estudo pela sociedade e terminar pelas questdes quanto a conservagao/preservagao
da natureza.

Segundo Vesentini a natureza € enfocada de forma inédita, ndo como
“palco” ou como “recursos naturais”, mas sim enquanto paisagens integradas, dos
ecossistemas a biosfera, fenbmenos dinamicos e interligados sao alvo muitas vezes
das problematicas acdes humanas, a natureza na sociedade moderna torna-se um
campo de lutas econdmico/politicas.

Essa inversdo considera o inicio dos estudos de Geografia no ambiente
escolar do ensino médio a partir das questdes politico econdmicas e sua influéncia
frente a geopolitica mundial, além da relacdo consequente com o tema do
desenvolvimento econdmico mundial. Sé posteriormente sera discutido o quadro
natural, em uma abordagem do desenvolvimento com causador dos problemas da
poluicdo e da exploracdo desenfreada dos recursos naturais, por exemplo
(OLIVEIRA, 2010). Essa inversao € um elemento inovador para a época e assim a
discusséo do espaco geografico ganha dinamicidade.

A producdo do espaco, as desigualdades sociais e contradicbes sao
conceitos que permeiam os conteudos tratados nesse livro. S&o tratadas também as
guestdes sociais do campo e da cidade, a sobreposicdo do homem na constitui¢cao
do espaco (OLIVEIRA, 2010).

Na primeira Unidade de trabalho denominada - Uma Geografia Politica do
Mundo Atual, no capitulo sobre as grandes diferengas socio-econdmicas, inserido no
texto que explana sobre o0s sistemas socio econémicos surge o mapa da Divisdo do
Mundo sob o atual ponto de vista politico e econémico (Figura 13). Ali trés blocos

sdo adotados, diversificados por trés cores: 0s paises capitalistas desenvolvidos, 0s

'® Vesentini, 2004 — Andlises estruturadas a partir de uma descricdo minuciosa dos elementos
naturais que compunham o espaco, rios, relevo, clima, solo, etc, passando por uma apresentacéo do
quadro humano de ocupacédo e desembocando na apresentacdo de determinadas materialidades
presentes, tais quais, cidades, meios de transporte e modos de vida, abstraindo do homem seu
carater social
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paises de economia planificada e os paises subdesenvolvidos. Além do mapa, dois
graficos de pizza acompanham: um com a porcentagem dos trés conjuntos na
populacdo mundial e outro da participacdo dos trés conjuntos na superficie mundial

de terras emersas.

Participacdo dos trés Participac@o dos trés
conjuntos na conjuntos na superficie
populagdo mundial mundial de terras emersas

- Paises capitali d Ivid,

- Paises de economia planificada.

- Paises subdesenvolvidos

Divis3o do mundo atual sob o ponto de vista politico e econémico

Figura 13 — Divisao do mundo atual sob o ponto de vista politico e econémico
Fonte: VESENTINI, 1984, p.13

Quanto a analise da linguagem, ressalta-se os dois graficos de pizza, o
grafico que remete a populacdo em cada uma das categorias ndo foi transformado
em mapa tematico. Seria uma representacdo quantitativa, mas é na verdade
somente um mapa de localizacdo de tal divisdo, ndo sendo identificada muita
diferenca quanto as mapas de Delgado de Carvalho, que traziam a localizacédo dos
fendmenos no modo de implanta¢do zonal.

Ao dissertar sobre o0 mesmo mapa Oliveira (2010) nos coloca que esse
nos faz refletir sobre dois aspectos, primeiro a guerra fria em franco processo de
desenvolvimento que levava 0 mundo a secc¢ao entre o capitalismo e socialismo bem

como as influéncias das discussdes dialéticas que permeiam a formacao do autor,
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ISSO quanto ao tema do mapa, diante da discussao de uma cartografia reflexiva esse
€ apenas um mapa de localizacgéo.

E possivel argumentar que esse mapa € revelador entdio da insercio
dessas novas tematicas geograficas apontadas pelas Geografia(s) critica(s),
tendéncia essa que permeia a formacdo do autor em questdo ao regionalizar o
mundo sob a perspectiva do politico e econdmico. Logo no inicio do capitulo, ha um
mapa da divisao fisica ou geoldgica da superficie terrestre.

Nos capitulos que sucedem ocorre um esmiucamento de cada um desses
grupos: os paises capitalistas desenvolvidos, o0 mundo “socialista” e os paises
subdesenvolvidos. S&o apresentados mapas dos fundos territoriais e suas divisdes
politicas (Figura 14), ilustrando a discusséo que delineia o texto. Os titulos de alguns
desses mapas até trazem algumas informacdes distintas, mas nada é passivel de se
verificar nos mapas. S&o0 somente mapas de localizacdo, por ndo expressarem
diversidade, ordem ou proporcionalidade e por ndo responderem as questdes
fundamentais que todo mapa deveria responder: Em tal lugar, o que ha? e Tal
atributo, qual a sua geografia ?

Por exemplo, no mapa do continente africano o titulo traz Africa: um
continente onde as caracteristicas do subdesenvolvimento sdo comuns (Figura 15),
no asiatico Asia: Um continente onde a maioria dos paises faz parte do terceiro
mundo, América Latina: A por¢cdo mais pobre do continente americano, mas tais
temas ndo sdo mapeados. Os mapas sdo somente de apresentacdo da regido, num
recorte naturalizado. Tratar a Africa como um continente é um caminho

incontornavel para tratar suas questdes sociais de forma naturalizada.
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listas desenvolvidos da Asia e da Oceania

A

U.R.S.S.

Figua“i4 — Exemplo dos mapas de fundos territoriais e divisao politica
Fonte: VESENTINI, 1984, p.19

Africa: um continente onde as caracteristicas do subdesenvolvimento sdo comuns

Figura 15 — Mapa politico da Africa, exemplo dos titulos informativos
Fonte: VESENTINI, 1984, p.36

Nesses mapas essas novas tematicas ndo sao passiveis de serem
verificadas apenas o discurso escrito que veicula toda essa criticidade quanto aos

mapas cabe apenas localizar, ilustrar e apresentar o contorno desses paises. Assim
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h4 uma dissociacdo entre o discurso verbal e o discurso visual na obra,
diferentemente em Delgado de Carvalho onde os mapas refletem a Geografia do
autor.

Os mapas sao pobres, somente mapas de localizacdo. O autor ndo se
preocupou com a producdo cartografica da obra. Nesse mapa da Africa, a Unica
opcdo é localizar os paises no continente e memorizar seus nomes, posi¢ao,
formatos, vizinhanca. Sdo os procedimentos exatamente questionados que eram
realizados na Geografia classica

Ja a Unidade Il — Aspectos da Populacdo Mundial traz alguns mapas
tematicos. O primeiro, Distribuicdo da populacdo mundial (Figura 16), cartografa a
informacdo de quantos habitantes por quildbmetro quadrado em escala mundial.
Quatro classes foram delimitadas mais de 100, de 30 a 100, de 3 a 30 e menos de
30, numa escala de cores quentes com 0 objetivo de ordenagéo pela cor e criar uma
hierarquia das areas mais e menos densamente povoadas. Além da confuséo
guanto ao impacto visual qgue uma cor rosa na maior classe causa, a cor para
ordenar, como valor deve ser trabalhada com a tonalidade, com o degradé de uma
Unica cor.

Além dessa colocacdo sobre um problema de semiologia desse mapa, 0
tema da distribuicdo da populagcdo mundial surge em meio a um texto sobre
crescimento da populacdo mundial numa escala temporal. O mapa apresentado nao
propicia nenhuma discussdao nesse ambito e novamente o papel da “critica” fica
restrito ao discurso escrito, 0 mapa apenas ilustra um fendmeno que tem

equivaléncia com o que esta sendo discutido.
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\.iilg‘_ da populagao mundial
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Figura 1“— Distribuicdo da Populagdo Mundial
Fonte: VESENTINI, 1984, p.49

No capitulo A populagdo e as Atividades Econ6micas o mapa intitulado
Porcentagem da populacdo ativa no setor secundéario (Figura 17), num recorte
escalar mundial sdo consideradas as fronteiras politico administrativas de cada pais.
No mapa 5 classes séo trabalhadas, mais de 40%, de 30 a 40%, de 20 a 30%, de 10
a 20% e menos de 10%. Novamente a escala de cores guentes, com amarelo,
laranja e vermelho é usada, o rosa e um tom mais escuro sdo adotados para as
maiores classes gerando um dos erros cartograficos, segundo Jacques Bertin, que é
aquele da falsa imagem. As cores ndo obedecem ao crescimento da porcentagem,
ja que o rosa é uma cor mais clara que o vermelho mas representa uma classe
maior.

Esse mapa esta entremeado por um texto sobre populacao ativa e inativa,
os setores de atividade e a discussdo da participacdo significativa do setor
secundario no mundo vém no texto seguinte. Além dos problemas indicados com
relacdo a linguagem dos mapas, este mapa surge meio desconexo ao texto, apesar

de aqui regionalizar e cartografar novas tematicas.
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- Mais de 40%
De 30 a 40%
B e 20 2 30%
L _IDe10a20% -
[ Menos de 10%

Porcentagem da populagdo ativa empregada no setor secundario

Figura 17 — Porcentagem da populacao ativa no setor secundario
Fonte: VESENTINI, 1984, p.65

A Unidade Il — Fontes de energia e industria, traz os capitulos sobre as
indastrias pelo mundo. Ali sdo observados diversos mapas, onde a variavel visual
forma (quadrados, estrelas, triangulos e outros) no modo de implantacdo pontual
utilizado para diversificar as industrias de segmentos distintos num mesmo pais. Por
se tratar de uma variavel visual de separacdo, produz um mapa para ler, e ndo
possibilita a apreensdo imediata do mapa. A diversidade das formas produz a
necessidade de retorno a legenda e em alguns casos pelo excesso de simbolos é
qguase impossivel identificar a Geografia do fenbmeno. Nesse caso, quando a
guestdo de qual a Geografia do fenbmeno é praticamente impossivel de ser feita,
temos um exemplo do 3° erro da cartografia tematica segundo Jacques Bertin. Esse

€ 0 caso do mapa do Parque Industrial do Japéo (Figura 18).
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Grande centro ind,
Ind. mecénica
EI Estal. naval

Ind. quimica

IE Ind. téxtil

Ind. papel

; Ind. borracha

% Ind. vidro

Ind. ceramica

Ind. alimenticia
,II Eletrotécnica

Amagasaki

Parque industrial do Japdo

Figura 18 — Parque Industrial do Japéo
Fonte: VESENTINI, 1984, p.126

Esses mapas apenas localizam essas industrias sobre seus fundos
territoriais, ndo cartografam nenhum outro aspecto, e, pelo uso excessivo de
simbolos muitas vezes é dificil identificar a espacializacao das mesmas.

O capitulo que aborda a industrializacdo no Brasil, apresenta o mapa
Organizacdo do espaco geogréfico brasileiro (esquematico) (Figura 19), que traz
diversas informacdes, com cores, formas, em modos de implantacdo distintos, como
linear, pontual e zonal. Essa vinculacdo de um conjunto de informacdes acerca do
espaco num mesmo mapa demonstram a preocupagdo em compreender a
totalidade e a inter-relacdo dos fenbmenos no espaco (OLIVEIRA, 2010). Mas o
autor ressalva que nao ocorre no texto o dialogo com o mapa, (OLIVEIRA, 2010, p
123-124):

[...] podemos identificar alguns elementos relativos ao processo de
organizacdo do espaco brasileiro a partir da organizagdo econdmica.
E notavel também a vinculagdo de um conjunto de informacdes
acerca do espaco num mesmo mapa. Elementos como urbanizacgéo,
fronteiras agricolas tipos de agricultura, areas dinamicas e atrasadas,
industrializacdo e metropolizacdo sao representados. Essa
configuracdo evidencia a preocupagédo do autor em compreender a
totalidade e a inter-relagcdo dos fenbmenos no espaco. Porém, nao
ocorre no texto o didlogo com o mapa, notamos, nesse sentido, o
mesmo tratamento dado aos mapas nos periodos anteriores, ou seja,
nao ocorre uma reflexdo sobre a representacdo ou mesmo um
didlogo com o texto escrito.

Sobre esse livro Oliveira (2010) nos coloca que ele insere novos temas,

novas abordagens, debates que geram compreensdo das contradicfes espaciais e
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buscam dar conta de evidenciar graficamente os fendbmenos que se processavam no
espaco mundial e nacional da época

Ao explicar sobre a vegetacao, Vesentini cita a degradacédo das florestas,
a migracado de diversas plantas pela insercdo humana, para argumentar sobre a
ineficiéncia e até complicacdo de demarcar areas de vegetacdo natural. Devido
também ao intenso processo de desmatamento, fala da inutilidade daqueles mapas
gue mostram os continentes cobertos de florestas ou matas quando sabemos que
essa vegetacdo de fato ndo cobre mais esse territdério. Para exemplificar esse
trabalho apresenta o mapa da Cobertura Florestal no Estado de Sdo Paulo(Figura
20), num comparativo dos anos de 1854 e 1973, que impacta quanto ao

desmatamento ja ocorrido.

Organizagao do espago geografico brasileiro (Esquemético)

E Os dois nucleos que compdem o “Centro Econémico” Nacional
- Projegao da futura Megalépolis ‘
E Metrépoles regionais

E Expansao das “fronteiras agricolas”

Areas de industrializagéo e urbanizagdo mais evoluidas

[ ] Areas pouco povoadas, com pai is pouco

D Areas agropecuarias mais modernas
i Areas pouco povoadas, com i d

Areas com técni g drias tradicionais, embora com a
= existéncia_de al idades grandes e com industrias

Figuré 19 - Organi%agéo do espaco geografico brasileiro (esquematico)
Fonte: VESENTINI, 1984, p.163
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Cobertura florestal do Estado de Sao Paulo em 1854

Cobertura florestal em 1973

Figura 20 — Cobertura florestal do Estado de S&o Paulo em 1854 e 1973
Fonte: VESENTINI, 1984, p.183

Esse mapa dialoga com essas novas tematicas da perspectiva critica
guanto a natureza, apesar de os demais mapas sobre elementos da natureza nao
seguem esse caminho. Oliveira(2010) argumenta que ndo ha uma preocupagdo com
uma discussdo dos aspectos naturais no mapa, a representacdo cartografica dos
elementos da natureza permanece restrita a evidéncia dos recursos, a exemplo o

mapa Cadeias de Montanhas Terciarias(Figura 21).
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Cadeias de montanhas terciarias

Figura 21 — Cadeias de montanhas terciarias — Exemplo da abordagem cartogréafica dos
elementos da natureza
Fonte: VESENTINI, 1984, p.195

Com relacdo aos capitulos que tratam a questdo da degradacdo
ambiental ao final da obra, o autor ndo regionaliza ou expressa sua amplitude em
escala espacial sobre a emergéncia dos problemas ambientais causados pelo
processo de desenvolvimento econdmico.

Quanto ao fundo de mapa é passivel também aqui verificar a
naturalizacdo, as projecdes utilizadas sao todas centradas na Europa, os recortes
escalares sdo quase em predominancia mundiais, 0 que ndo possibilita uma
variedade de abordagem.

As representacdes cartograficas desse manual sdo produzidas por outro
profissional o que pode complicar as inferéncias sobre a influéncia de sua formacéao,
sobre o discurso geografico que esse pretende veicular quando falamos dos mapas,

sobre esse problema Fonseca e Oliva (2013, p.66) ressaltam:

Os autores de livros didaticos, em sua grande maioria, ndo Sdo 0s
criadores dos mapas que serdo publicados em suas obras. Essa
criagdo costuma ser terceirizada. Uma raz&o forte nesse caso é o
tratamento dado ao mapa como mera ilustragdo, como um saber
indiscutivel e cristalizado, logo “tercerizavel”.

O mapa aparece como elemento de ilustracdo dos fendmenos e

processos geograficos, representa antes a sintese do que qualquer processo de
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reflexdo (OLIVEIRA, 2010). Em sua explanacao Oliveira (2010) nos coloca que as
discussbes da cartografia académica dos anos 1970 ndo chegaram a cartografia
escolar.

Quanto a insercdo das novas tematicas das Geografia(s) critica(s), em
alguns mapas ocorre um esforco por produzir regionalizagbes pautadas nessas
novas significacdes e até mesmo de cartografar esses novos processos que a
Geografia passa a considerar em suas analises, mas ainda podemos perceber em
alguns mapas a desconexdo com esse discurso e muitas vezes esses exercendo
papel de fontes meramente ilustrativas, enquanto funcéo e carater de linguagem e
possibilidade metodoldgica o discurso da representacdo cartografica é diversas

vezes cerceado.

3.6 DiscussBes Comparativas - Os mapas em Delgado de Carvalho e José
William Vesentini

A tentativa aqui é tracar um paralelo dos dois autores que tiveram suas
obras apontadas como insersoras de rupturas paradigmaticas ao discurso da
Geografia nas escolas, Carlos Miguel Delgado de Carvalho e José William Vesentini
e trazer o olhar para os mapas. Esse exercicio nos aponta para diversas
confluéncias

Considerados os distintos momentos historicos, a influéncia da formacéo
de cada autor e os fatores diversos dessas novas perspectivas, tanto a orientacao
moderna de Delgado quanto as Geografia(s) Critica(s) de Vesentini, é possivel
argumentar que 0 mapa aparece como elemento que acompanha o discurso escrito
e figurativo do mesmo em ambos. novos temas sao inseridos e fenbmenos distintos
cartografados, mas esse mapa estatico e ilustrativo € uma permanéncia observada
em ambas as obras e ele ndo acompanha essas novas possibilidades tecdricas da
ciéncia Geografica. Mesmo quando a perspectiva aponta para a criticidade a
cartografia, como na obra de Vesentini, 0 mapa permanece ali localizando, numa
suposta neutralidade, como se esse fosse 0 papel a ser exercido.

Numa comparacéo do trabalho quanto aos mapas desses dois autores a

colocacao de Albuquerque e Oliveira (2012, p.8) nos parece pertinente:
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Poderiamos dizer que essa abordagem estatica dos mapas deveria
estar associada a vinculacdo desses autores a Geografia moderna e
ao paradigma “A terra e o homem”, que nao considera as inter-
relacdes entre os elementos que comp&em o espaco. Porém, quando
ocorre o surgimento da abordagem critica nos manuais didaticos com
José William Vesentini (1982) o mapa € tratado ha mesma
perspectiva, sem didlogo com o texto e sem carater efetivamente
metodoldgico, que acreditamos que seja 0 seu principal objetivo do
mapa para a disciplina escolar Geografia.

Como se o discurso geografico por ser remetido e associado ao mapa
nao conseguisse se dissociar do mesmo e por isso ele aparece sempre, apenas
para localizar, ou para demonstrar o que o texto ja destrinchou, poucas ou quase
nulas vezes ele é reflexivo e possibilitador da compreensdo dos fendmenos
geograficos.

Porque a cartografia ndo é considerada enquanto potencial de linguagem
nos livros didaticos, mesmo quando o caminho da Geografia aponta para rupturas e
mudancas? Essa visdo do mapa como algo neutro, que nos remete a verdade
topogréfica, nos fecha muitas vezes das discussdes do papel dessa cartografia e
tudo que sobre ela influi.

A potencialidade da linguagem cartografica para o discurso da Geografia
e para a aprendizagem nao deve ser cerceada, o que foi possivel de se verificar no
trabalho dos dois autores estudados. Os avangos que ambos trouxeram foram de
extrema relevancia e ndo devem ser desconsiderados. Delgado inseriu 0os mapas
nos manuais, rompeu com o discurso mnemonico e nomenclatural da Geografia
Classica, Vesentini e seu livro colocaram as novas tematicas sociais no campo de
estudos da Geografia escolar, além do papel da criticidade e do engajamento. Mas,
guanto aos mapas, o0 que foi identificado foi a permanéncia e nao qualquer

possibilidade de ruptura.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir de nosso postulado objetivo de verificacdo do mapa quanto ao
discurso Geografico, no recorte de ruptura da Geografia Classica para uma
Geografia de orientacdo moderna e também quando do momento da renovacéo da
ciéncia geografica com a enunciada Geografia Critica, feita nossa escolha de analise
pelas obras de Carlos Miguel Delgado de Carvalho e José William Vesentini, foi esse
objetivo concretizado e suscitou diversas discussoes.

Consideramos que foi de extrema pertinéncia abarcarmos o livro didatico
e toda sua teia de influéncias como Bittencourt nos garantiu, Oliveira (2010) e sua
proposta de analise do mapa a partir das correntes teéricas da Geografia escolar em
associacao a geografia académica, postulados por Rocha (1996), nos garantiram um
referencial adequado de analise.

Nosso referencial na Semiologia Grafica para a analise dos mapas, nos
assegurou a verificacdo da linguagem grafica dentro de sua potencialidade, a da
apreenséo visual no plano do imediato, ao resultar nos chamados “mapas para ver”
segundo Bertin.

Quanto a linguagem em Delgado de Carvalho, devido ao momento
historico, e a impressao do material em preto e branco a variavel visual cor ndo era
passivel de utilizacdo o que o levou a adotar diversas vezes a orientacdo e a forma a
fim de comunicar seletividade, o método de pontos de contagem foi o escolhido para
produzir no¢des de proporcionalidade quanto as densidades.

Os temas por ele cartografados possuem conexao com a geografia de
orientacdo moderna, por ele seguida, que considera os fatores naturais, o substrato
natural, a fisiografia como base para os estudos geograficos, a Geografia Fisica
como preponderante e ponto de partida, esses fatores séo diversas vezes expressos
nos mapas da obra que analisamos.

A insercdo dos fenbmenos humanos, a consideracdo do homem foi a
novidade que a orientagdo moderna postulou, os mapas de Delgado também
localizam essas novas consideracdes. Apesar dessa assegurada vinculacdo do
discurso textual e seus mapas, a representacao cartografica permaneceu relegada a
mera localizacdo, estatica, ilustrativa, apenas expressando graficamente o discurso

verbal sequencial.
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Em José William Vesentini, quanto a linguagem verificamos diversas
questdes, a utilizacdo da variavel visual cor diversas vezes como valor, de maneira
errbnea, produziram erros cartograficos segundo Bertin, como a resposta visual
falsa. O excesso de formas num mesmo mapa, sobrepondo diversas informacdes
nos apontaram ao terceiro erro da cartografia temética, a quase impossibilidade de
identificar a geografia do fenémeno.

Além dos mapas tematicos, diversos foram 0s mapas que apenas
localizavam, que ndo respondiam as questdes fundamentais que todo mapa deve
responder , nem produziam percepc¢ao de ordem, diversidade ou proporcionalidade.
Segundo Fonseca (2004) a dominancia do aspecto localizacional contribui para inibir
qualquer inovacao na linguagem cartografica.

Em Vesentini identificamos em diversos mapas essa desconexao com a
Geografia de cunho critico, adotada pelo autor, que abarca o social, 0 engajamento
politico e traz o espago ndo mais como palco das realiza¢des, como o habitat do
homem como em Delgado, as discussdes e o papel reflexivo ficaram relegados ao
discurso textual.

Fonseca (2004) nos identificou a cartografia produzida, pelas chamadas
Geografia (s) Critica(s) como uma que no maximo revelava seu Viés critico através
de mapeamento de dados ligados a causas sociais consagradas como progressistas
e radicais, como o ambientalismo, a solidariedade aos pobres, posturas anti-
globalizacéo, mas sempre sob uma forma tradicional de cartografia convencional.

O fundo de mapa nas duas obras analisadas é revelador de uma
naturalizacdo imposta ao mapa, com a predominancia da projecédo de Mercator com
centragem européia.

Como em Delgado de Carvalho, os mapas na obra de Vesentini
permanecem apenas localizando, segundo Fonseca (2004) é possivel constatar a
pequena influéncia da Semiologia Grafica na Geografia Escolar. Mesmo quando o
discurso geografico apontou para rupturas a cartografia, até incorporou novos
temas, mas nao foi trabalhada em sue potencial de linguagem, o mapa estatico e
ilustrativo € indicativo de uma propensa naturalizacdo da cartografia escolar,
segundo Fonseca e Oliva (2013, p.63-64):

Ela est4 envolvida por tradicdes de longa data que subsistem sob a
protecdo de uma imagem de precisdo e de verdade localizacional.
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Dito de outro modo: a cartografia escolar estd submetida a “ideologia
da verdade”, no caso a “ideologia da verdade topografica”, como tao
bem coloca Brian Harley.

Em ambas as obras ndo acreditamos numa ruptura paradigmatica quanto
a cartografia, posta a ressalva que em Delgado de Carvalho os mapas tem conexao
com o discurso geografico propagado por esse, a preocupacao quanto a linguagem
cartografica é diversas vezes subjulgada e pouco considerada, dado esse pano de
fundo da neutralidade do mapa, da verdade topografica.

Quanto aos mapas no ensino, consideramos necessario que esses
codifiquem a partir da semiologia gréafica, por terem efeito sobre a percepcdo e
universal e responderem as questdes geograficas, que a linguagem cartografica
assegure a apreensao imediata, que sejam “mapas para ler”, feita a ressalva que a
partir da cartografia escolar e de discussoes j4 esquematizadas por diversos autores
(OLIVEIRA, Livia de; SIMIELLI) o uso metodologico do mapa € também significativo
ao ensino, para que se contribua tanto a formacao de alunos leitores criticos quanto
mapeadores conscientes, por Fonseca e Oliva (2013, p.63):

Y

Vale lembrar que cabe a escola ndo s6 ensinar e representar as
realidades apresentada pelos mapas, mas ensinar o mapa, e discuti-
lo criticamente de modo a que ele ndo se enrijeca enquanto
linguagem. Isso implica exercicios de leitura critica e de producéo de
mapas, segundo diferentes modalidades, inclusive aquelas que a
ortodoxia ndo considera como mapas: croquis, mapas mentais,
anamorfoses etc.Esse € um dos caminhos para contribuir na
formacdo de leitores criticos e mapeadores conscientes , como
afirma Maria Elena Simielli
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