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RESUMO

CARRASCOZA, L.S. Anélise do papel do estagio supervisionado para a formacéo
da identidade docente do Professor de Educacdo Fisica Escolar. 2020. 47p.
Trabalho de Conclusdo de Curso — Escola de Educacdo Fisica e Esporte, Universidade
de Séo Paulo, S&o Paulo, 2020.

O estagio supervisionado, ao longo do processo de formacéo inicial é fundamental no
sentido de aproximar teoria e pratica, enquanto um lécus de reflexdo e aquisi¢do de
conhecimentos referentes a pratica docente. Conforme o futuro professor adentra o
espaco orbital do estdgio supervisionado, ele toma contato com atitudes, acbes e com
saberes préprios da docéncia, em um processo de formacao da prépria identidade como
professor. Nesse sentido, o objetivo desse estudo € investigar o papel do estagio
supervisionado para a construcdo da identidade do professor de Educacao Fisica Escolar
(EFE). Para isso, foram utilizados como instrumentos de pesquisa e coleta de dados: a)
fontes que tratem sobre Formacdo Inicial, Estagio supervisionado e identidade Docente;
b) aplicacdo de um questionario online com questdes abertas e fechadas, submetidas a
analise descritiva e analise de conteudo. Participaram dessa pesquisa, futuros
professores de EFE e professores ja formados de EFE. Apds a analise dos resultados
obtidos, percebeu-se que 0 estagio supervisionado possui uma intima relacdo com a
formagéo da identidade docente de professores de EFE, contribuindo para a aquisi¢ao

de saberes sobre a pratica docente.

Palavras-chave: Formacdo Inicial, Estagio supervisionado, Identidade Docente,
Professor de Educacéo Fisica Escolar.




ABSTRACT

CARRASCOZA, L.S. Analysis of the role of supervised internship for the identity
formation of the School Physical Education Teacher. 2020, 47p. School of Physical
Education and Sports, University of Sdo Paulo, S&o Paulo, 2020.

The supervised internship, throughout the initial training process, is fundamental in
order to bring theory and practice closer together, as a locus of reflection and
acquisition of knowledge regarding teaching practice. As the future teacher enters the
orbital space of the supervised internship, he encounters distinct attitudes, actions and
knowledges which are specific to teaching, in a process of developing his own identity
as a teacher. In this sense, the objective of this study is to investigate the role of the
supervised internship for the construction of the identity of the School Physical
Education teacher (EFE). For this, the following instruments were used for research and
data collection purposes: a) sources in the actual literature which deal with Initial
Formation, Supervised Internship and Teacher Identity; b) application of an online
questionnaire with open and closed questions, submitted to descriptive analysis and
content analysis. Participated in this research, future teachers of EFE (interns) as well as
Physical Education Teachers. After analyzing the results obtained, it was noticed that
the supervised internship has an intimate relationship with the formation of the teaching
identity of EFE teachers, contributing to the acquisition of knowledge about teaching

practice.

Key words: Initial formation; Supervised Internship; Teaching Identity, Physical

Education Teacher.




LISTA DE TABELAS

Eixo 1: Formagéo Profissional

Tabela 1: Distribuicdo da amostra relativa as questfes fechadas

Tabela 2: Caracterize como foi a educacdo Fisica na sua escola.

Tabela 3: Qual foi 0 motivo que te levou a prestar o vestibular para o curso de Educacéo Fisica?
Tabela 4: Por que vocé escolheu o curso de licenciatura em Educagéo Fisica?

Eixo 2: Importancia do Estagio Supervisionado

Tabela 5: Dados qualitativos relativos as questdes fechadas do eixo 2.

Tabela 6: Como era a relacdo entre vocé e seu professor(a) orientador(a)?

Tabela 7: Como era a relacdo entre vocé e o professor(a) da escola em que o estagio foi
realizado?

Eixo 3: Aspectos da identidade docente.
Tabela 8: Dados quantitativos relativos ao eixo 3.

Tabela 9: Quanto do que vocé viveu na sua infancia e adolescéncia é ou seréa relevante para sua
pratica docente?

Tabela 10: Em sua visdo, o que é Educacéo Fisica Escolar (EFE)?
Tabela 11: O que a EFE deve ensinar?

Tabela 12: Quais disciplinas (que vocé cursa/cursou na faculdade) s@o mais relevantes para
sua préatica docente?

Tabela 13: Quais conhecimentos vocé julga serem mais importantes para sua pratica docente?




SUMARIO

(O [N 270 ] 51U 07X TP 9
2. REVISAO DE LITERATURA ..ot eeetes s eses s, 10
2.1 Preparacdo profissional em EAUCACA0 FiSICa.........ccccevveveiiieiieie e 10
2.2 1dentidade DOCENLE ........coiiiiiiieieie et 15
2.3 Estagio supervisionado na formacgao inicial ............cccocvevviieiieiiiic e 19
3. OBUIETIVOS. ..ottt sttt et sttt ene s 22
4, METODOLOGIA ..ottt sttt ene s 22
O N 1 1011 - D OO RO RPRUPRRTPIN 22
O e (o Tor=T [ 4T 0] (oSSR 23
4.3 INSEIUMENTOS. ... e iieieitie sttt ettt sttt e bt e s ste e be e st e e be e esb e e nbeeanbeesbeeenbeens 23
4.4 ANALISE 0E A0S ......coveveeiceec e 23
5. RESULTADOS ...ttt et e et e e e nnee e e e e e nnaeas 24
6. DISCUSSAO DOS RESULTADOS........coviiiiirieeetnieeeeesesssiesessesiesessesesssesnenson, 29
6.1 DESCIIGAO A AMOSIIA ... ..viviiiieiieieie ettt b e 29
6.2 O que caracteriza 0 estagio SUPErVISIONAA0? .........cccevevreieiveeeieere e 30
6.3 Qual a importancia do estagio na formacdo inicial em EFE?..........c..ccccoevvenennn. 31
6.4 Quais os fatores constituintes da identidade desse futuro professor?................... 32
6.5 Em que medida o estagio supervisionado permite ao estagiario compreender como
€ 0 porqué 0s professores “agem COMO AZEM™™? .....ivviurieriiieeriiiee e e riee e ee e 34
7. CONSIDERAQOES FINAIS ..o s 37
8. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS........ccoiiiieieieieieiesssesssie e, 40
9. APENDICE ...ttt 43
9.1 Questionario Aplicado aos PartiCiPantes ...........cceeveeieereiiesieeie e 43



1. INTRODUCAO

O estdgio, ao longo do processo de formacdo inicial € considerado
imprescindivel para a formagdo de futuros professores, ao aproximar teoria e préatica
enquanto préaxis, configurando-se como lécus de reflexdo da prética docente (KONDER
1992, FRANCO 2002). Nesse sentido, o estudante-professor adquire conhecimentos
profissionais, em forma de experiéncias pessoais. Enquanto enfrenta situacdes da
intervencdo profissional, o estudante-professor reflete sobre seu proprio ato de ensinar,
ao mesmo tempo em que discute essas experiéncias com o professor orientador, em
relacdo aos saberes necessarios para a docéncia em diferentes contextos e situacGes-
problema.

Conforme o estudante- professor, o professor orientador e o professor formador
(atores sociais) interagem e criam lacos afetivos, é desenhado um aglomerado de
representacdes no imaginario do estudante professor relacionadas a imagens de como
ele se vé num futuro como professor, que experiéncias pessoais ele ja carrega que sdo
relevantes para a docéncia e como elas podem auxilia-lo e quais saberes sdo relevantes
para a pratica (PIMENTA, 2005).

Nesse sentido, o estagio supervisionado em Educacdo Fisica escolar pode ser
observado como o l6cus no qual a identidade desse profissional é gerada e construida,
tomando como base as reflexBes, criticas e discussdes necessarias para sua futura
atuacdo como professor (PIMENTA 2012). Tal identidade se constr6i a partir do
equilibrio Unico entre suas caracteristicas pessoais € 0s percursos profissionais
construidos ao longo de sua histéria de vida.

A identidade profissional € uma construcdo historico-social marcada por
multiplos fatores, como o ambiente externo da politica, o contexto profissional e as
experiéncias pessoais; que interagem resultando em representacdes que os docentes
fazem sobre si mesmos e sobre suas fungOes. Tais representacOes balizam acdes,
condutas e maneiras de agir do professor (MOCKER 2011).

Em face disso, tem-se a hipdtese de que a aproximacao do futuro professor com
0 campo escolar em situacdo de estagio supervisionado favorece a construcdo de sua
identidade docente, na relacdo entre os modos de ser e os modos de atuar na regéncia

das aulas.



Diante de tudo isso, esse projeto busca responder a seguinte questdo central:
Qual é o papel do estagio supervisionado na construcdo da identidade do professor de
Educacdo Fisica Escolar-EFE? Destaca-se que subjacente a questdo central, algumas
indagacOes se desdobram ao tema da pesquisa, tais como: O que caracteriza o estagio
supervisionado? Qual a importancia do estagio na formacdo inicial em EFE? Quais 0s
fatores constituintes da identidade desse futuro professor? Em que medida o estagio
supervisionado permite ao estagiario compreender como e o porqué os professores
“agem como agem”? Portanto, o objetivo desse trabalho é analisar o papel do estagio
supervisionado para a construcdo da identidade do professor de Educacdo Fisica

Escolar.

2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 Preparacdo profissional em Educacéo Fisica

A preparacao profissional em Educacao Fisica (EF) parte do pressuposto que ela
ndo se restringe a implementacdo de uma determinada grade curricular. Ela implica uma
reflexdo sobre quais contetdos serdo ensinados e como eles podem agregar para a
formacdo do discente, mas é crucial que defina o perfil profissional da pessoa que se
quer formar. Tal perfil, se tratando de Educacdo Fisica Escolar, esta relacionado com a
acao docente (ou seja, as atitudes do futuro docente em relacdo a profissdo) e com as
necessidades sociais (TANI, 1999)

Mais do que isso, a preparacdo profissional de um curso inserido em uma
Universidade demanda uma série de acfes vinculadas ao tripé pesquisa, ensino e
extensdo, a fim de oferecer ao graduando um corpo de conhecimentos que o
possibilitem a atuar de modo eficaz e competente juntos as demandas do mercado de
trabalho (SILVEIRA, 2019)

Dessa forma, a preparacdo profissional depende do nivel de maturidade
académica da area, isso significa saber quais os conhecimentos disponiveis para serem
transmitidos a futuros professores (TANI 1999). Porém, a area de Educacéo Fisica ainda
ndo apresenta uma identidade académica bem definida, ou seja, um corpo de
conhecimentos robusto, 0 que gera uma série de dificuldades no que se refere a
organizacdo de um curso de preparacao profissional com um corpo de conhecimentos
cientificamente produzidos (SILVEIRA, 2019).
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O debate sobre a EF como area de conhecimento, durantes as décadas de 80 e
90, nos leva a alguns pontos de reflexdo. A area de educacdo fisica passou por um
processo histérico de construgdo de corpo de conhecimentos da area, ou seja, um
conjunto de contetdos especificos a Educacdo Fisica, os quais, a configurariam como
um curso academicamente orientado (TANI, 1999). Todavia, mesmo com esforcos de
autores ainda ha uma auséncia em se saber quais 0s conhecimentos préprios da
educacao fisica, o que acaba por formar profissionais distantes daqueles que se esperava
formar (SILVEIRA, 2019).
Nesse sentido, a EFE escolar esta relacionada com a formacéao de professores, ja
que o curso de licenciatura vai além de sua finalidade ébvia de habilitar, legalmente, o
profissional para o exercicio da profissdao. No curso de formacdo se espera que forme
um professor, assim como, colabore para sua atividade docente. Isso parte do
pressuposto que ser professor ndo é uma atividade burocratica para qual se adquire
conhecimentos e habilidades técnico-mecénicas (TANI, 1999). Na visdo de Pimenta
(1996, p.75):
“espera-se que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e
valores que lhes permitem permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres

docentes a partir de necessidades e desafios que o ensino como pratica social lhes

coloca no cotidiano.”

Esses saberes-fazeres constituem-se em um saber da profissao (profissional) que
consiste, como apresenta Zabala (1997) na inter-relacdo entre conceitos, principios
tedricos, procedimentos e valores que definem trés dimensGes do conhecimento:
procedimental, conceitual e atitudinal. Assim, espera-se que a formacéo inicial em EF
habilite o profissional a desempenhar seu papel, através do auxilio de técnicas,
procedimentos e habilidades que formam um saber fazer do professor.

Adotando uma perspectiva historica, os cursos de formacéo inicial em educacéo
fisica e esporte sempre possuiram um carater relacional com a pratica, porém seus
significados foram diferentes ao longo dos anos (SILVEIRA, 2019).

Originalmente, a formacdo inicial era pautada em um modelo que tinha por
esséncia que o futuro profissional de educacdo fisica deveria ser um eximio
demonstrador de movimentos (SILVEIRA, 2019). Durante a década de 60-70, era de
extrema importancia que o aluno aprendesse a fazer (executar) as habilidades
requeridas, em diversas modalidades (TANI 1999 e SILVEIRA 2019). De acordo com
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Betti (1996) havia a predominancia de curriculo tradicional-esportivo, ou seja, pautado
nas praticas, baseado na de execucdo e demonstracdo dos movimentos. A partir da
década de 80 houve uma preocupacdo na absorcdo dos formandos pelo mercado de
trabalho, assim a preparacdo profissional em educacdo fisica se ateve em destinar um
momento com diversas disciplinas para que o aluno treinasse mais as habilidades para
que pudesse executa-las com precisdo e decorar um conjunto de sequéncias didaticas
para prepara-los para o mercado de trabalho (TANI, 1999). Em decorréncia disso, 0
processo de acesso no vestibular era acompanhado por um exame médico, seguido de
prova de aptiddo fisica com foco em rendimento (SILVEIRA, 2019).

A estrutura curricular era formada de a) disciplinas academicamente orientadas,
que ofereciam os conhecimentos tedricos provenientes das chamadas ciéncias-méae; b)
disciplinas orientadas as atividades, que eram centradas em jogo, esporte, danca,
ginastica e recreacdo e c) disciplinas de orientacdo pedagogica, que abordavam aspectos
relacionados com o ensino no sentido amplo (TANI, 1996).

Como afirma TANI (1999), havia uma auséncia de um conjunto de
conhecimentos devidamente estruturados, o que tinha como consequéncia a énfase nas
disciplinas praticas. Nessa Otica, o que se esperava do aluno era que ele “aprendesse a
executar para poder ensinar”, por meio da experimentacdo de diversas praticas,
normalmente relacionadas com modalidades esportivas, cujo principal intuito era
aumentar o repertorio motor dos alunos, possibilitando um aumento das habilidades
fisicas e o cultivo de um corpo saudavel o qual o professor era o inico modelo.

O grupo de disciplinas academicamente orientadas trabalhava com
conhecimentos basicos de ciéncias-méae, com foco na area bioldgica, como a Anatomia,
a Fisiologia e a Cinesiologia em detrimento de &reas comportamentais, como a
psicologia, a Sociologia e a Antropologia. Isso levava ao empobrecimento dessas
questdes, contribuindo com uma formacao, essencialmente biolégica do ser humano e
da atividade motora. J& o grupo de disciplinas de orientacdo pedagogica centrava-se na
discussdo de aspectos metodoldgicos de ensino com base em teorias genéricas da
Pedagogia, pois conhecimentos sobre a metodologia de ensino da EF eram praticamente
inexistentes (TANI, 1999).

Algumas implicagOes dessa estrutura eram: o carater genérico das disciplinas de
orientagdo pedagogica, a falta de integracdo destas com as disciplinas orientadas as
atividades, a simples reproducéo de técnicas de movimento nas disciplinas orientadas as

atividades e a superficialidade dos conhecimentos tedricos desenvolvidos (TANI, 1996).
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A partir dessas limitacGes, um movimento foi iniciado na década de 80-90, com
objetivo de expandir a fundamentagdo tedrica, trazendo a tona, além de questdes
bioldgicas, outros elementos de natureza psicoldgica e social. Assim, foram incluidas
disciplinas com maior arcabouco tedrico e de orientacdo pedagdgica, as quais
estabeleciam maior relacdo entre a faixa etaria especifica e a atividade fisica mais
adequada para aquele grupo (Educacdo Fisica na Adolescéncia, a Educacdo Fisica na
Idade Adulta e a Educacédo Fisica Adaptada). Com essas alteracdes, o curso passou, de
trés anos, para quatro anos. Tais reflexdes contribuiram para expandir a visao sobre as
possiveis atuacdes profissionais que o futuro formando poderia ter, contribuindo para
uma transicdo para uma fase de diferenciacdo de areas (TANI 1999).

Assim, em 1989 foi criado uma proposta de formacao inicial para o curso de EF
na EEFEUSP, na qual trazia trés cursos distintos de formacdo: Bacharelado em Esporte,
Bacharelado em Educacao Fisica e Licenciatura em Educacdo Fisica. Tani (1999, p.16)

explica algumas diferengas em relagéo a antes:

“..além das disciplinas bdsicas oriundas das ciéncias-mae, foram introduzidas
disciplinas originadas numa perspectiva transdisciplinar com conhecimentos sobre a
Biodindmica do Movimento Humano, o Comportamento Motor Humano e os Estudos

1l

Sécio-culturais do Movimento Humano...’

O cenario no final dos anos 80 e inicio dos anos 90 promoveu uma mudanca de
curriculo de preparacdo de professores em educacdo fisica, passando para uma
abordagem mais técnico-cientifica, valorizando as disciplinas teéricas e o “ensinar a
ensinar”. Nesse momento hd uma valorizacdo da pesquisa basica, pois ela é a base para

a construcdo da pratica (BETTI, 1996). Como o proprio autor nos apresenta:

“Recebeu muito influéncia da concepg¢do que vé a Educagdo Fisica como area
do conhecimento (disciplina académica) ou ciéncia, que seria responsavel pela
producdo de conhecimentos cientificos sobre o "homem em movimento"”, nas

perspectivas bioldgica, psicoldgica, socioldgica etc. ”

No caminhar desse século, modificacdes podem ser observadas no que se refere
a preparacdo profissional em educagéo fisica promovidas pelos cursos de graduacdo. A
perspectiva passou de um aprender a fazer para um aprender a aprender, superando a

premissa de que quanto mais ele praticasse determinada pratica, melhor seria para ele

13



futuramente ensind-la (SILVEIRA, 2019). Para isso, como afirma Silveira (2019,
p.146):

“Para tanto, novas solicitagoes se fazem presentes com relacdo a preparacdo

profissional de maneira a promover uma formacao que favoreca o aluno a questionar e

questionar-se constantemente a respeito dos proprios conhecimentos socializados no

ensino superior (de onde vieram, como foram produzidos, qual a aplicabilidade em

situagdo de intervengdo).”

A aquisicdo da competéncia aprender a aprender pelo aluno de graduacdo, o
levaria a atender com qualidade e eficiéncia todos os possiveis campos de atuagdo
profissional (TANI, 2007 e 2013).

Todavia, a educacdo fisica € uma area de conhecimento com uma identidade
académica nédo claramente definida; fato este gerador de dificuldades que se configuram
na natureza das pesquisas a serem produzidas, gerando problemas para a organizacao de
um curso de preparacdo profissional e, consequentemente, no oferecimento de servigo
de qualidade na sociedade (SILVEIRA 2019 e TANI 2011).

Nesse percurso de preparacdo profissional, se investe na pessoa do futuro
docente e na organizacdo de experiéncias de aprendizagem, implicando no
entendimento que o professor € uma pessoa e, uma parte significativa dessa pessoa € ser
professor (NOVOA 1991; 2011). Por isso, o curso de preparacdo profissional deve
favorecer o encontro de espacos de relacdo e interacdo entre as dimensdes pessoais e
profissionais, ressignificando os ao longo de sua trajetéria de vida “num movimento
constante de reflexdo critica sobre as praticas (saber da experiéncia) e a (re)construcdo
da identidade pessoal” (SILVEIRA 2019, NOVOA 1991).

Portanto, a pratica é um fator importante na preparacdo profissional,
influenciando em todos os momentos na futura atuagéo profissional (SILVEIRA, 2019).
O futuro docente se caracteriza como um individuo que escolheu a escola como palco
de sua prética, ou seja, de atuagdo profissional, e assim, esta de posse de um corpo de
conhecimentos sobre atividade motora, sobre agdes pedagdgicas e direcionamentos

didaticos especificos para promover o processo de aprendizagem (TANI 1999).
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Diante desse cenario, Silveira (2019, p.148), o papel da pratica na preparacéo
profissional:

“Aponta para uma atividade de unidade teoria-pratica, exercida enquanto
laboratorio didatico, que pode ser encontrada junto as atividades de ensino, durante os
estagios supervisionados e as disciplinas com percentual de pratica como componente
curricular junto ao futuro campo de intervencao profissional, bem como nas atividades

integradas de extensdo e da pesquisa. ”

A realizacdo dessas praticas visa o desenvolvimento de competéncias
pedagogicas e fundamentalmente oferecer ao estudante-professor o contato com a
realidade de sua profissdo. Com base nisso, o0 estudante-professor podera direcionar sua
formacdo no sentido de atender as principais dificuldades, sejam elas tedricas ou
praticas (MARCON, 2007).

Porém, algumas discussdes emergem no que se refere a pratica e a teoria do
futuro professor, como: Quais conhecimentos apreendidos na preparagdo profissional
que contribuem para sua pratica? Como esses conhecimentos se entrelagam moldando a
identidade docente? Sera que € possivel diminuir o espaco entre a teoria (aprendida na

sala de aula) e a préatica na escola?

2.2 ldentidade Docente

A identidade de um professor é construida ao longo de sua trajetoria pessoal e
profissional, ou seja, de sua propria historia e da relacdo entre os agentes e experiéncias
vividas por esse individuo. Entende-se que a identidade docente é uma construcdo social
de um sujeito historicamente localizado. Dessa forma, a identidade do profissional se
baseia na significacdo social de sua profissdo, no fluxo histérico de suas contradi¢fes e
em suas tradi¢bes (PIMENTA, 1996).

Especificamente sobre a identidade docente, Garcia, Hypolito e Vieira (2005, p.

54-55), compreendem como:

“(...) uma construgdo social marcada por multiplos fatores que interagem entre
si, resultando numa série de representacBes que os docentes fazem de si mesmos
e de suas funcdes, estabelecendo, consciente ou inconscientemente, negociagdes
das quais certamente fazem parte de suas histérias de vida, suas condicGes

concretas de trabalho, o imaginario recorrente acerca dessa profisséo (...) .
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A identidade docente vai sendo construida com as experiéncias e a historia
pessoal de cada profissional, que por sua vez, estd contido em uma sociedade que possuli
sua propria ldgica interna. Para Ciampa (1998, p. 127), a identidade profissional se

mescla com a seu papel docente na medida em que:

“(...) cada individuo encarna as relagdes sociais, configurando uma identidade
pessoal. Uma histéria de vida. Um projeto de vida. No seu conjunto as
identidades constituem a sociedade, ao mesmo tempo em que sdo constituidas

por ela.”

Assim, levando em consideracéo a sociedade em que determinado individuo se
encontra, emerge uma responsabilidade do professor para sua fungdo social,
promovendo-lhe comprometimento com aquilo que faz. O professor adquire essas
competéncias por meio da formacdo escolar, formacédo inicial, experiéncias diversas,
processos de formagé&o continuada, influéncias sociais, entre outros (1ZA, 2014).

Parte das tarefas de “ser-professor” requer a compreensao de que a construcao
de quem se é ocorre num processo longo, pois € preciso tempo para se reconhecer como
professor, encarnar seus valores e assimilar o conhecimento que lhe cabe. Mas,
principalmente porque leva tempo até se reconhecer como um formador de geracdes
futuras. Mocker (2011) aponta que a identidade docente envolve trés dinamicas: o
ambiente externo da politica, o contexto profissional e a experiéncia pessoal (Figura 1).
Cada uma dessas dindmicas apresenta condutas distintas do professor resultando num

entendimento melhor acerca de sua compreensédo de si proprio.

Ambiente
Aumentodo (auto) externo da Maiorengajamento
onhecdmentoe s politico (interno e
capacidadede pOlItlca externo a profissio)
reflexdo - - — o
Desenvolvimento © Ativismo
Pessoal s 4 Docente

“er Professor(a)’

Experiéncia ~ Contexto

pessoal paren profissional
Mudangasparaa pratica

Figura 1: Formacao e mediacdo da identidade docente (Adaptado de Mockler, 2011).
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Assim sendo, os saberes que levavam professores a tomar determinada posi¢édo
ou Vvisdo sdo sujeitos a influéncia do tempo e das experiéncias, assim como o professor
estd sob constante transformacdo no que tange crencgas, habilidades, aptiddes
relacionadas a prépria profissdo. Pode-se dizer que a identidade docente se constroi com
base em um equilibrio Unico entre as caracteristicas pessoais e 0S percursos
profissionais construidos ao longo da historia de vida (I1ZA, 2014).

Ser-professor € um processo que perpassa diversas questdes que vao desde sua
socializacdo nos primeiros anos, enquanto aluno, seguindo por sua formacéo inicial, nos
cursos de licenciatura, até tornar-se professor de fato, ficando em formacédo permanente
(PIMENTA, 2006).

Nessa ldgica, leva-se em conta que a construgdo da identidade profissional é
parte importante do processo de formacgdo docente, ja que ela se constitui desde os anos
iniciais, se dando de forma mais intensa durante a formacdo inicial e nos momentos de
aprendizado no interior da profissdo. Day (2003 p.4) afirma que o desenvolvimento

profissional é um processo:

“mediante o qual os professores, sos ou acompanhados, reveem, renovam e
desenvolvem o seu compromisso como agentes da mudanga, como 0s propdsitos
morais do ensino e adquirem e desenvolvem conhecimentos, competéncias e

inteligéncia emocional, essenciais ao pensamento profissional...”.

Como afirma Névoa (1992), sobre a relacdo entre formacéo inicial e formacéo
da identidade docente: “Estar em formacdo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projectos préprios, com vista a
construcdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional.” A formacéo
profissional se constroi através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas
e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal.

Dominice (1990, p.149-150) complementa esse pensamento,

“Devolver a experiéncia o lugar que merece na aprendizagem dos conhecimentos
necessarios a existéncia (pessoal, social e profissional) passa pela constatacéo de que o
sujeito constroi o seu saber activamente ao longo do seu percurso de vida. Ninguém se
contenta em receber o saber, como se ele fosse trazido do exterior pelos que detém os
seus segredos formais. A nogdo de experiéncia mobiliza uma pedagogia interactiva e

dialdgica. ”
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E importante reconhecer que as caracteristicas do desenvolvimento pessoal e
profissional, ressaltam o sentido de uma epistemologia da prética, isso se ople a
tendéncias que reduziam a profissdo docente a um conjunto de técnicas, e que
contribuiam para a crise de identidade dos professores (NOVOA, 1991). Como

argumenta Tardiff (1991, p.218), os saberes sdo provenientes de quatro fontes:

e Saberes da formacédo profissional (das ciéncias da educacgéo e da ideologia
pedagogica mobilizada em conformidade come essa atividade, transmitidos
pelas instituicdes formadoras).

o Saberes de disciplinas (que correspondem aos saberes sociais sistematizados e
tematizados na institui¢do universitaria).

e Saberes curriculares (saberes sociais que a escola/sociedade selecionou para
serem transmitidos as futuras geragdes).

e Saberes da experiéncia (desenvolvidos pelo professor no exercicio de sua

profisséo).

Assim, ha uma inversédo de principios quando passa a se reconhecer primordial o
saber da pratica e 0 saber da experiéncia, como meios para compreender guem Sao 0S
professores, porque tomam determinadas decisfes, quais S0 suas crencas, 0 que
influencia no seu trabalho e outros tantos questionamentos atrelados a docéncia
(SARMENTO 1994).

Altet (2001, p.31), ao refletir sobre a importancia da dimensao pratica na carreira

do professor, explica que:

“(...) o saber da pratica é construido na a¢do, com finalidade de ser eficaz; ele é
contextualizado, encarnado e finalizado, transformando-se em um saber
adaptado a situacdo. Essa adaptacdo do saber € construida a partir da
experiéncia vivida com a ajuda de percepcles e interpretacbes dadas as

situacOes anteriormente vividas. ”

Dessa forma, os saberes da experiéncia constituem o elemento fundamental na
formacéo inicial do professor e ndo podem ser ignorados na definicdo dos curriculos.
Isso porque, o saber da experiéncia é o saber proprio do professor, constituinte de sua
propria identidade (THERRIEN 1993). E o saber que se desenvolve em sua préxis

social cotidiana como ator social, educador e docente. E o saber construido em interagéo
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com 0s outros sujeitos e em relacdo com a pluralidade dos demais saberes disponiveis.
Assim é fundamental mais estudos sobre os saberes de experiéncia, pois Therrien (1993,
p.10):

“Considerando o processo de formagdo de professores como elo inseparavel da
pratica docente, numa perspectiva dindmica de formagdo permanente, torna-se
crucial identificar, descrever e analisar os elementos desse saber inter-
relacionados com os saberes pedagdgicos e disciplinares oriundos de
instituicGes de formacdo dos profissionais de ensino, bem como os saberes

curriculares definidos pela instituicdo escolar onde devem ser transmitidos.”

Por meio desse complexo processo, o professor vai construindo os saberes
docentes necessarios para sua praxis, a pratica docente. O locus principal no qual teoria
e pratica se fundem é o ambiente de trabalho para os profissionais ja formados, e no que
tange a formacao inicial, o estagio supervisionado é essencial pois possibilita que sejam
trabalhados aspectos indispensaveis a construcao da identidade docente, dos saberes e

das posturas especificas do profissional docente.

2.3 Estagio supervisionado na formacao inicial

Buscando realizar uma digressdo histdrico-bibliografica da formacdo de
professores no Brasil, lembra-se que a formacdo de docentes para 0 ensino das
chamadas “primeiras letras” com cursos especificos foi proposta no final do seculo XIX
com a criacdo das Escolas Normais. Tais escolas continuaram a promover a formagéo
de professores para os primeiros anos do ensino fundamental e a educacdo infantil até a
postulacdo da Lei n.9.349 de 1996 que exigia a formacdo de professores em nivel
superior, com um prazo de dez anos para que esse ajuste fosse concretizado (GATTI,
2010).

O aparecimento da preocupacdo com a formacdo de professores para o
“secundario” (corresponde aos atuais anos finais do ensino fundamental e ao ensino
médio) aparece de forma mais aparente apenas no inicio do século XX, através de
cursos regulares e especificos. No final dos anos 1930, um movimento de preocupagéo
com a formagdo consciente e democratica dos docentes emerge, exemplificado pelo

acréscimo de um ano com disciplinas da area de educacdo para a obtencdo da
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licenciatura, esta dirigida a formacdo de docentes para o “ensino secundario”
(popularmente denominada 3+1) (GATTI, 2010).

As reformas educacionais a partir do final da década de 80 apresentavam um
objetivo politico bem definido relacionado a globalizacdo do ensino, que envolvia a
estrutura politico-administrativa e pedagogica da escola, a formacao de professores, 0s
conteidos e os aportes tedricos a serem ensinados (MAUES 2003). Entretanto, a
organizacgdo dos curriculos de formagdo de professores ocorria de maneira difusa, ndo
deixando claro o perfil do profissional que se queria formar. Dessa forma, a formacéo
de professores ficava deficitaria, sendo necessario buscar alternativas que formassem
professores compativeis com o cenario escolar atual e as tendéncias das relagGes sociais
e de trabalho (CUNHA, 2009).

Em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
sdo promulgadas e, nos anos subsequentes, as Diretrizes Curriculares de cada curso de
licenciatura passam a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (GATTI,
2010). Em 2019, o Conselho Nacional de Educacéo aprovou a resolucdo que define as
novas diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de professores para a
Educacao Baésica, documento que traz um conjunto de normas obrigatdrias que orientam
a criacdo e a organizacdo dos cursos de Pedagogia e Licenciatura nas instituicbes de
Ensino Superior publicas e privadas. A nova resolugdo substitui a anterior (Resolucéo n°
02/2015), atualizando e revisando as diretrizes de formacdo de professores ante a
homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (MEC 2019).

De acordo com a Lei de diretrizes Nacionais da Educacdo Basica (LDB) de
1996, a organizagdo e estruturacdo do estdgio no ensino superior fica a critério da
instituicdo de ensino (Art. 82). Em 2008, a Lei 11788 dispde sobre o estagio,
contribuindo com sua regulamentacdo nos cursos de licenciatura para os estudantes
(BRASIL, 2008). Porém, estes se mostram, em sua maioria, sem um planejamento que
diga de seus propositos e agdes. Além disso, ndo explicitam as formas de relacdo com a
rede escolar e ndo oferecem condicGes para o acompanhamento efetivo por parte de
docentes que sdo designados para sua supervisao (GATTI 2014).

Todavia, as autoras Pimenta e Lima (2005) argumentam que 0 estagio
supervisionado € um espago privilegiado para se trazer o professor-supervisor e seus
saberes ao centro da formacéo, considerando esse espaco como importante na formagéo

inicial do professor. Além disso, 0 estagio supervisionado ¢ uma iniciacdo a docéncia de
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estagiarios, 0s quais buscam conhecer o espaco de trabalho, o dia-a-dia do profissional e
0s saberes necessarios para a pratica (PIMENTA e LIMA, 2005).
Mais do que isso, para Burriolla (1999, p.10),

“0 estagio € o lécus onde a identidade profissional é gerada,
construida e referida; volta-se para o desenvolvimento de uma agéo
vivenciada, reflexiva e critica e, por isso, deve ser planejado gradativamente e

sistematicamente com essa finalidade”.

Assim sendo, o estagio como reflexdo da praxis possibilita aos alunos que ainda
ndo estdo formados aprender com aqueles que ja possuem experiéncia na area, porém a
discussao dessas experiéncias adquiridas, de suas possibilidades, e do fato de elas darem
certo ou ndo, configura um passo adiante a simples experiéncia. Assim, é necessario um
professor supervisor, atrelado a faculdade/universidade como mediador dessas
discussbes (PIMENTA 1999). Por isso a importancia do constante contato entre o
docente da Universidade (orientador), o docente formador (supervisor) e o estudante-
professor.

A supervisdo das atividades que acontecem no estagio requer aproximacao,
partilha de informacdes, saberes, capacidades, avaliacdo, aconselhamento,
implementacdo de hipdteses de solucdo de problemas enfrentados pelos estagiarios.
Assim sendo, o contato aluno-professor e professor formador deve ser constante e 0
dialogo permanente (NOVOA, 1992).

Isso poderia transformar o estdgio em uma interacdo entre a universidade e a
escola abrindo possibilidades de uma acdo conjunta, na qual poderia haver beneficios
para os dois lados, para o estudante, o qual adquire mais conhecimentos acerca da
pratica docente quanto para o professor-orientador. Além da valorizacdo do professor
supervisor no processo de formacdo da identidade docente do estudante-professor.

Para os estagiarios, descobre-se que ensinar ndo é facil, pois significa levar a
crianga, jovem, adolescente ou adulto a conhecer novos mundos. Cyrino (2012) aponta
gue o estagio é uma possibilidade de os estudantes vivenciarem uma parte do que € ser
professor, aprendendo o cotidiano escolar e os aspectos da docéncia. Por sua vez, 0s
professores formadores descobrem uma tarefa para além do ensinar alunos, tornando-se

parte integrante do processo de formacéo de novos professores (BENITES 2012).
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Assim, o estagio é um local fecundo dentro dos cursos de formacdo inicial,
podendo de fato contribuir com a formacgéo da identidade dos futuros profissionais,
quando atrelado a uma proposta bem elaborada de formac&o. Quando a parceria escola-
universidade de fato ocorre, essa capacidade pode ser potencializada.

Pimenta (1999) acenava para esse potencial do estagio como lécus teorico-
pratico o qual alunos que realizavam estagio supervisionado chegavam a conclusées
relevantes a respeito da pratica, da escola e da educacéo, tais como percepcao da relagdo
entre teoria estudada, praticas escolares e acGes profissionais; conhecimento acerca de
seus professores formados e o papel da docéncia em suas vidas; a clareza de que o
estagio vai dar suporte a pratica docente, principalmente para quem nunca esteve em
sala de aula; convivio e interacdo em sala de aula; perceber que é possivel colocar em
pratica muitos dos conhecimentos acumulados; vivenciar a partilha de trabalhos, o
espirito de equipe entre os colegas nas atividades de estagio; compreensdo dos

elementos que interferem decisivamente na condugéo da sala de aula.

3. OBJETIVOS

Primario
e Investigar o papel do estagio supervisionado para a construcdo da identidade do
professor de Educacédo Fisica Escolar (EFE).
Secundarios
e Discutir a relevancia do estagio supervisionado para o processo de formacéo do
professor no curso de licenciatura em EFE.

e Identificar os processos constituintes da identidade do futuro professor de EFE.

4. METODOLOGIA

4.1 Amostra

Participaram dessa pesquisa de campo 18 individuos, entre alunos da graduacéo
de cursos de licenciatura em Educacdo Fisica e professores formados os quais
participaram de disciplinas que exigissem estagio supervisionado, conforme aprovagéo
do Comité de Etica da Escola de Educacio Fisica e Esporte da Universidade de S&o
Paulo (CAAE: 32814620.1.0000.5391).
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4.2 Procedimentos

Os participantes foram contatados via e-mail, midias sociais e foram convidados
a preencher o questionario aplicado através do Google Forms. A analise guantitativa-
qualitativa dos dados daqueles que decidiram responder o questionéario foi realizada e as
descobertas foram comparadas com a literatura pré-existente.

4.3 Instrumentos

Os instrumentos utilizados para a conducdo da pesquisa foram: a elaboracdo de
um questionario semiestruturado, modelo Google Forms, com perguntas fechadas e
abertas com as seguintes tematicas: estagio supervisionado, construcdo da identidade
docente, preparacdo profissional e formacéo de professores na area. A partir dos dados
obtidos realizaremos uma analise quantitativa-qualitativa desses resultados com
objetivo de discutir e esclarecer os questionamentos iniciais, 0s quais fazem parte de

hipétese.

4.4 Analise de dados

Foi encaminhado aos participantes um questionario contendo questfes fechadas
e abertas. Para as questbes fechadas, os dados coletados foram tratados utilizando-se
estatistica descritiva (SILVESTRE, 2007). Para as questdes abertas, apoiou-se em
Bardin (1977), considerando frases ou palavras-chave para a criacdo de indices dos
termos que apareceram com maior frequéncia para analise de conteudo. A metodologia
de anélise de conteido (BARDIN, 1977) consistem em:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicages visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1977, p. 42)
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5. RESULTADOS

Como forma de organizacao dos resultados, optou-se por apresentar os dados em forma

de tabela, numa sequéncia de 3 eixos, 0s quais correspondem as se¢fes do questionario. Eles

sdo: 1) Formacdo Profissional; 2) Importancia do Estagio Supervisionado e 3) Aspectos da

identidade docente. Abaixo encontram-se os resultados em relacdo ao primeiro eixo de andlise,

identificado como Formacdo Profissional (tabelas 1 a 4). Observando a tabela 1, pode-se

observar a distribuicdo da amostra relativa as respostas para as questdes fechadas. Vale ressaltar

gue algumas questfes envolvem um grau que varia de 0 (nenhuma importancia) até 5 (muito

importante).

Tabela 1: Distribuicdo da amostra relativa as questdes fechadas

Questdes Respostas N° | %

Sexo bioldgico 3 9 50

{ 9 | 50

Onde cursou o ensino fundamental Rede Publica Municipal 1 55
Rede Publica Estadual 7 1389
Rede Particular 10 | 55,6

Onde cursou o ensino Médio Rede Pdblica Municipal 0 0
Rede Publica Estadual 7 1389
Rede Particular 11 |61,1

Importancia das aulas de EFE na 0-1 0 0
educacdo basica 2-3 3 16,7
4-5 15 | 83,1
Onde cursa ensino Superior Universidade Publica 5 27,8
Universidade Particular 13 | 72,2
Ano de formacéo 1980-1990 4 | 224
1991-2001 2 11,2
2002 em diante 12 | 66,4
Importancia da EF na vida 2-3 3 16,7
profissional (0-5) 4-5 15 83,3
Importancia do curso de 2-3 2 112
Licenciatura na atuacéo 4-5 16 | 88,8

profissional (0-5)
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As respostas das questdes abertas estdo organizadas em categorias para a analise
de conteudo. Na tabela 2 estdo apresentadas as categorias definidas a partir das
respostas a questdo | — “Caracterize como foi sua Educacdo Fisica na escola”. Enquanto
a resposta para as questdo Il — “Qual foi 0 motivo que te levou a prestar o vestibular
para 0 curso de Educacdo Fisica?” esta presente na tabela 3, enquanto seu
desdobramento, a pergunta Il — “Por que vocé escolheu o curso de licenciatura em

Educacéo Fisica?” na tabela 4.

Tabela 2: Caracterize como foi sua Educacdo Fisica na escola

Categorias N° %
a) Fund. I com jogos e Médio com esportes coletivos. 2 11,1
b) Fund. | era bom, depois irrelevante. 2 11,1
c) Memoravel 6 33,3
d) N&o marcante 8 44,5

Tabela 3: Qual foi 0 motivo que te levou a prestar o vestibular para o curso de Educacéo

Fisica?
Categorias N° (18) %
a) Ex-atleta/praticante 5 27,7
b) Vontade de ser professor 12 66,7
c) Tersaude 1 5,6

Tabela 4: Por que vocé escolheu o curso de licenciatura em Educacédo Fisica?

Categorias N° (21) %
a) Completar area de atuacéo profissional 3 14,4
b) Vocacéo 5 23,8
¢) Transformar a sociedade 4 19
d) Adquirir experiéncias 5 23,8
e) Obrigacédo 4 19

Partindo para o segundo eixo de analise, denominado Importéncia do estagio
supervisionado (Tabelas 5 a 7). Observando a tabela 5, que contém dados guantitativos

sobre a importancia do estagio supervisionado durante a formacgdo inicial, vale
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mencionar que existe um grau de importancia que varia de 0 (nenhuma influéncia) até

10 (influéncia crucial).

Tabela 5: Dados qualitativos das questdes fechadas relativas ao eixo: Importancia do estagio

supervisionado.

Questdes Resposta N° %
Importancia dos estagios supervisionados no periodo de 2-3 2 11,1
formacdo inicial 4-5 16 88.9
Houve ou ha apoio e troca de conhecimentos por parte do Sim 13 72,2
professor(a) responsavel na Universidade? NER 5 278
Houve ou héa apoio e troca de conhecimentos por parte do Sim 15 83,3
professor(a) responsavel na Escola em que o estagio foi Nio 3 16.7
realizado?
Vocé diria que age de forma similar, em sua pratica Sim 5 27,8
docente, ao professor orientador da Universidade que NET 13 729
acompanha(ou)?
Vocé acredita que o0s estdgios que faz/fez Sim 17 94.4
auxiliam/auxiliaram em sua pratica como docente Nzo 1 56
Aponte a influéncia que o estagio tem/teve em sua pratica 1-5 0 0
docente ou futura préatica docente. (0-10) 6-9 6 33.4

90ul0 12 66,6

Novamente, as respostas das questOes abertas estdo organizadas em categorias

para a anélise de contetdo. Nesse bloco temos duas questdes: IV - “Como era a relagéo

entre vocé e seu professor(a) orientador(a)?” (Tabela 6) e questdo V — “Como era a

relacdo entre vocé e o professor(a)-da escola em que o estagio foi realizado?” (Tabela

7).

Tabela 6: Como era a relagdo entre vocé e seu professor(a) orientador(a)

Categorias N° (18) %
a) Sem significado (burocratica) 4 22,2
b) Forte proximidade 12 66,7
¢) Nao havia nenhum contato 2 11,1
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Tabela 7: Como era a relagdo entre vocé e o professor(a) da escola em que o estagio foi

realizado?
Categorias N° (18) %
a) Relacgdo positiva 17 94.4
b) Relacdo negativa 1 5,6

Por fim, o dltimo eixo de analise denominado Aspectos da identidade docente. A

seguir sdo apresentados dados quantitativos relacionados a formacdo da identidade

docente (Tabela 8). VVale mencionar que a mesma gradacdo mencionada em outros eixos

sera utilizada aqui (0 para nenhuma utilidade e 5 para muita utilidade).

Tabela 8: Dados quantitativos relacionados ao eixo Aspectos da identidade docente.

Questao Resposta N° | %
Qual a utilidade da EFE na Escola? 0-2 0 0
3-4 3 16,7
5 15 | 83,3
Qual a Utilidade da EFE para o aluno? 0-2 0 0
3-4 2 |11,2
5 16 | 88,8
Vocé aprendeu algo relevante para sua pratica docente Sim 18 | 100
fora da Universidade, em estagios? Nao 0 0
Comparando seu comportamento como pessoa em
sociedade fora da escola com a sua atuagdo profissional Sim 17 | 94,4
na escola, sera que vocé carrega "professor de EFE" para N3o 1 5,6
0s outros aspectos e agdes da vida ndo escolar? Explique
sua resposta.

As respostas das questes abertas relativas a esse bloco estdo organizadas em

categorias para a analise de conteddo. Nessa direcdo, temos cinco questdes relacionadas

com a formacédo da identidade docente, saberes docentes e pratica docente. A primeira

questdo possui relacdo com as experiéncias vividas antes do periodo de estagio, na
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infancia e adolescéncia: questdo VI — “Quanto do que vocé viveu na sua infancia e na

sua adolescéncia é ou serd relevante para sua pratica docente?” (Tabela 9)

Tabela 9: Quanto do que vocé viveu na sua infancia e adolescéncia é ou sera relevante para

sua préatica docente?

Categorias N° (18) %
a) Contato com esporte foi importante 12 66,7
b) Criou valores (ex: respeito, amizade, trabalho em grupo) 6 33,3

As questdes seguintes tém direta relacdo com o curriculo de educacdo Fisica e
saberes docentes essenciais para a pratica. A questdo VII — “Em sua visdo, o0 que é
Educacéo Fisica Escolar (EFE)?” e a questdo VIII — “O que a EF deve ensinar?” estdo
presentes nas tabelas 10 e 11.

Tabela 10: Em sua visdo, o que é Educacdo Fisica Escolar (EFE)?

Categorias N° (33) %
a) Disciplina que ensina valores humanos 11 33,3
b) E uma educacio motora 9 27,3
c) Deve promover a salde 4 12,1
d) E uma pratica corporal 9 27,3

Tabela 11: O que a EFE deve ensinar?

Categorias N° (30) %
a) Motricidade 12 40
b) Valores humanos 11 36,7
c) Como ser saudavel 4 13,3
d) Cultura corporal de movimento 3 10

As duas questdes seguintes referem-se ao corpo de conhecimentos especifico da
EFE assim como o conjunto de saberes docentes para a pratica profissional. A questdo

IX — “Quais disciplinas (que vocé cursa/cursou na faculdade) sdo mais relevantes para
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sua pratica docente?” (Tabela 12) e a questdo X — “Quais conhecimentos vocé julga

serem mais importantes para sua pratica docente?” (Tabela 13).

Tabela 12: Quais disciplinas (que vocé cursa/cursou na faculdade) sdo mais relevantes para
sua préatica docente?

Categorias N° (44) %
a) Disciplinas Pedagogicas 17 38,6
b) Disciplinas Filosoficas-sociais 7 15,9
c) Disciplinas Biologicas 12 27,3
d) Disciplinas de modalidades esportivas 8 18,2

Tabela 13: Quais conhecimentos vocé julga serem mais importantes para sua pratica docente?

Categorias N° (39) %
a) Conhecer os alunos 9 23,1
b) Estratégias de ensino 12 30,7
¢) Resolucéo de conflitos 8 20,5
d) Saberes sobre a pratica 10 25,7

6. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

6.1 Descricdo da amostra

Os resultados apresentados na Tabela 1 nos ddo um panorama da amostra.
Percebe-se que ele é composto por metade dos individuos do género masculino e
metade do género feminino, o que contribui para uma visdo global sobre o papel do
estagio supervisionado na formacdo da identidade docente durante a formacéo inicial.
Além disso, em se tratando da formacéo escolar (fundamental e médio) percebe-se que
ha um dominio em uma formacéo escolar privada (56,6% do ensino Fundamental e
61,1% no ensino Médio). Em se tratando da formacédo superior 72,2% dos participantes
cursam (ou cursaram) uma instituicdo de ensino privada, ante 27,8% nas instituicoes
publicas. Isso pode levar a diferentes concepcbes sobre o conceito de estagio
supervisionado, ja que as instituicdes publicas e privadas podem distinguir-se em seu

curriculo de formac&o profissional. Por fim, percebe-se que a hd uma distin¢do entre os
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anos de formacdo dos participantes, variando de desde a dec. de 80 (11,2%), dec. 90
(22,4%) e no periodo entre 2000-2020 (66,4%).

Um aspecto interessante e que chama atencéo é que 83,1% atribuem notas com
alto grau de importéncia (4-5) para as aulas de EFE na educagdo béasica. Isso também
ocorre quando perguntados sobre a importancia da EF na vida profissional e do curso de
Licenciatura para a atuacdo profissional, na qual a ampla maioria (83,3% e 88,8%
respectivamente) atribuem notas de alto grau de importancia, evidenciando que o0s
praticantes se preocupam com o papel da EFE na sociedade, assim como, demonstra o
papel que a formacdo inicial desempenha na vida profissional futura e sua correlacao
com o futuro profissional que sera formado pela instituicdo de ensino superior (TANI,
1999).

6.2 O que caracteriza o estagio supervisionado?

A partir da analise de conteldo das questdes presentes no questionario pode-se
perceber que a caracterizacdo do estdgio supervisionado perpassa diversas questdes
como a relagdo entre o professor-orientador e o futuro professor, assim como a relagéo
entre o professor da escola, palco do estagio. A Tabela 5 exemplifica que para 72,2%
dos participantes houve troca de conhecimentos com o professor orientador, culminando
em uma pratica reflexiva sobre o saber fazer e o saber sobre o saber fazer. Um dos
participantes mencionou que: “Eu trazia as experiéncias e ele corrigia a a¢do. Em
algumas oportunidades o professor orientador pode avaliar e dar feedback durante a
execucdo do estagio.” Correlacionado com esse fato, 83,3% dos participantes atestam
que hé troca de conhecimentos com o professor da escola onde o estagio é realizado, o
que pode ser visto como uma partilha de informacdes e de saberes que culminam na
formacdo da identidade docente, como exemplificado pelo trecho de uma resposta de
um participante: “Sempre trazia coisas novas e havia trocas de conhecimentos tedrico e
pratico”. Ademais, isso contribui para que o estagio supervisionado adquira um status
de uma iniciacdo a docéncia de estagiarios, 0os quais buscam conhecer o espaco de
trabalho, o dia a dia do profissional e os saberes necessarios para a pratica (PIMENTA e
LIMA, 2005).

Além disso, analisando a tabela 6, a qual apresenta os dados da relagdo entre o
futuro professor e o professor-orientador da instituicdo de ensino superior, a qual é na

maioria das vezes (66,7%), de forte significacdo e intimidade, contribuindo para a
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construcdo de um ambiente propicio para que 0s conhecimentos sobre a préatica
florescam, quando alimentados de sentido e significado, conforme um participante
aponta: “Uma relacao de respeito, com possibilidade de didlogo sobre o que acontecia
no estagio e uma boa troca de experiéncia, de como lidar com as situacdes que
apareciam’. NOVOA (1992) ainda extrapola:

“A supervisdo das atividades que acontecem no estagio requer aproximacao,
partilha de informacbes, saberes, capacidades, avaliacdo, aconselhamento,
implementacdo de hipéteses de solucdo de problemas enfrentados pelos estagiérios.
Assim sendo, o contato aluno-professor e professor formador deve ser constante e o

dialogo permanente.”

Quando se observa a Tabela 7, a qual traz a tona a relacdo entre o futuro
professor e o professor da escola em que o estagio foi aplicado, isso se faz mais
evidente, com 94,4% dos participantes atestando que a relacdo era positiva, no sentido
de criar lacos e estabelecendo o estdgio como um espaco de reflexao da praxis dentro da
pratica, possibilitando aos alunos que ainda ndo estdo formados aprender com aqueles
que j& possuem experiéncia na area (PIMENTA, 1999).

Apresenta-se também a intima relacdo entre o estagio supervisionado e a
aquisicdo de conhecimentos relacionados com a pratica escolar, no sentido de propiciar
um ambiente de laboratorio, no qual os futuros professores ndo precisam ter medo de se
errar e nem de cometer um equivoco pedagdgico, como ¢é evidenciado na questdo “Vocé
aprendeu algo relevante para sua pratica docente fora da Universidade, em estagios?”
(Tabela 8), sobre a qual 100% dos participantes afirmar que aprenderam
conhecimentos Uteis a formacdo profissional em estagios supervisionados em

diferentes locais, como escolas e academias.

6.3 Qual a importancia do estagio na formacéo inicial em EFE?

O estagio supervisionado adquire diversas funcdes dentro do ambiente de
formagéo de um futuro professor, como exemplifica Pimenta (1999) na medida em que
0 estagio € um locus de pratica no qual os estudantes chegavam a conclusdes relevantes
a respeito da pratica, da escola e da educacdo, tais como percepgdo da relacdo entre

teoria estudada, praticas escolares e agbes profissionais; conhecimento acerca de seus
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professores formados e o papel da docéncia em suas vidas. Nesse sentido, observamos
que para 88,9% dos participantes o estagio adquire um grau elevado de importéancia,
evidenciando seu caréter crucial na formacéo de futuros docentes. Quando questionados
sobre 0 motivo, alguns elementos apareceram, tais como: aprendizagem na pratica com
o professor-supervisor, aquisicao de conhecimentos sobre a pratica docente e a didatica,
enfrentamento de situacdes-problema e conflitos na escola. Isso pode ser exemplificado
com respostas como: “Acredito que o estagio (quando aproveitado da forma esperada)
¢ o inicio da formacdo enquanto professor, periodo importante para que o futuro
docente construa e reconheca sua personalidade profissional.”; outro escreve “A gente
acaba conhecendo diversas formas de fazer a regéncia. Com isso, vamos lapidando a
nossa forma de dar aula e de compreender as questdes escolares”. Aliado a esse dado,
66,7% dos participantes atribuiram um grau elevado de influéncia do estagio em sua
pratica docente, enquanto o resto atribuiu uma importancia moderada em sua pratica no
dia-a-dia (Tabela 5).

Interessante, mas ndo surpreendente que 94,4% dos participantes responderam
positivamente quando questionados sobre se 0s estagios supervisionados auxiliaram em
sua pratica docente (Tabela 5), evidenciando o aspecto de que o saber da préatica
(TARDIFF, 1991) é constituido na acdo e transformado em um saber adaptado a
situacdo, quando submetido a experiéncia vivida (ALTET, 2001). Como afirmam os
préprios participantes quando ressaltam os beneficios do estdgio supervisionado na
aquisicdo de saberes da prética: “(O estdgio supervisionado é importante) pois tive
recursos para lidar com as situacdes que apareciam em minha pratica docente ”, além
de reafirmarem que o estagio € um espaco de experimentacdo e pesquisa sobre essa
pratica, na medida em que € “Um local para se colocar em pratica seus conhecimentos

tedricos e praticos ”.

6.4 Quais os fatores constituintes da identidade desse futuro professor?

A andlise dessa questdo perpassa primeiramente sobre as origens da identidade
pessoal, e como ela se aglutina com a identidade docente. A identidade de um professor
é construida ao longo de sua trajetdria pessoal e profissional, ou seja, de sua prépria
historia e da relacdo entre os agentes e experiéncias vividas por esse individuo. Nesse
sentido, € necessaria uma investigacdo vasta, a qual inclui experiéncias vividas desde o

nascimento. Ser-professor € um processo que perpassa diversas questdes que vao desde
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sua socializa¢do nos primeiros anos, enguanto aluno, seguindo por sua formacéo inicial,
nos cursos de licenciatura, até tornar-se professor de fato, ficando em formacdo
permanente (PIMENTA, 2006).

Nessa logica, uma andlise atenta da Tabela 9 nos oferece a percepc¢do de que as
experiéncias vividas durante a infancia e adolescéncia se mostram relevantes para a
futura pratica docente. Quando indagados sobre essa relagdo, 66,7% dos participantes
disseram que o contato com o esporte nesse periodo foi importante para que eles
pudessem vivenciar neles mesmo a pratica esportiva, um exemplo é a afirmacao desse
participante: “As praticas da infancia principalmente no clube impulsionaram meu
desejo de realizar atividades fisicas.” Além disso, 33,3% disseram que nesse periodo o
movimento humano desenvolveu valores como respeito, amizade e trabalho em equipe,
0s quais sao relevantes para a disciplina curricular de EFE, como exemplificado na frase
de um dos participantes “o esporte me ensinou a trabalhar em grupos, respeitar
professores e regras, saber esperar a vez.”

Fazendo uma trajetoria histdrica individual, as Tabelas 2, 3 e 4 oferecem um rico
panorama das escolhas e experiéncias dos participantes. A Tabela 2 oferece uma visao
macro sobre como cada participante enxerga a sua EFE. Para quase a metade deles
(44,5%), a EFE ndo foi relevante, ou seja, ndo despertava interesse ou até era apenas
uma aula em que o professor “rolava a bola” sem se preocupar com o tema da aula
gerando um distanciamento entre os saberes da formacdo inicial e os saberes da
experiéncia (TARDIFF, 1991), uma frase merece destaque: “Nenhum professor passava
contetdo, simplesmente jogavam a bola de futebol para os meninos e as meninas
ficavam em um canto com a bola de volei.” Poucos (33,3%) foram os individuos que
afirmaram que sua experiéncia foi memoravel, em outras palavras, que criou uma
imagem positiva em sua memoria, 0 que abre lacunas quanto aos motivos do
empobrecimento da disciplina de Educacdo Fisica na escola.

Em contrapartida, a Tabela 3 passa a sensacéo de que apesar das aulas ndo serem
tdo relevantes, isso ndo impediu que seguissem a carreira e entrassem para o curso de
EFE, porém por motivos diversos. Para a maioria (66,7%) o ingresso no curso de EF se
deu principalmente pela vontade de ser professor, ou seja, de promover o0 conhecimento
e transmitir valores, mas para outros a experiéncia anterior com o esporte foi tdo forte
que decidiram seguir essa formacdo. “Como o esporte me propiciou varios valores na
vida, quis trabalhar com isso e passar para outras pessoas.” afirma um participante da

pesquisa.
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Entretanto, quando perguntados dos motivos para escolher a Licenciatura em
EF, apenas 23,8% respondeu que foi por vocagédo, enquanto uma mesma porcentagem
decidiu porque queria adquirir experiéncia. O professor adquire competéncias por meio
da formacéo escolar, formacéo inicial, experiéncias diversas (IZA, 2014). Assim sendo,
tudo o que vivenciou faz parte de sua identidade docente e, assim, contribui com suas
decisbes como a escolha do curso de Licenciatura. Parte significativa (14,4%) decidiu
que sua necessitava de um nicho de atuacdo alternativo e decidiu pela Licenciatura,
como afirma um participante: “Ap0s fazer bacharelado e atuar com curso
extracurricular na escola, percebi que minha formacdo estava defasada e senti a
vontade (e a necessidade) de me aprimorar.” Interessante mencionar que quatro
participantes (19%) mencionaram que foram obrigados a realizar a Licenciatura, iSso
provavelmente advém do fato de que prestaram uma universidade publica que esta
aberta a alteracdes de curriculo e transformacdes em sua grade curricular.

Avancando em nossa analise podemos perceber que as ideias e nocbes sobre a
democratizacéo da escola, o papel social que ela empenha (SACRISTAN, 1998), assim
como qual a importancia da Educacdo Fisica como componente curricular no ensino
regular desempenham forte influéncia no desenvolvimento da identidade docente.
Diante da pergunta: “Qual a utilidade da EFE na escola?” (Tabela 8) 83,3% atribuiram
uma forte utilidade, destacando elementos como promover a pratica esportiva e
aumentar o repertdrio motor. Isso se relaciona com a pergunta seguinte “Qual a
utilidade da EFE para o aluno?”, na qual 88,8% responderam que ha um alto grau de
utilidade para o aluno. Percebemos que os participantes concordam que a EF deve ser
ensinada na escola, e que os contetdos e metodologias estdo presentes em documentos
oficiais do governo como a Base Comum Curricular Nacional (BRASIL, 2018). Além
disso, evidencia que as experiéncias com o esporte e com os valores adquiridos pelo

movimento humano contribuem para a formacéo da identidade do professor de EFE.

6.5 Em que medida o0 estagio supervisionado permite ao estagiario
compreender cOmo e 0 Porqué os professores “agem como agem”?

Para podermos discutir a Gltima questdo é necessario pensar que um professor
“age como age” porque seu conhecimento deriva de algum lugar, ou seja, teve sua
génese em um contexto distinto e pessoal. Isso quer dizer que ele apenas operacionaliza

aquilo em que acredita, sua moral e seus ideais (PIMENTA, 2019). Isso deriva de ideias
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que possui a respeito de curriculo escolar e como ele influencia a sociedade
(SACRISTAN, 1998). Assim sendo, quando perguntados sobre “O que é Educacio
Fisica Escolar?” (Tabela 10), diferentes respostas foram recebidas: 33,3% dos
participantes responderam que a EFE é uma disciplina que deve ensinar os valores
humanos; 27,3% argumentou que ela é uma educacdo pelo movimento, 12,1% disse que
ela deve promover a salde, e 27,3% que ela é uma préatica corporal manifestada na
escola. Nesse sentido, as opinides dos participantes foram bem distintas, um deles
afirma, numa perspectiva mais psicomotora, que: “(A EFE ¢é) uma educacédo do corpo
inteiro, trabalhando com o corpo de forma motora e trazendo valores que somente a
pratica esportiva pode propiciar.”. Ja outro aponta que “E a oportunidade de
apresentar um mundo de caminhos, através de esportes, de atividades que estimulam
comunicacdo, bem estar e respeito ao proximo sempre! ”. Um terceiro afirma, numa
visdo de cultura corporal de movimento, 0 que da voz e sentido ao que o aluno que
percebe: “Educacdo Fisica Escolar vai muito além da pratica corporal. Envolve,
muitas vezes, questdes pessoais dos alunos que podemos ndo enxergar, como sentir
muita exposicdo do corpo, vergonha, a questdo de conhecer seu corpo e Seus
sentimentos e o relacionamento com o0s outros alunos, visto que a maior parte das
brigas € em relacdo ao que o outro faz ou fala. Ajuda-los a entender essas relacoes e
como lidar com conflitos considero essencial.. ”. Outros apontam a sua relacdo com o
Ensino Baésico publico, como prevé a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
“Disciplina integrada a grade curricular que permite desenvolver junto ao aluno
habilidades e capacidades fisicas, sociais e emocionais.” Fazendo uma analise mais
esmiucada podemos relacionar as categorias com diferentes curriculos comuns a
Educacdo Fisica Escolar: categoria (a) se aproxima de um curriculo da Educacdo de
Corpo Inteiro (FREIRE, 1989), (b) relacionada com a abordagem Desenvolvimentista
(TANI; Manoel, 1988), (c) com a Educacdo Fisica para a Saide (GUEDES, 1999); e (d)
com o curriculo Critico (SOARES, 1992). Isso evidencia que os professores possuem
um conjunto de conhecimentos que pode se enquadrar em algum desses curriculos, e
que a nogdo dessas ideias também faz parte da construcdo da identidade docente, na
medida em que o futuro professor toma contato com elas e observa e busca
compreender como elas se dao na pratica docente.

Essa logica também é evidenciada na tabela 11 — “O que a EF deve ensinar?”,
na qual os participantes sdo convidados a responder sobre qual o objeto de estudo da

EFE. BRACHT (1996) aponta que o objeto de estudo, o que caracteriza sua
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especificidade, se refere ao “saber” especifico de que trata esta disciplina curricular.
Nessa direcdo, os professores assumiram uma posi¢do, mesmo que inconsciente, sobre
qual a especificidade da EFE. Nesse sentido, 40% dos participantes afirmaram que a EF
deve ensinar a motricidade humana, como evidenciado pela frase “Ensinar o aluno a
explorar e conhecer suas habilidades motoras”’; 36,7% que optaram pela transmisséo
de valores humanos, 13,3% disseram que ela deve ensinar a como ser saudavel e por
fim, 10% indagaram que e a EF deve ensinar a cultura corporal de movimento, como
“Questdes relacionadas ao corpo, ao ambito social e emog¢des.” Novamente € possivel
relacionar que o objeto de estudo é determinante para a pratica docente, no sentido de
que age como um guia para elaboracdo de atividades pedagogicas e de avaliacdo, as
quais sdo observadas pelo futuro professor durante o estadgio supervisionado,
contribuindo com a tomada de decisdo e reflexdes sobre a pratica docente. (BETTI,
1996).

Além disso, o apontamento de disciplinas mais relevantes (conhecimento da
formagcdo inicial) para a pratica docente diz muito sobre a identidade de um professor e
auxilia a compreender como ela pensa, e por consequéncia, como ele age. A Tabela 12
(Quais disciplinas (que vocé cursa/cursou na faculdade) sdo mais relevantes para sua
pratica docente?) nos oferece algumas reflexdes. E importante ressaltar que os
participantes puderam falar livremente sobre suas opinides e que algumas se enquadram
em duas ou mais categorias. Observa-se que 38,6% revelam que as disciplinas
pedagdgicas (Didatica, Praticas Pedagogicas) sdo as mais relevantes, 15,9% afirmam
que as disciplinas filosoficas-socias (Filosofia, Sociologia, Antropologia, Psicologia),
ja para 27,3% as disciplinas Biologicas (Fisiologia, Aprendizagem Motora,
Biomecanica, Biologia Molecular) sdo relevantes, enquanto que para 18,2% as
disciplinas que envolvem modalidades esportivas (Handebol. Futebol, Lutas).

Buscando uma anélise mais aprofundada podemos relacionar o conhecimento
pratico com os conhecimentos da formacao profissional (TARDIF, 1991), entende-se
que para trabalhar em um ambiente formado essencialmente por criangas e adolescentes
deve-se ter um conhecimento sobre disciplinas pedago6gicas, como Didatica,
Metodologia de Ensino e Avaliacdo em Educacdo Fisica objetivando uma melhor
performance profissional. Todavia, ainda e forte a relagdo da Educacdo Fisica com
conhecimentos biologicos, isso parte do pressuposto que a EF trabalha com o corpo, e
por isso deve-se entender como ele funciona, como ele aprende (TANI, 1988). Além

disso ainda ha um forte componente de um aprender fazer, evidenciado pelo nimero
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significativo de individuos que apontaram modalidades esportivas como mais relevantes
(SILVEIRA, 2019).

Disso decorre a anélise da Tabela 13, a qual corrobora com algumas reflexdes
acima citadas, como a importancia de conhecimentos advindos de disciplinas
pedagdgicas, como conhecer os alunos (23,1%), elaborar estratégias de ensino (30,7%)
e de resolucéo de conflitos (20,5%). Um elemento a mais é o aparecimento da categoria
“saberes sobre a pratica” (25,7%), o0 qual constitui-se de um conjunto de conhecimentos
adquiridos, principalmente de experiéncias em estagios supervisionados (PIMENTA,
2019).

7. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo visava atender a questdo central da pesquisa, ou seja,
investigar o papel do estagio supervisionado para a construcdo da identidade do
professor de Educacdo Fisica Escolar (EFE). Tomando como ponto de partida as
importantes consideragdes a respeito da formacéo inicial, respaldada numa perspectiva
historica que elucida o papel de pratica como l6cus de atuacdo do docente, bem como,
lugar de partilha de experiéncias entre diferentes atores (SILVEIRA, 2019).
Atravessamos o territério da formacgdo da identidade docente, como um processo
histérico-social, no qual diversas faces influenciam-se (MOCKLER, 2011) culminando
em uma rede de elementos que se enlacam, criando imagens e significados particulares
a cada, os quais constituem a identidade docente. Por fim, especificamos que o processo
de formacdo da identidade docente se da a partir do estagio supervisionado, parte da
formagé&o inicial.

Sem perder nosso objetivo de vista, pode-se identificar trés funcdes cruciais do
estagio supervisionado em relacdo a construgdo da identidade do professor de EFE: 1)
Estagio supervisionado como lugar de partilha de conhecimentos, numa relacéo de tripé
(futuro professor, professor-orientador e professor da escola); 2) Ambiente de constante
aquisicdo de conhecimentos sobre a pratica docente; 3) Palco onde se d& o processo de
reflexdo do o que é 0 “eu professor”, ou seja, sua identidade docente.

A primeira funcéo crucial, deriva da ideia de que os participantes indicaram que
durante o estagio supervisionado foram-se criando relacdes entre trés elementos. O

futuro professor (estagiario) o qual adentrava o campo pratico profissional, dominado
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por professores ja formados, e aprendia com eles dentro de uma relacdo de mutualismo
entre ele e o professor da escola, na qual eles trocavam conhecimentos sobre métodos,
temas, sensacdes e significados relacionados com a EFE. Percebemos pela analise de
resultados a forte interacdo harmonica e frutifera entre esses elementos (Tabela 5). 1sso
contribui para a formacdo de um profissional reflexivo, atento as proprias acdes e
sempre autocritico ante sua pratica (BETTI, 1996).

O segundo elemento funcional é um desdobramento do primeiro, no sentido de
que, com uma relacédo positiva entre esses elementos, € normal que haja a aquisi¢do de
conhecimentos especificos para a pratica docente, como o saber sobre o saber fazer
(SILVEIRA, 2019) e os conhecimentos da pratica (TARDIF, 1991). Nesse sentido, 0
futuro professor toma contato com diferentes conhecimentos, de forma (in)voluntéria
com objetivo de acrescer seu acervo de saberes sobre sua area de atuacdo, dando-lhe
confianca para afirmar com 94,4% de certeza que 0s estdgios que faz/fez
auxiliam/auxiliaram em sua préatica como docente, e em sua constante construcdo
como docente.

O terceiro elemento assim, € apenas uma conclusdo dos elementos anteriores,
pois o futuro professor a partir de uma partilha de conhecimentos benéfica e
agregadora de conhecimentos teoérico-praticos, assume para si 0 lugar de construcao
de sua propria identidade. Essa construcéo inicia-se na infancia e adolescéncia (Tabela
9) e adentra ao mundo adulto, ou mais especificamente, no momento em que participa
dos estagios supervisionados na instituicdo de ensino superior, pois nesse palco ele se
descobre, a partir de suas experiéncias prévias, de seus conhecimentos adquiridos ao
longo de sua vida (PIMENTA, 2019), ele pode decidir, mesmo que de forma
transitoria, sua propria visdo sobre a EFE. Em outras palavras, ele constréi os
conhecimentos que leva sobre sua area de atuacdo e sobre seu objeto de estudo a partir
do que viveu no estagio supervisionado, ou seja, ele constroi sua identidade docente a
partir do estagio supervisionado.

Apesar da importante discussdo acerca do estagio supervisionado e de sua
relacdo com a formacdo docente, alguns pontos ainda permanecem como possiveis
futuros objetos de pesquisa: Qual a relagdo entre o estagio supervisionado e o professor-
orientador, ou seja, aqueles que se encontra no ambiente de ensino superior? Como sera
a relacdo entre eles? Ha atritos entre o tripé, professor-supervisionar, futuro professor e

professor-orientador?
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Além disso, podemos perceber que, apesar dos dados obtidos no questionario
Google Forms serem de grande valia e ricos em opinides acerca da importancia que o
estagio supervisionado tem na formacdo inicial, ainda ha caréncia de um maior
aprofundamento sobre as diferentes formas que esse processo se da e como ele é visto
na Otica do futuro professor, e sobre a influéncia que as experiéncias passadas possam
ter na construgdo dessa identidade. Nesse sentido, uma expansdo da metodologia
empregada seria adequada, como a constru¢cdo de uma memoria dos participantes
através de entrevistas, para que pudéssemos avancar nesse sentido.

Em conclusédo, durante toda a vida de um individuo é tecido um conjunto de
decisOes e experiéncias que serdo determinantes para a constru¢do de uma identidade
pessoal, uma identidade profissional e uma identidade docente, todavia algumas
experiéncias, como o estagio supervisionado, contribuem de forma determinante para

sua concretizacéo.
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9. APENDICE

9.1 Questionario Aplicado aos participantes

ANALISE DO PAPEL DO ESTAGIO SUPERVISIONADO PARA A
FORMACAO DA IDENTIDADE DOCENTE DO PROFESSOR DE EDUCACAO
FISICA ESCOLAR

DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA
Prezado(a) professor(a) ou futuro professor(a) de Educacdo Fisica Escolar - EFE,

Essa pesquisa tem como objetivo primario investigar o papel do estagio supervisionado para a
construgdo de sua identidade docente de Educacdo Fisica Escolar (EFE).

Como Objetivos secundarios destacam-se:

1) Discutir a relevancia do estagio supervisionado para os cursos de licenciatura em Educacéo
Fisica.

2) ldentificar os processos constituintes da identidade do futuro professor de EFE.

Ao aceitar participar desta pesquisa, vocé respondera um questionario online, com perguntas
abertas e fechadas, que serédo utilizadas para coleta de dados. A sua identificacdo serd mantida
em sigilo e o questionario podera ser preenchido em qualquer horario que encaixe com a sua
disponibilidade, de maneira a ndo atrapalhar suas atividades didaticas-pedagdgicas;

Os resultados desta pesquisa poderdo ser aproveitados para fomentar futuros processos de
formagdo continuada em seu ambiente de trabalho e/ou na universidade, em conformidade com
os interesses locais.

E importante ressaltar que vocé tem assegurados os seguintes direitos:

1. acesso, a qualquer tempo, as informagoes sobre procedimentos, riscos e beneficios
relacionados a pesquisa, inclusive para dirimir eventuais duvidas;

2. liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e de deixar de participar do
estudo, sem que isto traga prejuizo a continuidade da assisténcia;

3. salvaguarda da confidencialidade, sigilo e privacidade.

Informacdes para esclarecimentos da pesquisa:

Pesquisador responsavel: Prof. Dr. Sergio Roberto Silveira.

Pesquisador gerente: Lucas Sertorio Carrascoza ~ Contato: lucas.carrascoza@usp.br

Escola de Educacdo Fisica e Esporte — USP. Av. Prof. Mello Moraes, 65 - Cidade Universitaria.
CEP: 05508-030 - S&o Paulo — SP. TELEFONE: 30912304. E-mail: ssilveira@usp.br

Informagdes complementares:
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Comité de Etica da EEFE-USP. Escola de Educaco Fisica e Esporte — USP. Av. Prof. Mello
Moraes, 65 - Cidade Universitaria. CEP: 05508-030 - S&o Paulo — SP. Telefone (011) 3091-
3097. E-mail: cep39@usp.br

CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO
Declaro que, apds convenientemente esclarecido pelo pesquisador e ter entendido o que me foi
explicado, consinto em participar do presente Projeto de Pesquisa.

() Lieconcordo

() Li e ndo concordo

SECAO 1: DADOS PESSOAIS

- Nome Completo
- Sexo biol6gico
- Data de nascimento

- E-mail

SECAO 2: FORMAGAO PROFISSIONAL

). Onde cursou o Ensino Fundamental?
() Rede Puablica Municipal

() Rede Pdblica Estadual

() Rede Particular

I1). Onde cursou o Ensino Medio?
() Rede Puablica Municipal

(' ) Rede Publica Estadual

() Rede Particular

I11) Importancia das aulas de Educacdo Fisica Escolar que vocé teve ao longo da educagdo

bésica (sendo 1 nenhuma importancia e 5 muita importancia)

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

IV) Caracterize como foi sua Educacéo Fisica na escola.

V) Qual foi o motivo que te levou a prestar o vestibular para o curso de Educacao Fisica?
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VI) Por que vocé escolheu o curso de licenciatura em Educagéo Fisica?

VII) Onde cursa (ou) o Ensino Superior?
() Universidade Publica

(' ) Universidade Particular

VII) Onde cursa (ou) o Ensino Superior?

IX) Ano de formacdo em licenciatura em Educacao Fisica (previsto ou concluido)

X) Importancia do curso de licenciatura em EF para sua vida pessoal (sendo 1 nenhuma

importancia e 5 muito importante)

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

XI) Importancia do curso de licenciatura em EF para sua atuacdo profissional (1 nenhuma

importancia e 5 muito importante)

()1 ()2 ()3 ()4 ()5
SECAO 3: IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

1). Importéncia dos estagios supervisionados no periodo de formag&o inicial (sendo 1 nenhuma

importancia e 5 muito importante)

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

2) Houve ou ha apoio e troca de conhecimentos por parte do professor(a) responsavel na
Universidade?

() Sim

() Néao

3) Houve ou ha apoio e troca de conhecimentos por parte do professor(a) responsavel na Escola
em que o estagio foi realizado?

() Sim

() Néao
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4) Como era a relagéo entre vocé e seu professor(a)-orientador(a)?

5) Vocé diria que age de forma similar, em sua pratica docente, ao professor orientador da
Universidade que acompanha(ou)? (Se sim, cite as coincidéncias).

() Sim

() Néao

5.1) Justifique.

6) Como era a relacdo entre vocé e o professor(a)-da escola em que o estagio foi realizado?

7) Vocé acredita que os estagios que faz/fez auxiliam/auxiliaram em sua pratica como docente?
() Sim

() Néo

7.1) Justifique.

8) Aponte a influéncia que o estagio tem/teve em sua pratica docente ou futura préatica docente.

()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ()6 ()7 ()8 ()9 ()10
SEGAO 4: ASPECTOS DA IDENTIDADE DOCENTE

1) Quanto do que vocé viveu na sua infancia é ou sera relevante para sua préatica docente?
2) Quanto do que vocé viveu na adolescéncia é ou sera relevante para sua pratica docente?

3) Em sua visdo, o que é Educacéo Fisica Escolar (EFE)?

4) Utilidade da EFE na Escola (sendo 1 nenhuma utilidade e 5 muita utilidade)
()1 ()2 ()3 ()4 ()5

5) Utilidade da EFE para o aluno (sendo 1 nenhuma utilidade e muita utilidade)

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

5.1) Justifique sua resposta

6) O que a EF deve ensinar?

7) Quais disciplinas (que vocé cursa/cursou na faculdade) sdo mais relevantes para sua préatica

docente?

8) Quais conhecimentos vocé julga serem mais importantes para sua pratica docente?
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9) Vocé aprendeu algo relevante para sua préatica docente fora da Universidade (Faculdade)?
9.1) Em caso de resposta afirmativa, onde?
10) Comparando seu comportamento como pessoa em sociedade fora da escola com a sua

atuacdo profissional na escola, sera que vocé carrega "professor de EFE" para 0s outros aspectos

e acOes da vida ndo escolar? Explique sua resposta.
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