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RESUMO
Trindade, A.J.F. Acesso e Permanéncia no Programa Ensino integral na cidade
de Sao Paulo: correlagdes entre classe, ragca e geografia. Trabalho de
Graduacgao Individual (TGl), Departamento de Geografia, Universidade de Sao
Paulo, Séo Paulo, 2024.

Este projeto tem como objetivo investigar as possiveis correlagdes entre classe,
raca e geografia presentes na percepgcdo de estudantes sobre acesso e
permanéncia no Programa de Ensino Integral (PEIl) na cidade de S&o Paulo. Os
procedimentos basicos para a coleta de dados se baseiam em uma abordagem
qualitativa, com entrevistas semiestruturadas realizadas com nove alunos que se
formaram em diferentes escolas de tempo integral do estado de Sao Paulo, por
meio das quais foram coletadas informacdes a respeito da vida familiar, escolar e
profissional, bem como das principais relagdes sociais por eles travadas, além de
analisar o papel da escola de tempo integral na formacao desses estudantes. Os
resultados da pesquisa apontam as diversas razdes que geram e impulsionam o
acesso e a permanéncia de estudantes nas escolas de tempo integral, além de
identificar as semelhancas e as diferengas nas trajetorias escolares de cada
entrevistado. Além disso, os resultados demonstram que ha uma forte correlagao
entre classe, raga e geografia na manutencdo das desigualdades escolares
verificadas no PEI, decorrentes, principalmente, do modo pelo qual o programa vem

sendo implementado na rede estadual de educagao de Séo Paulo.

Palavras-chave: Acesso; Permanéncia; Educacdo em tempo integral; Evasédo
escolar.



ABSTRACT

Trindade, A.J.F. Access and Permanence in the Comprehensive Education
Program in the city of Sado Paulo: correlations between class, race and
geography. Trabalho de Graduacéao Individual (TGI), Departamento de Geografia,
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2024.

This project aims to investigate the possible correlations between class, race, and
geography in students' perceptions of access to and retention in the Full-Time
Education Program (PEI) in the city of Sdo Paulo. The basic procedures for data
collection are based on a qualitative approach, with semi-structured interviews
conducted with nine students who graduated from different full-time schools in the
state of Sdo Paulo. Through these interviews, information was gathered about the
students' family, school, and professional lives, as well as their main social
relationships, in addition to analyzing the role of full-time schools in their education.
The research findings highlight the various reasons that drive and influence students'
access to and retention in full-time schools, as well as identifying the similarities and
differences in the school trajectories of each interviewee. Furthermore, the results
show a strong correlation between class, race, and geography in the maintenance of
educational inequalities observed in the PEI, mainly resulting from the way the

program has been implemented in the state education system of Sdo Paulo.

Keywords: Access; Permanence; Full-time education; School dropouts.
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1. Introducao

A partir da experiéncia no estado de Pernambuco, em 2012, o estado de Sao
Paulo implantou o Programa Ensino Integral como parte do "Programa Educacéo -
Compromisso de Sédo Paulo". Nessa conjuntura, o PEI surgiu como uma forma de
“[...] lancar as bases de um novo modelo de escola e de um regime mais atrativo na
carreira do magistério.” (SAO PAULO, 2014, p. 5). Ao estender o tempo de
permanéncia dos estudantes nas escolas, reformular o curriculo, promover a
elaboracdo de projetos de vida, oferecer disciplinas eletivas e adotar um novo
modelo de gestdo administrativa, o governo o posiciona ndo apenas como
bem-sucedido devido aos resultados obtidos em avaliagdes padronizadas, mas
também como a solugado para os desafios enfrentados pelo ensino publico.

Entretanto, estudos recentes indicam que a obtencao desses resultados tem
sido acompanhada pelo aumento das disparidades educacionais. Essas pesquisas
destacam que uma das estratégias para alcangar tais resultados é a alteracdo do
perfil socioeconémico e racial dos alunos nas escolas envolvidas no programa.
Como visto em Girotto e Pavesi (2022) as escolas que aderiram ao Programa de
Ensino Integral apresentaram uma queda de 88% de estudantes negros e de 77,7%
daqueles que recebiam bolsa familia.

E sabido que a trajetéria escolar vivenciada por cada estudante tem relacéo
direta com 0 modo com que a escola lida com os individuos pobres e pretos. Nesta
pesquisa iremos analisar como o Programa de Ensino Integral muitas vezes
torna-se um entrave para o sucesso escolar deste grupo social, de modo que exclui
aqueles que nao se encaixam em suas prerrogativas. Bourdieu (1998, p. 41)
argumenta que o sistema escolar “...] € um dos fatores mais eficazes de
conservagao social”’, pois legitima as desigualdades sociais ao ratificar a “[...]
heranga cultural e o dom social tratado como dom natural.” Em sua obra o autor
questiona se a educagdo e a escola sao instituicbes capazes de mudar e
democratizar a sociedade (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004).

Portanto, € de suma importancia que os efeitos deste programa sejam
investigados, visto que ele cresce de maneira voluptuosa no estado de Sao Paulo.
Segundo a secretaria de educacado do estado de Sao Paulo “Desde 2021, o PEI
saltou de 1.077 escolas, em 308 cidades, para 2.050, espalhadas por 464

municipios. Com a expanséao serao 3.000 unidades, somando 1,4 milhdo de vagas”.

13



E urgente que ndo sé seja problematizado a exclus&o causada pelo programa, mas
também seu efeito sobre os jovens que resistiram a sua implantacao e tiveram suas
trajetérias escolares atravessadas por essa problematica.

Assim, o principal objetivo desta pesquisa é investigar as possiveis
correlagdes entre classe, raga e geografia presentes na percepgao de estudantes
sobre acesso e permanéncia no Programa de Ensino Integral (PEl) na cidade de
Sao Paulo. Para esta analise, foi utilizada a entrevista semiestruturada, a qual foi
organizada por um conjunto de questdes (roteiro) sobre o tema. A amostra
escolhida foi de nove estudantes que concluiram o ensino médio totalmente em
escolas de tempo integral. A escolha desses estudantes levou em consideragéo o
primeiro passo dos procedimentos metodologicos, selecionando também os
espacos de escolas centrais e periféricas da cidade.

O texto do TGI encontra-se organizado da seguinte forma: No primeiro
capitulo, irei fazer uma revisao da literatura, que ira abordar os temas de trajetérias
escolares, as desigualdades espaciais e a evasao escolar dos estudantes negros,
com foco na intersecgao entre classe, ragca e geografia. Ja no segundo capitulo,
sera feita uma caracterizacdo do Programa de Ensino Integral, com a analise da
geografia do PEI, como ocorre sua distribuicdo e quais as implicagdes sociais, com
foco nas questdes raciais e espaciais do programa. Por fim, no terceiro capitulo,
sera feita uma discussao das entrevistas realizadas com os ex-alunos do programa,
com o intuito de observar as trajetérias escolares distintas e seus desdobramentos,

com foco nas desigualdades espaciais atravessadas por cada um deles.
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2. Desigualdades espaciais e escolares: revisao da literatura

A Sociologia da Educagdo no Brasil dedica significativa parte dos seus
estudos a anadlise da relagcédo entre desigualdades escolares e sociais, tendo como
base principal os trabalhos de Pierre Bourdieu, principal estudioso do tema e
referéncia para a area. No Brasil, podemos notar autores contemporaneos, como
Maria Helena Souza Patto (2014) e Mobnica Peregrino (2011), que trazem uma
perspectiva da construgao historica das narrativas sobre tais desigualdades.

Segundo os autores e autoras mencionados, o sistema de ensino € um dos
principais mecanismos responsaveis pela perpetuagdo das estruturas sociais, ao
lado de outros, como o sistema econdémico e o sistema sucessorio. Entretanto,
segundo Bourdieu (2002), nas sociedades modernas, o sistema de ensino € o
principal elemento para a perpetuagdo e transmissao de poder e de privilégios, ao
substituir mecanismos de transmissao que acontecem no sistema familiar.

Segundo Bourdieu (1998), a contribuigcdo da escola para a reprodugédo social
ocorre, sobretudo, pelo sancionamento da transmissao familiar do capital cultural.
Desse modo, nas sociedades modernas, a legitimagao da heranga cultural familiar

obrigatoriamente esta contida na escola.

ao proceder como se as desigualdades em matéria de cultura nao
pudessem se referir sendo a desigualdades de natureza, ou seja,
desigualdades de dom, e, ao omitir de fornecer a todos o que alguns
recebem da familia, o sistema escolar perpetua e sanciona as
desigualdades iniciais (Bourdieu, 2003, p. 108).

Assim, a escola constitui-se como instituicdio com alta capacidade de
segregacao, de modo que alunos com capital herdado saem muito na frente
daqueles que nao possuem, mantendo, assim, as diferengas sociais preexistentes
e contribuindo para que a estrutura social se reproduza (Bourdieu, 1996). Dado que
0s capitais — no caso, o capital cultural — sdo desigualmente distribuidos, basta que
a escola nada faga, ou seja, continue operando como sempre o fez, a fim de que

contribua para a manutencao do status quo:

... de fato, basta que a instituigdo escolar permita o funcionamento dos
mecanismos objetivos da difusdo cultural e se exima de trabalhar,
sistematicamente, para fornecer a todos, na e pela propria mensagem
pedagdgica, os instrumentos que condicionam a recepc¢do adequada da
mensagem escolar para que a Escola reduplique as desigualdades iniciais
e, por suas sangoes, legitime a transmissao do capital cultural (Bourdieu,
2003, p. 111).
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Em “Os excluidos do interior”, Pierre Bourdieu e Champagne discutem sobre
“exclusdo branda”, um termo que retrata com maestria o sistema educacional
brasiliero. Os autores pontuam que desde muito cedo estudantes da periferia,
desprovidos do capital cultural que a escola valoriza, sao identificados e destacados
de seu percurso regular e passam a ser alvo de orientagcdo e curriculos
diferenciados.

Desse modo, a agdo do sistema escolar mantém a sua légica meritocratica.
Sutil e gradualmente, ja instalados dentro da ramificagao no sistema escolar, assim,
estes estudantes sdo mantidos na escola por mais tempo, mas sem conseguir
ultrapassar as limitacbes destas politicas, que muitas vezes contribuem para o
percurso penoso e precario, o que frequentemente contribui de maneira significativa
para a evasao, ainda que adiada, destes alunos do ambiente escolar.

O processo de eliminagao foi adiado e diluido no tempo: e isto faz que a
instituicdo seja habitada a longo prazo por excluidos potenciais, vivendo as

contradicbes e os conflitos associados a uma escolaridade sem outra
finalidade que ela mesma (BOURDIEU, 1997, p. 483).

E também

A Escola esta produzindo cada vez mais individuos que padecem de uma
espécie de mal-estar crénico instituido, instituido pela experiéncia, mais ou
menos completamente reprimida, do fracasso escolar, absoluto ou relativo,
e obrigados a sustentar frente a si mesmos e aos outros com um blefe
permanente, uma imagem de si duramente arranhada ou mutilada.
(BOURDIEU, 1997, p.484)

Maria Helena Patto, pesquisadora contemporanea, pesquisa sobre o fracasso
escolar das criancas pobres de um bairro periférico na cidade de Sao Paulo. Patto
além de iniciar uma ruptura na analise histérica das causas do fracasso escolar,
também traz a tona diversos fatores ocultados pelas teorias ao longo dos anos,
tratando do fracasso escolar como uma producéao histérica e social.

Patto (2014) referencia Bourdieu para ressaltar que a aparente neutralidade
da escola é estratégia de reproducdo da dominagao de classe. Ao valorizar uma
cultura considerada superior, a teoria da caréncia cultural desconsidera sua

imposicao enquanto arbitrario cultural e participe do processo de dominacéo.

A escola inicialmente imposta como instrumento de unificagdo nacional
passa a ser desejada pelas classes trabalhadoras quando de alguma
forma se apercebem da desigualdade embutida na nova ordem e tentam
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escapar, pelos caminhos socialmente aceitos, da miséria de sua
condigdo. A escolarizagdo é uma das formas que estas tentativas
assumem, quer como luta individual (familial) da maioria, quer como luta
coletiva (através das organizagbes de trabalhadores) de uma minoria que
consegue levar a compreensdo da realidade social até o limite histérico de
sua possibilidade. (PATTO, 2014, p.50)

No livro, a autora realiza entrevistas com professores, pais e responsaveis e
os proprios alunos para entender um pouco mais sobre a dindmica educacional que
acontecesse naquele cenario. A partir disso, Maria Helena Patto consegue observar
como a trajetéria escolar e o dito fracasso escolar estdo relacionados com
elementos sociais e raciais.

Desse modo, o percurso educacional realizado por cada um dos estudantes
esta diretamente ligado a estrutura familiar e aos privilégios - ou a falta deles -
herdados pela familia. Desse modo, nas escolas publicas, principalmente aquelas
localizadas em bairros periféricos, tendem a apresentar trajetorias escolares mais
sinuosas, em que os estudantes muitas vezes ndo contam com capital cultural
adequado para ter um éxito escolar, o que frequentemente resulta em evasao
escolar ou até mesmo em formagdes muito precarias.

Segundo Peregrino (2011, p. 89), “processos desiguais de escolarizagao
representam desiguais experiéncias de escolarizagdo”, o que resulta em
experiéncias escolares desiguais entre os jovens, ampliando as divisbes no
ambiente escolar e gerando desigualdade dentro da propria instituicdo. Para a
autora, as trajetorias escolares desiguais estdo profundamente relacionadas as
desigualdades sociais que afetam principalmente aqueles estudantes mais
vulneraveis economicamente e socialmente, que mesmo estando na escola nao
conseguem se escolarizar.

Em sua analise, as desigualdades escolares se expressam de diversas
maneiras, afetando tanto a organizagdo dos sistemas publicos de ensino por regiao
quanto os turnos e turmas dentro de uma mesma escola, o que acaba promovendo

uma selecao entre os alunos sem necessariamente exclui-los da instituicao.

Portanto, as desigualdades que marcam os processos de escolarizagdo dos
jovens, e em especial os pobres, se multiplicam: primeiramente, pelo
aumento das distancias entre os sistemas de ensino, estabelecendo
circuitos especificos para as classes sociais. Em segundo lugar, pela
diversificacdo e complexificacdo das desigualdades, dentro dos sistemas
publicos de ensino, estabelecendo desigualdades entre regides, entre
instituicoes, e, por fim, dentro da mesma escola, desigualdades entre turnos

17



e turmas, apontando algumas vezes para a existéncia, num mesmo espaco,
de mais de um perfil institucional. (Peregrino, 2011, p.87)

Assim, para a autora, as escolas mantém a seletividade para com os mais
pobres. Fatores como a profissdo dos pais, a pobreza e o local onde o estudante
mora estabelecem trajetorias de escolarizacao diferentes. Ou seja, essas trajetorias
desiguais se expressavam tanto em turmas quanto em turnos e em rendimento nas
disciplinas que também sao hierarquizadas. De maneira geral, os grupos
socialmente vulneraveis sdo os mais atingidos pelos processos de selegdo escolar,
pois a segregacao precedia a selegdo, mantendo por mais tempo na escola, o grupo
dos excluidos.

Portanto, dentro de uma mesma escola, os jovens pobres ocupavam as
posicdes de menos prestigio, em detrimento dos que possuiam melhores condi¢des
socioeconOmicas que tiveram melhores experiéncias de escolarizagdo, como
afirmado pela autora em “Fragmentagao, descontinuidade, auséncia de histérico de
escolarizagdo, repeténcias renitentes, analfabetismo mesmo com anos de
escolarizacdo [...] fracasso e desqualificagdo, desenraizamento institucional”
(PEREGRINO, 2010, p.89).

No entanto, neste trabalho, irei me debrucar sobre o fato de como a condicao
espacial' se correlaciona com desigualdades escolares. Para isso, farei uso de
autores classicos, como Bourdieu e Milton Santos, e contemporaneos, como
Eduardo Girotto, Fernando Cassio, Ernica e Batista.

E sabido que em uma sociedade historicamente hierarquizada é impossivel
que as desigualdades sociais ndo sejam percebidas em todas as esferas e espacos,
principalmente no escolar. Para Bourdieu (1997, p. 163), “O espago é um dos
lugares onde o poder se afirma e se exerce”. Desse modo, o autor entende que o
espaco ocupado por um individuo tem consequéncias diretas em suas condigbes de
vida e na sua mobilidade ou imobilidade social, inclusive quando pensamos nas
trajetdrias escolares dos alunos que estéo inseridos em ambientes mais precarios.

Em “Efeitos de lugar”, o autor faz uma reflexdo sobre as desigualdades
territoriais de acesso a bens e servigcos e sobre a contribuicdo do Estado para

supera-las ou até mesmo reforga-las. Para Bourdieu:

' Segundo Ana Fani Alessandri Carlos, a condigdo socioespacial é uma categoria de analise que
considera o espago urbano ndo apenas como reflexo de processos econdmicos, mas também de
dindmicas sociais, politicas e culturais que configuram a cidade de forma desigual. Esse conceito
aponta que o espaco é produzido a partir das relagdes de poder e de consumo.
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(...) o espaco social se retraduz no espacgo fisico, mas sempre de
maneira mais ou menos confusa: o0 poder sobre o espago que a
posse do capital proporciona, sob suas diferentes espécies, se
manifesta no espaco fisico apropriado sob a forma de uma certa
relacdo entre a estrutura espacial da distribuicdo dos agentes e a
estrutura espacial da distribuicdo dos bens ou dos servigos, privados ou
publicos (BOURDIEU, 1997, p. 160).

Dessa maneira, as escolas, que estao invariavelmente inseridas na producéao
do espacgo, se tornam simbolos da desigualdade aqui explicitada. Nos préoximos
capitulos desta monografia, irei discutir sobre a questao entre centro e periferia e a
maneira como as escolas inseridas nestes diferentes espagos explicam parte das
trajetérias escolares percorridas pelos estudantes. A escola como espaco fisico

reprodutor de desigualdades também esta ligada ao fato de que para o autor:

Uma parte da inércia das estruturas do espaco social resulta do fato de elas
estarem inscritas no espaco fisico e de nao poderem ser modificadas senao
a custa de um trabalho de transplantagdo, de uma desimplantacido das
coisas e de um desenraizamento ou de uma deportagdo das pessoas que
suporia em si mesmo transformacdes sociais extremamente dificeis e
custosas (Bourdieu, 1997, p. 161)

Assim, baseado no pensamento de Bourdieu, podemos observar que os
estudantes que nao possuem capital sdo mantidos a distancia, seja fisica ou
simbdlica, cenario em que a desigualdade espacial é intensificada. Bourdieu (1997,
p.164) afirma que “a falta de capital intensifica a experiéncia da finitude: ela prende
a um lugar.”

A partir da obra de Bourdieu, Ernica e Batista (2012) apresentam os
resultados da pesquisa “Educacéao e desigualdades: educagao em territorios de alta
vulnerabilidade social’, desenvolvida em 2009 na Subprefeitura de S&o Miguel
Paulista, distrito da regido leste da cidade de Sao Paulo. Baseada na ideia de
“efeito de lugar”, a pesquisa foi realizada com o intuito de compreender e identificar
qual o impacto da vulnerabilidade social sobre as oportunidades educacionais em
escolas localizadas em territorios vulneraveis.

A pesquisa foi feita a partir de andlises quantitativas. Assim, os autores
puderam reconhecer que quanto maior € o nivel de vulnerabilidade social do
entorno das escolas, mais limitada tende a ser a qualidade de oportunidades
educacionais oferecidas. Resultado analisado a partir de dois indicadores: o
desempenho das escolas no IDEB e o desempenho dos alunos na Prova Brasil.

Nesta pesquisa os autores afirmam que:
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Os territérios de maior vulnerabilidade social concentram as familias com
menores recursos culturais e sdo, por esse motivo, mais distantes da
cultura letrada e do universo escolar. O desencontro entre os recursos
culturais das familias e a cultura escolar é reforgcado pelo isolamento da
escola no territério e pelo déficit de oferta de educacao infantil para as
familias em alta situacéo de vulnerabilidade. (Ernica e Batista, 2012, p. 12)

Dessa forma, a pesquisa constatou que as caracteristicas do ambiente ao
redor de uma escola ajudam a explicar as variagcbes no desempenho dos alunos,
mesmo quando eles tém acesso ao mesmo nivel de recursos culturais. Esses
achados corroboram estudos anteriores que investigam a ligagdo entre a
segregagao socioespacial e as desigualdades na educacgéo.

Em "O Espacgo Cidadao", Santos (1998), reconhece que as desigualdades
econdmicas, sociais e culturais se sobrepdem as desigualdades territoriais, 0 que
tem impacto direto na trajetéria escolar de cada estudante. Ele propde analisar a
nogao de cidadania no contexto das desigualdades socioespaciais, buscando
compreender "a questdao da cidadania sob a perspectiva geografica" (1998, p. 02).
Assim, o exercicio da cidadania envolve, nesses termos, a distribuicdo mais justa de
bens, equipamentos e servigos publicos, condicdo necessaria para ultrapassar a
ideia de cidadania como um mero conceito juridico, tipico da visdo neoliberal.

Segundo Santos

ndo se pode imaginar uma cidadania concreta que desconsidere o
componente territorial. J& vimos que o valor do individuo depende do
lugar onde ele esta, e que, portanto, a igualdade entre os cidadaos requer
uma acessibilidade semelhante para todos aos bens e servigos, sem os
quais a vida nado serda vivida com o minimo de dignidade que é necessério
(1998, p. 116).

Nesse sentido, Santos (1998, p. 122) enfatiza a importancia do espago na
concretizagado da cidadania. Em sua obra, o autor destaca que para ultrapassar a
ideia abstrata de cidadao € primordial que seja levada em consideracédo a questao
territorial, promovendo uma producdo do territério que faga com que os
equipamentos publicos, como a educacdo, deixem de se situar exclusivamente
nos espagos mais privilegiados, propiciando um projeto social mais igualitario,

como destacado pelo autor em:

Ha desigualdades sociais que s&o, em primeiro lugar, desigualdades
territoriais, porque derivam do lugar onde cada qual se encontra. Seu
tratamento n&o pode ser alheio as realidades territoriais. O cidaddo é o
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individuo num lugar. A Republica sera realmente democratica quando
considerar todos os cidaddos como iguais, independente do lugar onde
estejam. (1998, p. 123)

Girotto e Cassio (2018), fundamentados nas contribuicbes de Santos,
afirmam que a garantia do direito a educacédo se manifesta na liberdade concreta
dos individuos para escolherem a unidade escolar, bem como na garantia de sua
permanéncia e apropriagcao do conhecimento. Para Girotto e Cassio (2018), “O tripé
acesso, permanéncia e apropriacao constitui a condicado minima para que possamos
discutir o direito a educagao de qualidade no Brasil.” (2018, p. 11)

Assim, o debate exige o reconhecimento do direito a educagdo como um
direito territorial, cuja distribuicdo € historicamente desigual, de modo que se torna
imprescindivel que esta variavel seja levada em conta na formulagao de politicas
publicas educacionais, principalmente aquelas relacionadas as escolas de tempo
integral, que aqui serdo discutidas.

Desse modo, no artigo de Girotto e Cassio (2018, p.22), os autores chegam a
conclusao de que “O PEI tem contribuido para uma (re)produgado sincronica das
desigualdades educacionais e socioespaciais da rede estadual paulista.” Estas
desigualdades socioespaciais estariam diretamente ligadas ao fato de que as
escolas de tempo integral s&o implantadas principalmente em areas com menores
taxas de vulnerabilidade social, o0 que provoca mudancas no perfil socioecondmico

dos alunos que a frequentam.

com a presenga de um fendbmeno que poderiamos denominar de “expulsao
velada”, uma forma de exclusdo escolar. A mudanga de NSE pode ser
verificada pelo aumento do nimero de estudantes, nas escolas PEI, cujas
maes possuem ensino superior completo, em um processo sem
correspondéncia com o que ocorre no conjunto das escolas da rede
estadual paulista. (2018, p.22)

Assim, podemos concluir que diante deste quadro de evidéncias ja
produzidas sobre as escolas PEI, é possivel assumir que sua implementagao tem
produzido um processo de expulsdo escolar nas escolas da rede estadual de Sao
Paulo. Tal expulsdo tem como consequéncia a ampliacdo das desigualdades
educacionais, que por sua vez encontram alicerce nas desigualdades
socioespaciais observadas na dinamica de expansao deste programa. De modo que

“ao ignorar as desigualdades existentes no sistema educacional brasileiro [..] as
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politicas pautadas pela NGP tém contribuido para ampliar e difundir uma concepgao
de educagéo como privilégio”. (Girotto e Cassio, 2018, p.22)

Desse modo, a revisdo da literatura indica uma forte correlagdo entre as
desigualdades escolares e espaciais como uma das marcas pelas quais o sistema
escolar tem se constituido sob o modo de produgdo capitalista. A partir desse
pressuposto, analisaremos como a intersec¢cao entre classe, raga e geografia
aparece na percepcao de estudantes do PEI na cidade de Sao Paulo, em especial,

no que tange as questdes de acesso e permanéncia ao Programa.
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3. Desigualdades espaciais e educacionais no PEI

3.1. A Geografia do PEI

O Programa de Ensino Integral (PEI) foi criado com base no modelo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral de Pernambuco e implantado nas
escolas estaduais da rede pernambucana desde 2004, sendo posteriormente
expandido para outros estados.

Esta iniciativa encontra respaldo no Plano Nacional de Educacéo (PNE), na
meta 6, que prevé: “oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25%
(vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educagao basica” (BRASIL, 1996).
A meta esta referenciada no Plano Estadual de Educag¢ao do Estado de Sao Paulo,
que reforgca o comprometimento do estado em “Garantir educacéo integral a todos
os alunos da educacgao basica, promovendo a elaboragdo de curriculo que amplie
as oportunidades formativas, propiciando o desenvolvimento pleno das criancas,
adolescentes e jovens, a partir de suas interagdes com conhecimentos, valores e
culturas” (SAO PAULO, 2016, alinea 6.1)

Desse modo, em dezembro de 2011, a Secretaria da Educagao do Estado de
S&o Paulo instituiu o Programa Educagdo — Compromisso de S&do Paulo, tendo
como principal objetivo expandir e aperfeicoar a politica de Educagéo Integral.
Nesse contexto, foi criado, em 2012, o Programa Ensino Integral (PEI), langado na
rede estadual de educacédo de Sao Paulo com o objetivo de implementar um novo
modelo de gestdo administrativa educacional.

Neste modelo, os estudantes permanecem na unidade escolar de 7 horas a 9
horas, e tem uma matriz escolar diferenciada daquela adotada nas escolas de
tempo parcial. Os estudantes fazem, além das disciplinas obrigatérias, projeto de
vida, eletivas e clubes. Na implantacdo desse modelo nas escolas participantes do
Programa Ensino Integral, sdo adotadas as seguintes premissas: protagonismo;
formagao continuada; corresponsabilidade; exceléncia em gestdo; replicabilidade
(SAO PAULO, 2014).

O Programa de Ensino Integral teve uma rapida expanséao a partir de 2019,
alcangando mais de 2.300 unidades escolares em 2023, distribuidas em todo o
territorio paulista. O grafico 1 demonstra esta diferenca de expansao do Programa
entre 2012 e 2023:
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Grafico 1: Expansao do Programa Ensino Integral na rede estadual paulista entre
2012 e 2022
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Fonte: Rede escola publica universidade, 2024.

A partir do grafico 1, podemos observar a existéncia de dois ciclos: No
primeiro ciclo, de 2012 a 2019, observa-se um crescimento gradual, com certa
estagnacéao a partir de 2015; ja no segundo, entre 2020 e 2023, ha uma acentuada
expansao do Programa por toda rede. Quando analisamos a diferenga entre os dois
periodos, verificamos que 82% das escolas participantes aderiram ao Programa a
partir de 2020; e, considerando o total de unidades da rede estadual, identificamos
que menos de 10% das escolas estaduais compunham o Programa no primeiro
periodo, numero que salta para aproximados 50% no segundo momento. Estas
mudancgas estdo diretamente associadas a mudanga no governo paulista, que em
2018 foi assumido por Jodo Ddéria (PSDB) e teve como secretario da educagao
Rossieli Soares. O governo tinha como meta central a ampliagdo do programa.
Como podemos observar no mapa 1. Assim, outro fato importante a ser observado é
como essa expansao ocorre de maneira diferente entre o primeiro e segundo ciclo,
de modo que durante o primeiro periodo a expansao ocorre principalmente nas

areas centrais da cidade. E s6 durante o segundo periodo que a expansao chega de
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fato a zonas periféricas, o que explica a concentragao de escolas no extremo leste

da cidade.

Mapa 1 - Expansao das escolas no Primeiro e Segundo Ciclo (2013-2023)
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No entanto, o crescimento das escolas de tempo integral tem sido
acompanhado por uma franca diminuigdo dos alunos pretos e pardos matriculados

nestas unidades escolares, como podemos observar na tabela 1.

Tabela 1 - Quantidade de alunos negros em algumas unidades PEI.

Escola Variacdo de negros

EE Profa. Adelaide Rosa Fernandes Machado de Souza -87%
EE Prof. Octacilio de Carvalho Lopes -83%
EE Sdo Paulo -18%
EE Yervant Kissajikian -17%
EE Alexandre von Humboldt -10%
EE Oswaldo Aranha -68%
EE COHAB Indcio Monteiro |l -49%
EE Eng. Pedro Viriato Parigot de Souza -49%
EE Buenos Aires -43%
EE Isai Lerner -41%
EE José Marques da Cruz -37%
EE Prof. Odon Cavalcanti -37%
EE Costa Manso -31%
EE Dep. Manoel De Nobrega -29%
EE Prof. Ayres de Moura -28%
EE Carlos Maximiliano Pereira dos Santos -24%
EE Olga Benatti 3%
EE Frontino Guimaraes 27%

Média -45%

Fonte:Girotto e Pavesi, 2023.
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Também ¢é possivel identificar a diminuicdo de estudantes que recebem o

auxilio do bolsa familia, como podemos observar na tabela 2.

Tabela 2 - Variagao de estudantes que recebem Bolsa Familia (BF) nas

unidades PEI analisadas

Escola Variacdo BF

EE So Paulo -86%
EE Profa. Adelaide Rosa Fernandes Machado de Souza -86%
EE Prof. Octacilio de Carvalho Lopes -85%
EE Yervant Kissajikian -84%
EE Dep. Manoel De Nobrega -76%
EE COHAB Indcio Monteiro I -62%
EE Alexandre von Humboldt -59%
EE Isai Lerner -55%
EE Buenos Aires -54%
EE José Marques da Cruz -51%
EE Eng. Pedro Viriato Parigot de Souza -45%
EE Oswaldo Aranha -35%
EE Prof. Odon Cavalcanti -33%
EE Costa Manso -6%

EE Olga Benatti 8%

EE Prof. Ayres de Moura 12%
EE Carlos Maximiliano Pereira dos Santos 40%
EE Frontino Guimardes 40%
Média -40%

Fonte:Girotto e Pavesi, 2023.
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Na contramao das recomendacdes do PNE (2014-2024), que orienta para
que as unidades escolares de Ensino Integral sejam alocadas em areas de alta
vulnerabilidade social, verificamos que a maioria das escolas PEIl estdo em areas de
baixa vulnerabilidade social, como podemos observar no Mapa 2, em que a maior
concentracdo das escolas estdo situadas nas areas centrais, como Pinheiros,
Perdizes e Vila Madalena (regido Oeste), Cambuci, Cursino, Ipiranga, Mooca,
Saude, Vila Mariana e Vila Prudente (por¢do Sudeste) e nos bairros Casa Verde,
Freguesia do O, Limao, Pirituba e Santana (ao Norte do Rio Tieté). Na maior parte,
sdo bairros que centralizam bens, servigos e equipamentos publicos e privados.
Podemos observar essa dindmica também nos mapas 3 e 4, em que mostram,
respectivamente, a concentragdo das escolas de tempo integral em locais proximos
as linhas de metrd e trem, e a concentragao de parte dessas escolas em areas
adjacentes a museus. Todavia, verifica-se que ha por¢gdes da mancha urbana (mapa
2) com auséncia de PEls, em que podemos destacar Parelheiros e Cidade Ademar,
0 que confirma a espacialidade desigual ocupada pelas escolas de tempo integral.
Dessa forma, a interpretacéo geografica nao se limita a identificar as desigualdades
manifestadas nas diversas escalas espaciais, mas também esclarece que tais
desigualdades representam a maneira pela qual o capitalismo se reproduz
espacialmente (HARVEY, 2015), evidenciando a ideia de complexidade
socioespacial.

Desse modo, se houver nestas localizagdes estudantes que queiram se
matricular em alguma escola do Programa de Ensino Integral, terdo que enfrentar
longos e demorados deslocamentos para chegar até a unidade de ensino mais
préxima. Isso se deve a logica de produgdo da cidade, estruturada a partir do
paradigma centro-periferia, impondo extensos trajetos no cotidiano dessa
populagdo. Situacdo que penaliza esses estudantes que buscam uma “escola de
qualidade”, fazendo com que abdiquem de seu tempo destinado a outras atividades
nao-escolares (lazer, cultura e emprego) no deslocamento para a escola, em que os
individuos tém pouca ou nenhuma mobilidade espacial e social dentro desse

paradigma, fato este que sera retratado nas entrevistas com os estudantes.
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Mapa 2 - Escolas PEl e IPVS
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Mapa 3- Concentragao das escolas PEl e linhas de trem e metré
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Mapa 4 - Concentracao das escolas PEl e Museus
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Em nossa perspectiva, esta geografia do PEI, marcada pela concentragao
das unidades escolares em areas menos vulneraveis da cidade de Sao Paulo,
impacta o acesso e permanéncia e a mobilidade/imobilidade dos estudantes no
Programa, em especial, os estudantes pobres e pretos. Foi com o intuito de
compreender esta correlagdo que realizamos o conjunto de entrevistas que
analisaremos no capitulo seguinte deste trabalho.

Além disso, outro ponto importante observado foi a localizagdo das escolas e
a concentragcado de populagcao preta e parda, como € possivel observar no mapa 5,
de modo que uma expressiva parcela das unidades escolares estao localizadas em
areas com até 35% de populagdo preta e parda. Tais dados vao ao encontro da
literatura revisitada, o que reforga a tese de que as escolas de tempo integral estao
localizadas em areas mais centrais e com menor concentracdo de populacéo preta
e parda.

Mapa 5 - Escolas PEI e concentragao de populagao preta e parda.
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4. Acesso e permanéncia no PEI: percep¢ao dos estudantes

Como dissemos na introducdo, realizamos entrevistas com alunos que
estudam ou estudaram em escolas de tempo integral. A entrevista teve carater
exploratério com coleta de informacgdes. Foi utilizada a entrevista semiestruturada,
em que um conjunto de questdes (roteiro) sobre o tema foi organizado. A amostra
escolhida foi de nove estudantes que concluiram o ensino médio totalmente em
escolas de tempo integral. A escolha desses estudantes levou em consideragao o
primeiro passo dos procedimentos metodologicos, selecionando também os

espacos de escolas centrais e periféricas. As questdes levantadas foram:

Informagoes sobre o entrevistado

1. Que ano da Educacéo Basica esta cursando?
2. Quantos anos vocé tem?

3. Como vocé se identifica etnico-racialmente? Branco, Preto, Pardo,
Amarelo, Indigena (Nomenclatura do IBGE)

4. Com qual género vocé se identifica? (Homem cis, mulher cis, homem trans,
mulher trans, ndo binario)

5. Vocé trabalha? Como é este trabalho? (Autbnomo, CLT, estatutario,
empreendedor, desempregado, estagiario)

Experiéncia com a escola de tempo parcial

6. Poderia falar sobre sua experiéncia com a escola de tempo parcial?
Aspectos positivos e negativos?

7. Vocé ja estudava nesta escola antes dela aderir ao PEI?

8. Por que escolheu estudar numa escola do PEI?

9. Que diferencas percebe entre o ensino regular e o integral da escola em
que estuda?

Formacgao do aluno

10.Qual era sua perspectiva de formagao ao entrar no PEI?

11. Em sua opinido, qual a funcao da escola?

12.Vocé tem conhecidos ou amigos que estdo fora da escola por causa do
PEI?

13.Se a escola tivesse o ensino noturno, acredita que poderia haver maior
adesao dos alunos?

14.Quais sao seus planos apds o ensino médio?

15.Vocé acredita que o PEI € um modelo de ensino para todos?

16.Vocé identifica quais motivos para evasdao dos colegas que nao
permanecem no PEI?
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Com as entrevistas, buscou-se analisar as possiveis correlagdes entre as

condigdes de classe, raca e geografia e a percepg¢ao dos estudantes sobre acesso e

permanéncia ao programa. A tabela 3 apresenta a caracterizagdo dos estudantes

que participaram das entrevistas. Os estudantes foram contatados por meio de

redes sociais, em grupos de ex-estudantes de escolas vinculadas ao Programa.

Cabe ressaltar que o conjunto de estudantes entrevistados ndo representa a

diversidade de experiéncias de trajetérias educacionais no PEI. Para a analise das

entrevistas, partimos do pressuposto encontrado na obra de Bourdieu (2012) que,

em lugares como a escola que

aproximam pessoas que tudo separa, obrigando-as a coabitar, seja na
ignorancia ou na incompreensdo mutua, seja no conflito, latente ou
declarado, com todos os sofrimentos que disso resultem, n&o basta dar
razdo de cada um dos pontos de vista tomados separadamente. E
necessario também confronta-los como eles o0 s&o na realidade, ndo para
os relativizar, deixando jogar até o infinito o jogo das imagens cruzadas,
mas, ao contrario, para fazer aparecer, pelo simples efeito da justaposicao,
0 que resulta do confronto de visbes de mundo diferentes ou antagénicas:
isto &, em certos casos, o tragico que nasce do confronto sem concessao
nem compromisso possivel de pontos de vistas incompativeis, porque

fundados em razao social (p.11)

Tabela 3 - Caracterizagao dos estudantes

Escola PEI Idade Género Raga/ Situagao Pos | Periodo no
Etnia PEI PEI
Entrevista 1 Jamil Pedro 19 Mulher cis Branca Faculdade 2015-2021
Sawaya publica
Entrevista 2 | Alexandre Von 25 Homem cis Pardo Faculdade 2013-2015
Humboldt particular -
Bolsista
Entrevista 3 Loureiro Jr. 19 Mulher cis Preta Faculdade 2019-2021
publica
Entrevista 4 Wilson 19 Homem cis Pardo Faculdade 2019-2020
Roberto publica
Simoni
Entrevista 5 Casimiro de 23 Homem cis Branco Faculdade 2015-2017
Abreu privada -
Bolsista
Entrevista 6 | Maria Augusta 19 Homem cis Preto Faculdade 2020-2022
Siqueira publica
Entrevista 7 Casimiro de 18 Mulher cis Branca Mercado de 2016-2022
Abreu trabalho
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Entrevista 8 | Plinio Barreto 19 Mulher cis Branca Faculdade 2022
privada -
Bolsista
Entrevista 9 Osvaldo 23 Mulher cis Branca Faculdade 2015-2015
Aranha publica

Fonte: Organizado pela autora (2024)

O mapa 4 mostra a localizagao das escolas dos entrevistados na pesquisa.
Como podemos observar, a légica de concentragdo em areas de menor
vulnerabilidade social, como ja foi retratado nesta pesquisa, se repete em nosso

recorte de entrevistados.

Mapa 4 - Escola dos entrevistados
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Um dos primeiros elementos que revela a correlagdo entre classe, raca e
geografia no acesso e permanéncia no PEI, em relagdo a trajetéria, diz respeito a
escolha/ndo-escolha da matricula. Por exemplo, a entrevistada 2 coloca a mudanga

para o PElI como uma nao-escolha.

Como eu estava no Tatuapé, tinha muitas escolas que eram famosas, mas
eu ndo tinha a possibilidade de mudar para aquelas escolas, porque eram
muito concorridas. Entdo ndo foi bem uma escolha, né de ficar la, foi eu que
me restou porque eu hao queria voltar, é porque eu sou de ltaquera, né? E
eu ndo queria voltar pra escola daqui porque ndo tem estrutura para ser
uma escola aquilo, ndo tem professor, parece um presidio, é uma bagunga.
E ai eu ndo ia aprender né? Entdo la foi a tnica forma de permanecer no
ensino médio, né? E de néo sair da escola de onde eu estava para ir pra
uma escola pior, ndo que o ensino la tenha sido as mil maravilhas, né?
(Entrevista 2)

Na fala da entrevistada, € possivel verificar a percep¢ao das desigualdades
escolares como desigualdades socioespaciais, em especial, quando reconhece nao
querer voltar para as escolas de seu bairro. Em outros termos, isso significa que a
adesao ao PEI necessita de um esforgo espacial, ou seja, de se deslocar até a
unidade escolar que considera de melhor qualidade. Por vezes, este deslocamento
se da a partir da mediacdo de familiares, que participam do processo de
deslocamento espacial na diregao das unidades escolares consideradas de melhor

qualidade, como podemos verificar nos relatos a seguir:

Ah, teve um pouquinho. Porque essa tia que dava aula no ensino publico,
ela é irma& do meu pai, entdo meu pai que conversou comigo pra, tipo "ah
tem essa escola aqui, sua tia que falou, vamos la ver? vamos visitar?", ai a
gente foi junto ver junto e tudo mais, la e ai eu que gostei. Ele teve uma
influéncia também. (Entrevista 3)

Foi mais uma escolha da minha familia, meus dois irmdos tinham estudado
nessa escola, s6 que estudaram quando ainda ndo era tempo integral.
Entéo ja meio que sabiam que ela é uma boa escola e ai me mandaram
para la mesmo sabendo que é um tempo integral até ficar um pouquinho
receoso com isso, né? De ficar muito tempo la, mas me mandaram para la.
(Entrevista 2)

Entdo a principio a primeira ideia para minha mée era colocar a gente no
integral para tentar criar um grupo maior de amigos, comegar a conviver
mais com pessoas fora da nossa bolha. (Entrevista 1)

Diante da constatacdo deste esforgo para o deslocamento espacial, é
importante ressaltar que também o mesmo é desigual. Ndo s&do todos os sujeitos

sociais que podem realizar tal esfor¢co, que requer condicbes de classe e raca
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especificas. Segundo a percepcdo de um dos estudantes entrevistados, sdo os
estudantes menos pobres os que podem acessar e permanecer na escola PEI.

Como podemos observar nos seguintes relatos:

Pelo que eu sei deles hoje, eles sédo de classe média, poucos sdo de
classes mais baixas. Entdo, pouquissimos e alguns até sairam da escola
durante os trés anos, né? Inclusive um amigo meu que era assim uma
classe média baixa, ele saiu no ultimo ano porque ele tinha que estar
trabalhando, né? (Entrevista 2)

Até hoje eu sou uma pessoa de baixa renda, eu continuei la porque eu fazia
escola comum. Eu recebia uma graninha ali no final do més, eu conseguia
gerenciar algumas coisas, mas muita gente saiu. Teve que ajudar em casa
financeiramente, a escola tinha uma grande quantidade de pessoas negras
e brancas era baixissima. (Entrevista 6)

A partir do resgate do embasamento tedrico, podemos afirmar que, em certa
medida, aqueles que estdo fora destas condigbes estdo condenados ao lugar, na

perspectiva apontada por Bourdieu. Segundo o autor,

Os que nao possuem capital sdo mantidos a distancia, seja fisica, seja
simbolicamente, dos bens socialmente mais raros e condenados a estar ao
lado das pessoas ou dos bens mais indesejaveis e menos raros. A falta de
capital intensifica a experiéncia da finitude: ela prende a um lugar (2012,
p.164)

Ainda em relagédo ao deslocamento espacial, trés entrevistados sinalizaram a
distdncia entre a escola e suas casas como uma das questdes centrais de acesso
ao PEI.

Fica bem longe. Fica uns 40 minutos de énibus. (Entrevista 1)

Né&o era do Tatuapé, ndo. Todo mundo era Guaianazes, Ferraz, Itaquera,
todo mundo pra ca, pouquissimas pessoas eram dali. (Entrevista 2)

Eu levava uma hora. Boa parte deles vinham de Pirituba justamente porque a
escola foi la fazer divulgacgdo, tinha muita gente da regido e tem muita gente
também que ndo conhecia essa escola, ainda estavam chegando no ouvido
dos osasquenses. (Entrevista 4)

Fato este que vai ao encontro da reviséo de literatura deste trabalho, como

afirmado por Girotto e Cassio (2018) em:
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As politicas publicas de educacédo parecem tomar como natural a produgao
de uma escola publica que exclui os estudantes mais pobres,
(re)produzindo desigualdades educacionais e socioespaciais. Seria este
apenas um equivoco na execugao das politicas ou, no limite, a
desigualdade é a meta? (p.22)

Ainda pensando na dindmica do espaco observada pelos estudantes, a
jornada escolar em tempo integral do PEI impossibilitou a realizagéo de atividades
em outros espacos. Esportes, cursos de idioma, teatro e outras atividades de lazer
deixaram de fazer parte da rotina desses alunos, que ficaram a maior parte do
tempo dentro das escolas PEI e tiveram seu tempo expropriado. Esta percepgao

pode ser verificada nos relatos a seguir:

Eu queria fazer teatro na época e néo tinha tempo para fazer o teatro
porque na hora que eu chegava que na minha quebrada o horario do teatro
ja tinha ido. E ai eu queria fazer outras coisas sabe assim, eu sentia muito
assim que eu ficava o dia todo preso na escola e ndo podia fazer outras
coisas porque aqui onde eu moro, tipo tem CEU, tem Casa de Cultura, A
Fabrica de Cultura. Entdo tinha varias aulas que eu podia fazer se estudar
de manhéa, dava para fazer de tarde, tinha um centro para juventude de
programas de empreendedorismo para jovens que eu fiz depois que eu sai,
entdo assim a escola era muito boa, mas depois que eu sai também eu fiz
outras coisas. Sabe que estuda na escola e ndo conseguia fazer s6 quando
era coisa no periodo da noite. (Entrevista 9)

E eu queria fazer um curso a tarde para estudar para o vestibular para fazer
a prova da FUVEST, da Unicamp. E quando a PEI entrou eu perdi esse
tempo porque eu saia as 5 horas da tarde o cursinho que eu ia fazer de
noite, sé que se eu fizesse o curso a noite eu ia chegar muito tarde em casa
para acordar muito cedo de manha no dia seguinte era uma rotina muito
dificil e o meu tempo de estudo, ele diminuiu bastante eu estudava em casa
sozinha, depois que eu chegava da escola, mas era uma ou duas horas
porque eu ficava muito cansada (Estudante 8)

Quando tinha uma grade normal que tinha todas as matérias eu adorava,
porque eu conseguia levar minha vida de outra maneira, conseguia estudar
de manh& e fazer outro curso a tarde. E ai como se eu conseguisse
descansar, colocar o que tinha para fazer em dia para estudar para a prova.
E ai como era integral, eu néo tinha muito tempo para estudar. Eu ndo tinha
tempo para fazer outras coisas, para me dedicar a passar no vestibular.
(Estudante 3)

Neste contexto, retomamos as contribuicbes de Milton Santos (1998, p. 122),
que destacou a relevancia do espaco na concretizacdo da cidadania. O autor
argumenta que, para superar a concepg¢ao abstrata de cidadania, é fundamental

considerar a dimens&do territorial, promovendo uma reorganizagdo e

38



instrumentalizagdo do territério de maneira que os equipamentos publicos nao se
restrinjam apenas as areas mais privilegiadas, mas que, ao contrario, favoregam a
implementagdo de um projeto social mais igualitario.

Além disso, essas desigualdades observadas pelos alunos podem ser
também evidenciadas nos dados de matriculas apresentados na tabela 4: em 6 das
9 escolas nas quais os estudantes entrevistados estudaram, ocorreu significativa
reducdo de matriculas apdés a adesao das escolas ao PEI; em uma das escolas,
houve uma redugdo pouco expressiva (apenas 43 matriculas); em apenas duas
escolas, ocorreu aumento de matriculas apds adeséo ao PEI, sendo este aumento
bem menos expressivo se comparado a redugao de matriculas verificada nas outras
escolas analisadas. Outro dado que pode estar correlacionado com a exclusao dos
estudantes mais vulneraveis diz respeito ao fato de que, em 2022, nenhuma das

unidades escolares participantes do estudo ofereciam turmas no periodo noturno.

Tabela 4 - Dados Gerais sobre as Escolas

Nome da Ingre | Matricu | Matricul | Etapas e | Etapas | Noturno | Noturno NSE
Escola sso las as em | Modalida e antes em 2023 | (2021)
no antes 2023 des Modali | do PEI
PEI do PEI oferecid | dades
as antes em
do PEI 2023

ALEXANDRE | 2012 1.205 429 2 1 sim nao Médio
VON alto
HUMBOLDT
CASIMIRO 2014 1.045 508 2 2 sim nao Médio
DE ABREU alto
OSWALDO 2014 1.119 568 2 2 nao nao Médio
ARANHA alto
MARIA 2018 606 380 2 1 nao néao Médio
AUGUSTA alto
SIQUEIRA
PROFESSO
RA
WILSON 2018 1.267 421 1 2 sim nao Médio
ROBERTO alto
SIMONINI
PROF
JAMIL 2020 509 712 2 2 nao nao Médio
PEDRO alto
SAWAYA
PROF
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LOUREIRO 2020 452 162 1 3 néo néo Médio
JUNIOR alto
PROFESSO

R

PLINIO 2022 729 465 2 2 n&o n&o Medio
BARRETO alto

Fonte: Censo Escolar (INEP) para os anos de 2011 até 2023. Dados organizados pela autora (2024)

A relagao entre exclus&do e fechamento do noturno aparece no trecho a seguir

de uma das entrevistas realizadas:

Quando a gente descobriu que a escola ia virar PEI a gente perguntou pro
nosso diretor se ele podia abrir 0 ensino noturno de novo, porque a gente
preferia o noturno e ele falou que ndo podia, mas todo mundo da minha
sala, a gente entrou em um consenso e eu queria assim se tivesse aceitado
todo mundo tinha ido para o noturno, a gente nao tinha ficado no PEI. Até a
galera que saiu da escola para estudar de manh& em outro lugar teria
voltado para o ensino noturno. (Entrevista 8)

Se, de um lado, o deslocamento até a unidade escolar e o fechamento do
periodo noturno se tornam um elemento que acentua as desigualdades de acesso
ao programa, a permanéncia na escola também é atravessada por um conjunto de
desigualdades, sendo as mais marcantes as de classe e raga. Em relagcédo a
primeira, os relatos a seguir trazem pista para identificarmos quem sao os

estudantes que evadem do Programa:

Entao no ensino médio ficava das duas horas da tarde as nove da noite e
como é uma escola localizada na periferia de Sdo Paulo zona leste, muitos
alunos trabalhavam depois do horario das duas da tarde. Entdo o ensino
médio teve uma evaséo grande. (Entrevista 1)

Muitos alunos sairam por conta disso, porque n&o tinha como, porque
trabalhavam, porque estudavam em outro Instituto a tarde, muita gente
fazia curso e, como era ali no Tatuapé, o pessoal era mais facil de ter
acesso as outras coisas, né? Entao, alguns faziam o SENAI, outros faziam
cursos técnicos, outros trabalhavam de tarde ou de manhda, entdo tinha
como conciliar né? o integral com outras atividades. (Entrevista 2)

Acho que a defasagem do PEI é que os alunos que ficam la tem que abrir
mao de trabalho, né? Porque nao pode trabalhar até tarde, entao evita ali
qualquer oportunidade de emprego. Ai a gente acaba abrindo méo da
escola e vai trabalhar, obviamente, né? Eu acho que deveria ter, sei la, uma
remuneragdo para 0s alunos de baixa renda que querem continuar
estudando, porque é caro. E um gasto, tem passe livre, tem alimentacéo,
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mas estar na escola em si é um gasto para o aluno, eu sentia isso.
(Entrevista 7)

Este cenario também ja foi observado pelos dados trazidos neste trabalho,
tais relatos confirmam aquilo que apresentamos nas tabelas 1 e 2, em que a evasao
dos estudantes tem raga e classe bem marcadas, principalmente quando olhamos
para aqueles estudantes que precisam conciliar trabalho e estudo, o que torna-se
inviavel estando em uma escola de tempo integral.

Em relagdo ao segundo item, também aparece na percepcéo dos estudantes

guando questionados sobre permanéncia e evasao no PEI:

Antes do ensino PEl a minha sala era uma sala bem diversificada, entdo
néo tinha essa coisa de ser uma sala padronizar, tipo, s6 tinha branco na
sala, entdo a minha sala era uma sala bem diversificada, né tanto de
nacionalidade quanto de etnia, mas quando o ensino virou PEI as pessoas
brancas foram as pessoas que prevaleceram na sala, eu estava reparando
isso ano passado eu conversava muito com isso com as minhas amigas, as
pessoas de diferentes nacionalidades ou diferentes grupos étnicos ndo
estavam mais na escola, foram pouquissimas pessoas que ficaram, por
exemplo, na minha sala tinha muitas pessoas que eram bolivianas, eu
tenho muitas amigas minhas que também sé&o bolivianas e algumas dessas
minhas amigas sairam da escola e ficaram tipo duas. E ai das pessoas que
eu ndo conversava muito que era boliviano também uma grande maioria foi
embora. Pessoas negras na minha sala também ndo tinham muito eles
tinham eu acho que duas pessoas na minha sala no ano passado, mas
antes do ensino PEI eram varias pessoas. Mudou muito eu acho, mas por
isso que eu falo que eu ensino PEI é excludente, porque séo geralmente
S8o essas pessoas que precisam mais e ai eles ndo tém o acesso. E ai é
bem dificil bem dificil mesmo (Entrevista 1)

Pessoas negras na minha sala também né&o tinham muito, eu acho que
duas pessoas na minha sala no ano passado, mas antes do ensino PEI|
eram varias pessoas. Mudou muito eu acho, mas por isso que eu falo que
eu ensino PEI é excludente, porque geralmente sdo essas pessoas que
precisam mais e ai eles ndo tém o acesso. (Entrevista 8)

Nos relatos anteriores, € interessante notar que a maior parte dos
entrevistados identifica que o PEI foi pensado para estudantes com caracteristicas
econdmicas e raciais especificas. Este direcionamento se torna mais uma barreira a
ser transposta por aqueles estudantes fora do perfil idealizado pelo PEIl que
consegue acessa-lo. Assim, constata-se haver uma continuidade da logica de
distribuicdo desigual das unidades escolares, reforgcando os privilégios educacionais
em areas ja privilegiadas (SANTOS, 1998).
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Nesse sentido, os entrevistados relatam que ndo se tratou apenas de
exclusdo dos estudantes, mas de mudanca do perfil da comunidade escolar. Os dois

relatos a seguir trazem elementos que ajudam a entender este processo:

Nesse primeiro momento o publico era mais quem tinha uma condigdo
socioeconbmica melhor, porque nao precisava trabalhar, entdo permanecia
na escola. E ai, isso foi criando inclusive um um publico um pouco elitista,
porque a Vila Guilherme é um bairro bem elitista bem assim um gueto e
pessoas assim bem elitista, mas pra além disso como a escola foi tendo
bons resultados, no ano que eu me formei a gente foi em primeiro lugar no
Estado de Sao Paulo. Entao, assim, era uma escola que dava resultados
pedagogicos, entdo comegou a ter um movimento de pessoas que faziam
fundamental em escola particular e ai no ensino médio ia para o PEI,
porque, para poder ter direito a cota do da escola publica e precisa ter os
trés anos de ensino médio em escola publica. E ai pra pessoa ndo fazer
uma escola publica de baixa qualidade, ia para la. E entdo naquela época
existia mais ou menos esse quadro existia um publico de maior
vulnerabilidade, mas o numero é menor, mas significativo era esse publico
que tinha uma condicdo melhor ou que vinha de escola particular
(Entrevista 5)

Tinha bastante aluno de Paraisdpolis, muita gente mesmo mais do que na
outra a gente ndo regular. Mas também tinha muito aluno rico assim muito
aluno rico, tipo gente que morava ali no Campo Belo que morava ali no
Brooklin morava, tipo pertinho da escola, porque a escola ta numa rua, ta
na Avenida Portugal é um bairro nobre. Entdo LA s6 tem Condominio
granddo. E ai é isso? Tipo tinha muita gente que morava ali nas
redondezas.E muita gente aqui da zona sul assim ndo via muita gente que
morava muito muito longe (Entrevista 9)

Assim, esta percepcao de mudanca de perfil do corpo discente, somada aos
outros elementos verificados no decorrer deste texto, € um forte indicador de que o
PEI induziu também processos de gentrificagdo escolar, nos termos propostos por
proposto Posey-Maddox et al. (2012). Segundo as autoras, tal conceito se refere as

seguintes alteragdes na dinamica escolar:

i) aumento do numero de familias de classe média; (ii) atualizagbes de
materiais e fisicas (por exemplo, novos programas, recursos educacionais e
melhorias de infraestrutura); (iii) formas de exclusédo e / ou marginalizagdo
de alunos e familias de baixa renda (por exemplo, nas matriculas e nas
relagdes sociais); e (iv) mudangas na cultura e no clima da escola (por
exemplo, tradi¢cdes, expectativas e dindmica social) (POSEY-MADDOX et
al., 2012, p. 454)

Os 4 elementos indicados pelas autoras aparecem nos relatos dos

entrevistados, o que possibilita inferir uma forte correlagdo entre a implementacao
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do PEI e processos de gentrificacdo escolar, o que corrobora também as evidéncias
produzidas em Girotto e Oliveira (2023).

Desse modo, a correlagao entre classe, raga e geografia aparece na fala da
maioria dos estudantes entrevistados, impactando diretamente no acesso e na
permanéncia no Programa. Concebendo o espago como produgéo social, ou seja,
meio, condicdo e produto das relagdes sociais de producdo, classistas e
racializadas no contexto da sociedade capitalista, € possivel perceber que o PEI vai
na direcdo de reforcar as desigualdades escolares como desigualdades
socioespaciais. Isso rebate na percepc¢ao dos sujeitos, que passam a lidar com o
sistema escolar como se estivessem em um verdadeira competicdo por acessar e
permanecer. Ao reconhecerem que a qualidade educacional se distribui de forma
espacialmente desigual, familias e estudantes criam estratégias para acessarem
determinadas unidades escolares.

Ao mesmo tempo, os dados e as entrevistas revelam que a forma como o
programa foi implementado reproduz as desigualdades socioespaciais da rede
educacional paulista, fato que ja apareceu nesta monografia nos trabalhos de
(GIROTTO & CASSIO, 2018; GIROTTO et al, 2018), com as quais os estudantes se
deparam na busca pela construgdo de suas trajetérias escolares no Ensino Médio.
Tal fendbmeno faz com que parte dos estudantes que residem em areas periféricas
precisem lidar com longas distancias para estudar nas escolas de tempo integral.
Segundo Carvalho e Joana (2022, p.158) “A utilizacdo do termo periférico implica
assumirmos um centro que se distancia, ndo s6 em termos geograficos, mas, e
sobretudo, ao nivel da tomada de decisao, dando corpo a ideia de afastamento, de
exclusao”. Tais fatos corroboram com aquilo que Santos (1987) afirma:

Ha em todas as cidades, uma parcela da populagdo que nao dispde de
condi¢gdes para se transferir da casa onde mora, isto é, para mudar de
bairro e que pode ser explicada a sua pobreza pelo fato de o bairro de sua
residéncia ndo contar com servigos publicos. [...] As condigbes existentes
nesta ou naquela regido determinam essa desigualdade no valor de cada
pessoa, tais distor¢gdes contribuindo para que o homem passe literalmente a

valer em fung¢éo do lugar onde vive. Essas distor¢gdes devem ser corrigidas
em nome da cidadania.(Santos, 1987, p. 112)

Assim, podemos observar nas nove entrevistas que o Programa de Ensino
Integral esta reforgando as desigualdades, tanto na mudanga dos grupos sociais
que compdem a comunidade escolar, quanto nas diferenciagcbes de acesso aos

bens e servicos (publicos e privados) da cidade, principalmente quando observamos
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os estudantes pretos e pardos. Politica educacional que corrobora com uma
geografia desigual, inviabilizando as possibilidades de ampliagdo do direito a
educacado e também um aprofundamento nos mecanismos de segregagao, que
muitas vezes faz com que o esforgo espacial de cada individuo nao seja o suficiente
para ultrapassar essas barreiras.

Dessa forma, a Geografia destaca as complexidades do espaco,
evidenciando sua atuacdo como meio, condi¢cdo e produto na reprodug¢ao social
(CARLOS, 2011). Essa perspectiva refuta interpretagcdes que consideram o espago
apenas como um palco passivo, ao mesmo tempo em que reafirma a importancia
essencial da ciéncia geografica na analise de politicas publicas, para garantir que as

desigualdades espaciais ndo sejam negligenciadas.
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5. Conclusao

A questdo que guiou esse trabalho foi como as escolas de tempo integral
afetaram o acesso e permanéncia dos estudantes, e como essa dindmica pode ser
correlacionada com classe, raca e geografia. A partir de uma abordagem qualitativa,
por meio de entrevistas realizadas com nove alunos que concluiram seus estudos
em escolas de tempo integral, foi possivel explorar esta correlagéo.

Os resultados indicam que, embora as escolas de tempo integral tenham a
premissa de ampliar as oportunidades educacionais e reduzir desigualdades, na
pratica, essas instituicdes, frequentemente, reproduzem as desigualdades escolares
e socioespaciais. A pesquisa identificou que, para os jovens entrevistados, questdes
como condigdes econdmicas precarias, segregagao socioespacial e racial,
dificuldade de deslocamento, entre outras estdo diretamente relacionadas as
dificuldades de acesso e permanéncia nas escolas de tempo integral. Em dialogo
com a literatura revisitada, € possivel verificar que esta correlacédo entre classe, raca
e geografia pode ser compreendida como uma das formas pelas quais as
desigualdades escolares se reproduzem por meio do Programa Ensino Integral.

Os resultados da pesquisa também demonstram que as escolas de tempo
integral foram propositalmente instaladas em areas que concentram servigos
publicos e privados, 0 que mais uma vez segrega os estudantes, principalmente
pretos, pardos e mais pobres, o que amplia as desigualdades educacionais e
socio-espaciais e “produz ilhas de exceléncia em um mar de fracasso escolar e
evasdo” (GIROTTO; CASSIO, 2018, p.5).

Desse modo, é possivel observar uma dindmica muito importante para
entendermos a relacdo dos estudantes com a cidade, a questdo da mobilidade e
imobilidade, que nas escolas de tempo integral € acentuada, pois, como vimos na
monografia, o PEl cria um tipo de escolarizacdo impossivel para a maioria da
juventude brasileira, seja pela distancia fisica entre casa e escola, ou pelo fato de
que muito jovens precisam conciliar trabalho e escola, condi¢gdes de vida que
reforcam sua imobilidade (social e espacial).

Assim, tais resultados sao fundamentais para a avaliacdo da referida politica
educacional, uma vez que demonstram que a sua implementagdo nao tem
contribuido para ampliar o direito a educagdo das juventudes de Sao Paulo. Por
isso, consideramos fundamental o debate publico sobre as politicas de expansao da

jornada escolar que tenha como ponto de partida o entendimento das condi¢cdes
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reais de vida dos principais sujeitos da educacdo. Com essa compreensao,
esperamos que outras politicas de tempo integral sejam elaboradas e
implementadas com a participacéo das juventudes, com o intuito de garantir que as
condi¢cdes de classe, raca e geografia ndo se tornem barreiras para a efetivagao do

direito a educacao.
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