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RESUMO

Este trabalho pretende analisar a relagdo entre o planejamento de um professor que
ensinou sobre a Regido Amazonica e os indicios que temos de sua préatica pela forma com
que os seus alunos explicam o conhecimento que aprenderam, a relevancia que atribuem
a isso, possiveis aplicacdes e contextos por eles projetados. Com base no formulario
metacognitivo desenvolvido pelo grupo de pesquisa, as respostas fornecidas pelos alunos
possibilitaram, em um primeiro momento, a identificacdo e quantificacdo dos conceitos
que foram previstos de serem ensinados pelo professor e dos conceitos que surgiram da
interacdo e construcdo do conhecimento (ndo previstos), para que, em um segundo
momento, as respostas fossem categorizadas pelo critério de articulagdo, desenvolvido
com base nas teorias selecionadas, para a analise dos resultados dos 88 alunos que
compdem a amostra. A vista disso, foram identificados aspectos pertinentes na relagio
entre plano e pratica, bem como, 0s processos de ensino e aprendizagem dos quais se
desdobraram em cinco planos de analise, haja vista a formulacdo de conceitos que
representam o conhecimento de Geografia nas vozes dos alunos. Destacou-se nas
recorréncias niveis diversos de articulacdo das respostas, assim como a valorizacdo do
conhecimento aprendido e o reconhecimento de diversos processos, agcdes e contextos
com os quais 0s alunos reconhecem o proprio desenvolvimento intelectual e projecdes de
contextos que se reconhecem e atuam enquanto sujeitos, realizando esse movimento ora

de modo consiste, ora com menor consisténcia em suas elaboracgdes.

Palavras-chave: planejamento, professor, alunos, Regido Amazénica, conhecimento,

formulario metacognitivo, conceitos, articulacdo, sujeitos.



ABSTRACT

This study intends to analyse the relationship between the planning of a teacher who
taught about the Amazon region and the clues of their practice by the way that students
explain about the knowledge they have learned, the relevance they attribute to that and
the contexts projected for them. Based on the cognitive form, developed by a research
group, the answers provided by the students made possible, at first, the identification and
quantification of the concepts that were expected to be taught by the teacher and of the
concepts aroused from the interaction and construction of the knowledge (unexpecteds),
so that, at a second moment, this answers were categorized by the criterion of articulation,
developed based on the selected theories, to analyse the results of 88 students who
composite the sample. In view of that, were identification relevant aspects in the
relationship between the planning and the practice and in the teaching and learning
process which unfold into five analysis plans, considering the formulation of concepts
that represent the knowledge of Geography in the student’s voices. Stands out in the
recurrences, different levels of articulation on the responses, as well the valorization of
the learned knowledge and the recognition of several processes, actions and contexts with
which students recognize their own intellectual development and projections of contexts
in which one recognizes yourself and acts as a individual, accomplishing with greater or

lesser consistency in their formulations.

Keywords: planning, teacher, students, Amazon region, knowledge, cognitive form,

concepts, articulation, individual.
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INTRODUCAO

“Sera preciso lutar muito nos proximos anos para salvar dessa deriva
utilitarista ndo somente a ciéncia, a escola e a universidade, mas
também tudo o que chamamos “cultura”. Serd preciso resistir a
dissolucéo programada do ensino, da pesquisa cientifica, dos classicos
e dos bens culturais, porque sabotar a cultura e a educagéo significa
sabotar o futuro da humanidade.” (ORDINE, 2016, p. 147).

Desde o final do século XX, o mundo vivencia uma forte ruptura com os preceitos
da modernidade conhecidos e praticados até entdo. As consequéncias mais evidentes sdo:
a revolucgdo tecnoldgica, a qual possibilitou a veicula¢do da informacdo em tempo real; e
o fendmeno da globalizagéo, enquanto o estagio mais extremo do capitalismo moderno,
de acumulacéo flexivel (TOURAINE, 2006, p. 31).

Neste sentido, Bauman (2013) demonstra como a partir da globalizacdo, novas
necessidades criadas pelos mercados alteraram fortemente o padrdo de consumo e
promoveram a cultura de massas. Outrossim, a atual dindmica do mundo provocou
mudancas no modo de pensar dos individuos e na realizacdo cotidiana de suas vidas, que

afetam em particular a juventude:
“A forma de vida em que a geracdo jovem de hoje nasceu, de modo que
nao conhece nenhuma outra, € uma sociedade de consumidores e uma
cultura “agorista” — inquieta e em perpétua mudanca — que promove o
culto da novidade e da contingéncia aleatéria. Numa sociedade e numa
cultura assim, n6s sofremos com o suprimento excessivo de todas as
coisas, tanto os objetos de desejo quanto os de conhecimento, e com a

assombrosa velocidade de novos objetos que chegam e dos antigos que
se vao.” (BAUMAN, 2013, p. 34).

O excesso e a velocidade se estenderam para todos os acontecimentos vividos,
levando a sociedade a passar por constantes cenarios de incerteza. Demanda-se da
humanidade a capacidade de mudanca e de adaptacdo as mais diversas circunstancias.
Somado a isso, a informacdo ganha destaque em sua quantidade, difusdo e desordem,
dificultando o movimento inverso de filtrar o que é relevante e de sistematizar o que pode
ser desenvolvido (BAUMAN, 2013, p. 35).

Por serem nativos digitais, 0s jovens sdo o maior alvo da cultura de massa que

opera no estimulo ao entretenimento para este pablico, a fim de que sejam os futuros
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consumidores das novidades do mercado e que retroajam demandando novas
necessidades. Os adolescentes, por sua vez, em uma etapa de desenvolvimento t&o
particular, buscam a entender a si proprios e a conhecer e projetar as suas a¢gées no mundo,
na contemporaneidade este movimento se torna mais limitado, pois suas escolhas sao
fortemente pautadas na afirmacao dessa légica imediatista, consumista e pouco reflexiva.
O projeto de sociedade e de formagdo das novas geragdes ¢ “[...] clara e explicitamente
uma questdo de “adestra-los para o consumo”, ¢ de que todos os outros assuntos
relacionados a juventude sdo deixados numa prateleira lateral — ou eliminados da agenda
politica, social e cultural.” (BAUMAN, 2013, p. 53).

Ademais, o filosofo Nuccio Ordine (2016) em sua obra A utilidade do inutil: um
manifesto reivindica a posicao supervalorizada das coisas materiais e da l6gica econdémica
na sociedade, que relativiza os saberes da alta cultura (a poesia, a literatura, as artes e a
Filosofia) em decorréncia de uma nocdo reduzida da palavra utilidade. A aparente
inutilidade desses saberes demonstram, na verdade, ter o potencial de “desempenhar um
papel fundamental no cultivo do espirito e no crescimento civil e cultural da
humanidade.” (ORDINE, 2016, p. 9). Em outras palavras, o cultivo a curiositas, ao
espirito livre, critico e autocritico podem levar a compreensdo dos valores e virtudes que
conectam a vida com os saberes construidos ao longo da humanidade, cujo potencial se
encontra em nortear as nossas decisdes, mesmo as mais simples e cotidianas (ORDINE,
2016, p. 19).

Somos, a principio, estimulados a pensar ¢ “[...] ninguém, sendo ndés mesmos,
podera realizar o cansativo percurso que nos permitira a aprender.” (ORDINE, 2016, p.
16). E por esta razdo que a educacio é o caminho mais seguro para assegurar as novas
geracOes a busca por um conhecimento reflexivo sobre si proprio e sobre a humanidade,
enquanto um direito inegociavel por ter o potencial de despertar a consciéncia e a
autonomia do sujeito, indo na contramao ou pelo menos retardando os efeitos nefastos da

cultura de massas e da globalizacéo.

O professor, enquanto sujeito que representa e promove a educagdo, depara-se
cotidianamente com essa realidade vivida nos tempos atuais, assim como o desafio de
desenvolver um ensino que corresponda com as demandas que Ordine (2016) apresenta
como essenciais para toda a humanidade. No atual contexto, é igualmente um espirito

livre 0 que se exige do docente, pois ensinar exige conciliar uma vasta gama de variaveis
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relacionadas ao desenvolvimento dos jovens, ao ensino da ciéncia e a um projeto de

educacéo, representado pelo sistema educacional.

Todavia, Vigotski (2010) aponta em A Psicologia e o Mestre que 0s professores
tem tido dificuldade de exercer plenamente a sua profissdo em decorréncia de impasses
relacionados a propria formacdo e ao sistema educacional. Encontra-se, em um primeiro
momento, uma formacdo tedrica insuficiente para explicar e amparar uma pratica que de
fato supere o conteudo e seja voltada a impulsionar os processos cognitivos dos alunos e

que, de maneira eficiente, possa guia-los para a construcéo do conhecimento cientifico.

As proprias demandas do sistema escolar tem sido responsaveis por deformar mais
o professor do que os alunos no desenvolvimento deste trabalho (VIGOTSKI, 2010, p.
455), afastando cada vez mais a docéncia de seu processo criador, reduzindo a questfes
burocréticas (atribuicdo de notas com critérios estanques, conteudismo dos curriculos,

educacéo voltada somente ao vestibular, entre outros):

“No fim das contas s6 a vida educa, e quanto mais amplamente ela
irromper na escola mais dindmico e rico sera o processo educativo. O
maior erro da escola foi ter se fechado e se isolado da vida com uma
cerca alta. A educagdo é tdo inadmissivel fora da vida quanto a
combustdo sem oxigénio ou a respiracdo no vacuo. Por isso o trabalho
educativo do pedagogo deve estar necessariamente vinculado ao seu
trabalho criador, social e vital.” (VIGOTSKI, 2010, p. 456).

Segundo Vigotski, criar significa manter-se em estado “[...] de permanente tensao
e superacao, de constante criacdo de novas formas de comportamento.” (VIGOTSKI,
2010, p. 462), isto é, de aprender a enxergar em cada contexto, uma oportunidade para
constituir propositos com o conhecimento, lidando dia a dia com a necessidade de orientar

0s alunos para o processo arduo de aprender.

Para o professor aprender a identificar e assimilar em seu trabalho o contexto e as
demandas educacionais e proprias que o leva ao desafio de ensinar as novas geracdes, €
necessaria uma melhor formacdo tedrico-metodologica daquelas que se observa
atualmente, capaz simultaneamente de fundamentar os propositos pretendidos ao se
ensinar e os meios metodologicos para viabilizar o ensino da ciéncia. Desse modo,
distanciar-se de um ensino reducionista e deformado por outras demandas que ndo seja 0
conhecimento cientifico, requer um embasamento filos6fico e cultural amplo e

consistente, adquirido por uma formagao humanistica, filosofica, psicoldgica e cientifica,
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para que os objetivos do professor passem a permear eficientemente todo o0 processo

criador e construtor do conhecimento com os alunos.

Dentre as contribuicdes da Filosofia para o trabalho docente seria elucidar
reflexbes sobre como reverbera o conhecimento que se ensina, em questdes éticas e
cientificas, em outras palavras, o professor ao problematizar e compartilhar reflexdes
fundamentadas na ciéncia, trata de aspectos que sdo vividos e que explicam algo sobre a

nossa humanidade.

O filésofo Francis Wolff (2012) aborda a questdo apresentando na histéria da
humanidade formas com as quais houveram rupturas em como 0 Homem representou a
si préprio e sua Natureza. A partir do seguinte problema metafisico, inspirado no
pensamento de Kant, vemos quais sdo os limites e alcances que pensar sobre isto

proporciona:

“A questdo do homem ¢ importante demais para permanecer puramente
especulativa. Necessariamente, o conceito de humanidade transborda em
todos os sentidos. Transborda primeiro para a esfera do saber, onde pode
servir de caugdo a conhecimentos diversos: “Ja que o homem ¢ isso,
podemos saber aquilo”. Mas transborda também para a esfera social,
onde pode servir a interesses praticos diversos e contribuir para justificar
diversas ideologias morais ¢ politicas: ‘Ja que o homem ¢ isso, podemos
e devemos fazer aquilo.”” (WOLFF, 2012, p.10).

A iminéncia de uma compreensdo significativa do mundo e de seus
acontecimentos, consiste em entender uma dimensdo da natureza da humanidade e
também, de se enxergar enquanto sujeito que age e retroage frente a tudo aquilo
construido em seus diversos contextos socioculturais. N6s humanos “[...] jamais podemos
diferenciar claramente o que é 0 homem e o que néo o é; onde comeca 0 homem e onde
acaba o animal; onde comecam a cultura, a sociedade, a linguagem e onde acaba a
natureza [...]” (WOLFF, 2012, p. 154), mas se todas essas dimensdes fluidas e
complementares formam os humanos, é necessario uma educacao que fundamente uma
pratica docente que leve os alunos a exercerem plenamente um papel ativo de realizacdo
de si préprio, possibilitando o desenvolvimento e a continuacéo das sociedades humanas,

valorizando sua heranca cultural e a transmissdo dos saberes e conhecimentos.

Uma parte do que seria essa nossa humanidade, pode ser entendida pela ciéncia

geogréfica, segundo o gedgrafo Paul Claval (2015):
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“A Geografia explica (i) como os homens se orientam na superficie
terrestre e como eles a representam; (ii) como eles modelam a terra para
habita-la e tirar dela aquilo que consomem:; (iii) como eles a vivem, se
apegam a ela e a fazem sua. N&o € uma ciéncia natural do meio ambiente,
ainda que ela integre muitos resultados obtidos nesse campo. E uma
ecologia das sociedades humanas. O homem faz parte da natureza, como
todos os outros seres, mas ele vive também no sonho, no imaginario. Suas
escolhas sdo orientadas, seus comportamentos, justificados, certas
por¢Bes do espacgo, valorizadas, até sacralizadas, em referéncia as

imagens que ele constrdi para si dos alhures, do aquém ou do além.”
(CLAVAL, 2015, p. 133).

Diante da complexidade de fatores que ocorrem no mundo (a globalizagéo, a
cultura de massas, as questdes ecoldgicas, entre outros) a Geografia com seu sistema de
conhecimentos pode dar respostas que levam os sujeitos a enxergar o espaco das relacoes
vividas, pois “[...] quando eles dao forma a gleba em que vivem, os homens levam em
consideracdo as pressdes naturais e hierarquizam seus objetivos para agir com eficiéncia.
Eles tentam, a0 mesmo tempo, tornar sua sociedade mais justa e fazer seu meio mais
harmonioso.” (CLAVAL, 2015, p. 131).

Ensinar e aprender Geografia € conhecer a forma que assumem os acontecimentos
no espago e saber se projetar a partir desta leitura auténtica de mundo. E nesse sentido
que aprender sobre a Regido Amazonica, enquanto uma questdo que perpassa por dilemas
enfrentados pela humanidade considerando o modo que se enxerga e se apropria da
natureza e seus recursos, traz questionamentos de como pensar uma sociedade que possa

conciliar diferentes objetivos e propdsitos no espaco vivido.

Contexto da pesquisa

A partir da pesquisa “A contribuigdo das ‘figuras de Wolff e das concepcdes de
mediacdo para repensar 0 ensino e a aprendizagem de Geografia no contexto
contemporaneo de conectividade e informacdo”, desenvolvida no Laboratorio de Ensino
de Geografia e Material Didatico (LEMADI) e coordenada pela Prof.2 Dr.2 Maria Eliza
Miranda, os professores do grupo da 32 interacdo da pesquisa, desenvolvida no ano de
2016, apds uma etapa prévia de estudos e planejamento, elaboraram sequéncias didaticas

que foram aplicadas com suas séries regulares. Esta interagdo da pesquisa contou com a
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participacdo de 12 professores de escolas publicas e particulares de municipios do estado
de Sdo Paulo?, totalizando 576 alunos envolvidos, dentre os quais, os 88 alunos do

professor D.P., fazem parte da nossa amostra de anélise neste trabalho.

O professor D.P. lecionou no ano de 2016 na E. E. Professora Carmosina
Monteiro Vianna, localizada no bairro Jardim Brasil, na zona norte da cidade de S&o
Paulo® para as suas quatro turmas do 3° ano do E.M. (turmas A, B, D e E). O trabalho
desenvolvido por ele consistiu na elaboracédo e aplicacdo de uma sequéncia didatica cujo
o tema foi Regido Amazonica, com o objetivo de que os alunos compreendessem o valor
que a regido tem para o Brasil, para a América do Sul e para 0 mundo, haja vista que 0s
recursos naturais da Floresta AmazOnica perpassam por interesses geopoliticos,
econdmicos e sociais de diversos agentes sociais. Nos interessa analisar a producao escrita
dos alunos por meio da resposta dada por eles ao formulario metacognitivo, que consiste
em uma auto avaliagdo realizada ao final da sequéncia didéatica, cujo objetivo foi a

explicacé@o de aspectos do proprio processo de aprendizagem.

Para a nossa pesquisa, a observacao desse formulario foi o0 modo mais eficiente
de estabelecer uma conexdo analitica entre o plano e a pratica do docente. A leitura atenta
das respostas dadas pelos alunos nos direcionou a investigar como foram empregados 0s
conceitos que explicam o tema Regido Amazoénica, visando identificar os conceitos que
cada aluno apresenta nas respostas e a relacdo significativa e logica entre eles, amparados
em referéncias do tipo: 1. Se eles fazem parte do vocabulario previsto ou ndo previsto na
sequéncia didatica, ou de ambos; 2. Se a relacdo articulada que o aluno apresenta refletem
0 conhecimento de Regido Amazdnica concebido no plano do professor ou se ha
acréscimos de outras informac6es que explicam outras dimens6es do tema que o professor
ndo havia considerado e; 3. Se esta mesma articulacdo possui alguma relagdo com os

objetivos que o professor planejou e visou ao ensinar este conhecimento.

O trabalho foi divido em trés capitulos. O primeiro discorre sobre a sequéncia
didatica do professor, apresentando tanto a abordagem dada ao tema das aulas, quanto

seus desdobramentos nas etapas e instrumentos utilizados em sala de aula, para o ensino

2 Além da cidade de Sdo Paulo, engajaram-se em nossa pesquisa professores que lecionam em escolas de
Aragariguama, Piracicaba, Santana de Parnaiba, S&o Bernardo do Campo e S&o José dos Campos.

% Informacdes do Censo Escolar de 2016 promovido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Fonte: QEDU. Carmosina Monteiro Vianna Profa. ¢.2020.
Disponivel em https://www.gedu.org.br/escola/189623-carmosina-monteiro-vianna-
profa/sobre?year=2016. Acesso em: 25 ago. 2020.
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e a aprendizagem. O segundo capitulo trata especificamente do formulério metacognitivo
e sua importancia enquanto ferramenta tedrico-metodolégica para potencializar a
aprendizagem dos alunos, além disso, trataremos dos referenciais tedricos de anélise das
respostas destes. O terceiro capitulo trata dos resultados da pesquisa, apresentando
primeiramente os dados qualitativos dos conceitos utilizados e da articulagdo dos mesmos
e posteriormente, a analise qualitativa a partir das recorréncias que selecionamos do texto
dos préprio alunos, suscitando problematizaces referentes a aprendizagem da ciéncia

geografica.

18



Capitulo 2. A Geografia proposta pelo professor: o plano e a pratica

Estabelecendo as primeiras conexdes entre o plano de ensino elaborado pelo
professor e a sua préatica, veremos como este incorporou a metodologia de sequéncia
didatica de Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004), a qual utilizamos em nosso grupo de
pesquisa. Partimos do pressuposto que, ao apresentar a metodologia trabalhada pelo
professor, teremos parametros para analisar aspectos do seu planejamento em relagdo com
a Geografia e, mais a frente, estabelecer relagdes com os resultados obtidos (a elaboracao
escrita dos alunos).

Em um segundo momento, buscamos identificar o direcionamento dado ao
conteudo pelo professor, partindo da diferenciagédo entre a visdo contida nas referéncias
bibliograficas que utilizou no planejamento das aulas e sua prépria visdo de Geografia.
Em seguida, serdo analisados alguns desdobramentos e alteragdes posteriormente

realizadas no planejamento pelo docente, em fungédo da interagdo com os alunos.

Cabe dizer que entender o plano de ensino desenvolvido pelo professor nos
permitira realizar a analise de como o professor selecionou e considerou 0s conceitos que
previu ensinar (denominado vocabulario previsto) e como outros conceitos (denominado
de vocabulario ndo previsto) surgidos pela interagcdo com o conhecimento durante o
processo, podem ter contribuido para que os alunos representassem textualmente o que

aprenderam sobre Regido Amazonica.

Baseado em Vigotski, consideramos que a aprendizagem partindo dos conceitos

possibilita o encadeamento de processos complexos:

“[...] a formacdo de conceitos ndo segue o modelo de uma cadeia
associativa, em que um elo suscita e acarreta outro, mas um processo
orientado para um fim, uma série de operacdes que servem como meio
para a solucdo do problema central. A memorizacdo de palavras e a sua
associagdo com os objetos ndo leva, por si s0, a formagao de conceitos;
para que 0 processo se inicie, deve surgir um problema que sé possa ser
resolvido pela formagdo de novos conceitos.” (VIGOTSKI, p. 157,
2009).

Vigotski (2009) trata que os conceitos sé sdo mobilizados no pensamento com a
centralidade em um problema, ou seja, quando todos os esfor¢os s&o direcionados a

compreensdo de algo, motivando o individuo a operar em cadeia com conceitos
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conhecidos e outros aprendidos ao longo do processo. Superando a visdo associativa de
relacionar uma ideia fixa a um objeto, temos na interagdo entre o professor e o aluno a
chave para entender como um mesmo conceito pode ter sentidos e significados diversos
a depender de como o aluno elaborou sobre o que aprendeu, tendo o professor como
referéncia em regular os processos desenvolvidos. Aprofundaremos essa ideia nos dois

capitulos posteriores.

2.1. — Modelo do planejamento das aulas do professor da pesquisa

O planejamento das aulas do professor foi estruturado em uma adaptacdo da
metodologia de sequéncia didatica, desenvolvido por nosso grupo de pesquisa. O
fundamento tedrico deste modelo € baseado na proposta de Schneuwly, Dolz e Noverraz
(2004).

Os autores, preocupados com o ensino da lingua francesa na Suica, definiram a
sequéncia didatica como “[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.” (SCHNEUWLY,
DOLZ & NOVERRAZ, 2004, p. 97). O propésito e fornecer ao docente uma ferramenta
para que possa mediar e estimular os alunos a realizarem atividades que desenvolvam a

oralidade e a escrita, na proposta original. Por isso, o professor deve

“Criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados: € isso que permitira aos alunos apropriarem-se das
nog¢oes, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento
de suas capacidades de expressdo oral e escrita, em situacdes de
comunicacdo diversas.” (SCHNEUWLY, DOLZ & NOVERRAZ,
2004, p. 96).

Outro aspecto relevante é que esta concepcao de sequéncia didatica apresenta o
conceito de géneros. Schneuwly e seus colaboradores (2004) apresentam uma relevante
preocupacao em ensinar aos alunos o dominio das formas dos géneros, sejam eles textuais
ou orais. Isso requer que o professor, ao planejar seu trabalho por meio do modelo da
sequéncia didatica, considere fundamentalmente os géneros que ira trabalhar com os
alunos, a forma da interacéo verbal pela qual apresenta esse género e quais caracteristicas

deste o0 aluno deve representar em sua resposta ao problema proposto.
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Sobre 0s géneros, estes sdo “[...] tipos de enunciados relativamente estaveis”
(FIORIN, 2008, p. 61) que sdo construidos a partir da interacdo social dos individuos (que
embora ndo sejam totalmente determinadas, também ndo sdo aleat6rias por estarem
circunscritas a um evento) em que as acgdes pelo uso da linguagem sdo escolhidas em
decorréncia principalmente da esfera de circulagdo daquele género enquanto texto ou
discurso, que perpassa ainda sua leitura pessoal de mundo, das circunstancias vividas ou

de outros fatores ndo necessariamente inteligiveis®,

Segundo Bakhtin, os géneros sao divididos em primarios e secundarios. Ademais,
Sérgio Costa (2020) discute a partir da concepcdo de Schneuwly (1998) como estes
aparecem no contexto da escola. Os géneros primarios surgem em situacdes
comunicativas em que ocorre a simples interagdo entre professor e alunos na construcao
do conhecimento, e que facilitam a apropriacdo de géneros mais complexos (os
secundarios) portanto, desde a aula expositiva até a explicacdo de uma davida, se
enquadram nesta categoria (COSTA, 2020, p. 27). Ja os géneros secundarios, sucedem de
contextos externos e vividos nas interacdes sociais fora da escola, mas séo direcionados
para 0 ensino e a aprendizagem, seja no uso de um instrumento que € lido e compreendido
pelo aluno, ou quando é necessario escrever seu pensamento adequando-se as exigéncias

da tarefa.

Os géneros sdo formas de acdo (MARCUSCHI, 2008, p. 22) pois sdo uma das
condicionantes que estruturam 0 modo como representamos 0 nN0ssO pensamento - pela
linguagem falada ou escrita — nas interacGes sociais, sendo assim, vemos que este é um

aspecto importante de ser considerado no Ensino pois

“A vivéncia cultural humana esta sempre envolta em linguagem, e todos
0S N0ss0s textos situam-se nessas vivéncias estabilizadas em géneros.
Nesse contexto, é central a ideia de que a lingua é uma atividade
sociointerativa de carater cognitivo, sistematica e instauradora de
ordens diversas na sociedade. O funcionamento de uma lingua no dia-
a-dia é, mais do que tudo, um processo de integracéo social. Claro que

4 Segundo Fiorin (2008, p. 69) “O género une estabilidade e instabilidade, permanéncia e mudanga. De um
lado reconhecem-se propriedades comuns em conjuntos de texto; de outro, essas propriedades alteram-se
continuamente. 1sso ocorre por que as atividades humanas, segundo o filésofo russo [Mikhail Bakhtin] ndo
sdo nem totalmente determinadas nem aleatorias.”. As observagdes de Marcuschi (2008, p. 163) sobre a
acdo linguistica promovida pelo uso dos géneros textuais demonstram que 0s eventos que ocorrem Sdo
definidores das nossas a¢Bes, mas que escolhemos por interpretacdo pessoal do contexto, como agir:
“Sabemos que consolar uma crianga chorosa ¢ um evento ou uma agao bastante complexa e, nesse caso,
ndo vamos recitar um poema, mas dar um conselho, contar algo alegre etc. [...] O evento € marcado por um
conjunto de a¢des e 0 género € a acdo linguistica praticada como recorrente em situagdes tipicas marcadas
pelo evento.”.
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ndo € a lingua que discrimina ou que age, mas nés que com ela agimos
e produzimos sentidos.” (MARCUSCHI, 2008, p. 163).

No ambito do ensino, em que pese o enfoque esteja na transmissdo do
conhecimento de Geografia, 0s géneros textuais orais e escritos sdo basilares em toda a
interacdo necessaria para a construcdo deste, pelo aluno. Sendo assim, a mediagdo do
professor pode direcionar-se para conscientizar a estruturacdo do género ao trabalhar com
um instrumento (0 mapa, o artigo de opinido, etc.). Isso significa que a mediacao é um
esforco para que os alunos representem seu pensamento pela linguagem, ao aprender as
regras da construcdo de um género, quando a estruturacdo pelos géneros secundarios
orientam a compreensao do contedo e grande parte da cadeia de processos cognitivos

consequentes que levam a construgdo do conhecimento.

E aqui que se encontra a possibilidade do vocabulario e palavras-chave
selecionados pelo professor em ser compreendidos e incorporados na producdo escrita

dos alunos e nos dialogos que realizou ao longo das aulas:

“Realizando os modulos [ou etapas de aprendizagem], os alunos
aprendem também a falar sobre o género abordado. Eles adquirem um
vocabulario, uma linguagem técnica, que sera comum a classe e ao
professor e, mais do que isso, a humerosos alunos fazendo o mesmo
trabalho sobre os mesmos géneros. Eles constroem progressivamente
conhecimentos sobre o género. Ao mesmo tempo, pelo fato de que toma
a forma de palavras técnicas e de regras que permitem falar sobre ela,
essa linguagem é, também, comunicavel a outros e, 0 que € também
muito importante, favorece uma atitude reflexiva e um controle do
proprio comportamento.” (SCHNEUWLY, DOLZ & NOVERRAZ,
2004, p. 106).

Por esta razdo vemos que a escolha do instrumento® é essencial por organizar, de
modo sistematizado, o processo de mobilizacdo do aluno para aprender respondendo o
que se pede. Como resultado, a aprendizagem plena do aluno, desdobra-se em dois
aspectos: nos contextos sociais, a possibilidade de que os conceitos aprendidos apos a

sequéncia didatica se ampliem em sentidos e significados em outras situacfes de

Daqui em diante chamaremos de instrumento de mediacao, haja vista que o aluno que possui acesso apenas
a0 instrumento, ndo tem assegurado a ocorréncia do processo de aprendizagem de algum conhecimento. E
s6 com a mediagdo - do professor, neste caso — que o potencial dos instrumento em desencadear processos
cognitivos € acessado, ensinado e aprendido dentro de um contexto sociocultural. Esta concep¢do de
Reuven Feuerstein, assim como 0s aspectos psicol6gicos — e ndo somente os linguisticos — dos instrumentos
de mediacdao serdo melhor debatidos no capitulo 3 deste trabalho.
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comunicagdo semelhantes que vive e que se projeta; e na estrutura cognitiva, 0S processos
internos que atingem a niveis complexos de organizacdo e representacdo do proprio

pensamento de modo claro e significativo.

Somado a isso, ha o estimulo ao trabalho da leitura e da escrita em sala de aula, o
que pode favorecer a alfabetizacéo e a aprendizagem do uso da lingua materna, haja vista
que acreditamos serem necessarios esforcos multidisciplinares para além das aulas de
Portugués, para que o aluno tenha mais oportunidades de desenvolver suas capacidades

cognitivas envolvidas no uso formal e informal da lingua.

A adaptacéo realizada pelo nosso grupo de pesquisa a metodologia de sequéncia
didatica diferencia-se, primeiramente, em seus propdsitos, pois ressalta 0s objetivos que
professor concebeu em sua proposta, subdivididos em trés planos: do conhecimento,
filosofico e psicologico, que sintetizam aspectos gerais que alinham as suas expectativas
ao ensinar e sua pratica. Visando atingi-los, o professor projeta algumas estratégias de
mediacdo que fara dos processos para transmitir o conteddo, refletindo sobre como

estabelecer formas de engajamento dos alunos em sua proposta®.

O modelo foi organizado pelo grupo de pesquisa em diversas etapas, as quais
elencamos abaixo, dispostas neste texto em italico. Cabe dizer que o modelo original,
preenchido pelo professor consta nos Anexos deste trabalho e serd analisado mais a frente
neste capitulo. Primeiramente foi exigido ao professor que estruturasse hierarquicamente
o conhecimento de Geografia a ser ensinado em tema, assunto e contetdo, paralelamente
a definicdo de seus objetivos nos planos indicados acima. Ainda coube a ele fazer a
selecdo do vocabulario e palavras-chave, que sdo 0s principais conceitos a serem
ensinados para os alunos, portanto estruturantes da proposta de ensino e aprendizagem.
No campo das atividades, temos as etapas sequenciadas em que se explicita o papel do
professor e dos alunos ao desenvolver um dada tarefa. Além disso, o docente indicou

recursos, na forma de instrumentos de mediacéo, listando todo o material utilizado nas

& Aqui enfatizamos a importancia do papel do mediador. Segundo a perspectiva sociocultural de Reuven
Feuerstein, o mediador enquanto um representante de sua cultura e com maior dominio das proprias
capacidades cognitivas contribui para o desenvolvimento da inteligéncia do mediado por se antepor entre a
informagéo e o organismo. ‘“Dessa forma, verifica-se a estreita relacdo entre a heranga bioldgica e a
necessidade da presenca de um outro organismo, j& maduro, para que a prépria heranca bioldgica seja
acessada e torne-se viavel e plena, quando se trata de organismos complexos e organizados por uma
estrutura grupal ou social.” (GOMES, 2002, p. 84). Abordaremos com mais profundidade esse ponto no
capitulo 3 deste trabalho.
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aulas e suas respectivas fontes e referéncias, relevantes para a consulta no

desenvolvimento do planejamento e do ensino.

A vantagem deste modelo de sequéncia didatica € que as etapas de aprendizagem
descritas em atividades, podem ser aplicadas em sua forma originalmente concebidas pelo
docente ou adaptadas, modificadas e até mesmo suprimidas, se o professor observa alguns
aspectos que revelem essa necessidade, na interacdo em sala de aula, ou quando surgem
dificuldades encontradas no processo de aprendizagem. As modificacfes ndo devem
ocorrer no sentido de simplificar as atividades, mas sim que sejam apresentados outros
elementos para que o aluno construa novos caminhos e estratégias para atingir o objetivo

estabelecido, que ndo deve ser perdido de vista.

Em resumo, o arcabouco tedrico-metodoldgico que instrumentaliza a aplicacao da
sequéncia didatica é voltado ao ensino de um conhecimento organizado e sistematizado.
Considerando isso, o planejamento é crucial para propiciar ao professor o maior controle
de alguns dos processos complexos que ocorrem na interacdo com os alunos, aléem de

sintetizar o conhecimento, contido na relacdo logica entre as etapas de aprendizagem.

Ao longo e ao final do processo, é possivel que o professor retome o trabalho
desenvolvido e tenha condicGes de pensar sobre sua pratica com critérios claros e
sobretudo, com autonomia, considerando a sequéncia didatica enquanto registro desta
pratica e amparado em referenciais tedricos que orientem solucdes as dificuldades

encontradas.

2.2. — A sequéncia didatica do professor da pesquisa

Nos trechos que seguem, faremos a discussdo da sequéncia didatica aplicada pelo
professor a partir de sua apresentacdo e dos instrumentos de mediacdo aplicado durante
as aulas para o ensino e aprendizagem. Primeiramente, iremos abordar aspectos
estruturais da sequéncia didatica, como o numero de aulas, os objetivos de aprendizagem
(considerando apenas o plano do conhecimento), e a organizagéo do conhecimento a ser
ensinado em tema, assunto e conteudo, o0 que nos permitira analisar como foi inserido o

conhecimento geografico e a visdo de Geografia colocada pelo professor na proposta.
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Em um segundo momento, serdo descritos o vocabulario e as palavras-chave
explicitamente pensadas em serem ensinadas, consistindo nos principais conceitos
explicativos da proposta tematica de Geografia. Por fim, numa terceira fase, iremos tratar
das atividades realizadas em cada etapa de ensino em fungdo dos instrumentos de
mediacdo empregados.

No quadro a seguir, vemos informagdes que sintetizam a sequéncia didatica do

professor da pesquisa.

Quadro 1 — Sequéncia didatica do professor participante da pesquisa

Aulas previstas para a

x 8 a 10 aulas
execucao do plano
Tema Regido Amazodnica
A biodiversidade como capital natural no inicio do
Assunto ,
século XXI
. A biodiversidade e a biotecnologia como valor
Conteudo -
estratégico
No plano do conhecimento:
Objetivos Reconhecer a Regido Amazo6nica como patriménio

da humanidade e de seus paises membros e seu valor
simbolico, cultural e econémico.

Fonte: Banco de dados “Situagdo do ensino de Geografia na educacdo basica ptblica de Sdo Paulo”, sob a
coordenacgdo de Miranda. Elaborado por: professor D.P. e adaptado por Reis, 2020.

Esta sequéncia foi planejada para ser desenvolvida ao longo de um conjunto de 8
a 10 aulas, cujo o tema Regido Amazdnica foi ensinado para quatro turmas do 3° ano do
Ensino Médio (turmas A, B, D e E), num total de 88 alunos de amostra valida, sendo 22

em cada turma.

Para pensar e conceber hierarquicamente o tema, assunto e contetdo, o professor
utilizou-se da perspectiva da gedgrafa Bertha K. Becker, relatada mais especificamente

no artigo cientifico “Por que ndo perdemos a soberania sobre a Amazbdnia? Regido
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AmazOnica: uma analise geopolitica®’, que parte de uma interpretacdo baseada em
explicar os interesses dos paises do mundo na regido referida e o posicionamento politico
do Brasil tem tomado frente a isso. Na definicdo do recorte temético desenvolvido, nota-
se um direcionamento voltado a pensar a inser¢ao da biodiversidade amazénica na logica

de mercado e na logica geopolitica.

Considerando este um tema relevante de ser ensinado, o professor estabeleceu os
objetivos pretendidos (que sintetizam suas intengdes no @mbito do conhecimento, dos
valores e da aprendizagem) de “reconhecer a Regido Amazonica como patrimdénio da
humanidade”, dito em suas palavras. Deste modo, apresentam-se as riquezas naturais
amazonicas em trés escalas de importancia: mundial, a continental® e a regional/nacional.
O valor atribuido a Regido Amazdnica buscou ser ensinado em alguns aspectos como o
“simbolico, cultural e econdmico”, mas também reconhecemos o aspecto natural, que esta
implicito no enunciado do docente, porém se destaca e subordina os demais, como

veremos mais a frente.

E possivel considerar as escolhas que o professor fez para tratar do tema ensinado,
a partir de uma andlise geogréfica, para justificar, no ambito académico e cientifico o
discurso proposto pelo mesmo. O contexto mundial em que os debate econémico e
politico (anos 1970) passou a refletir sobre as consequéncias do modelo de
desenvolvimento moderno e urbano até entdo promovido, questionando os impactos
negativos causados nos sistemas naturais em diversas partes do mundo, perpassou a
questdo da biodiversidade da Floresta Amaz6nica somente nos anos 90. A revolucao
técnico-cientifica contribuiu em grande parte para a conscientizacdo deste problema, pois
reconheceu a interdependéncia entre 0 uso dos recursos naturais e 0s impactos decorrentes
da intervencdo humana. O mundo passou a enxergar-se em uma unidade nunca antes
percebida e neste interim, a Regido Amazdnica ganha destaque como a expressao maior

de biodiversidade existente no planeta e por estar em parte preservada.

" BECKER, Bertha K. Por que ndo perderemos a soberania sobre a Amazénia? Regido Amazonica: uma
anélise geopolitica. In: ALBUQUERQUE, Edu Silvestre de (org.). Que pais € esse? pensando o Brasil
contemporaneo. Sao Paulo: Editora Globo, 2005, p. 245-281.

8 O professor considerou a escala continental para reforcar a ideia de que além do Brasil, a Floresta
Amaz6nica pertence a outros nove paises: o Peru, a Bolivia, o Equador, a Colémbia, a Venezuela, o
Suriname, a Guiana e a Guiana Francesa. Nosso pais detém a maior parte em seu territério, correspondendo
a 63,4% da extensdo total desta vegetag¢do (BECKER, 2005, p. 248).
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Este novo olhar para a natureza, passou a considerar 0S Seus recursos como parte
de uma relagdo mercadoldgica e pautou atomada de decisdes politicas de uso dos recursos
da Amazonia, especialmente no que diz respeito a interesses geopoliticos das poténcias
mundiais que, por deterem as tecnologias, visam o “[...] controle dos estoques da natureza,
localizados sobretudo nos paises periféricos ¢ espagos nao apropriados.” (BECKER,
2005, p. 248)°. Uma das formas de efetivacéo destes interesses consiste no uso do capital
natural, ou seja, a mercantilizacdo da natureza pelo uso dos seus recursos nos setores
econémicos diversos, diferencialmente valorizados por conta dos esfor¢os que existem
na conservacao e protecdo das areas de floresta produtoras, e produzidas certificadamente

em um uso consciente do solo, da madeira, sem polui¢do, queimada ou desmatamento.

Em continuidade, o professor especificou o conteldo baseado na observacdo
analitica do uso econdmico dos recursos naturais da Regido Amazonica pelo papel da
biotecnologia, como um dos setores estratégicos da economia nacional, pois ha constantes
descobertas de como utilizar novos recursos da floresta ou reutilizar 0s recursos
amplamente j& conhecidos em outras finalidades diferentes das atuais. Sendo assim, abre-
se uma frente ampla de acédo de diversos grupos em disputa, sejam sociais, econémicos
ou ndo governamentais que se interessam em conhecer e explorar a biodiversidade da

Amazonia.

Cabe elucidar algumas consideracdes a respeito das ideias que a gedgrafa Bertha
K. Becker concebeu no artigo cientifico que serviu de base para o planejamento das aulas.
Pretendemos contextualizar quais foram as ideias utilizadas pelo professor e visivelmente
incorporadas em suas aulas, além de outras presentes no texto da autora que sao
estruturantes de sua ideia central e portanto, trazem mais informacdes sobre o
conhecimento abordado. Sistematizamos algumas delas no quadro a seguir, amparado na
metodologia de Rodrigues (2017, p. 70-71) visando destacar a linha argumentativa do

texto.

9 Este trecho também consta no excerto que o professor utilizou como instrumento de mediagdo em suas
aulas, que pode ser consultado nos Anexos deste trabalho.
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Quadro 2 — Sistematizacdo das ideias centrais do texto da gedgrafa Bertha K. Becker:

“Por que ndo perdemos a soberania sobre a Amazonia? Regido Amazonica: uma analise

geopolitica™®

Titulo do texto e nimero | Por que ndo perdemos a soberania sobre a Amazonia? Regido
de paginas Amazodnica: uma andlise geopolitica, 36p.

Género textual Artigo académico

- Abordagem geopolitica: mudanga da visao classica que visava
a conquista dos territorios de outras sociedades pelas poténcias
mundiais e que, no momento atual, se reflete na presséo exercida
pelos paises desenvolvidos na tomada de decisfes de outros
paises de menor influéncia em seu proprio territorio.

- HipoGteses: a primeira, é de que existem dois tipos de pressoes
na Regido Amazonica: as internacionais, que defendem o ideal
Introducéo: abordagem, preservacionista e nacionais, de grupos sociais diversos. A
hipoteses e segunda € a de que a Amazbnia vem passando por mudancas
posicionamento expressivas desde a década de 60 e se consolidou enquanto
regido desde entdo, e vem buscando conciliar politicas de
“desenvolvimento com o compromisso social ¢ ambiental.”
(BECKER, 2005, p. 245).

- Posicionamento: para a autora, o Brasil vem lidando bem com
as diferentes pressdes externas e internas; e que é possivel e
necessario enquanto projeto de desenvolvimento, a conciliacdo
entre as atividades econbmicas diversas e a agenda ambiental.

- Respostas do Brasil a convengdes globais para a preservacao
da natureza amazonica: contextualizacdo da ideia de protecdo
da natureza em decorréncia de novas tecnologias, que
possibilitaram o monitoramento do planeta pelas imagens de
satélite, destacando-se a Floresta Amazdnica por sua extensao e
particularidades. A preocupacdo com o0 esgotamento dos
recursos naturais resultou em coergdes por parte dos “paises do
Norte” com os “paises do Sul” pelo controle do uso dos
recursos, resultando em politicas efetivas nos territorios a partir
dos acordos internacionais, sendo a Agenda 21 o principal deles
e que tinha, segundo a autora, a inten¢do da regularizagdo dos
“mercados” do ar (vide Protocolo de Kyoto e a implementacéo
sequestro de carbono), da vida (implementacdo de pesquisas e
técnicas de uso da biodiversidade) e da agua (controle e uso da
agua, com poucos avangos).

- O poder de ingeréncia: estratégias de intervencdo nos Estados
nacionais de duas formas, seja por coer¢cdo ou por direito
(BECKER, 2005, p. 255). Prevalece, no caso da Amazbnia, a
ideia de que a natureza é um direito, pois assegura a
sobrevivéncia da humanidade. As pressfes ocorreram de duas

Subtitulos: argumentos e
conexdes com a ideia
central

10 Cabe dizer que, o artigo cientifico de Bertha K. Becker foi redigido no ano de 2005, em que as questdes
e decisdes politicas que envolveram a Regido Amazonica sdo diferentes dos fatos ocorridos em 2016,
quando o professor planejou e aplicou a sequéncia e do que temos atualmente, no ano de 2020, durante a
redacdo deste trabalho. O leitor deve considerar essas diferencas de contexto sobre as consideracfes em
nivel politico, econdmico, ambiental e geopolitico a respeito da Regido Amazonica.
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formas: 1. veiculagdo da Amazonia na midia internacional e a
ajuda econdmica promovida para a protecao de &reas verdes e
para pesquisa. 2. A politica regional passou a ser realizada pela
implementagcdo de diferentes modalidades de Unidade de
Conservacao (UC), assegurando direitos para povos indigenas e
outros setores da sociedade civil organizada apés muitas
reivindicacGes por parte desses grupos. Os maiores desafios a
soberania nacional encontram-se na protecdo das fronteiras, por
diversos motivos, sendo o principal a sobreposigéo de jurisdi¢do
entre UCs, que ora sdo de responsabilidade nacional, ora
estadual ou municipal, dificultando uma acéo coordenada da
federacdo em realizar o controle da circulagcdo nessas areas,
especialmente de atividades ilegais como o narcotrafico.

- A falacia da contraposicdo desenvolvimento/ preservacao:
segundo a autora, a protecdao de areas verdes limitou o uso do
capital natural, mas mantém a soberania do Brasil em terras
publicas. Aqui, é defendido que a Regido Amazbnica se
integrou plenamente ao territério nacional, com caracteristicas
e desenvolvimento econdmico préprios, em que pese ainda ser
difundido um discurso que a Amazoénia é o “Arco de Fogo”,
frente aos desmatamentos que ocorrem. Na regido, as atividades
econdmicas sdo de dois padrdes: as agroindustriais e de extracao
madeireira (tradicionais) e os econegdcios, com o ecoturismo e
grandes empreendimentos de desenvolvimento sustentavel
(recentes). Encerra dizendo que o Brasil vem realizando
politicas de ordenamento territorial (anos 90/2000) que buscam
conciliar interesses, inclusive dos diferentes estados.

- Amazonia transnacional: projeto de integracdo internacional é
importante para manter a soberania dos Estados frente as bases
militares estrangeiras instaladas em alguns paises latino-
americanos, o que dificulta a efetivacdo deste. As estratégias
para cooperacdo e integracdo sugeridas pela autora sdo: a
diplomacia para realizar negociacbes frente as diferencas, o
investimento em infraestrutura e tecnologia e o fortalecimento
das fronteiras.

Posicionamento: o Brasil
néo perdeu a soberania
da Amazbnia

- Agenda 21: o Brasil conseguiu reverter decisdes importantes
com diplomacia como a ideia de transformar a Amazonia em
patrimdnio da humanidade.

- Ingeréncia: as recentes propostas de desenvolvimento
sustentavel vem permitindo que o Brasil supere a ingeréncia de
0rgaos e paises estrangeiros.

- Ajuda financeira: o Brasil cedeu a pressdo internacional para
0 aumento de 10% das areas verdes, no entanto, tem soberania
sobre essas areas e consegue, a partir deles, fazer frente ao
desmatamento e a grilagem de terras.
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- Regido Amazonica: caracteriza-se pelos estados brasileiros
que possuem a Floresta Amazdnica em sua jurisdicdo e que,
consequentemente, a tematica ambiental é transversal em todas
as politicas pablicas implementadas na regi&o. E constituida por
Amazonas, Acre, Amapd, Para, Ronddnia, Roraima, Maranh@o,
Mato Grosso e Tocantins.

Espacializacao do - Amazobnia transnacional: composta pelos nove paises que
fendmeno possuem a Floresta Amaz6nica em seus respectivos territorios.

- Fronteira: “Faixas de interpenetragdo de estruturas econdmicas
e sociopoliticas distintas.” (BECKER, 2005, p. 265). S&o
estratégicas para a integracdo internacional as “cidades
gémeas”, que sdo cidades fronteirigas entre dois paises com
intenso fluxo econdmico, social e cultural entre elas.

- Década de 60: politica nacional-desenvolvimentista com a
implementacdo de infraestrutura que culminou em migracdes
desordenadas e conflitos de interesses diversos por terras e uso

Periodizacdo das dos recursos.
mudancas de uso da - Década de 80: veiculagdo das queimadas na Amazénia pela
Regido Amazonica midia internacional e assassinato de Chico Mendes, gerando

pressOes para a mudanca na politica regional.
- Década de 90: politicas regionais visando promover o
desenvolvimento econémico de modo sustentavel.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Diante do exposto, vale destacar trés pontos entre a visdo da autora (Quadro 2) e
0 recorte tematico que o professor planejou e ensinou, apontando semelhancas e
diferencas entre as abordagens desenvolvidas. A primeira semelhanca refere-se a escala
do fendbmeno: na sequéncia didatica, por mais que se possa observar a sobreposicéo de
trés escalas geogréficas ao tratar do assunto (mundial, continental e regional/nacional), a
abordagem geopolitica possibilitou que houvesse maior destaque na contextualizacao da
Regido Amazo6nica no mundo, ao invés de suas caracteristicas e dinamicas internas, que
a constituem como parte integrante do territorio nacional. E evidente aqui a contribuicéo
da perspectiva de Bertha Becker para o tema, haja vista que a autora nao esta preocupada
em fazer um debate sobre regido, mas sim em apresentar a dindmica regional amazonica
num contexto geopolitico e globalizado, movimento este reconhecido e incorporado pelo

professor.

E verdadeiro, no entanto, que a autora apresentou uma breve contextualizaco das
mudancas que ocorreram na regido entre as décadas de 60 e os anos 2000, porém deu
menor enfoque neste tema, se compararmos com a visdo geopolitica da Regido Amazonia,

fato este que se repete na visdo de Geografia que o professor estabeleceu para o seu
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trabalho. Isto tem implicagdes na forma pela qual os alunos explicam sua aprendizagem,

que veremos mais a frente.

A primeira diferenca consiste na perspectiva dada ao uso econdémico dos recursos
naturais. Na sequéncia didatica, o professor destacou a importancia da biodiversidade
amazonica para o setor econdmico da biotecnologia®?!, enquanto mercado recentemente
implementado na regido. Ja Becker (2005) aborda esse e outros mercados, inclusive,
quando apresenta a breve contextualizagdo da regido, mostrando como os conflitos
internos pela apropriagéo e uso das terras gerou diferentes setores econdémicos, 0s quais
foram denominados como tradicionais (agropecudria, o extrativismo de madeira, etc.) e
0os chamados setores dos econegdcios, em que consistem em empreendimentos de
desenvolvimento sustentdvel como o ecoturismo, a agricultura familiar e a propria

biotecnologia.

A segunda diferenca surge entre as concepcfes da riqueza natural amazoénica,
como valor politico, pensados pelo professor e pela autora. Nos objetivos da sequéncia
didatica, o docente concorda com a ideia de que a biodiversidade da Regido Amazonica
é patrimdnio da humanidade. J& a autora expde que esta questdo condiz com uma
estratégia geopolitica por parte dos paises desenvolvidos, que afirmam este discurso na

tentativa de coagir e fragilizar a soberania brasileira na regido (BECKER, 2005, p. 254).

Em suma, a abordagem dada ao tema, assunto e conteldo apresenta uma
problematica sobre a Regido Amazé6nica, que é representada pelo professor em aspectos
simbdlicos, econdmicos e geopoliticos. Parte-se do principio de que a Floresta
Amazonica tem valor enquanto patriménio da humanidade (aspectos simbdlicos). No
entanto, novos dilemas geopoliticos se colocam enquanto forma de pensar 0s usos dos
recursos deste dominio natural (aspectos geopoliticos), levando a construir uma

alternativa para a insercéo do recente mercado da biotecnologia (aspectos econdémicos).

E importante elucidar que, na analise das respostas dos alunos ao formulario
metacognitivo, foi possivel identificar recorrentemente a descri¢ao da Regido Amazonica

pelo seu aspecto natural, por exemplo trazendo a tona a questdo do desmatamento, que

11 “As biotecnologias, em seu sentido mais amplo, compreendem a manipulagdo de micro-organismos,
plantas e animais, com vistas a obtencdo de processos e produtos de interesse para a sociedade. A rigor, as
biotecnologias ndo sdo novas, mas sim, usam novas ferramentas tecnoldgicas, baseadas no conhecimento
cientifico e que, hoje, sdo empregadas nas diferentes disciplinas cientificas da area bioldgica, como a
genética, a bioguimica, a entomologia e a fisiologia, entre outras.” (BRASIL, [s.d.], documento eletrénico).
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ndo esta indicado inicialmente na abordagem do professor. No capitulo dos resultados da
pesquisa, veremos melhor este assunto, pensando inclusive na relagdo disto com a prética
docente, ou com a influéncia de fatores externos, como informacGes relevantes que 0s

alunos consideram ao construir sua concepcao de Regido Amazonica.

No topico seguinte da sequéncia didatica, o professor indicou o vocabulario e as
palavras-chave que pretendeu ensinar. Foram escolhidos 7 conceitos, quais sejam:
natureza, Ecologia, biodiversidade como valor, Terra como bem comum, biotecnologia,
mercado da natureza e paises periféricos. Ao minimamente compararmos o significado
dos conceitos escolhidos pelo professor com a visdo de Geografia concebida nos objetivos
de aprendizagem, notamos certa diferenca entre os enfoques dados. Se em um primeiro
momento, o docente detalha nos objetivos a énfase nos aspectos simbolicos, econdmicos
e geopoliticos da Regido Amazonica, ao conceber um vocabulario para este fim,

acrescenta termos que reforcam sua definicdo pelo viés natural.

E justificavel enfatizar os aspectos naturais porque a questio entorno da Regido
Amazonica parte justamente das formas de uso dos recursos do dominio natural
denominado Floresta Amazdnica. No entanto, encontra-se um descolamento entre os
objetivos e o vocabulario que o docente escolheu para ensinar, sendo este um ponto
importante de ser verificado, a analise revelara quais foram os caminhos que os alunos
percorreram para a aprendizagem dos conceitos, isto €, quais aspectos (simbdlicos,
naturais, econdmicos e geopoliticos) prevaleceram e como foram construidos

considerando esta diferenca de vieses encontrada no planejamento.

Até aqui, vimos como o professor sistematizou o conhecimento de Geografia que
concebeu para as suas aulas, apresentando as possibilidades e limites existentes no
planejamento. Partiremos agora para a descricao das etapas do trabalho desenvolvido pelo
professor e das atividades propostas em cada uma destas fases, considerando o0s
instrumentos de mediacdo que intermediaram o ensino e a aprendizagem. N0sso objetivo
é tratar de alguns elementos, no nivel da mediacdo, que nos ajudam a entender e explicar
a interacdo entre o professor e aluno, a partir do que foi previsto no planejamento. Temos
resumidamente, as seguintes etapas enumeradas de 1 a 5 e que foram desenvolvidas no

tempo e espaco das aulas entre maio e junho de 2016 2:

12 Cabe dizer que o professor realizou duas alteracGes no planejamento de suas aulas. A primeira, esta
registrada nos documentos que utilizamos como dados (ver os Anexos), em que temos na sequéncia
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e ETAPA 1: Aulas expositivas de apresentacdo do tema Regido Amazonica.

O objetivo desta etapa foi apresentar e contextualizar o conteldo da sequéncia
didatica sobre a Regido Amazonica, partindo do contexto mundial. Para tanto, o professor
realizou aulas expositivas e em seguida, explicou a primeira tarefa que os alunos fizeram,
qual seja a discussao e resposta em grupos de alunos a duas perguntas, a fim de conhecer
0 que 0s estudantes sabiam sobre a Amazonia previamente e considerando a compreensao
que tiveram da proposta da sequéncia didatica.

As perguntas exigiram respostas dissertativas e poderiam ser realizadas consultas
do significado de algumas palavras em pesquisa on-line, além da discussdo entre 0s
integrantes do grupo. No quadro a seguir temos o excerto da atividade que foi

desenvolvida e aplicada pelo professor com seus alunos nesta etapa:

Quadro 3 — Excerto dos instrumentos de mediacdo trabalhados pelo professor na Etapa

1 da sequéncia didatica

12 Etapa:

Apos as aulas expositivas sobre o tema Regido Amazo6nica, responda:

1. O que vocé compreendeu sobre a Regido Amazonica?

2. No inicio do século XXI, as sociedades adaptadas a globalizacdo, passam a repensar
o consumo dos recursos da natureza e tém um novo olhar perante o seu ambiente fisico
e social. Neste contexto, novos interesses geopoliticos surgem de certos paises e tem

como foco a Regido Amazonica. Responda a seguir:

a) Qual o papel que a biodiversidade e a biotecnologia passam a assumir no mundo

globalizado?

b) Qual ¢ o valor simbdlico, cultural e econdmico do capital natural da Regido

didatica, a primeira versdo que concebeu no ordenamento das etapas e a segunda versdo, encontra-se
descrita no documento que o professor elaborou com os instrumentos mediados por ele, a qual foi
efetivamente foi desenvolvida em sala de aula. Desta forma, consideramos na descri¢do a seguir a ordem
prevista no segundo documento. A segunda alteracdo consiste no acréscimo de mais uma etapa, em que 0
professor realizou um debate nas aulas e que abordaremos com mais detalhes mais a frente neste capitulo.
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AmazOnica?

Fonte: Banco de dados “Situacdo do ensino de Geografia na educacdo basica publica de Sdo Paulo”, sob a
coordenacdo de Miranda. Elaborado pelo professor D.P. Adaptado pela autora, 2020.

Uma breve anélise do instrumento evidencia que a questdo 1 pretende trazer a tona
o conhecimento prévio dos alunos, ao passo que na questao 2, o professor introduz certos
conceitos basilares do pensamento da Bertha Becker sobre uma abordagem geopolitica,
talvez pensando em familiarizar o aluno com este vocabulario antes de realizar a leitura
dos textos cientifico-académicos nas etapas seguintes. Se por um lado 0s aspectos
simbolicos, geopoliticos e econdmicos da Regido Amazoénica sdo ressaltados, surgem em
segundo plano os aspectos naturais, e estes parecem estar indicados de modo que a sua
compreensdo seja uma base para conceber a Amazonia fundamentalmente nos aspectos
destacados pelo professor. Saber que a regido é ocupada quase totalmente por uma

floresta aciona uma visao naturalista sobre ela, reforcando uma compreenséo simbolica.

e ETAPA 2: Mapa da extensdo da Floresta Amazdnica na America do Sul.

Nesta etapa, fica evidente o enfoque na escala continental do fendmeno
geogréfico. O professor mediou a leitura de um mapa com os alunos, cujas informacoes
voltaram-se a apresentar a extensdo da Floresta Amazdnica em cada pais da America do
Sul e especificamente nos estados brasileiros. O docente chamou a atencdo dos alunos a
compreender a estrutura do mapa considerando os seus elementos: titulo, escala

(continental e subcontinental), legenda e fonte.

Para concluir, os alunos responderam a duas questdes dissertativas, sendo que a
primeira trata de relacionar a extensdo da Floresta Amazdnica com a dindmica das
fronteiras; ja a segunda, direciona a perceber e dizer sobre a finalidade de um mapa. E
notavel como a leitura deste instrumento de mediacdo € realizada em sua condi¢cdo de
género textual, mostrando como o seu conteldo estd diretamente relacionado a uma

estrutura, linguagem e representacdo social.
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Quadro 4 - Excerto dos instrumentos de mediagéo trabalhados pelo professor na Etapa 2

da sequéncia didética

2° Etapa:

Com a leitura do mapa abaixo, vamos identificar o dominio da Floresta Amazonica.

Figura 1 — Mapa “Extensdo da Amazonia Internacional”

Extensao da Amazonia Internacional
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Outras formacoes vegetais World Atlas. Londres,
Dorling Kindersley,
2003.

Fonte: Documento com os instrumentos de mediacéo do professor D.P."

Agora, observe os seguintes elementos contidos no mapa:
e Titulo;
e Escala (continental e subcontinental);
e Fronteiras;
e Legenda;
e Fonte.
Responda a seguinte questao:

1. Para que serve um mapa?

Fonte: Banco de dados “Situagdo do ensino de Geografia na educacgio basica publica de Sdo Paulo”, sob a
coordenacgdo de Miranda. Elaborado pelo professor D.P. Adaptado pela autora, 2020.

BDisponivel em:< https://www.atualidadesonline.com.br/post/a-importancia-da-amazonia>. Acesso em:
21 ago. 2020.
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O mapa serve para apresentar a extenséo da vegetacdo, mas se formos considerar
a multiplicidade dos aspectos naturais da Regido AmazOnica, seria necessario retratar o
relevo, as bacias hidrograficas e as estratificagdes da vegetacdo da Floresta Amazoénica,
para uma explicacdo mais abrangente do conceito de biodiversidade, por exemplo. Ou
ainda contribuiria de forma importante para que fosse possivel o entendimento da visdo
simbodlica que se constituiu entorno da Amaz6nia, assim como os diferentes pontos de
vista que circulam dos diversos agentes sociais e suas respectivas propostas de uso
econdmico dos recursos naturais. Além do mais, seria relevante outros mapas que
explicassem o funcionamento da dinamica regional, apresentando o0s seus limites
territoriais, a urbanizacgéo e as redes que perfazem os fluxos de todo tipo (populacionais,

econdmicos, etc.).

e ETAPA 3: Leitura dos artigos cientificos e a geopolitica da Regido Amazonica

O professor trabalhou inicialmente um trecho do artigo cientifico ja citado da
geografa Bertha Becker, para fomentar a compreensdo de como a Regido Amazonica se
insere no debate geopolitico no contexto mundial e, posteriormente, a partir de leitura de
um texto do gedgrafo Aziz Ab’Saber, 0 entendimento do fenémeno geogréafico em escala
regional, sob a perspectiva da biodiversidade e as caracteristicas da vegetacdo da Floresta

Amazonical®.

E notavel que a abordagem de Aziz Ab’Saber ndo foi estruturante para a
organizacdo do conhecimento ensinado pelo professor em sua sequéncia didatica, no
entanto, traz uma importante contribuicdo para serem compreendidos aspectos da
dindmica natural da Floresta Amazonica. Como efeito, este texto, ao contrario do texto
de Bertha Becker, ndo tem o seu conteldo citado diretamente pelos alunos em suas
respostas sobre o que aprenderam, sendo apenas de modo indireto quando estes
respondem como aprenderam (os alunos afirmaram que aprenderam por “textos”, no

plural, portanto subtende-se que incluiram os dois textos nas respostas).

140ptamos por manter os excertos dos textos dos autores citados nos Anexos deste trabalho.
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e ETAPA 4: Reelaboragdo das questdes e revisdo do tema Regido Amazonica

Com a intengdo de organizar, sistematizar e sintetizar o conhecimento até entéo
constituido, o professor orientou que os alunos reelaborassem as respostas dadas as
perguntas da Etapa 1 (ver Quadro 5) da sequéncia didatica, haja vista que ap6s o0 acimulo
de atividades e conhecimentos nas etapas anteriores, possuiam mais elementos para a
reelaboracgéo escrita das respostas. Julgamos que, implicitamente, esta atividade tenha um
carater avaliativo, cujo objetivo consiste em reorganizar sua resposta em funcdo do que
aprendeu e verificar a diferenca desta resposta em tese mais elaborada, em relacéo aquela
que deu na primeira etapa. Além de colaborar indiretamente para que o aluno realize a
metacognicao na etapa seguinte, haja vista que ha similaridades nas capacidades exigidas

de revisdo das tarefas desenvolvidas durante o processo.

e ETAPA 5: Formulario metacognitivo

Por dltimo, houve a apresentacdo, aplicacdo e mediacdo pelo professor do
formulario metacognitivo para os alunos. Demandou-se dos mesmos refletirem e
discorrerem respostas a quatro perguntas referentes ao processo de aprendizagem do tema
de Regido Amazbnica ao longo das aulas. Apresentaremos o formulario no capitulo
seguinte, quando discutiremos quando ferramenta possibilita que o aluno realize a
retomada do proprio aprendizado, considerando o que foi de mais significativo na
mediacdo do professor e estabelecendo conexdes entre o que aprendeu, as atividades

realizadas nas aulas e as projetando acBes que transcendem as situacdes escolares.

Estas foram as etapas na versdo final do planejamento do professor. Ainda houve
uma segunda alteracdo que identificamos. Com base na leitura das respostas dos alunos
ao formuléario metacognitivo (Etapa 5), supomos que a modificacdo foi realizada durante
a aplicacdo da sequéncia didatica, com o acréscimo de uma etapa em que foi realizado
um debate. No foi possivel identificar 0 momento em que esta alteracdo se concretizou,

se houve alteracdo na ordem das etapas e ainda se houveram diferengas de ordem das
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fases em cada uma das turmas. Por isso, a etapa do debate foi considerada fora da ordem

descrita anteriormente, a qual passamos a expor:

e ETAPA ADICIONAL: Debate sobre o tema Regido Amazonica

E importante considerar que o professor afirmou ter acrescentado esta etapa apos
a realizacdo de seu trabalho em entrevistas ao grupo de pesquisa. De certo modo, isso
impossibilitou que tivéssemos o registro do planejamento desta etapa, indicando quais
temas foram abordados, a duracdo desta, entre outros elementos importantes. Também
ndo houve a possibilidade do registro da execucgéo desta fase, por exemplo, por meio de
gravagéo audiovisual. Efetivamente ndo sabemos o direcionamento que o professor deu
ao assunto tratado, embora reconhegcamos a importancia da contribui¢do desta etapa no

resultado final obtido.

O debate consiste em uma etapa relevante para o ensino e aprendizagem desta
sequéncia didatica, haja vista que nos indica que o professor, em algum momento das
aulas, reconheceu que os alunos demandaram outras estratégias e informacGes para
compreender o0 que se ensinava sobre a Regido Amazonica. No capitulo dos resultados
desta pesquisa, abordaremos como as intencdes do professor em realizar um debate
tiveram reciprocidade dos alunos em decorréncia do valor que atribuiram a esta etapa no
processo de aprendizagem - em resposta ao formulario metacognitivo - e
consequentemente, reconheceram um aspecto positivo do trabalho desenvolvido pelo

professor.

Pretendeu-se neste capitulo apresentar como a metodologia da sequéncia didatica
amparou o trabalho docente de forma a sistematizar o conhecimento de Geografia.
Resumidamente, o professor pretendeu estimular reflexdes a respeito da forma pela qual
diversos atores sociais pensam e se apropriam dos recursos naturais, vendo no recorte
geografico ‘Regido Amazodnica’ a espacialidade do fendmeno e suas conexdes com 0s

contextos mundial, continental e nacional.

Ademais, buscamos mostrar como este conhecimento foi pensado nas etapas de
aprendizagem e como pode ter reflexos que que mobilizaram os alunos durante o processo

de ensino e aprendizagem. No capitulo seguinte, daremos enfoque ao formulario
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metacognitivo que, enquanto instrumento de mediacdo, estimula o processo da retomada
consciente dos “caminhos” que 0 aluno realizou para compreender aquilo que afirma ter
aprendido, e como os representam, direcionando-nos para entender como isso ocorreu

com os alunos envolvidos na pesquisa.
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Capitulo 3. A Geografia que surge da interacdo entre o professor e o aluno: os

conceitos e seus sentidos

Destacamos no capitulo anterior como o docente concebeu e aplicou sua
sequéncia didatica, buscando esclarecer como ocorreu o recorte tematico sobre Regido
Amazonica, as etapas planejadas e os instrumentos de mediacdo aplicados em sala de
aula. Agora, iremos aprofundar o entendimento de uma Unica ferramenta: o formuléario
metacognitivo, que correspondeu a Ultima etapa de reflexdo, pelo aluno, sobre o

conhecimento de Geografia abordado.

O capitulo foi dividido em trés secdes. Na primeira, trataremos da concepcédo de
instrumentos de mediacéo e seu potencial em impulsionar o desenvolvimento dos alunos,
ao passo que iremos mostrar, especificamente, como o formulario metacognitivo orienta
0 processo cognitivo dos mesmos para repensar a sua propria aprendizagem durante a

sequéncia didéatica e estabelecer transcendéncias com relacédo ao conhecimento aprendido.

Na segunda secdo, veremos como as orientacGes e perguntas do formulario
metacognitivo — enquanto instrumento de mediacdo e material de analise desta pesquisa
— ativam opera¢des mentais na estrutura cognitiva dos alunos para o uso articulado e

recorréncia dos conceitos da ciéncia geografica em suas produces escritas.

Por altimo, na terceira se¢do iremos apresentar as bases tedricas que fundamentam
a andlise das respostas dadas pelos estudantes da amostra as perguntas do formulario
metacognitivo. Desta forma, vemos em Vigotski a principal contribuicdo para
compreender o papel que a linguagem exerce na representacao do pensamento, por meio
da mobilizacdo do aluno pela aprendizagem dos conceitos cientificos. Também subsidiam
a nossa andlise a teoria dos géneros do discurso de Bakhtin e as teorias desenvolvidas por
Reuven Feuerstein que, em linhas gerais, discorrem sobre o papel do mediador (em nosso
caso, o professor) em intervir, impulsionar e modificar a inteligéncia do mediado (o

aluno).
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3.1 — A prética docente por meio dos instrumentos de mediagao

A partir da concep¢do de instrumentos de mediacdo do psicdlogo Reuven
Feuerstein, temos que todo produto de uma cultura (a expressao da lingua, livros, registros
historicos, masica, documentos religiosos, entre outros) tem o potencial de ser utilizado,
pela mediacdo, para realizar a ponte entre os saberes, conceitos e técnicas que estruturam
0 mesmo e o individuo, podendo ser direcionado a aprendizagem (GOMES, 2002, p. 69).
Para que a interagcdo com um instrumento seja proveitosa ao desenvolvimento cognitivo,
0 mediador deve ser capaz de orientar e preencher de sentidos e significados os elementos
que o constituem, para aquele que é levado a compreendé-los, neste caso, 0 mediado.

Em suma, o instrumento mobiliza a mediacéo, no sentido de que o mediador traca
estratégias e meios para intervir na relagéo entre o instrumento e 0 mediado. Um exemplo
se da quando a partir de questionamentos que demonstram a intencionalidade do
mediador em ensinar que € realizada a orientacdo da leitura, interpretacéo e compreenséo,
pela linguagem, das informacGes contidas no instrumento de mediagdo®®. Esta interagio
entre mediador e mediado € capaz de mobilizar, modificar e estruturar as capacidades
cognitivas naturais para a aprendizagem e incorporar a elas, elementos culturais, pelo
contato mediado com instrumentos que impulsionam o processamento interno de

informacGes. Gomes (2002) afirma sobre este pensamento que
“As fungodes psicoldgicas naturais caracterizam-se como as func¢des
cognitivas da nossa espécie, como a fala, a classifica¢do, a comparacao,
a memoria, a resolucdo de problemas. Ja as fungdes psicologicas

culturais sdo justamente as funcdes naturais transformadas pelos
instrumentos psicologicos.”. (GOMES, 2002, p. 76)

E na operagdo com o0s contetidos e orientacdes contidas nos instrumentos, que as
capacidades cognitivas sao mobilizadas e aprimoradas pela acdo mediada, orientada,
pensada e efetivamente, executada. Kozulin (2000) sinaliza os ganhos para a ampliacao

da estrutura pensante do individuo:

Feuerstein afirma a importancia da linguagem como forma de representar um pensamento nas interagdes
sociais entre 0s sujeitos, no entanto, reconhece que a linguagem possui outras condicionantes que
independem do processo interno de mobilizacdo das capacidades cognitivas, como afirma Kozulin (2000,
p. 60): “La literatura actual de la investigacion (Cromer, 1991) sigue reflejando el debate continuo entre
quienes creen que las estructuras cognitivas aparecen primero y apoyan el desarrollo del lenguaje, y quienes
insisten en que el lenguaje tiene su propio curso de desarrollo, més o menos independiente.”.
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“El caracter simbolico de los instrumentos psicologicos permite la
adquisicion de aptitudes generalizadas. En lugar de aprender una tarea
0 una operacion particular, el nifio adquiere un principio més general
que es aplicable a distintas tareas. Este enfoque generalizado se hace
posible mediante el desarrollo de modelos simbolicos de representacion
para todo el grupo de tareas.” (KOZULIN, 2000, p. 64)

Em nossa pesquisa, temos que o professor D.P. utilizou os seguintes instrumentos
de mediacdo, ja apresentados no capitulo anterior, quais sejam: as questdes norteadoras
sobre o tema, 0 mapa da Floresta Amazdnica e dois excertos de artigos cientificos. Além
destes, o formulario metacognitivo pode ser considerado um instrumento de mediacé&o,
cujo objetivo se concentra em levar o aluno a reflexdo sobre o seu processo de
aprendizagem. Neste sentido, este formulario se destaca dos demais porque seu objeto de

conhecimento ndo € um dado cientifico ou informagéo para entender o tema proposto.

Com esse Trabalho de Graduag&o Individual, ndo temos a pretenséo de aprofundar
a discussdo sobre a metacognicdo e seus desdobramentos tedricos, haja vista que no
campo da Psicologia ndo h& consenso sobre a natureza deste processo (FIGUEIRA, 2003,
p. 10). A metacognicdo exige do individuo que reflita, progressivamente, em como
construiu 0 seu pensamento; resgatando o caminho que o levou a aprender por meio do
conjunto de atividades e interagdes mediadas, com o objetivo de compreender as questdes
propostas. Além disso, a inclusdo de uma etapa em que o aluno realiza a metacognicao
tem o objetivo de induzi-lo a uma reflexdo em que reconheca aspectos de sua inteligéncia

e a sua capacidade de modifica-la, pela aprendizagem mediada.

Com a finalidade de compreender melhor a metacognicdo, podemos fazer
aproximacdes entre suas caracteristicas e o conceito de inteligéncia na perspectiva de
Feuerstein, pois consideramos a mais abrangente e significativa para tratar desta
dimensao complexa, uma vez que, para ele “[...] o ser humano ¢ dotado de uma mente
plastica, flexivel, aberta a mudancas, assim como dotado de um potencial e de uma

propensao natural para a aprendizagem.” (GOMES, 2002, p. 66).

Tomando por base as condi¢cdes fundamentais em que Feuerstein concebe sua
teoria sobre a inteligéncia, € necessario que 0s processos de mediacdo e a aprendizagem
conduzam o mediado a desenvolver ao menos trés caracteristicas: a modificabilidade (e
ndo somente a mudanca), quando ha a alteracdo do curso natural do desenvolvimento do

pensamento, construindo uma “mutabilidade significativa, solida e duravel [...]”
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(FONSECA, 1998, p. 43). Da mesma forma, a cognic¢éo, na dimenséo do processamento
da informacdo, que evidencia o lugar das fungdes cognitivas e operacdes mentais na
construcdo da inteligéncia pela amplitude de formas e situacdes que sdo empregadas na
realizacdo das tarefas, desenvolvendo a plasticidade mental. Ainda existe uma dimenséo
estrutural que é sistematizadora e conecta os processos e a¢des construidos na arquitetura
do desenvolvimento da linguagem e do pensamento, uma vez que é interdependente,
adaptavel a diversas circunstancias e alteravel em decorréncia das necessidades do
préprio individuo (FONSECA, 1998, p. 46)%.

A metacognicdo consiste em, geralmente ao final do processo, reorganizar as

bases solidas para a representacdo da “nova” inteligéncia que se estabeleceu apos a

mediacdo dos conhecimentos direcionados a execucdo de tarefas, gerando ganhos que
extrapolam este momento da aprendizagem atraves da

“[...] consciéncia cognitiva, ou seja, ter consciéncia de seus processos

ou ferramentas internas, das estratégias mentais que poderdo ser

acionadas na resolucdo de problemas, na aprendizagem de novos

contetdos formais ou informais, no enfrentamento de desafios e
necessidades da vida.” (GOMES, 2002, p. 95)

A realizacdo da metacognicéo favorece aos estudantes na compreensédo do proprio
processo de aprendizagem de modo mais amplo e contextualizado, induzindo a
reconhecer a sua acdo como inteligente no processo, ou ainda, estabelecendo uma nocéo
de como aprende. Por outro lado, demonstra ao professor o que mediou de maneira mais
eficiente, pois para fins metodoldgicos e didaticos do trabalho pedagdgico, a aplicacédo de
formularios metacognitivos pode contribuir para compreender quais praticas que
efetivamente favorecem a construcdo do conhecimento e a aprendizagem, assim como
identificar, entender e buscar alternativas para as demandas de aprendizagem que 0s

estudantes demonstrarem.

18A titulo de informacéo, os esforcos de Feuerstein para explicar o funcionamento da inteligéncia o
direcionou elaborar junto a sua equipe a Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (TMCE), da qual
realizamos breves consideracdes neste paragrafo ao evidenciar os trés conceitos que ddo nome a teoria. O
desdobramento da mesma voltou-se a amparar 0 mediador no processo de intervencao na estrutura cognitiva
do mediado através da mobilizagdo consciente e direcionada das funcdes cognitivas deste, explicada pela
teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM).
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3.2 — O formulario metacognitivo da pesquisa

Nesta secdo iremos considerar a aplicacdo préatica do formulario metacognitivo e
a sua resposta pelos alunos. Buscamos apreender e registrar a metacognicdo dos alunos
apos a experiéncia de ensino e aprendizagem da sequéncia didatica sobre a Regido

Amazonica.

Ao receber o formulario, antes de responderem as quatro questdes propostas, 0s

alunos recebiam, na folha do préprio exercicio, as seguintes orientagdes'’:

« Escreva quantas linhas quiser para cada pergunta.
» Na&o deixe de responder nenhuma pergunta.

« Responda na sequéncia e enumere cada resposta.
» Seja verdadeiro em suas respostas.

« PENSE antes de responder.

Nos topicos notamos dois tipos de orientacdo gerais: as primeiras voltadas a forma
do texto a ser desenvolvido pelo aluno, dando liberdade a este em responder as perguntas,
considerando tanto a quantidade de linhas, quanto o conteudo que pode escrever,
considerando valida também, se achasse conveniente, dizer sua opinido sobre as aulas. Ja
as segundas buscam direcionar o processo metacognitivo em si e proceder orientacdes
que asseguram que este se realize em sua completude. Desta forma, responder todas as
perguntas na ordem em que foram apresentadas, e sobretudo, refletir a respeito do que
estd sendo pedido, orienta para que as etapas sejam realizadas uma a uma de modo

acumulativo e hierarquizado, completando a proposta de metacognicéo.

Em seguida, apresentaremos as perguntas do formulario metacognitivo e
abordaremos aspectos gerais do movimento metacognitivo realizado pelo aluno em
resposta a cada uma das questdes, explicitando as diretrizes gerais do que se exige dos
alunos e do que é possivel compreender da representacdo do pensamento dos mesmos

nesta etapa de aprendizagem:

« PERGUNTA 1 - O que eu aprendi com as ultimas aulas de Geografia?

7.0 formulario metacognitivo foi concebido por nosso grupo de estudos, coordenado pela Prof.2 Dr.2 Maria
Eliza Miranda. O documento encontra-se nos Anexos deste trabalho.
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Na primeira pergunta, é requerido dos alunos que exponham o conhecimento
construido nas aulas, em que surgem indicios que mostram a sistematizacdo das proprias
ideias na elaboracdo do pensamento e que, de certa forma, tem conexdes com a
organizacdo do conhecimento com o qual teve contato através da mediacao e intervengédo

do professor.
« PERGUNTA 2 — Como eu aprendi nestas aulas?

Na segunda pergunta, o aluno deve apresentar o processo de construcdo deste
conhecimento considerando as etapas previstas na sequéncia didatica e aquelas
posteriormente incluidas pelo professor. Aparece, na maioria das respostas, 0 modo como
foram utilizados os instrumentos de mediagdo e como contribuiram para a aprendizagem,
e também as intencdes empregadas pelo professor na mediagéo, através da linguagem e

das fungbes cognitivas mobilizadas.
« PERGUNTA 3 — O que eu aprendi sera util? Quando? Com quem?

Na terceira pergunta, o aluno é orientado a atribui importancia ao conhecimento e
procedimentos aprendidos pelo critério da utilidade, de tal modo que o mesmo reflita as
possiveis conexdes entre o que disse que aprendeu e as situacoes de sua vida. Cabe dizer
que, no que se refere a utilidade do que aprendeu, ndo é esperado que o aluno indique
situacOes cotidianas ou praticas, ou ainda que este se reporte somente ao conteudo pela
sua possivel aplicacdo técnica ou uso, e sim referindo-se aos elementos do conhecimento

que aprendeu no nivel da inteligéncia ou da operacdo mental.
« PERGUNTA 4 — O que posso fazer com o que aprendi?

Por Gltimo, a quarta pergunta orienta o aluno a projetar situacbes em que o
conhecimento aprendido lhe serd (til, por exemplo para expressar um pensamento, para
se posicionar em relacdo ao conhecimento e ao estudo, para compreender problemas da
realidade ou em sua insercdo nos grupos sociais ja estabelecidos ou em outros que

pretende se inserir, considerando seus objetivos e metas de vida.

As respostas que resultam do formulario metacognitivo sdo de variados tipos,
sendo inimeras as formas de elaboracdo do pensamento. Para fins de analise,
identificamos a importancia que os conceitos de Geografia cumprem no processo de
aprendizagem e que estdo presentes principalmente nas respostas as questdes 1 e 2 deste

instrumento de mediagdo, as quais nos debrucaremos com maior atengdo no capitulo
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seguinte. As questdes 3 e 4, por sua vez, serviram para compreender de modo contextual
0 processo metacognitivo, demonstrando como a experiéncia de aprendizagem foi
significativa. Na sequéncia, apresentaremos os referenciais teoricos utilizados nesta

anélise.

3.3 — As bases teoricas de andlise da producéo dos alunos

Esta secdo discorre sobre as bases tedricas que contribuiram para a leitura das
respostas ao formulario metacognitivo, cujo objeto principal de analise consiste nos
conceitos de Geografia pensados pelo docente e na forma pela qual estes e outros
conceitos formulam a expressdo do pensamento dos alunos em sua producao escrita na
metacognicao, construidas no tempo e espaco da sala de aula. Partimos da constatagéo de
que no transcurso do ensino e da aprendizagem, 0s conceitos se apresentaram pelos
alunos, ora fundamentados pelos conceitos previstos para o ensino na sequéncia didatica
do professor, ora de modo distinto, trazendo novos conceitos ou novos significados para
0s conceitos previstos, ampliando de maneira significativa os usos e sentidos dados ao
conhecimento do tema Regido Amazobnica, e ainda expressando niveis diversos de

articulacdo e expressao do proprio pensamento.

Temos na obra de trés autores os principais referenciais para a andlise das
respostas ao formulario metacognitivo. Na obra do psicélogo soviético Lev S. Vigotski,
temos 0 amparo em como 0s conceitos sdo formulados e ganham niveis de complexidade
no processo de aprendizagem. Ja na obra do filésofo da linguagem soviético Mikhail
Bakhtin, temos uma teoria que concebe o discurso como socialmente construido, o que
tem implicacBes para compreender o universo dialégico em que estdo envolvidos
professor e aluno. Por fim, as teorias do psicologo israelense Reuven Feuerstein
discorrem sobre a mediacdo como dimensao basilar da transmissdo cultural e como uma
experiéncia de aprendizagem mediada proporciona o desenvolvimento das funcbes

cognitivas e operagdes mentais.

Vamos entdo aos fundamentos tedricos, comecando por Vigotski (2009). Em
Pensamento e palavra, o autor discorre sobre como se altera 0 modo como as palavras

passam a ser representadas no pensamento. Sendo elas um produto histérico e social da
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linguagem, nos estagios iniciais da vida humana sdo apresentadas a crianga que, aos
poucos, compreende-as na primeira fase de formacdo da linguagem (denominado de
estagio pre-intelectual), ganhando saltos de complexidade a partir destas condigdes
primarias com o desenvolvimento do pensamento (estagio pré-linguagem), quando a
crianga passa a associar a palavra com o objeto. Conforme ampliam-se a vivéncia e
experiéncia de vida, novas palavras sdo acrescidas e ganham outros sentidos e
significados para além da associacgdo, pois a elaboragdo do pensamento amplia para outros

niveis de complexidade das significacdes, cada vez mais subjetivas.

Isso nos mostra 0 quanto as palavras resultam dos processos externos - advindos
da interagdo historico-social - e dos processos internos, que levam a construcdo do
pensamento. Como a palavra esta diretamente vinculada a linguagem, Vigotski destacou
a passagem do externo ao interno (e simultaneamente, em um contexto discursivo, do
interno para o externo) considerando duas dimensd@es linguisticas principais, mas ndo as
unicas, que constituem a representacdo do pensamento por palavras: 0s aspectos fisicos
ou fonéticos (o uso das palavras verbalizadas, que se revelam uma a uma no discurso) e

os aspectos semanticos (os “significados puros” formados no interior do pensamento).

E no “[...] movimento do pensamento em diregdo a palavra” (VIGOTSKI, 2009,
p. 419) que ocorre a elaboracdo do pensamento, em que 0s aspectos acima referidos
carregam propriedades que contribuem para a sua materializacdo. A construcdo de
“significados puros” — dos aspectos semanticos — se realiza no pensamento pela rapida
assimilacdo dos elementos externos e do contexto sociocultural da interacdo, e
possibilitam a formacdo de uma representacéo sintética no interior do pensamento (seja
por imagens, por palavras “soltas”, etc.) que direciona o processo interno a reagir no
sentido de dizer, de explicar por palavras o que esta “dentro”: a elaboragdo do pensamento

decorre aqui, do todo para a parte.

QU&SE gue no mesmo estante, 0 processo interno torna-se externo a partir da
verbalizacdo das palavras — ou seja, 0s aspectos fisicos ou fonéticos — quando estas sao
ditas, uma a uma constituem a representagdo do pensamento: o “caminho” realizado aqui
é da parte para o todo. Essa oposicao entre 0s aspectos semanticos e fisicos/fonéticos,
possibilita a convergéncia dos processos que fazem pensamento e palavra serem “unidade
indivisa”, a medida que, além de pontos de partida divergentes, sdo descompassadas no

tempo da passagem do que se encontra no interior do pensamento e 0 que se revela nas
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palavras verbalizadas: a fala é mais lenta em relacdo a construcao semantica das palavras
no pensamento. E sob esses diversos planos que se constitui e se expressa 0 pensamento:
“O pensamento da crianga surge inicialmente como um todo confuso e
inteiro, e precisamente por isso deve encontrar na linguagem a sua

expressdo em uma palavra isolada. E como se a crianga escolhesse para
0 seu pensamento uma veste de linguagem sob medida.

[..]

Por sua estrutura, a linguagem ndo é um simples reflexo especular da
estrutura do pensamento, razdo por que ndo pode esperar que O
pensamento seja uma veste pronta. A linguagem ndo serve como
expressdo de um pensamento pronto. Ao transformar-se em linguagem,
o pensamento se reestrutura e modifica.” (VIGOSTKI, 2009, pgs. 411-
412)

Quando o sujeito diz o que pensa, ele ndo somente diz um conjunto de palavras
organizadas em frases. E aqui que o pensamento contém sentidos e significados
construidos com base em elementos externos e pelo modo como operou com 0 proprio
aparato cognitivo internamente. As palavras védo, da simples associagdo a um objeto, a
novas elaboragdes que sdo ampliadas como o resultado deste processo externo e interno
e das formas complexas da assimilacdo, elaboracédo e conscientizacdo das mesmas pelo
sujeito. Ao mesmo tempo, é no contexto social que a palavra encontra novas situagcdes
em que pode ser dita e passa a ganhar novos sentidos, cumprindo entdo uma funcdo para
a sua existéncia:

“O pensamento nao se exprime na palavra mas nela se realiza. [...]
Todo pensamento procura unificar alguma coisa, estabelecer uma
relacdo entre coisas. Todo pensamento tem um movimento, um fluxo,
um desdobramento, em suma, 0 pensamento cumpre alguma funcéo,

executa algum trabalho, resolve alguma tarefa.” (VIGOTSKI, 2009, p.
409).

Para fins de analise da producdo escrita dos alunos da pesquisa, veremos no
capitulo a seguir quais foram os conceitos da ciéncia geografica escolhidos pelo professor
que mobilizaram o aluno a construir novos sentidos e significados a respeito do tema
Regido Amazodnica, incluindo ainda outros conceitos ndo planejados que surgem do
contexto da interacdo. Organizaremos essa analise em funcédo da articulacdo das ideias: a
clareza em sua explicacdo e representacdo no contexto escolar destes conceitos, captado

pelo formulario metacognitivo. 1sso nos mostra qual o papel que o conhecimento de
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Geografia assumiu em mobilizar o aparato cognitivo dos estudantes, levando-os a

construcdo de um pensamento que opera com base em referéncias na realidade.

O segundo momento de aprofundamento na teoria de Vigotski (2009) encontra-
se, como dissemos, na diferenca entre palavra e conceito, além da concepc¢éo de conceitos
espontaneos e cientificos. Em Estudo experimental do desenvolvimento dos conceitos, o
autor discorre sobre o processo de formacdo dos conceitos e diz como ocorre a
transformacéo dos sentidos dados as palavras pelos sujeitos:

“Como mostra a investigagdo, a questdo central desse processo é o
emprego funcional do signo ou da palavra como meio através do qual o
adolescente subordina ao seu poder as suas proprias operacoes
psicoldgicas, através do qual ele domina o fluxo dos préprios processos

psicolégicos e lhes orienta a atividade no sentido de resolver os
problemas que tem pela frente.” (VIGOTSKI, 2009, p. 169)

No processo constante da interacdo social, 0 sujeito aciona 0 proprio processo
cognitivo que se materializa na palavra, estas sdo as unidades indivisas do pensamento
que constituem a representacdo dos sentidos e significados dados aos conceitos no interior
do processo cognitivo, quando ha expresséo. Vigotski conclui que:

“O conceito ¢ impossivel sem palavras, o pensamento em conceitos €
impossivel fora do pensamento verbal, em todo esse processo, 0
momento central, que tem todos os fundamentos para ser considerado
causa decorrente do amadurecimento de conceitos, é 0 emprego

especifico da palavra, o emprego funcional do signo como meio de
formacao de conceitos.” (VIGOTSKI, 2009, p. 170)

As palavras e os conceitos cumprem diferentes funcdes, em que a palavra assume
a condicdo de representar o conceito em seu significado. Se realizarmos uma comparacao
com o corpo humano, as palavras representariam as células que constituem um 6rgéo, e
este seria 0 equivalente ao conceito. Enquanto parte constituinte de um sistema (neste
exemplo, a linguagem), o 6rgdo realiza uma funcdo que — em cooperagado e troca com as
demais partes — efetiva um processo cuja finalidade ¢ o bom funcionamento do
organismo, do corpo humano, o que, em nossa analogia, significa uma comunicacao clara,
eficiente e que cumpre os seus objetivos. Neste sentido, enriquecer o significado dos
conceitos e de seus usos pelas palavras que o amparam € possibilitar que o aluno tenha

pleno dominio do que pensa e de como expressar 0 que pensa.
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Em outro nivel de andlise, Vigotski (2009) contribui para este trabalho ao
demonstrar como se formam 0s conceitos espontaneos e cientificos, além de como os

conceitos vdo ganhando complexidade por parte de quem elabora e os expressa.

Os conceitos espontaneos e cientificos sdo de natureza diferentes e portanto, nao
seguem a mesma légica no desenvolvimento do pensamento. Mesmo que possam estar
em niveis diferentes de formagcdo sem causar prejuizos na estrutura cognitiva, a sua
diferenca profunda limita aspectos dos processos de aprendizagem em niveis basicos e
avancados. S&o caracterizados por Kozulin (2000) da seguinte forma:

“Los conceptos espontaneos surgen de las propias reflexiones del nifio
sobre sus experiencias inmediatas y cotidianas; son ricos pero poco
sistematicos y muy dependientes del contexto. Los conceptos
cientificos se originan en la actividad estructurada y especializada de la
ensefianza en clase y estan caracterizados por una organizacion
sistematica y l6gica. Los conceptos mismos no deben estar
necesariamente relacionados con cuestiones cientificas — pueden
representar conocimientos histéricos, linglisticos o practicos — pero su

organizacion es ‘cientifica’ en el sentido de que tienen una estructura
formal, l6gica y descontextualizada.” (KOZULIN, 2000, p. 65)

Ambos 0s conceitos se relacionam na expressdo de um pensamento, contendo em
cada uma das palavras ditas, graus diferentes de conscientiza¢do. Se reconhece que entre
0S conceitos espontaneos existe maior dificuldade em que estes representem de modo
claro e consciente o objeto de linguagem de que tratam justamente por serem mais
contextualizados, portanto, limitam-se nas relacGes que podem estabelecer na explicacao
destes objetos, ainda que sejam importantes para a construcdo dos significados. Ja os
conceitos cientificos, pela sua sistematizacao, alcancam com maior facilidade o grau de
conscientizacdo que leva ao uso voluntario da palavra de modo ordenado e claro em suas
ideias. Sendo todo o conceito a generalizacdo de um pensamento, temos que na passagem
dos conceitos espontaneos para os cientificos hd um acréscimo na estrutura cognitiva do
sujeito pelo surgimento de novos processos de consciéncia, desencadeando em outras

formas de elaborar o conhecimento e expressa-lo.

E desta maneira que o sujeito passa a representar o pensamento, a medida que cria
condicBes de dar sentido e significado sistematizados aos objetos a partir de suas
interacOes sociais e passa a ampliar sua forma de pensar e de se projetar no mundo. “Toda
generalizacdo, toda formacgdo de conceitos é o ato mais especifico, mais auténtico e mais
indiscutivel de pensamento.” (VIGOTSKI, 2009, p. 398).
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Para esta pesquisa, entender o papel que cumprem os conceitos na aprendizagem
viabilizou a categorizacdo do vocabulario pensado pelo docente e que surge na producao
escrita dos alunos. Em um primeiro momento, identificamos quais conceitos foram
citados e desenvolvidos por estes em suas respostas. J& no segundo momento, verificamos
diferentes niveis de generalizacdo dos conceitos utilizados, mostrando pelo critério de
articulacao os diversos sentidos e significados atribuidos.

Para a observacdo das recorréncias em funcdo dos dois critérios descritos acima,
temos na obra de Bakhtin referenciais tedricos para analisar 0s contextos das interacfes
socio histéricas em que ocorrem a expressao do pensamento por palavras, trazendo
contribui¢des da linguistica para entender alguns elementos que se colocam na interacao

entre os individuos que dialogam: o professor e os alunos.

Segundo Bakhtin (2016), os sujeitos se expressam por enunciados®® que, ao serem
construidos dialogicamente entre os individuos, evidenciam a linguagem situada em um
contexto social, cultural e historico: “[...] a lingua passa a integrar a vida através de
enunciados concretos (que a realizam); é igualmente atraves de enunciados concretos que
a vida entra na lingua.” (BAKHTIN, 2016, p. 16).

Quando os sujeitos dialogam entre si, 0s enunciados surgem enquanto unidade da
lingua no campo da significacdo, que se encerra quando o sujeito que estd com a palavra
(o falante) conclui uma ideia e 0 outro € um ouvinte ativo que dialoga e constroi seus
enunciados da mesma maneira. Os papéis assumidos entre falante e ouvinte sdo ativos e

revezados na situacdo comunicativa:

“Os limites de cada enunciado concreto como unidade da comunicacao
discursiva sdo definidos pela alternancia dos sujeitos do discurso, ou
seja, pela alternancia dos falantes. Todo enunciado — da réplica sucinta
(monovocal) do diadlogo cotidiano ao grande romance ou tratado
cientifico — tem, por assim dizer, um principio absoluto e um fim
absoluto: antes do seu inicio, os enunciados dos outros; depois do seu
término, os enunciados responsivos de outros (ou a0 menos uma
compreensdo ativamente responsiva silenciosa do outro ou, por dltimo,
uma ac&o responsiva baseada nessa compreensdo). O falante termina o
seu enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar a sua
compreensao ativamente responsiva.” (BAKHTIN, 2016, p. 29)

18 Em nota do tradutor Paulo Bezerra, nesta edicdo do artigo Os géneros do discurso (Bakhtin, Editora 34,
2016), afirma que o enunciado “[...] significa ato de enunciar, de exprimir, transmitir pensamentos,
sentimentos, etc. em palavras.” (BAKHTIN, 2016, p. 11).
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Desta forma, “[...] cada enunciado é um elo na corrente complexamente
organizada de outros enunciados.” (BAKHTIN, 2016, p. 26) que representam a unidade
da lingua (composta por palavras e frases) e viabilizam a expressdo das ideias — 0s
discursos. O préprio enunciado carrega consigo uma série de condicionantes e
particularidades (quem fala, quem ouve, o contexto, o local, os significados socialmente
aceitos, etc.) que se revelam na lingua. Em razdo disso é que os enunciados s&o
construidos em situacdes de comunicacdo pelos quais se fazem compreensiveis e se
constroem, efetivamente, os dialogos entre os sujeitos. Todo enunciado compde-se de um

discurso e todo discurso compde-se de varios enunciados.

Na alternancia entre os dialogos dos sujeitos falantes, ocorre no nivel do individuo
(o eu) a construcdo das significacGes dos proprios enunciados pela assimilacdo e sintese
do contexto e dos enunciados previamente colocados pelo seu interlocutor (o tu),
mostrando que nesta relacdo, existe um direcionamento e intengdes contidas nos
contetdos ditos (quais sejam, de concordar, de refutar, de convencer, etc.). Nao por acaso
que Bakhtin, o fundador de discursividade®®, afirma que no dialogo, ambos (o eu € 0 tu)
possuem o direito de resposta, por que, ao serem ditas, as palavras ndo pertencem a
ninguém (BAKHTIN, 2016, p. 46) e passam a ter sentidos nos contextos construidos. E
nesses contextos, os dialogos perpassam o nivel dos discursos, ou sejam, dotam-se de
significados socialmente estabelecidos antes de suas falas e que sdo continuamente
alteradas pelos elementos significantes do que cada sujeito discursivo diz nessa troca. O
que é dito nestes contextos encontra-se pela convergéncia dos didlogos, destacando um
“terceiro”, ou seja, um ele (0 objeto a que se referem eu e tu) a que se referem os dois
interlocutores falantes, justamente esse significado social em comum a que nos referimos
acima. Uma fala dialogada é, portanto, permeada por um terceiro elemento que a sustenta
como parte concreta de um discurso abstratamente construido pela linguagem e

significacdo enquanto elementos sociais.

Amorim (2004) aborda esta questdo segundo o entendimento de Benveniste,

caracteriza o terceiro do discurso (o ele) nas vozes dos enunciados eu e tu:

“O conjunto de pessoas eu, tu / ele ndo é homogéneo. Eu e tu sdo, a
cada enunciacdo, pessoas Unicas, singulares. O ele, ao contrério, é a
possibilidade de expressdo da ndo-pessoa. Ndo apenas porgque pode
efetivamente tratar-se de um ser ndo falante, mas sobretudo por que ele
esta na posicao do ausente, isto €, daquele que, numa dada enunciacéo,

19 Epiteto empregado por Marilia Amorim (2004, p. 15).
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ndo estd designado para participar do didlogo nem para tomar a
palavra.”. (AMORIM, 2004, p. 98)

Desta forma, quando as palavras séo ditas nos enunciados, elas passam a néo
pertencer somente a pessoa que disse, eles sdo apropriados pelo tu e constroem, a partir
disso, um ele que ndo é um sujeito falante, mas que se faz presente nos discursos. O
terceiro do discurso é a Unica condicdo em que é possivel se referir ao objeto no plural

(eles, vos, nos).

Em nossa pesquisa, tivemos o objetivo de compreender a origem dos elementos,
motivagdes e ideias que efetivamente constituem os enunciados dos sujeitos discursivos
em sala de aula, buscando entender quem € o outro do discurso do professor e dos alunos,
haja vista que os discursos construidos convergem para a construcdo do conhecimento
cientifico, do qual n&o é - na verdade — o ele, mas sim um nés (AMORIM, 2004, p. 101).
A pluralidade que se encontra aqui € porque temos situagcdes comunicativas em que a
tematica é a Regido Amazonica, tratando-se de uma abordagem teorica e portanto,

generalizavel.

Destarte, no didlogo existente entre professor e alunos encontra-se o “[...]
potencial de tornar os sujeitos autdnomos nas esferas de acdo e circulacdo do seu
discurso.” (RODRIGUES, 2018, p. 58) e portanto, capazes de representar o proprio
pensamento a partir do reconhecimento de diferentes contextos, posicionando-se e
considerando o que o tu tem a dizer, na construcdo do ele/nds. Esse movimento dialgico
ndo é apenas formador de identidade, mas também de alteridade. E pela diferenca e
necessidade de compreender o outro que somos motivados a pensar, a interagir e a
construir representacdes de si proprio conectadas com algo maior, externo, que existe na
realidade, no mundo.

“Eis por que a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se
forma e se desenvolve em uma intera¢do constante e continua com 0s
enunciados individuais dos outros. Em certo sentido, essa experiéncia
pode ser caracterizada como processo de assimilacdo — mais ou menos
criador — das palavras do outro (e ndo das palavras da lingua). Nosso
discurso, isto &, todos 0s nossos enunciados (inclusive as obras criadas)
¢ pleno de palavras dos outros, de grau vario de alteridade e
assimilabilidade, de um grau vario de aperceptibilidade e de relevancia.

Essas palavras dos outros trazem consigo a sua expressao, o seu tom
valorativo que assimilamos, reelaboramos, e reacentuamos.”

(BAKHTIN, 2016, p. 54)
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E também na perspectiva sociocultural de Reuven Feuerstein que encontramos
elementos que explicam a interacdo que permeia o processo de ensino e aprendizagem,
assim como o complexo funcionamento da estrutura cognitiva, por meio da concepcao de
fungdes cognitivas e operagdes mentais. Por mais que professor e alunos sejam sujeitos
falantes, eles ndo cumprem o mesmo papel em sua interagcdo. Em um contexto
educacional, o professor assume o papel de mediador dos contedos e além disso, é
também um representante da sua cultura e a transmite conforme as interacbes se
desenrolam:

“[...] ha um emissor-mediador com uma inten¢do muito clara, incitando
0 receptor a perceber como ele percebe, a interpretar o mundo como ele
interpreta, a significar como ele significa. Ha um mediador — um ser
humano — que seleciona, filtra, organiza, nomeia, da significados ao
mundo dos objetos. O mediador transmite sua viséo de mundo ao
mediado para que ele possa estabelecer a sua prépria visdo. E no
conflito entre os conhecimentos prévios do mediado e o saber do

mediador que se produz uma nova forma de interpretacdo por parte do
mediado.” (GOMES, p. 77, 2002)

Embora o mediador exerca, em relacdo ao mediado, um papel ativo em seu
processo de aprendizagem, € justamente na possibilidade da diferenca entre as partes que
podem surgir novos conhecimentos e sua visdo de mundo se constroi. Isso reafirma o que
vimos em Vigotski, pois antes do encontro do mediador com o mediado, este possui
conceitos espontaneos e cientificos estruturados em niveis de complexidade diversos, que
vao se reformulando neste processo. Ainda encontramos conexdes desta ideia com a
filosofia da linguagem de Bakhtin por que evidenciam-se as posicoes diferentes — porém
ativas de ambos na construcdo do conhecimento — por serem sujeitos falantes e
construtores dos enunciados das situacdes de comunicacdo, nas quais se desenvolvem o

ensino e a aprendizagem.

No entanto, para Feuerstein nem toda interacdo é mediacdo (GOMES, p. 86, 2002)
e é por esta razdo que a sua teoria denominada Experiéncia de Aprendizagem Mediada
(EAM) estabelece fundamentos que servem para conscientizar o processo mediacional

para que efetivamente surtam efeitos favoraveis ao desenvolvimento da estrutura
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pensante do mediado. Temos entéo trés critérios considerados universais sem 0s quais

ndo ha mediac&o: a intencionalidade e reciprocidade, o significado e a transcendéncia?.

“O mecanismo da intencionalidade e reciprocidade parece ser um dos fatores
mais primordiais entre as espécies organizadas em grupos.” (GOMES, 2002, p. 89, grifos
nossos) pois é um fator que assegura o estabelecimento de vinculos entre os sujeitos. Os
envolvidos reconhecem na relagdo construida entre eles (objetivamente e subjetivamente)
elementos que os levem a assumir posicionamentos — ora de intencionalidade, ora de
reciprocidade — frente ao seu interlocutor, podendo nessa dindmica, haver situacdes
harmoniosas ou descompassos entre as intengdes existentes. Na educacdo, o mediador
deve ter a intencdo de orientar 0s processos que os mediandos precisam realizar para o
desenvolvimento de uma tarefa (GOMES, 2002, p. 89), levando-o a projetar em quais
efeitos suas orientagcbes podem surtir no plano cognitivo e emocional do mediado e que,
efetivamente, o mediador promova situacdes em aula que coloque de modo explicito suas
intencdes em pratica e visando a aprendizagem dos mediados, a medida que conta com a
reciprocidade dos mesmos ao compreenderem e se posicionarem frente as intencdes

iniciais do mediador.

O significado é o segundo critério e consiste na formacdo de um sistema de
significacbes que se fazem presentes no modo como o professor - consciente e
inconscientemente - representa 0s comportamentos, valores e crencgas proprias, sendo elas
transmitidas e reconstruidas pelo aluno no embate geracional entre as diferentes
experiéncias vividas de mediador e mediado. E na realizacio das tarefas que o0s
significados surgem e impulsionam uma ac¢do centrada tanto em “[...] uma identidade
cultural quanto uma identidade subjetiva” (GOMES, p. 86, 2002), ou seja, dando margem
a estabelecer correspondéncias significativas entre o que se aprende e 0 gue acontece na

dinamica social e como nela atua-se. Aqui temos a maior expressao de nossa humanidade:

“O homem ¢ o unico animal que deixa vestigios de sua historia, seja
através de simbolos gréaficos, de totens, de imagens esculpidas, ou de
tecnologias. Esses elementos da cultura sdo marcas, interpretacdes de
um homem que, significando a si mesmo, transforma a natureza e

20 E digno de nota tratar do conceito de privagao cultural. Para Feuerstein, a auséncia de um mediador (aqui
sdo considerados outros mediadores, ndo s6 o professor, como pais e familiares de modo geral) que realize
este papel de representante da cultura “[...] impede o desenvolvimento cognitivo e afetivo adequado [do
mediado] e reduz o nivel de modificabilidade e flexibilidade mental.” (GOMES, p. 69, 2002). Isso significa
que o individuo terd maiores dificuldades e consequentemente, precisard de mediagdes mais intensificadas
para que possa “[...] transcender os estimulos e as experiéncias de vida.” (GOMES, p. 69, 2002).
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constréi 0 chamado mundo humano — a humanidade, que é uma
extensdo da sua propria natureza.” (GOMES, p. 91, 2002)

O terceiro critério é a transcendéncia: 0 momento no processo de mediagdo em
que o mediador promove situacdes que facam o mediado realizar uma agdo (mental) de
conscientizar-se nas significacdes sobre algo que aprendeu e que os processos aprendidos
possam ser generalizados para outras situacfes vividas de tal modo que ultrapasse as
conexdes com o aqui-agora (GOMES, 2002, p. 92). As projecdes do mediado por mais
que sejam em um momento presente, quando bem formuladas, tem repercussdes na
extensdo do tempo e do espaco (no futuro), por que é a representacdo que o sujeito faz de

si proprio que concilia uma leitura da situacdo com as decisdes que pensou e pode realizar.

Um exemplo de transcendéncia é quando um sujeito passa a utilizar um habito de
leitura da sinopse e do sumario de um livro, para compreender a tese central do autor e
sua linha argumentativa. O mediador que identifique essa pratica deste sujeito, pode
direciona-lo para que este passe a entender como outros sujeitos constroem sua
argumentacdo em situacdes dialogadas, seja em uma conversa, palestras ou
pronunciamentos politicos, propiciando a generalizacdo do processo de codificagcdo e

decodificacdo dos discursos circulantes em diferentes contextos.

“Mas, afinal, transcender para qué? De um ponto de vista ético, seria
interessante que qualquer individuo tivesse consciéncia critica de seu
lugar na vida, consciéncia politica, postura ética e valores morais
elevados, que exercesse sua cidadania e fosse contrario as injusticas,
buscando a transformacao social para o bem comum.” (GOMES, 2002,
p. 94).

O processo de mediacdo que contém os critérios acima mencionados, é a forma
mais eficiente do mediador intervir e modificar a estrutura cognitiva dos mediandos,
orientando-os para a construcdo da propria inteligéncia. Nesta passagem entre a
necessidade de resolver um problema e de, efetivamente, resolvé-lo, ocorre o processo de

elaborar o conhecimento que promove a modificabilidade do individuo.

Mediar é a arte de fazer perguntas, em que o professor procura identificar
estratégias para intensificar a intencionalidade e reciprocidade, significado e

transcendéncia. De modo mais assertivo — e conhecendo como funciona a estrutura
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cognitiva — € que o mediador terd condi¢des de identificar defasagens e aprimorar o modo

como o aluno opera.

A intervencdo do mediador que resulta na mobilizacdo e modificacdo do mediado

é aquela que cria condi¢des para que o processamento interno do sujeito seja ativado e

direcionado em seus elementos estruturantes, denominados por Feuerstein de fungdes

cognitivas. Elas resultam de processo que ocorrem simultaneamente “dentro” e “fora” da

estrutura cognitiva do sujeito, por serem constantemente construidas e ressignificadas na

interacdo mediada com o meio. Em outras palavras, as funcdes cognitivas sédo elementos

estruturais que formam a complexidade de processos encadeados e organizados na
estrutura cognitiva (GOMES, 2002, p. 110) e que permitem a operagao.

“No interior de cada fungdo cognitiva, ha uma série de processos

concorrentes. A funcdo cognitiva caracteriza-se por ser um processo

estruturado como um todo, um processo complexo de relagdes, ao invés

de ser um elemento reduzido, basico, que se associa a outros elementos

reduzidos. Cada funcdo cognitiva ja € um processo complexo e nao-

redutivel, que se liga a outras funcdes, as quais também sdo complexas
e ndo-redutiveis.” (GOMES, 2002, p. 110)

O processamento das informagbes pelas funcdes cognitivas decorre da sua
absorcao, elaboracao e resposta externalizada (GOMES, 2002, p. 111), em uma dinamica
que o pensamento do sujeito passa a ativar o funcionamento ordenado e encadeado de
cada “ato mental” que realiza. Para distinguir os pormenores deste processo indiviso e
quase gue instantaneo, Feuerstein agrupou as funcdes cognitivas em niveis de entrada (a
captacdo de informacdes da realidade), elaboracéo (o “tratamento” destas informagoes)
e saida (a execucdo ou acdo externa), sistematizando até entdo junto aos demais

pesquisadores-colaboradores de sua teoria, 28 delas (GOMES, 2002, p. 111).

Ainda segundo Feuerstein, as funcbes cognitivas mobilizadas em cadeia formam
operagdes mentais (GOMES, 2002, p. 158). A sequéncia estrutural mais ou menos
combinada de fungbes cognitivas levam os sujeitos a processar desde operagdes mais
simples (como exemplo, a identificacdo) a outras mais complexas (a analogia). E
interessante reconhecer que, diante da multiplicidade de formas possiveis de se pensar e
resolver um problema, existem certas combinac@es que decorrem inclusive de operactes
mentais que cumprem fungdes basilares (isto ¢, de “funcdes cognitivas’™) para a ativacao

e “acdo mental” de outras operacdes mentais de niveis mais elevados de abstragdo. E
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evidente que entender o funcionamento da estrutura cognitiva humana em seus niveis
mais elementares ¢ uma tarefa dificil pela complexidade e simultaneidade de variados
processos em variados niveis de abstragdo e que ocorrem com certa rapidez nos casos em
que o individuo opera de modo eficiente:
“E muito dificil encontrar na pratica clinica e educacional, por exemplo,
a identificacdo (operagdo mental) de um objeto que, a0 mesmo tempo,
ndo esteja sofrendo um processo de analise (outra operacdo mental).
Devemos considerar também que uma operacdo mental menos
complexa pode sofrer interferéncia direta de uma operagdo mental mais

complexa, o que dificulta bastante sua classificacdo em um critério
didatico simples.” (GOMES, 2002, p. 160)

A importancia deste ponto destacado € que se torna ardua, para o professor, a
conciliagdo de tantas variaveis em conjunto com outros fatores advindos do contexto do
ensino e aprendizagem para entender processos e relacdes que ocorrem na aprendizagem
de seus alunos. Apesar disso, ha uma consequéncia evidente para a pratica docente,
considerando este e os demais fundamentos teoricos explicitados ao longo deste capitulo,
que consiste no planejamento e execucédo de estratégias que promovam situacoes para que
os alunos facam tarefas regularmente, e além disso, que a partir delas, tenha
oportunidades para explicar os procedimentos que realizou para conclui-la. Desta forma,
0 professor terd mais elementos para identificar indicios do bom ou mal funcionamento
em um momento do processo cognitivo, alertando o mediador para uma mudanca

estratégica da pratica de ensino.

O registro da metacognicao dos alunos é relevante para que, a partir do que ele
conseguiu externalizar do seu processo, seja aproveitado pelo professor para identificar o
momento em que pode ter havido dificuldade de aprendizagem, havendo mais pericia
para intervir na reorientacdo dos processos. No capitulo dos resultados, apresentaremos
exemplos nas respostas dos alunos de indicios de como as fungbes cognitivas ou
operacdes mentais podem ter sido mobilizadas em decorréncia da mediacdo e da

aprendizagem de uma dimensao do conhecimento de Geografia.
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Capitulo 4. A Geografia do ponto de vista da aprendizagem do aluno

Vimos até entdo como o professor D. P. sistematizou o tema de sua sequéncia
didatica sobre a Regido Amazdnica, assim como a proposta do formulario metacognitivo
enquanto um material que evidencia o resultado de um processo de ensino e aprendizagem
e desta forma, podendo ser utilizado para a compreensdo da relagcéo entre o plano e a
pratica docente e o papel do conhecimento de Geografia no desenvolvimento dos alunos.
Para este trabalho de andlise, consideramos referenciais tedricos que contribuem para
elucidar alguns elementos (psicoldgicos e linguisticos) que coexistem na interacdo entre
professor e aluno na constru¢cdo do conhecimento, amparados em Vigotski (2009),
Feuerstein (GOMES, 2002; FONSECA, 1998) e Bakhtin (2016).

Desta forma, reconhecemos que 0 processo de ensino e aprendizagem € complexo
e heterogéneo, e a visao sobre ele precisa superar a visdo de classificar os resultados em
“aprendeu” e “nao aprendeu”, por que ela ndo d4 subsidios para explicar o que ocorre na
estrutura cognitiva do aluno - desde o processo de construcdo do conhecimento até a sua
expressdo pelo discurso ou pela escrita. E € também simplista por que nédo estabelece
critérios, para além do conteudo, que evidenciem quais aspectos estao sendo considerados
para compreender o que o aluno representa do seu pensamento, além das “respostas

certas”.

Se o professor ndo tiver clareza dos critérios de aprendizagem, estes passam a ser
subjetivos e perde-se a conexdo entre o trabalho docente e a producdo intelectual dos
alunos, além de estancar um processo dinamico, realizado em um dado tempo-espaco, ao
invés de considerar que os individuos passam por constantes modificacGes da estrutura
cognitiva. Em Vigotski (2010) encontramos a seguinte afirmacdo sobre uma dimenséo do
que significa ser professor: “Em suma, para lecionar pode-se saber muito pouco s6 que
com clareza e precisdo. Para orientar os proprios conhecimentos do aluno € necessario
saber bem mais.” (VIGOTSKI, 2010, p. 452). Isso implica em assumir uma postura
pedagdgica de pensar e aplicar estratégias de intervencdo no modo como o0 aluno processa

com base no conhecimento, ao invés da valorizacdo ao conteldo.

Por esta razdo, nossos esforcos foram no sentido de estabelecer critérios
considerando o planejamento do docente e a anélise tedrico-metodoldgica da elaboracéo

escrita do processo metacognitivo dos alunos, em que vimos no estudo das palavras e a
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articulagio das mesmas em suas respostas, aspectos reveladores dos processos cognitivos

principais que levam a aprendizagem e que veremos mais a frente.

Este capitulo subdivide-se em trés se¢Bes, na primeira realizaremos a analise
quantitativa dos conceitos empregados pelos alunos em suas respostas, em busca de fazer
apontamentos sobre como pode ter sido o direcionamento dado ao conhecimento do tema
Regido Amazonica. Na segunda secdo, serdo apresentados os critérios para a articulacéo
e os resultados quantitativos desta categorizacdo das respostas dos alunos. Ja na terceira
secdo, iremos realizar uma investigacdo qualitativa, com base na categorizacdo da
articulacdo das respostas dadas, selecionando exemplos que demonstram o que de mais

relevante apareceu no discurso destes sobre o que foi aprendido e ensinado.

4.1 — Anédlise da base quantitativa dos dados

Ao final das etapas de aplicacdo da sequéncia didatica, os professores
participantes disponibilizaram ao grupo de pesquisa as respostas dos estudantes ao
formulario metacognitivo, as quais foram submetidas a categorizacéo e quantificacdo da
frequéncia entre os conceitos que cada docente pensou em ensinar — presentes em sua
sequéncia didatica — e outros conceitos que ndo foram previstos por este, mas que ao se
referirem ao tema das aulas de Geografia, os alunos mencionaram para elaborar e
representar o préprio pensamento. O objetivo do grupo em realizar esse procedimento foi
identificar vinculacdes entre a mediacdo dos professores e as respostas ao formulario
metacognitivo. Os desdobramentos desta analise sdo diversos, e tratam de diversos

aspectos do ensino e aprendizagem.

Denominamos de vocabulario previsto 0s conceitos que constam no planejamento
da sequéncia do professor. Ja o vocabulario ndo previsto, sdo 0s conceitos citados pelos
alunos que ndo foram pensados de antemdo pelo professor e que surgem de varias
interacdes ocorridas durante a aplicacdo da sequéncia didatica, como por exemplo na
exposicdo do tema pelo professor ou mesmo na existéncia dessas palavras nos

instrumentos de mediacdo utilizados no exercicio da sua pratica.

Cabe dizer que, os critérios que observamos para a selegdo das palavras que

compde o vocabulério ndo previsto na producéo escrita dos alunos, sdo estes:
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e Se 0 conceito tem conexdo com o conhecimento ensinado ou com relagdo com
outros temas de interesse da ciéncia geografica;
e Se 0 conceito apresenta uma representagdo no pensamento que o aproxima do

conhecimento cientifico de modo geral.

E importante retomar que o professor planejou e ensinou — sob a perspectiva
geopolitica — a dindmica da Regido Amazodnica, evidenciando como diferentes visdes dos
recursos naturais da floresta refletem diferentes interesses e usos, buscando conciliar a
sustentabilidade e os diversos setores econdmicos. Temos entdo, considerando a

sequéncia didatica:

e Objetivos: ensinar a visdo de que a Regido AmazOnica é um patrimdnio da
humanidade, considerando que afirmar isso tem desdobramentos que mudaram a
dindmica regional da Amazonia em diversos ambitos, destacando-se nesta
sequéncia didatica os aspectos simbolico (a representacdo da Floresta
Amazonica), econdmico (a criacdo de novos mercados) e geopolitico (interesses
das poténcias mundiais na regiao).

e Tema, assunto e conteudo: partindo do momento histérico em que desde a década
de 1970 existe no cenario internacional a preocupa¢do com o0 uso consciente dos
recursos da natureza destacando-se, a partir de 1990, a Regido Amazénica por sua
extensdo e preservacdo (BECKER, 2005, p. 248). Surgem entdo interesses
geopoliticos das poténcias mundiais e industriais no discurso da sustentabilidade
e na preservacao das areas nativas da Floresta Amazonica. Como exemplo disto,
o professor trata destas diferentes visbes e dos interesses que intervém na
dindmica regional nos aspectos econdmicos e geopoliticos, expondo sobre o

mercado da biotecnologia.

A quantificacdo dos conceitos mencionados pelos 88 alunos da pesquisa resultou
nos graficos 1 e 2, que representam a recorréncia ao vocabulario previsto e ndo previsto,

respectivamente.

No Grafico 1 temos que dos 7 conceitos pensados e ensinados pelo professor, 4
foram mencionados pelos alunos. Destacam-se, em ordem de recorréncia, 0s seguintes

conceitos: biodiversidade?!, empregado por 20 alunos, seguidos por biotecnologia e

ZlEncontramos em algumas elaborag@es dos alunos o termo diversidade, o qual foi considerado na categoria
biodiversidade devido o sentido constituido, considerando que o texto e a escolha dos conceitos
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natureza, considerado na elaboracgdo escrita de 14 alunos. Por ultimo, o conceito de Terra
consta nas respostas de 2 alunos?.

Grafico 1 — Recorréncia do vocabulario previsto nas respostas dos alunos
25

20
20
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2
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0

Biodiversidade Biotecnologia Ecologia Mercado da Natureza Paises Terra
Natureza Periféricos

Fonte: Banco de dados “Situagdo do ensino de Geografia na educagdo basica publica de Sdo Paulo”.
Elaborado por Luiza Grieco Feres e Natacha Soares Ribeiro (2016). Adaptado pela autora.

Com relacdo ao gréafico 2, temos um aumento de 49 conceitos que constituem o
vocabulario ndo previsto. Destacamos o0s que foram mencionados por mais de 10 alunos,
quais sejam: Regido Amazénica mencionado por 39 alunos; seguidos por desmatamento,

Floresta Amazbnica e Territorio Amazbnico®, considerado por 21 destes; mapa

relacionados direcionaram-se para a explicacdo dos aspectos naturais que constituem a Regido Amazénica.
Em outros contextos, diversidade pode estar relacionado as caracteristicas humanas: culturas, pontos de
vista, etc., mas ndo encontramos alunos que empregaram o termo neste sentido.

22Consideramos nesta categoria os alunos que mencionaram o conceito “Terra” em suas respostas, desde
que com o sentido semelhante ao que o professor planejou e ensinou na sequéncia didatica, pelo termo
“Terra como um bem comum”.

Z3Decidimos por separar os conceitos Territdrio Amazonico e Territério em decorréncia das diferencas de
sentidos empregados nos discursos dos alunos, que veremos com maior profundidade na se¢éo seguinte,
por meio das recorréncias.
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mencionado 18 vezes; mundo considerado por 15 alunos; o termo preservagéo citado 12

vezes; e por Ultimo, Amazonia®* consta na elaboragdo de 11 alunos.

As reflexdes realizadas pelos alunos para o uso destes conceitos séo variadas e
carregam consigo a autenticidade do pensamento diante dos processos e sentidos
vivenciados. Os 49 conceitos identificados nos revelam um panorama de possiveis
relacdes estabelecidas pela escolha dos conceitos utilizados que, no entanto, sé podem ser
melhor compreendidas na analise das recorréncias e da articulacdo. Sendo assim, os 8
conceitos destacados acima nos mostram que, por terem sido frequentemente citados,
podem ter assumido uma posicdo central e estruturante das reflexdes realizadas pelos

alunos em fungéo do que compreenderam.

Os outros 41 conceitos podem ter sido relevantes de duas formas: para estabelecer
reflexdes mais consistentes em sua explicacao, sendo relacionados ao grupo de conceitos
mais citados, ou mesmo, independente de terem sido menos citados, assumido reflexdes
centrais na producéo escrita. Nesta segunda categoria, destacamos 0s seguintes conceitos
que foram satisfatoriamente compreendidos: o termo capital natural, com 5 mencdes
pelos alunos, alem de ter estabelecido relagcdes consistentes sobre o tema, foi inclusive
explicado o seu significado por uma aluna; o conceito de extensdo foi empregado por 3
alunos com clareza, e em um exemplo, temos uma relacdo direta com a aprendizagem
deste conceito pela leitura do mapa; e humanidade, utilizado por 9 alunos, com usos
variados e em algumas elaboragdes, com a reafirmacdo do senso comum. O grafico a

seguir sintetiza a multiplicidade dos conceitos categorizados.

Z4percebemos que 0s conceitos Regido Amazdnica, Territério Amazonico e Amazonia sdo referéncias
diretas ao tema que, dentre elas, Amazdnia nos parece ter sido empregado de modo mais genérico pelos
alunos. Abordaremos com maior profundidade essa questdo nas recorréncias.
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Adaptado pela autora.
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Os dados quantitativos nos indicam um aumento expressivo no numero de
conceitos citados como vocabulario ndo previsto pelo professor. Somados aos 7 conceitos
previstos, temos outros 49 conceitos resultantes da experiéncia de ensino e aprendizagem
desta sequéncia didatica, totalizando 56 conceitos citados. Acreditamos que exista uma
relacdo direta entre a mediacdo do professor, que € essencial para a organizacdo dos
processos cognitivos que levam a operacdo dos conceitos, e a ampliacdo do vocabulario
utilizado pelo aluno para elaborar sobre o que aprendeu, em que pese reconhecemos que
por mais que citados, nem todos 0s conceitos consistiram em um pensamento claro e

consciente dos seus proprios processos.

Desta forma, as escolhas dos conceitos nos préprios enunciados constituidos pelo
professor, podem ter contribuido para estruturar os referenciais de base do pensamento
dos alunos para a compreensdo do tema, dos quais destacamos os conceitos mencionados
por mais de 10 alunos. Por exemplo, no gréafico 1 claramente se destacam os conceitos de
biodiversidade, biotecnologia e natureza, que possuem referéncias diretas com a
organizagdo do conhecimento que o professor sistematizou no tema, assunto e contetdo.
Ja no grafico 2, se destacam as relacfes com o conhecimento estabelecidas na interagédo
com os alunos, por exemplo, provavelmente os conceitos de desmatamento e Floresta
Amazonica, surgiram neste contexto, podendo ter sido incorporados nos enunciados do

professor para estabelecer relagcbes com o que j& havia planejado ensinar.

Na relacdo entre o vocabulario previsto e ndo previsto, concluimos que o0s
estudantes atribuiram maior relevancia aos conceitos que ndo estavam previstos no
planejamento do professor, mesmo que tiveram uma compreensao de acordo com a visao
que este deu ao tema Regido Amazobnica. Os sentidos e significados expressos — se
comparados com a proposta do professor e o resultado do exercicio metacognitivo
realizado pelos 88 alunos — nos indicam formas multivariadas de emprego dos conceitos,
especialmente os ndo previstos, haja vista que todos os alunos se referiram a estes,

explicitando uma marca relevante da mediacéo realizada pelo professor.

Entretanto, ha nuances e diferencas na representacdo que cada aluno elaborou, em
razdo de fatores como a compreensdo da proposta do professor e do formulario
metacognitivo, de recorrer ou ndo aos conceitos previstos e ensinados pelo professor, da
utilizacdo dos conceitos ndo previstos que surgem da interagdo e construcdo do

conhecimento, e de outros. Esses fatores podem ser apreendidos e analisados de forma

65



mais abrangente quando verificamos o nivel da articulacdo dos conceitos expressos pelos

alunos e o contexto em que foram produzidos.

Ao contrério do que ocorre com 0s conceitos ndo previstos, nem todos 0s
conceitos planejados para a sequéncia foram citados, e ainda, ndo foram citados por todos
os alunos. Esse panorama nos leva a refletir que foram selecionadas poucos conceitos que
ndo ampararam suficientemente todos os aspectos considerados a serem ensinados e
aprendidos, especialmente a compreensdo da questdo geopolitica, como veremos nas

recorréncias.

Essas consideracbes foram pensadas com base na presenca recorrente dos
conceitos nas respostas ao formulario metacognitivo, voltando-se ao conhecimento de
Geografia. Agora, € de nosso interesse apresentar como 0s alunos mobilizaram processos

cognitivos para a formacao de conceitos, por meio da articulacéo.

4.2 — Critério de analise: a articulagdo

A articulacdo é a resultante de parametros estabelecidos com base nos referencias
tedricos citados no capitulo anterior, sendo uma forma de procedermos a leitura
qualitativa da producdo escrita dos alunos. Buscamos compreender as aproximacdes entre
0 conhecimento aprendido nas aulas e a constru¢do de um pensamento que opera por
conceitos (VIGOTSKI, 2009), identificando na totalidade das respostas as quatro
perguntas do formulédrio metacognitivo, qual a consisténcia da explicacdo dada aos

conceitos que sao centrais na representacao de uma ideia.

Vale delimitar o que é possivel conhecermos ao analisarmos as respostas por meio
da articulacdo dos conceitos. Anterior a analise dos dados, consideramos que dois
materiais nos amparam a compreender esta conceituacdo: a primeira é a sequéncia
didatica enquanto estruturante dos objetivos e metas do professor com o conhecimento;
o segundo ¢ o formulario metacognitivo que, enquanto um género do discurso?, estrutura

as respostas dadas com o objetivo de registrar o processo metacognitivo dos alunos.

2Segundo Fiorin (2008, p. 61): “Nao se produzem enunciados fora das esferas de agdo, o que significa que
eles sdo determinados pelas condi¢des especificas e pelas finalidades de cada esfera. Essas esferas de acao
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Esta base permitiu verificar se o aluno reconheceu ou ndo a proposta tematica e
se refletiu de acordo com o que foi ensinado, acrescentando ou ndo outras informacdes a
esta. Ademais, € possivel investigar se 0 processo metacognitivo foi realizado como um
todo e em correspondéncia as exigéncias do formulério: analisando a interpretacdo que o
aluno teve do mesmo, ou se a resposta estd ou ndo esta de acordo com a pergunta, ou

ainda, se hé auséncia de uma elaboracdo escrita deste processo.

Salientamos também que por meio da metacognicdo surgem 0s aspectos mais
relevantes do processo de ensino e aprendizagem para os alunos, destacando-se para
alguns atividades mais importantes que outras, ao invés de todo o conjunto de aulas dadas
pelo professor. Desta forma, € pelo processo de elaboracdo do conhecimento representado
na escrita que se destacam indicios multiplos dos processos internos (fungfes cognitivas,
operagdes mentais, sentidos e significados, transcendéncias, etc.), sem que haja

padronizacdes das producdes escritas, pois ha semelhangas e diferencgas nestas.

Em vista disso, realizamos, em ordem, a seguinte metodologia de anélise, pelos

procedimentos abaixo descritos:

1. A leitura na integra das respostas ao formulario metacognitivo, com a intencéo de
verificar se esta de acordo ao que se pede, sem ainda analisa-las;

2. A identificacdo dos conceitos: de que modo o aluno os apresenta na elaboracao
escrita e a relacdo significativa e légica entre eles, fazendo verificagdes de qual
vocabulario prevalece (previsto ou 0 ndo previsto) e que papel assumem na
construcdo das ideias;

3. Relacdo plano e pratica: se a relagdo articulada de conceitos que o aluno apresenta
reflete o conhecimento de Regido Amazdnica concebido no plano do professor,
inclusive as visdo de Geografia, e expressa 0 seu tema, assunto e contetido, ou se
hé& acréscimos de outros contetdos que explicam o que professor ndao havia
considerado sobre o tema;

4. O discurso dos alunos: a consisténcia comunicativa dos enunciados em seu
contexto de criacdo, sob a Otica da expressdo dos sentidos e significados

auténticos do sujeito falante?®;

ocasionam o aparecimento de certos tipos de enunciados, que se estabilizam precariamente e que mudam
em funcao de alteragdes nessas esferas de atividades.”

26Como afirma Bakhtin (2016, p. 46), as oracdes e palavras sdo formas (morfolégicas e gramaticais) que
constituem nas afirmacgdes do sujeito falante, o que é real na expressdo dos sentidos construidos pelo
individuos em seus contextos sociais. Nessa Idgica, continua com a seguinte afirmagéo: “Os significados
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5. A identificacdo dos processos I: como as etapas de aprendizagem desenvolvidas
e instrumentos de mediacdo sdo citados, aparecendo ou ndo, neste momento da
metacognicdo, 0s processos internos (explicitos na produgdo escrita);

6. A identificacdo dos processos Il: por ultimo, o encadeamento do processo
metacognitivo como um todo, identificando fungdes e operagdes mentais
mobilizados e a transcendéncia, etc. A analise conclusiva que temos é a solidez
do pensamento construido, por meio da relevancia atribuida pelo aluno ao

processo de ensino e aprendizagem.

Ao final da analise da articulacéo, além da quantificacdo do vocabulario previsto
e ndo previsto (gréaficos 1 e 2) ja referidos, realizamos a diferenciacdo das producdes
escritas em tipos de articulacdo. A categorizacao subdivide-se em: plenamente articulado,
parcialmente articulado e néo articulado. No grafico 3, temos que dentre os 88 alunos, 26
alunos (29,5%) articulam plenamente a elaboracgéo escrita, ao passo que 20 destes (22,7%)
o fazem parcialmente; e 42 alunos (47,7%) néo articulam. Sobre este dado quantitativo,

trataremos melhor nas conclusées deste trabalho.

Gréfico 3 — A articulagdo dos conceitos pelos alunos nas respostas ao formulario
metacognitivo
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Fonte: Banco de dados “Situacdo do ensino de Geografia na educagdo basica publica de Sdo Paulo”.
Elaborado pela autora.

lexicograficos neutros das palavras da lingua asseguram para ela a identidade e a compreensdo mutua de
todos os seus falantes, mas o emprego das palavras na comunicacéo discursiva viva sempre é de indole
individual-contextual. Por isso pode-se dizer que qualquer palavra existe para o falante em trés aspectos:
como palavra da lingua neutra e ndo pertencente a ninguém; como palavra alheia dos outros, cheia de ecos
de outros enunciados; e, por Gltimo, como a minha palavra, porque, uma vez que eu opero com ela em uma
situagdo determinada, ela ja estd compenetrada da minha expressdo.” (BAKHTIN, 2016, p. 53).
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Dentre os tipos de articulagéo, identificamos recorréncias relativamente comuns
entre as produgdes textuais que nos levaram a classificar se o aluno articulou, segundo os

critérios que expomos a seguir.

Foram classificados em plenamente articulados os alunos que conseguiram
compreender a proposta tematica do professor e representar a prépria aprendizagem por
meio dos conceitos retratados nos enunciados constituidos, além de estabelecer critérios
bem formulados para suas explicagdes e com clareza dos processos realizados,

integrando-0s no movimento metacognitivo.

As elaborages parcialmente articuladas assemelham-se entre si por compreender
0 tema Regido Amaz6nica de maneira fragmentaria ou baseada — em alguns momentos
de suas respostas — em afirmacdes advindas do senso comum, desde que interferiram na
representacdo da propria ideia a respeito deste. Ao expressar 0s enunciados, 0s conceitos
sdo inteligiveis, no entanto, com elementos insuficientes para serem amplamente
entendidos. Nas elaborac6es, embora seja possivel diferenciar e reconhecer 0s processos
de aprendizagem ativados nas etapas e na proposta da metacognicdo, temos processos

mobilizados pontualmente ou que estdo implicitos na expressao.

A recorréncia que encontramos nas producdes escritas nao articuladas dos alunos
revela certa dificuldade em compreender a proposta tematica desenvolvida nas aulas, em
que desta resulta no emprego dos conceitos com fragil ou nenhuma relagéo estabelecida
entre eles. Na maioria das vezes, os enunciados construidos ndo apresentam indicios
visiveis dos processos cognitivos ou quando apresentam, estes se resumem a simples
referéncia aos conceitos de maneira a cita-los, ndo explicar. Portanto, ndo é clara a

diferenciacdo entre o processo de aprendizagem e a metacognicao.

Ressaltamos que os critérios estabelecidos para a definicdo das categorias sdo
relativos, pois reconhecemos em todos os tipos de articulacdo, dificuldades semelhantes
no que se refere a escrita discursiva das repostas e consequentemente, inconsisténcias nos
argumentos constituidos. Isso significa que mesmo os alunos mais articulados, possuem

dificuldades de dominar o uso da lingua portuguesa e expressar suas ideias.

Mesmo que certo aluno tenha tido dificuldade em explicar como aprendeu, e
realiza uma explicagdo consistente sobre o0s conceitos mais relevantes para ele,
consideramos que 0 que se destaca em sua produgdo escrita é o de mais significativo e

que, provavelmente neste momento houve algum nivel de elaboragdo e conscientizacdo
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do conhecimento, sendo este incluido nas categorias de plenamente ou parcialmente

articulado.

Desta forma, ndo concebemos a aprendizagem do aluno de modo estanque ou
definitivo, e sim processual e circunstancial, mesmo que sintetize aspectos nem sempre
muito claros a depender de como os enunciados foram construidos. Desde que prevaleca
a consisténcia da representacdo do pensamento constituido e a compreensdo em seus
sentidos e significados, adequa-se entdo a alguma categorizacao da articulagdo de acordo
com esse procedimento. A fluidez da categorizacdo pelos critérios proporciona a
observacdo dos alunos em suas particularidades e em seu contexto, reconhecendo certos

potenciais bem desenvolvidos e a aprendizagem como processo continuo e gradual.

4.3 — A analise qualitativa pela articulagdo

Em funcdo da complexidade de formas de pensar que surgiram apds 0 processo
metacognitivo, subdividimos a analise da elaboracéo escrita dos alunos em quatro planos,
visando aspectos pertinentes da relacao plano e préatica (do que foi proposto na sequéncia
didatica e o que resultou disso) e da interacdo entre professor e alunos (0s processos de
ensino e aprendizagem), que se desdobram nas secOes seguintes deste capitulo. No
primeiro plano “Os sentidos e significados dos conceitos de dominio da Geografia”,
tratamos da relacdo entre 0s usos do vocabularios previsto e ndo previsto na sequéncia
didatica; no segundo plano “Regido ou Territorio? A representacdo do conhecimento”,
fazemos uma discussdo sobreposicdo conceitual destas categorias espaciais ao se
referirem ao tema das aulas e as implicacBes para ensinar Geografia; no terceiro plano
“Mundo ou Lugar? A representacao da transcendéncia”, discorremos sobre a diferenca
que os alunos realizaram no emprego de categorias espaciais que representam a
transcendéncia e suas implicacdes para a aprendizagem; no quarto plano “A interacéo e
a construcdo do conhecimento de Geografia” discorremos sobre a formacéo dos conceitos
pelo aluno e a relacdo direta que estes estabelecem com os instrumentos de mediacéo e a
mediacdo do professor; e por Gltimo, em “O valor da palavra” analisamos como os alunos
reconhecem na metacognicao, a relevancia que os conceitos tiveram para estruturar a

representacdo do proprio pensamento.
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Na andlise da recorréncia, selecionamos a producdo escrita de 9 alunos,
classificados pelos niveis de articulagdo. Primeiramente, traremos um exemplo de
resposta completa ao formulario metacognitivo, de uma aluna cujo o texto foi considerado
plenamente articulado como forma de representar a metacognicao realizada pelos alunos.
Mais a frente, traremos 0s excertos das respostas dos alunos em cada um dos planos de

analise?’.

Adiantamos que em todas as elaboragdes dos 88 alunos desta pesquisa, ocorreram
inconsisténcias na escrita em decorréncia da apropriacdo incompleta do cd6digo
linguistico, independentemente do nivel de articulagdo. E de conhecimento amplo que
este é um problema que precisa convergir esfor¢os da comunidade académica, politicas
educacionais, professores e comunidade escolar para uma intervengao eficaz em busca de
mudar esta realidade. Isto posto, nossa analise ndo considera diretamente este ponto
(embora mantenha a transcrigdo do texto integral conforme o aluno escreveu, mesmo com
erros da norma culta da lingua portuguesa), pois nossa preocupacéo volta-se a formagéo

dos conceitos e da visdo do conhecimento de Geografia ensinado e aprendido?,

No exemplo a seguir, vemos como essas questdes surgem em uma elaboracédo
plenamente articulada da aluna G.C. Podemos identificar quais conceitos foram
contabilizados, assim como o0s critérios da articulacdo foram aplicados para a

categorizacdo da amostra.

G.C.

Conceitos: Regido Amazonica, mundo, capital natural, mapa, extensdo
e Floresta Amazonica.

1. O que eu aprendi com as Ultimas aulas de Geografia?

No decorrer do segundo bimestre demos enfoque e aprendemos sobre a
Regido Amazdnica. A partir deste ponto analisamos diversas vertentes
diferentes que, “no meio do caminho”, se fundem de alguma forma. O
foco principal das aulas foi analisar e observar o valor que a Regido
Amazdnica tem para 0 mundo como fonte de pesquisas mundiais e

2"Nos Anexos deste trabalho, temos as produgdes escritas na integra dos alunos indicados.

Z8No entanto, ndo perdemos de vista as graves consequéncias disso para a formagcéo do sujeito que, de uma
aparente aplicacdo incorreta da gramatica e dos erros de concordancia, ao longo dos ciclos escolares e ao
sair da escola, passa a ter dificuldades em exercer plenamente a sua cidadania na sociedade brasileira, como
aponta Canhadas (2019, p. 88): “[...] se ainda queremos uma nagéo livre e civilizada, precisamos identificar
e admitir a real situacdo da alfabetizagdo da populagdo brasileira. O alfabetismo incompleto é, na sociedade
do conhecimento e da mundializagéo, um gargalo social que abandona o individuo & vulnerabilidade diante
das transformacdes do mercado de trabalho, a defasagem no contexto de alta competicdo, a desinformagao
e a manipulacéo entre fake news e pds-verdades, a exclusdo digital, & desarticulagdo politica e a imobilidade
social.”.
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como um capital natural, ou seja, que gera renda e lucro para seu
detentor.

2. Como eu aprendi nestas aulas?

Nestas aulas aprendemos por meio de leitura e analise de textos que
geraram debates e opinides diversas sobre o tema. Também utilizamos
um mapa que mostrava a extensao da Floresta Amazénica.

3. O que eu aprendi sera (til? Quando? Com quem?

Todo e qualquer conhecimento que absorvemos nos é Gtil em algum
momento de nossas vidas, seja em um debate, em uma prova escolar ou
profissional, ou em um vestibular para ingressar em uma faculdade, ou
em um concurso publico. O conhecimento detido, jamais é descartado.
Além do mais, nunca sei 0 rumo que minhas vontades podem levar-me
quem sabe um dia decida largar tudo e seguir uma nova profissdo. Ha
também o fator de todos os componentes curriculares se “unirem” em
determinado momento.

4. O que eu posso fazer com o que eu aprendi?

Posso passar adiante os conhecimentos adquiridos em classe, repassa-
lo para amigos e familiares. Em debates pode-se vir & tona a necessidade
de tais conhecimentos. E nunca podemos esquecer que tudo que
aprendemos em classe pode ser Util para que eu cresga.

O que possa fazer com o que aprendi?
- transmitir e trocar conhecimentos

- tirar nota boa no ENEM ou em qualquer vestibular e ingressar em uma
faculdade

- passar em um concurso publico e “ganhar” um emprego bacana.

(Elaboracédo plenamente articulada de G.C.).

Na realizacdo do processo metacognitivo, G.C. responde a questdo 1 partindo da
referéncia da Regido Amazonica e a sua relacdo com o mundo, ao dizer os interesses
geopoliticos em seus recursos naturais, voltados a “pesquisas mundiais” e ao “capital
natural”, sendo que este conceito € suficientemente explicado e relacionado a todas as
categorias por ela representadas. Nota-se que por mais que tenha se amparado apenas no
vocabulario ndo previsto na sequéncia didatica, ao citar os instrumentos de mediacdo na
resposta a questdo 2, 0s excertos dos textos e 0 mapa, a aluna faz correspondéncias com
0 conteudo destes e consequentemente, com o planejamento do docente. Pode-se dizer
que a estudante, embora ndo tenha se utilizado exatamente dos conceitos que o professor
previu ensinar, reconhece sua colaboragédo na formulacéo deste pensamento sobre o tema,
ultrapassando, de certa maneira os limites dados pelo professor no tema, assunto e

conteddo de sua sequéncia.
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A aluna explicita indicios dos processos cognitivos realizados na elaboracdo do
conhecimento ainda na questdo 1, quando parte do reconhecimento do tema das aulas e
afirma que os pontos de vista constituidos nas aulas “no meio do caminho, se fundem de
alguma forma.”, identificando, portanto, pontos em comum entre as diferentes visoes
sobre a Regido Amazonica que aprendeu. Mesmo que represente seu pensamento com
tracos de oralidade, a aluna opera por anélise e sintese ao tratar em sua resposta, da leitura
do texto e do debate (em uma ordem das etapas 3 e da etapa adicional da sequéncia

didatica, respectivamente) como relevantes para a sua aprendizagem.

O mapa também foi outro instrumento de mediagdo referenciado, com clara
articulagdo dos conceitos de extenséo e Floresta Amazonica, numa leitura eficiente e
compreensiva de seu conteddo, em que pese este pensamento ndo tenha uma relacdo
direta com a abordagem geopolitica explicada na questdo 1, pois compreender a extensao
deste dominio natural deveria implicar em reconhecer outros niveis de como intervém os
interesses geopoliticos na Regido Amazonica, considerando as diferencas entre 0s paises

e em escala nacional, entre os estados.

Nas respostas as perguntas 3 e 4, G.C. atribuiu um valor ao conhecimento
aprendido na escola basicamente voltado a continuidade de seus estudos, além de outras
questdes como debates, viagens, etc. Decerto que, neste trecho da elaboracdo da aluna
encontramos imprecisdes nas agdes pensadas e outras sugerem ser suposicoes, no entanto
a aluna reconhece o proprio desenvolvimento intelectual apds a aplicacdo da sequéncia
didatica (quando afirma: “[...] tudo que aprendemos em classe pode ser util para que eu

cresga.”.).

Desta forma, a aluna foi bem sucedida em representar o conhecimento que
aprendeu de acordo com a proposta do professor, amparando-se nos instrumentos de
mediacdo utilizados nas etapas. No ambito da producdo discursiva, foi possivel
reconhecer que a aluna atribui significados ao conceito de Regido Amazdnica que
decorrem da interacdo discursiva com o professor e o artigo académico que fundamenta
seu trabalho, uma vez que se refere a relacdo entre a Amazdnia e 0 mundo (um dos
objetivos de aprendizagem do professor) na condicdo de capital natural do mercado
biotecnologico. Nesse sentido, observamos que a interacdo mediada promovida na
aplicagdo da sequéncia foi promotora de uma interacdo discursiva apreendida pela aluna,
que a representou com suas proprias palavras. Mesmo que com certa informalidade e que
tenha dificuldade em representar o conhecimento aprendido em outras situacoes, trata
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explicitamente dos processos cognitivos (de analise e sintese) que realizou para refletir
sobre o que aprendeu e os aplica no longo da metacognicéo.

Portanto, é evidente que a metacognicdo elucida, para o aluno, pela sua propria
voz, o papel da orientacdo do professor e quais etapas foram cruciais para a sua
aprendizagem e desenvolvimento. Para o professor, aléem disso, ainda sdo identificaveis
imprecisdes de todo tipo (de escrita, conceituais, processuais, etc.), 0 que permite, na
pratica docente, identificar as dificuldades existentes ao longo desse processo e pensar

em estratégias de intervencéo.

Os sentidos e significados dos conceitos de dominio da Geografia

A partir do vocabulario previsto e ndo previsto, identificamos diferentes formas
de estabelecer uma analise dos conceitos presentes na elaboragdo dos alunos, verificando
em quais producdes prevalece um ou outro vocabulario. Desta forma, € possivel
reconhecer a relacdo discursiva que forma o conhecimento para o aluno, em que este
baseia-se no conhecimento ensinado pelo professor para acrescentar sua visao de mundo

e representar como concebe o tema.

No exemplo de T.P., o conhecimento de Geografia aprendido por ela destaca a
dindmica natural da Regido Amazbnica e 0 setor econdmico da biotecnologia,
correspondendo a proposta de aprendizagem do professor (tema, assunto e contetdo),

COMO vemos a seguir:

T.P.

Conceitos: Regido Amazbnica, biodiversidade, biotecnologia,
tecnologia, fauna e flora.

1. O que eu aprendi com as Ultimas aulas de Geografia?

Aprendi sobre a regido Amazodnica, que ndo se concentra apenas no
Brasil. Também sobre a biodiversidade (variedade de vida),
biotecnologia (tecnologia que envolve a fauna e flora). Entre outras
coisas.

(Elaboragao plenamente articulada da questdo 1 de T.P.).
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Em resposta a pergunta 1, T.P. parte da localizacdo da Regido Amazonica para
explicar a extensdo do fendmeno, destacando que esta regido “ndo Se concentra apenas
no Brasil”, pois considera que ela transcende as fronteiras nacionais. Em continuidade e
ndo estabelecendo uma relacdo direta com a afirmativa anterior, explica corretamente os

conceitos de biodiversidade e biotecnologia referindo-se a critérios cientificos.

Ainda assim, outros elementos se destacam na explicacédo de T.P. sobre o seu
processo de aprendizagem. Nota-se que a partir do conhecimento proposto de ser
ensinado e utilizando-se dos conceitos previstos (biodiversidade e biotecnologia), surgiu
a necessidade do pensamento de apropriar-se de outros conceitos ndo previstos (fauna,
flora e tecnologia) para explicar sobre o tema, e que provavelmente surgiram de sua
experiéncia e da construcio do conhecimento ao longo das aulas. E importante reconhecer
que o fato da aluna ter se referido a outros tipos de conceito para expor a sua ideia, denota
que houve uma maior possibilidade de ampliar a sua visdo sobre o tema, o que
acreditamos ser possivel pela variagdo de intervencdes planejadas pelo professor na

sequéncia (debate, leitura de textos, mapa, etc.).

No exemplo a seguir, da estudante A.ST. ocorre outro tipo de relacdo com o
conhecimento proposto. Por mais que a aluna emprega o conceito de natureza que foi
previsto pelo professor, & dado outro direcionamento em sua producdo escrita, como

vemos a seguir:

A.ST.
Conceitos: Regido amazonica, natureza e tempo.
1. O que eu aprendi com as UGltimas aulas de Geografia?

Neste bimestre eu aprendi sobre a regido amazoénica. Pude entender que
noés sé temos conhecimento de 30% das coisas que temos 14, com as
aulas eu pude concluir o quanto ela tem a nos oferecer e 0 quanto
precisamos valoriza-la para a mantermos por muito tempo. Aprendi
sobre a visdo dos angolanos em relagdo a natureza e achei interessante
que pra eles os prédios, edificios sdo parte da natureza pois tudo isso
também é construido por meio dela. Acredito que isso os faz cuidarem
melhor de tudo o que os cercam.

(Elaboragao plenamente articulada da questdo 1 de A.ST.).

Em resposta a pergunta 1, a aluna parte do tema Regido Amazonica, refor¢ando a
centralidade deste conceito no trabalho realizado pelo professor. Sobre este conceito,

surgem informagdes, as quais ndo sabemos ao certo a procedéncia e se estdo corretas do
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ponto de vista cientifico (quando afirma: “s6 temos conhecimento de 30% das coisas que
temos 18”). Estas informagGes contribuem para o fato de que a elaboracdo ndo relaciona
0 conceito central de sua resposta com nenhum outro, além de estabelecer uma relacéo
com o planejamento que se d& no nivel do tema, porém desconectado com o0 assunto e
com o conteudo, faltando construir um pensamento sobre a regido com a abordagem

geopolitica e 0 exemplo do mercado da biotecnologia.

Por mais que tenham tracos de espontaneidade no emprego dos conceitos,
encontra-se um critério de natureza ao comparar a visdo dos angolanos e, implicitamente,
a nossa visdo (dos brasileiros) no modo como essas sociedades a enxergam. O critério
apresentado possibilitou a aluna pensar em outras situagdes em que este conceito se
aplica, ao reconhecer as diferentes visdes existentes deste, o que levou-a aluna a um
posicionamento diante da questao colocada, quando afirma: “Acredito que isso os faz [os
angolanos] cuidarem melhor de tudo o que os cercam.”. Esse movimento € independente
da questdo central, mas é positivo pois aplicou o critério de natureza para outra relacdo
transcendente com o que afirmou ter aprendido, no exemple presente e real sobre no que

diz respeito a preservacéo da natureza.

Em observacéo deste exemplo, vemos como os conceitos se formam em diferentes
niveis de consisténcias, pois apesar de amparados no vocabulario previsto do professor,
emergem diversos sentidos e significados que ndo necessariamente coincidem com a
proposta, ou tem mais ou menos correspondéncia com a mesma. 1sso nos revela que, na
aplicacdo de uma sequéncia, existe uma elemento autbnomo no processo de
aprendizagem de cada aluno, revelado, por exemplo, na escolha dos conceitos que
pretende destacar para dizer seu pensamento e na relacdo com o pensamento originario

no trabalho do professor.

Até aqui, temos que as producdes escritas de T.P. e de A.ST. tem referéncias
diretas aos conceitos previstos no planejamento do professor, mas constituidos de formas
diferentes. Nos exemplos que se seguem, prevalece o vocabulario ndo previsto, dos quais
destacamos as elaborag6es que consideraram o conceito de desmatamento como relevante

para o tema Regido Amazonica.

G.B.

Conceitos:  Amazo0nia, biodiversidade,  culturas indigenas,
desmatamento, planeta, represas, territrio amaz6nico e mundo.

1. O que eu aprendi com as Ultimas aulas de Geografia?
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Aprendi sobre a Amazdnia em geral, mas separando por topicos posso
citar a biodiversidade, culturas indigenas, sobre o desmatamento e 0s
efeitos que isso pode causar ao nosso planeta e os efeitos que as represas
construidas no territério amazonico podem causar também, etc.

(Elaboracéo parcialmente articulada da questdo 1 de G.B.).

O exemplo de G.B. parte uma referéncia ao tema (a Amazonia) e explica de modo
geral o conhecimento que aprendeu, com uma aparente ordem dos topicos que partem da
biodiversidade — ou seja, de aspectos naturais — e perpassam pelos problemas ambientais
existentes na regido, ainda que na forma de citagcdes dos conceitos sem explicar no texto
uma relacdo entre eles. Encontramos tracos de informalidade na escrita e de
espontaneidade na formagao dos conceitos, que nao necessariamente estdo alinhados com
a proposta da sequéncia didatica do professor, mas que no plano do aluno enriqueceram

seu conhecimento sobre o tema e a representacéo deste conhecimento.

Os conceitos ndo previstos aqui se destacam na explicacdo dos impactos
ambientais causados pelo desmatamento, o que é recorrente na elaboracdo de outros
alunos tendo em vista que este é um assunto amplamente conhecido e difundido nos meios

de comunicacéo.

Na elaboracgéo de L.M., o desmatamento ganha a centralidade enquanto tema das

aulas, como afirma em sua resposta a questédo 1:

L.M.

Conceitos: Biodiversidade, desmatamento, Floresta Amaz0nica,
tecnologia, planeta, meio ambiente, mundo.

1. O que eu aprendi com as Ultimas aulas de Geografia?

Com o foco no territério da Amazbnia aprendemos sobre o
desmatamento floresta, onde antes havia muitas grandes florestas e
conforme o homem foi aniquilando s6 restou a floresta Amazdnia de
grande floresta, aprendi que conforme o Japdo desenvolve alguma
tecnologia o Brasil que esta do outro lado do mundo tenta copiar.

(Elaboragdo parcialmente articulada da questdo 1 de L.M.).

Vemos que ha inconsisténcias que levam a uma estruturacdo nao referenciada do
pensamento na escrita, interferindo no modo como 0s conceitos se relacionam, sem uma
l6gica aparente, haja vista, por exemplo, que o destaque atribuido ao desmatamento nao

coincide com o recorte tematico proposto pelo professor, e nem 0s conceitos se
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relacionam entre si, revelando que h& casos em que o vocabulario ndo previsto sobrepGe
0 vocabulario previsto pela incompreenséo dos objetivos propostos para a aprendizagem,
0 que leva o aluno a retratar de modo pontual, isolado e egocéntrico (sem relacionar-se

com a visao do professor) todo o processo interacional que vivenciou.

Pelo vocabulario previsto e ndo previsto € possivel perceber o qudo os conceitos
foram relevantes para amparar o processo de ensino e aprendizagem de tal forma que o
aluno consiga construir seu proprio pensamento, mas cumprem papéis diferentes nas
elaboragdes. Enquanto que os alunos que empregaram 0s conceitos previstos constituiram
fortes vinculagdes com o conhecimento proposto pelo professor, e estruturaram uma visao
cientificamente fundamentada do tema, elencando ainda outros conceitos ndo previstos
para explicar o que aprendeu; o inverso ndo ocorre da mesma maneira, 0s alunos cuja
centralidade de sua elaboragéo estad em conceitos ndo previstos, encontraram dificuldades

de estabelecer relagdes diretas com o tema da sequéncia didatica.

Regido ou Territorio? Conceitos na representacéo do conhecimento

Considerando toda a gama de conceitos trazidos pelos alunos em suas elaboracdes,
neste plano de analise selecionamos, em um primeiro momento, 0s conceitos elementares
da Geografia regido e territorio para verificar mais de perto como a insercao destes
revelou processos importantes na forma pela qual os alunos aprenderam a partir da
sequéncia didatica. Cabe dizer que a escolha destes conceitos se fundamenta na ampla
recorréncia em que eles foram citados, e no fato de haver uma relacdo entre os seus
sentidos e significados que foi mais ou menos percebida pelo docente ao retratarem o

tema abordado.

Para analisarmos as producdes dos alunos neste plano, partirmos do pensamento
de Silveira (2006) sobre o paradigma enfrentado pela Geografia que, diante da
complexidade de fatores que regem e intervém no espaco geografico (os mais recentes
que foram destacados pela autora sdo: o fenémeno da globalizacéo, a tecnologia, a difusao
da informacdo e a diversidade de interacGes culturais mundiais), a abordagem dada aos
temas desta ciéncia deve superar a visdo que parte de uma escala geométrica do

fenbmeno, isto é, de considerar a extensdo do espaco como primeiro fator de analise e
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passar a relativiza-las em fungéo da escala existencial, ou seja, a partir da acdo e projecoes

humanas que convergem ao evento do fendmeno no espaco.

Segundo Silveira (2006), ao longo da histéria da Geografia, as extensdes do
fenbmeno no espacgo foram explicadas pelos gedgrafos por fatores (naturais, econémicos,
politicos, etc.) com critérios que, na maioria das vezes, supervalorizaram as medidas
euclidianas e matematizaveis na delimitacdo de tamanhos, distancias e formas destes
espacos (SILVEIRA, 2006, p. 82). A autora defende que a extensdo seja considerada
como uma categoria, sendo assim, a materializacdo dos objetos no espaco em seus limites
fisicos, devem decorrer de distancias que sejam reveladoras das a¢6es dos diversos atores

(grupos sociais com maior ou menor influéncia, por exemplo).

Para a teoria da autora, os atores ndo agem aleatoriamente. Os eventos ocorrem
diante das variaveis existentes que convergem para muitas possibilidades que os atores
possuem frente a realidade e o tempo historico, sendo que as escolhas realizadas
consideram uma leitura das circunstancias por estes e sua tomada de decisdo (SILVEIRA,
2006, p. 88), criando objetos no espago. Nesta concepcdo, destaca-se o conceito de redes

na explicacdo da dindmica dos eventos e objetos produzidos no tempo-espaco.

“Os contetidos e processos devem ser investigados. A ideia é captar a
vida que esta nas formas, e ndo apenas as formas. E a énfase nos
processos exige a teorizagdo, isto €, encontrar as categorias, 0s
conceitos que sejam mais apropriados a histéria do presente, as formas
e processos do presente.” (SILVEIRA, 2006, p. 89).

Independente do debate epistemoldgico colocado pela autora?®, nos interessa
reconhecer o quanto as categorias da Geografia perpassam pela relacdo entre o espaco
existencial e 0 espaco geométrico e isso tem desdobramentos para a compreensdo e
articulacdo dos alunos em nossa pesquisa e na formacao dos professores de Geografia em
geral. Na Geografia concebida pelo professor em seu planejamento, a escala existencial
surge pela acdo dos atores (poténcias mundiais, setores econdmicos da biotecnologia,
etc.) que pressionam, usufruem e repensam o uso dos recursos naturais da Regido

Amazdnica, o0 que converge a pelo menos trés escalas geométricas: o reconhecimento dos

2%Embora reconhecemos que essa questdo perpassa a discussdo do que define o objeto da Geografia, cuja a
abrangéncia é explicada por Gomes (2017, p. 14): “O que ¢é a Geografia? A pergunta de aparéncia tdo
simples se dirige ao que de mais importante existe em um campo do conhecimento, sua especificidade, sua
identidade. A partir disso, todo o edificio cognitivo desse campo, sua propriedade, sua relevancia, suas
competéncias, sua finalidade e, sobretudo, seus sistemas explicativos pode ser discutidos.”.
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9 paises sul-americanos que detém a Floresta Amazdnica em sua jurisdi¢do; os limites
territoriais do Brasil; e por Ultimo, os estados da Regido Amazdnica. Essas escalas s&o
concomitantes e apresentam formas com as quais 0s atores agem com maior ou menor

influéncia®°.

Nas elaboragdes dos alunos que empregam os conceitos de Regido Amazonica,
Territério Amazénico e Amazénia, temos diferencas importantes de serem analisadas no
que diz respeito ao contetdo que se reportam. No exemplo a seguir, a resposta a questdo
1 da aluna G.C. discorre sobre a Regido Amazonica:

G.C.

Conceitos: Regido Amazonica, mundo, capital natural, mapa, extensdo
e Floresta Amazénica.

1. O que eu aprendi com as Ultimas aulas de Geografia?

No decorrer do segundo bimestre demos enfoque e aprendemos sobre a
Regido Amazonica. A partir deste ponto analisamos diversas vertentes
diferentes que, “no meio do caminho”, se fundem de alguma forma. O
foco principal das aulas foi analisar e observar o valor que a Regido
Amazobnica tem para 0 mundo como fonte de pesquisas mundiais e
como um capital natural, ou seja, que gera renda e lucro para seu
detentor.

2. Como eu aprendi nestas aulas?

Nestas aulas aprendemos por meio de leitura e analise de textos que
geraram debates e opinides diversas sobre o tema. Também utilizamos
um mapa que mostrava a extensao da Floresta Amazénica.

(Elaboracéao plenamente articulada de G.C.).

Retomamos a elaboracdo desta aluna para destacar que o fato de seu pensamento
ancorar-se diretamente no recorte tematico da sequéncia didatica, implica que o conceito
de Regido Amazénica passe a ter uma escala existencial reconhecivel e explicativa do
fendmeno, suscitando a problematica entorno da regido e do que ela representa, em seus

aspectos naturais, econdémicos e geopoliticos. Os principais atores identificados pela

30Um exemplo que é possivel destacar com base no artigo de Bertha Becker (BECKER, 2005, p. 268), é
que as pressdes das poténcias mundiais recairam mais fortemente na Colémbia do que nos demais paises
que possuem a Floresta Amazdnica, haja vista a forte interferéncia dos Estados Unidos no combate ao
narcotréfico e a guerrilha, ao instalarem bases militares no interior da floresta colombiana.
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aluna sdo os grupos de pesquisadores ¢ os “detentores do capital natural”, como formas
de intervir e modificar os usos dos recursos naturais da regido. Ademais, na questéo 2,
pela aprendizagem utilizando-se do mapa, a aluna destaca como escala e localizagdo do
problema o dominio natural da Floresta Amazénica, o que difere-se do conceito central
estabelecido pelo professor que é Regido Amaz6nica. Ainda que a aluna reporte-se a dois
conceitos para representar a escala do que aprendeu, entendemos que ela 0s separa em
sua origem e finalidade. Um conceito sintetiza o contedo aprendido, enquanto o outro
se relaciona diretamente como uma informacao contida no instrumento. Destaca-se ainda,
uma falta de relacdo entre os conceitos trabalhados, que pode demonstrar uma dificuldade
em estabelecer um conceito Unico e definidor do que aprendeu, sob o qual os outros se

referem.

Partindo tambem da referéncia a Regido Amazénica, a aluna A.K. também
compreende a escala existencial do fendmeno e busca abordar a biotecnologia, como

Vemos a seguir:

A.K.
Conceitos: Regido Amaz6nica, biotecnologia.
1. O que eu aprendi com as Ultimas aulas de Geografia?

O tema era sobre a regido amazonica, encaixando-se biotecnologia, tive
algumas dificuldades em entender algumas coisas, mas com a forma
que ele ensina é bem agradavel e muito mais facil de compreender o
tema.

(Elaboracédo ndo articulada da questdo 1 de A.K.).

Mesmo que a aluna estabeleca uma relacdo fragil entre os conceitos ao explicar o
que aprendeu, a biotecnologia é um fator determinante da escala existencial do fenbmeno
geogréfico, justamente por ter sido a principal discussdo feita pelo professor, haja vista
que a biotecnologia é um mercado alternativo e emergente, e tem o papel de atuacdo

importante na economia, na politica e nas relac6es estabelecidas na regido.

Na elaboracéo das duas alunas acima citadas, foram empregados como conceitos
centrais Regido Amazonica para representar o que aprenderam. Temos dois exemplos
onde € clara a apreensdo, pela escala existencial, do fendmeno geografico que estudaram.
Em que pese isso seja verdadeiro, nos exemplos indicados e na maioria das producdes

escritas da amostra deste trabalho, por mais que os alunos partem de uma referéncia
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espacial em que séo explicados os acontecimentos e como estes se relacionam — e desta
forma, compreendem a escala existencial — as categorias espaciais utilizadas por eles se

confundem, ou seja, cada aluno se refere ao que aprendeu como “regido”, “territdrio”,

“floresta” e “Amazodnia”, fato este que tem desdobramentos que veremos mais a frente.

Além deste ponto recorrente nas elaborac6es, nos dois exemplos que se seguem
temos que os alunos empregam o conceito de Territério Amazonico ao se referirem ao
fendmeno estudado, em que das quatro turmas que o professor ensinou (turmas A, B, D
e E) encontra-se apenas em uma delas a citacdo frequente ao termo referido.

Retomamos o exemplo ja citado de G.B. que, na questdo 1, relacionou o que
aprendeu ao conceito de Amazonia e em um segundo momento, empregou o conceito de

Territério Amazonico.

G.B.

Conceitos:  Amazobnia,  biodiversidade, culturas indigenas,
desmatamento, planeta, represas, territério amazo6nico e mundo.

1. O que eu aprendi com as Ultimas aulas de Geografia?

Aprendi sobre a Amazodnia em geral, mas separando por topicos posso
citar a biodiversidade, culturas indigenas, sobre o desmatamento e 0s
efeitos que isso pode causar ao nosso planeta e os efeitos que as represas
construidas no territorio amazénico podem causar também, etc.

(Elaboracéo parcialmente articulada da questdo 1 de G.B.).

O aluno empregou o conceito de biodiversidade de modo diferente do que havia
na proposta do docente. Outros conceitos retratados sdo: as culturas indigenas (sem
explicar as relacBes diretas com o conceito de Amaz6nia), 0s impactos ambientais
(relacionados ao desmatamento e as represas). Ndo sabemos ao certo como esse
conhecimento surgiu em paralelo ao que se viu na sequéncia didatica, no entanto, é
possivel reconhecer que o termo Amazonia é empregado de modo genérico para retratar
aspectos naturais e 0s impactos decorrentes da acdo humana. Este conceito, aplicado em
conjunto com Territorio Amazonico, revela que o aluno considerou outras variaveis

atuantes sobre o fendmeno estudado.

Para além do debate teorico-epistemolégico dos conceitos de dominio da
Geografia, a analise das respostas dos alunos nos sinaliza a dificuldade de compreensao

em quais sao os critérios para diferenciar e empregar corretamente conceitos como regido,

82



territorio, lugar, mundo, etc. que, vinculados ao fenémeno abordado, revelam uma
sobreposicao conceitual que acarretam diferentes elaboracdes com diferentes variaveis
para explicar o tema estudado. Aparentemente, essas diferencas séo tipicas em sala de
aula entre os alunos, mas tomadas em conjunto revelam o direcionamento duplo pelo
professor em conceituar, espacial e significativamente, o contetdo que pretendeu ensinar,
utilizando-se ora da regido, ora do territorio ou outros conceitos para explicar sobre o
tema. Como efeito, como vimos no exemplo do aluno citado acima, cada producéo e
explicacdo sobre o que aprendeu traz diferentes informagdes e variveis sobre a
Amaz6nia, 0 que pode dificultar a compreensdo da extensdo geogréfica e dos atores
politicos e sociais envolvidos no tema estudado.

Regido e Territério, por mais que tenham escalas existenciais diferentes na
explicacdo dos alunos, sdo categorias que, para uma aprendizagem baseada no emprego
consistente dos conceitos, sdo necessarias sistematizacoes diferentes dos conhecimentos,

conceitos e critérios para uma clara aplicagdo destes termos.

Sendo assim, regido é o conceito mais bem formulado em decorréncia da
referéncia direta a sequéncia didatica. Isso porque o professor foi eficiente em
problematizar e estruturar o conhecimento cientifico partindo da Regido Amazénica e de
uma apresentacao do contexto e dos atores que explicam a dindmica regional em diversos
prismas e que reverberam em diferentes extensdes. Nos desdobramentos das etapas de
aprendizagem, no entanto, faltaram outros conhecimentos que abrangessem outros
elementos desta dindmica que se materializa no espago, ao ensinar, por exemplo, com
outros mapas que apresentassem fluxos econdémicos, populacionais e impactos ambientais

desta regido conectados com a problematica proposta.

Ja o contexto em que surge o conceito de Territdrio Amazénico (que prevalece
em uma das quatro turmas do professor), mostra que o docente, em certos casos, teve
dificuldade em estabelecer uma relacdo entre o seu planejamento e a prética, haja vista
que houve um descolamento entre o conceito que perfaz o tema da sua sequéncia e 0s
problemas e conceitos relacionados, como o desmatamento, por exemplo. Isso se refletiu
em muitas das producbes dos alunos e, como avaliamos, pode prejudicar a ampla

compreensdo do problema econdmico, social e geopolitico contido nesta sequéncia.

N&ao advogamos, no entanto, que todos os alunos representem a aprendizagem da

mesma forma e com 0s mesmos conceitos, mas, reconhecemos o risco de que o aluno
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construa o seu conhecimento sobre tema tdo relevante ignorando ou subvalorizando,

parcial ou totalmente, fatores essenciais de sua compreensdo, principalmente por se

confundir em definir o conceito principal que representa e sintetiza a variavel espacial do

que estudou.

Mundo ou Lugar? Conceitos na representacdo da transcendéncia

O processo de metacognicdo realizado pelos alunos tem especial relagédo com o

conceito de transcendéncia, advindo das teorias de Feuerstein e que requer que O

estudante projete relagcdes e experiéncias em que o que aprendeu seja util. Considerando

primeiramente que o conhecimento sobre a Regido Amazonica é algo distante geogréafica

e contextualmente dos alunos, este exercicio de projecdo ganha um significado

estritamente ligado a forma pela qual o professor mostrou este conhecimento para o aluno,

seja pelo contetdo dos fenémenos ali representados ou pelo significado das palavras.

Para a analise deste processo, verificamos especificamente as respostas 3 e 4 dos

alunos exemplificados, a comegar pelo aluno G.B.:

G.B.

Conceitos:  Amazbnia, biodiversidade, culturas indigenas,
desmatamento, planeta, represas, territério amazénico, mundo.

3. O que eu aprendi serd til? Quando? Com quem?

Isso vai ser muito Util, pois todo conhecimento é valido para a nossa
vida e também posso usar isso em provas no futuro como 0 ENEM, ou
posso passar isso para meus futuros filhos para terem uma visdo melhor
do mundo pelo espaco geogréfico.

4. O que eu posso fazer com o que eu aprendi?

Isso tudo sera atil para concursos, provas, testes que me ajudardo
futuramente no mercado de trabalho e também serei uma pessoa melhor
por ter o conhecimento e saber lidar com causas prejudiciais ao meio
ambiente e ao povo indigena, e também posso passar meu
conhecimento para meus amigos, familiares e meus descendentes para
gue sejam pessoas melhores também.

(Elaboracéo parcialmente articulada da questdo 3 de G.B.).
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Nesta parte do processo metacognitivo deste aluno, foram empregados os
conceitos de mundo e espaco geografico, de tal forma que a partir destes, vemos que
reconheceu a diferenca entre as relagdes existentes no Territorio Amazonico (em suas
palavras na resposta a questdo 1) e integrou-as enquanto conhecimento aplicado ao dizer
o que foi significativo de tudo o que aprendeu e em quais situacdes da propria vida este
conhecimento se enquadra. A valorizacdo do conhecimento aprendido nas aulas de
Geografia possibilitou ao aluno G.B. pensar tanto na continuidade dos seus estudos como
no compartilhamento do conhecimento em outros contextos de sua prépria vida fora da

escola e posterior a sua experiéncia nesta.

Refletir sob a perspectiva de “uma visdo melhor do mundo” ¢é antes um
posicionamento frente ao que é diferente e desconhecido de si mesmo, e que
provavelmente tem relacdes com o fato da Amazénia ter sido apresentada como um

patriménio mundial para o aluno e com a concepcéo aprendida de espaco geografico.

Veremos a seguir, o exemplo da aluna J.B. em resposta as questdes 3 e 4 do

formulario metacognitivo:

J.B.

Conceitos: Territdrio Amazonico, terra, desmatamento, floresta.
1. O que eu aprendi com as Ultimas aulas de Geografia?
Aprendi nas ultimas aulas sobre territrio Amazonico.

3. O que eu aprendi serd til? Quando? Com quem?

Muitas coisas que aprendi vao ser Uteis sim para minha vida, pois trata
da terra de onde vivo (territorio).

4. O que eu posso fazer com o que eu aprendi?

Na minha concep¢éo, o que eu posso fazer ou o que podemos fazer é
melhorar em todos os sentidos, seja na educagéo, no modo de viver, etc.
Irei usar muitas das coisas que aprendi naquilo que quero para mim. O
assunto sobre territério amazénico é aquilo que se trata também do
desmatamento, tudo o que vivemos, passamos, etc.

Quando vejo a palavra territdrio, imagino que seja lugar, terra; jA com
a palavra Amazdnia, imagino uma floresta, mata, ou seja, o lugar da
mata, local onde ha arvores, etc.

Considerac0es finais: é sempre Gtil nas nossas vidas, aulas de geografia
em si, pois usamos para tudo, ja comecando pelo lugar onde vivemos,
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explicando tudo o que aconteceu no passado, 0 que esta acontecendo
para assim, conseguirmos um futuro melhor.

(Elaboracéo parcialmente articulada das questdes 3 e 4 de J.B.).

Note-se que a explicacdo conceitual pensada pela aluna se adequaria melhor a
pergunta 1 deste instrumento, ao invés das questdes referidas. E evidente uma relagio
direta entre 0 movimento de transcendéncia e a aplicagéo do principal conceito aprendido
— Territério Amaz6nico — pois a estudante associa, até mesmo etimologicamente, o

significado deste conceito a possibilidade de ser utilizado em outro contexto.

Ademais, em certos trechos citados, a explicacdo dada ao conceito de territério
remete a ideia de pertencimento, quando afirma: “pois trata da terra onde vivo
(territério)”, ou ainda na passagem: “territdério amazoénico é aquilo que se trata também
do desmatamento, tudo o que vivemos, passamos, etc.”. E continua suas reflexdes ao
explicar separadamente os conceitos de territorio e de Amazonia, ganhando destaque
ainda outro conceito de referéncia espacial, o de lugar. Para a aluna, territorio e lugar sdo

sinbnimos para dizer e aproximar a escala do vivido, 0 que acontece neste espaco.

Em uma comparacéo aos processos de transcendéncia acima demonstrados, pode-
se notar uma relacdo diretamente proporcional entre a qualidade de realizar um
movimento de colocar o que aprendeu em outro contexto e dos aspectos fundamentais
deste processo de aprendizagem: a construcdo do significado de modo claro e preciso dos
conceitos trabalhados e a relevancia e eficacia dos processos de mediacdo de
intencionalidade e reciprocidade e significado. No caso do aluno G.B., aaplicacdo de uma
visdo especifica sobre a Amazodnia indicada pelo professor levou o aluno a construir um
uso imaginado do conceito e da necessidade de preservacdo da Amazo6nia em escala
mundial. Ja no segundo caso, ocorrem dois processo simultaneos: ao passo que a aluna
fundamenta o seu processo de transcendéncia em um unico conceito que diz que aprendeu
(Territorio Amazdnico), este é destituido de demais significados que levariam a uma
compreensdo melhor do conceito, sendo que a aluna recorre entdo a inclui-lo em sua

transcendéncia pelo seu significado etimologico.

A comparacdo dos dois processos dos alunos citados, e cujo conceito central
aprendido é o mesmo, nos leva a crer que tdo ou mais importante é a construcdo de
significados pela mediacdo do que compreender ou apreender um dado conteudo

cientifico. Sendo assim, a importancia do processo de mediagdo, em seus trés critérios
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definidores, se d& ao oferecer ao aluno possibilidades de pensar para além do que os
conceitos significam, sendo reconhecendo-se como sujeito que aprende, cria significados

sobre isso e os aplica nas diversas situacdes que viveu.

Percebe-se ainda que, embora o aluno G.B. possa ter se referido a um conceito
genérico e universal para estabelecer a sua transcendéncia, ele o faz de modo a exportar
o significado construido em relacdo a este conhecimento para as outras situagdes que
criou, a0 mesmo tempo que, a aluna J.B., que traz para a sua explicacdo mais préximo e
mais facilmente reconhecivel ndo realiza de modo pleno a transcendéncia por que se
prende, nas outras situacdes vividas, ao plano basico do que significa a palavra (contetdo)
que aprendeu. Isso nos revela o quanto a mediacdo bem estabelecida pode levar o aluno
a extrapolar a simples aprendizagem dos contetidos e dos conceitos mais préximos de sua

realidade, e pensar em outras escalas, sendo de modo totalizante.

Com relacéo a concepcao de mundo e lugar foram explicados no sentido de tratar
as relacdes do vivido, ou seja, da experiéncia dos alunos no espago. Ao contrario do que
se pensa, refletir referenciando-se no conceito de mundo permite com clareza a
aprendizagem da totalidade que alcanca também o lugar, porque parte-se do
reconhecimento do que lhe é diferente e assim se alcanca o que Ihe € comum. O mesmo
ndo ocorre ao pensamento que referencia primeiramente ao conceito de lugar, que tende
a considerar e observar apenas a semelhanca, ou tratando como igual aquilo que é
diferente. Isso, independentemente do tipo de articulacdo dos conceitos, trata-se de uma
relacdo que parte da forma de pensar que a Geografia constituiu enquanto conhecimento
cientifico e como vimos nos exemplos dos alunos G.B. e J.B., em que, ambas as

elaboracdes, temos 0s mesmos conceitos com sentidos e significados diferentes.

A interacéo e a construcdo do conhecimento de Geografia

Em todas as perguntas do formulario metacognitivo é perceptivel, no complexo
encadeamento de processos que levam a aprendizagem e ao desenvolvimento cognitivo,
a marca da interacdo com os instrumentos (materiais e meios que o professor escolheu
para ensinar) pela mediagdo. As questdes 2 e 3 nos trazem melhores indicios de como 0s

alunos estruturaram seu pensamento e atribuiram uma importancia a este, sobretudo na
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forma pela qual retratam como aprenderam, em detrimento do o qué aprenderam na

questdo 1.

Em cada uma das etapas de aprendizagem desenvolvidas, foram trabalhados
instrumentos de mediacdo de diversos tipos de géneros, dos quais destacamos o debate,
que é um género textual oral, e que pode ser considerado um instrumento por ser um
produto de uma cultura baseada no didlogo regrado e no uso da lingua. A maioria dos
alunos da amostra se referem ao debate como relevante para o seu aprendizado, sendo

esta uma etapa adicional resultante de mudancas no planejamento e na préatica do docente.

Partindo disso, é necessario observar, para uma melhor compreensdo dos
processos estabelecidos pelo professor, alguns indicios de sua mediacdo, em trés niveis:
intencionalidade e reciprocidade, significado e transcendéncia, sob os critérios de
Feuerstein, revelando formas em que os processos podem ter sido regulados na interacao
dos alunos com os instrumentos e o conhecimento aprendido. Neste sentido, a mediagao
implica em processos diferenciados para cada aluno, que se expressam em nuances e
diferencas no comportamento, na aprendizagem e na representacdo deste processo. Em
nossa analise isso significa em observar para cada aluno a marca da mediacao para si

proprio.
Retomamos o excerto da elaboracédo de L.M., em resposta as referidas questdes:

L.M.

Conceitos: Biodiversidade, desmatamento, Floresta Amaz0nica,
tecnologia, planeta, meio ambiente, mundo.

2. Como eu aprendi nestas aulas?

Conforme meu professor pediu, todos colocam suas ideias sobre o tema
no caderno fazemos uma roda e discutimos nossas ideias.

3. O que eu aprendi serd til? Quando? Com quem?

Eu acho que sim, para a vida toda, pois o professor sempre nos ensina
a pensar e dar minhas ideias e acho que com o que eu pretendo me
formar tenho que discutir minhas ideias.

(Elaboragdo parcialmente articulada das questdes 2 e 3 de L.M.).

Ao dizer como aprendeu, o aluno se referiu ao processo de preparacao e realizaco
do debate, uma vez que fica subtendido que os alunos elaboraram registros de suas ideias

sobre o tema e que foram explanadas na escrita (quando se refere ao caderno) e na etapa
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seguinte foram discutidas (no debate). Nota-se claramente o quanto foi importante para o
aluno a organizacdo do pensamento e o debate foi significativo para que pudesse
expressar suas proprias ideias, sendo importante também em seu engajamento na proposta
do professor. Analisando este fato, temos como um aspecto positivo 0 quanto a
intervencdo do professor no processo de aprendizagem em etapas ter conseguido
mobiliz&-lo para aprender. Por outro lado, o aluno ndo se reporta a sequéncia completa
dos processos aplicados, tendo uma visdo pontual daquilo que contribuiu para que
aprendesse, ainda que especificamente, as etapas descritas foram explicadas em um nivel

de profundidade em que os processos que realizou foram claramente identificados.

Considerando os critérios de mediacdo de Feuerstein, reconhecemos na producédo
do aluno uma reciprocidade em relacdo a intencdo do professor de estabelecer o debate
como forma de aprender, e na compreensdo do significado de expor as suas ideias. Por
outro lado, observamos uma dificuldade de estabelecer uma transcendéncia baseada em
exemplos de uso do que aprendeu, sendo do método do debate como forma relevante de
aprendizagem, pois o aluno ainda se refere a “dizer suas ideias” como utilidade futura do
seu conhecimento, apresentando dificuldade de vislumbrar outros contextos em que 0s

processos aprendidos podem ser Uteis.

E recorrente na producdo escrita dos alunos expressarem 0 proprio processo
mostrando 0s nexos constituidos entre uma etapa e a outra, 0 mesmo ocorre com a aluna
E.G., que na questdo parte de uma visdo geral das mesmas e explica o que foi realizado

nas partes, como vemos a seguir:

E.G.

Conceitos: Mundo, mapa, regides, o homem, natureza, natural,
territrio amazonico, biodiversidade, biotecnologia.

2. Como eu aprendi nestas aulas?

O professor desenvolveu cronogramas nos quais foram divididos por
etapas. O tema dos cronogramas era feito em partes e no final faziamos
uma conclusdo geral sobre o assunto. As atividades foram bem
diversificadas, houve debates de grupo, desenvolvimento e analise de
textos, imagens e a busca por defini¢Ges para palavras das quais existem
diferentes visdes e significados.

3. O que eu aprendi serd (til? Quando? Com quem?

Sim, serd Gtil. Essas questdes fazem parte do nosso cotidiano e é
importante entender desses assuntos, se colocar e saber argumentar,
responder e ouvir. Analisar fatos opinides que realmente tem uma boa
base e que sdo realmente relevantes, podem a me ajudar a ser uma

89



pessoa melhor, uma cidadd que sabe o que faz. Posso usar esse
conhecimento quando eu precisar ou precisarem de mim.

(Elaboracéo plenamente articulada das questdes 2 e 3 de E.G.).

Para a aluna, 0 “cronograma” provavelmente ¢ uma referéncia a forma pela qual
o professor explicou as etapas da sequéncia didatica. Percebe-se a relevancia que a aluna
atribuiu a organizacdo do processo de ensino e aprendizagem e a ter acesso a essa
organizagédo pelo professor. Aparentemente, as etapas foram referidas sem uma ordem
cronoldgica, e sim tratando do que a aluna considerou mais relevante para a sua
aprendizagem, quais sejam: o debate, os textos (de Bertha Becker e Aziz Ab’ Saber), as

imagens (provavelmente, uma referéncia ao mapa) e a pesquisa sobre as palavras.

Na metacognicdo, a aluna evidencia processos realizados (como a anélise e a
sistematizac@o de ideias), a capacidade de argumentar, e principalmente a importancia
desse conjunto de atividades sequenciadas para a sua propria formacéo enquanto sujeito
que aprendeu a ouvir 0 outro, a se posicionar e compartilhar o conhecimento que
reconhece que sabe. No nivel da mediacdo, reconhecemos a intencionalidade e
reciprocidade pela aluna ter reconhecido e se engajado na proposta do docente,
reportando-se, inclusive, a “agdes mentais” do que realizou nas etapas. No que diz
respeito ao significado, a aluna expressa ter sido relevante para o0 seu processo de
aprendizagem as atividades justamente por que o que foi aprendido por ela possibilitou
que reconhecesse outras situacdes em que as interacbes ocorrem, pela expressdao do
proprio posicionamento articulado com a escuta ativa com quem dialoga. A
transcendéncia também se destaca neste mesmo ponto, porque projetou com clareza as

suas acOes nos contextos por ela pensados.

Além do mais, a elaboracdo de E.G. nos indica que a metodologia de sequéncia
didatica € essencial ndo somente para a organizacao e sistematizacao do trabalho docente,
mas também junto ao aluno pela mediacdo, considerando a exposicdo da proposta
tematica e a aplicacdo das atividades subsequentes, o que levou a aluna a aprender o

conteldo e um modo de pensar baseado neste modelo.

A seguir, apresentamos um exemplo que a aluna representou significativamente
seu processo a partir do debate. No trecho que se segue, resgatamos outro momento da

elaboracdo da aluna T.P.:
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T.P.

Conceitos: Regido Amazonica, biodiversidade, biotecnologia,
tecnologia, fauna, flora.

2. Como eu aprendi nestas aulas?

Prestando atencdo, o jeito mais facil de captar informacdes e em debate,
quando vocé prende sua atencdo no que as pessoas falam e as opinides
delas. Porque € algo que te interessa.

3. O que eu aprendi sera (til? Quando? Com quem?

Sim, sempre. Tudo o que a gente aprende é Gtil em nossa vida. E
importante também, buscarmos saber sobre tudo pois é assim que nos
tornamos sabios e teremos argumentos para nossas opinides.

(Elaboracéao plenamente articulada das questdes 2 e 3 de T.P.).

O proprio interesse pelo conhecimento e pelo debate motivou uma acéo voluntéaria
da aluna em “prestar atencdo” 3! a respeito das informacdes e opinides compartilhadas,
ou seja, a aluna empregou de modo consciente as suas faculdades cognitivas para a

realizacdo de processos voltados a aprendizagem dos conteudos.

Ademais, na questdo 3 a aluna apresentou uma reflexdo sobre a importancia do
conhecimento de Geografia principalmente porque aprendeu pela escuta, a argumentar de
tal modo a construir uma opinido auténtica. Reconhecemos que ndo ha indicios, na fala
da aluna, que a mediacao de intencionalidade e reciprocidade tenha sido relevante, a ponto
da aluna citar o trabalho do professor, em que pese ela tenha se referido ao debate como
significativo para a sua aprendizagem, quando reconhece os dialogos constituidos e
contedo destes. A transcendéncia aqui ocorre pois atribui como relevante a
aprendizagem da sequéncia na formacdo e construcdo de argumentos e opinides,
reconhecendo que é pela reflexdo dos conhecimentos que a sua “sabedoria” (em suas

palavras) se forma.

Em comum nas trés elaboracGes e na amostra dos alunos deste trabalho, temos a
referéncia ao debate, o qual foi a etapa que se mostrou mais significativa para os alunos

apos a aplicacdo da sequéncia didatica, isso porque o professor modificou o seu

3INa verdade, a atencdo ndo é um processo, mas sim um fendmeno que ocorre no cérebro (COSENZA &
GUERRA, 2011, p. 41) em diferentes niveis de aprimoramento a depender dos estagios de vida (se é
crianca, adolescente ou adulto) e de diferentes formas em resposta as atividades realizadas no cotidiano (a
atenc¢do destinada a dirigir um carro difere da atencéo reflexa do som repentino de uma buzina no trénsito,
por exemplo). Na estrutura cognitiva, ¢ responsavel por [...] nossos processos interiores quando

focalizamos nossos pensamentos, resolvemos problemas ou tomamos decisdes conscientes.” (COSENZA
& GUERRA, 2011, p. 42).
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planejamento — por necessidade de incorporar as contribui¢fes dos alunos, isto é, 0s seus
saberes prévios sobre o tema — que levaram a valorizar a fala destes voltada a discussdo
do tema das aulas, sendo reconhecido por estes que se engajaram na proposta. Ainda
assim, o debate mobilizou processos cognitivos diferentes para os trés alunos: para L.M.
ha uma referéncia a transicéo entre etapas pela sistematizacdo das ideias; ja para a aluna
E.G., existe uma relacdo entre 0s seus processos cognitivos realizados em cada uma das
etapas de aprendizagem; e por ultimo a aluna T.P., que se reporta ao debate explicitando
um processo individual de construgdo do conhecimento, sendo a Unica que ndo se referiu

diretamente & mediacéo do professor.

Sob os critérios de mediacdo de Feuerstein, na etapa de debate nos parece que a
intencionalidade e reciprocidade do professor ao ensinar tiveram amplo engajamento por
parte dos alunos desta amostra, uma vez que demonstraram se empenhar de modo
assertivo no cumprimento das atividades, como por exemplo, na resposta ao formulario
metacognitivo, pelo exercicio de rememorar e representar a pratica que tiveram durante a
aplicacdo. Quanto a mediacdo do significado, o debate proporcionou a escuta dos alunos,
a medida que também tiveram sua fala valorizada pela possibilidade de se colocar,
considerando que o professor orientou e forneceu elementos para que a atividade fosse
realizada. 1sso levou os alunos a valorizarem o debate enquanto método de se aproximar
do conhecimento pela escuta atenta das opinibes, construcdo e reconstrucdo dos

argumentos e a reflexdo com base em problematizac6es sobre o tema.

Com relacdo a transcendéncia, no entanto, surgiram inconsisténcias na construcao
do conhecimento que dificultaram reflexdes que permitissem projecoes esclarecidas de
outros contextos, sendo recorrente nas respostas o pensamento elaborado que parte de
uma suposicao, ao invés de planejamento e de acdes que efetivamente tenha respaldo no
que é vivido, ou seja, o aluno tem dificuldades em imaginar utilidades para o que aprendeu

para além da sala de aula.

Por outro lado, a aplicacdo da sequéncia didatica e o contato com o conhecimento
de Geografia ensinado possibilitou — principalmente para os alunos que tiveram uma
articulacdo parcial ou plena de suas elaboracBes — ndo somente uma acdo voltada a
aplicacdo de um contetudo ou uma referéncia direta a questdes consideradas proprias da
ciéncia geogréfica, mas sim a organizacao dos processos cognitivos no desenvolvimento
das atividades propostas (e na representacdo destes pela metacognicdo), seja pela
realizacdo de atividades de outros niveis de complexidade na escola ou fora desta, além
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de um ganho na estruturacdo das fungdes cognitivas e operagdes mentais. Destacamos
ainda que é possivel reconhecer uma dimensao filosofica que perpassa o trabalho docente
e que os alunos, ao refletirem, tratam que aprender sobre a Regido Amazonica foi, por
exemplo, importante para respeitar a diversidade de opinides, para a conscientizacdo da
conservacao dos recursos naturais ou para uma maior clareza do exercicio de sua propria
cidadania, sendo isso essencial para que o aluno possa tomar suas decisdes com mais

elementos e consciéncia.

Em suma, vimos que os alunos constroem propdésitos de vida variados com o que
aprendem, considerando o compartilhamento do conhecimento, a formacéo intelectual e
0 posicionamento frente a uma situacdo, mobilizando o aparato cognitivo de variadas
formas (seja pela atencdo, movimento de analise e sintese, argumentacdo, projecao das
relagGes virtuais, etc.) que pelo ensino e a aprendizagem de Geografia, foram construidos

processos que tem efeitos duradouros para o desenvolvimento da inteligéncia dos alunos.

O valor da palavra

Explicamos extensivamente como a palavra substancia 0 pensamento resultante
dos processos cognitivos e a sua expressdo, a um so tempo, pela linguagem, cria sentidos
e significados proprios na realizacdo deste movimento. Sendo assim, podemos verificar
o valor que aprender o significado das palavras tem na voz dos alunos, sendo por esses
reconhecido em alguma medida, os proprios processos ou dificuldades de aprendizagem
que tiveram durante a aplicacdo da sequéncia didatica. Neste sentido, iremos apresentar
trés exemplos distintos que se reportam ao modo pelo qual o aluno relaciona o que
aprendeu ao nivel da significacdo das palavras: o exemplo da aluna que incorpora o
significado da palavra como aquilo que aprendeu, outro exemplo em que explicar os
significados das palavras contribuem a dizer o como aprendeu, e o ultimo identifica e

explicita a prépria dificuldade em retratar seu pensamento pelas palavras.

Retomamos a elaboracdo de E.G. que mostra uma coeréncia na construcao da sua

aprendizagem pelas palavras em todo o processo metacognitivo.
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E.G.

Conceitos: Mundo, mapa, regides, o homem, natureza, natural,
territério amazoénico, biodiversidade, biotecnologia.

1. O que eu aprendi com as Ultimas aulas de Geografia?

Aprendi a diferenciar os significados das questdes sobre o que é o
homem? E quem é o homem, a ter uma visdo dualista sobre a amplitude
que tem uma sO palavra, como mundo, mapa, regides, o homem,
natureza, natural, territorio.

Eu aprendi a sistematizar, analisar e buscar varios tipos de respostas
para uma s6 questdo e a ouvir outras opinides. Falamos sobre territorio
Amazonico e sua biodiversidade e biotecnologia.

2. Como eu aprendi nestas aulas?

O professor desenvolveu cronogramas nos quais foram divididos por
etapas. O tema dos cronogramas era feito em partes e no final faziamos
uma conclusdo geral sobre o assunto. As atividades foram bem
diversificadas, houve debates de grupo, desenvolvimento e analise de
textos, imagens e a busca por definicGes para palavras das quais existem
diferentes visdes e significados.

3. O que eu aprendi sera (til? Quando? Com quem?

Sim, serd Gtil. Essas questdes fazem parte do nosso cotidiano e é
importante entender desses assuntos, se colocar e saber argumentar,
responder e ouvir. Analisar fatos opinifes que realmente tem uma boa
base e que sdo realmente relevantes, podem a me ajudar a ser uma
pessoa melhor, uma cidadd que sabe o que faz. Posso usar esse
conhecimento quando eu precisar ou precisarem de mim.

4. O que eu posso fazer com o que eu aprendi?

Posso usar em provas importantes, na faculdade, no trabalho, no grupo
de amigos, passando o que eu aprendi para outras pessoas. O
cronograma foi boa forma de entender os temas propostos e
desenvolver ideias.

(Elaboracédo plenamente articulada de E.G.).

Ao analisarmos a solidez das reflexes apresentadas, vemos que na resposta a

questdo 1 a aluna explica o contetdo de Geografia que aprendeu pela conscientizacéo de

uma propriedade (inclusive reconhecida no ambito da linguagem) que as palavras

possuem, pelo emprego variado que elas possam vir a ter, possuem diferentes “visdes e

significados”, os quais ela afirma ter aprendido a analisar e sistematizar as opinides a

respeito do tema, referindo-se a esse sucinta e objetivamente.

De modo coerente com o que ja havia explicado, na questdo 2, a aluna identifica

e reitera que a partir da pesquisa do significado de palavras, requeridas pelo professor na
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etapa do questionario, elaborou esta reflexdo relevante sobre as palavras. De tal forma
que, nas questbes 3 e 4, além de reconhecer a importancia da analise das opinides
enquanto uma forma de constatar situagfes do cotidiano, nas quais demandam-se
posicionamentos e escolhas com critérios razoaveis, a aluna emprega este conjunto de
reflexdes no sentido de atuar enquanto cidada e compartilhar o que aprendeu nos seus
grupos de socializagéo.

A metacognicdo realizada pela aluna €, portanto, completa e consistente por
atentar-se aos sentidos e significados que os conceitos podem vir a ter em sua fala e na
fala alheia, de tal modo que possa distinguir e relacionar o conhecimento aprendido da

percepcao que as palavras tem diferentes significados.

Ja na producdo escrita de A.ST., também j& mencionada na analise das
recorréncias neste capitulo, o valor da palavra ocorre em outro momento da sequéncia

didatica e mobilizam processos decorrentes da interagcdo com o professor:

A.ST.
Conceitos: Regido amazonica, natureza, tempo.
1. O que eu aprendi com as Ultimas aulas de Geografia?

Neste bimestre eu aprendi sobre a regido amazonica. Pude entender que
nos sé temos conhecimento de 30% das coisas que temos &, com as
aulas eu pude concluir o quanto ela tem a nos oferecer e 0o quanto
precisamos valoriza-la para a mantermos por muito tempo. Aprendi
sobre a visdo dos angolanos em relacdo a natureza e achei interessante
que pra eles os prédios, edificios sdo parte da natureza pois tudo isso
também é construido por meio dela. Acredito que isso os faz cuidarem
melhor de tudo o que os cercam.

2. Como eu aprendi nestas aulas?

Por meio dos textos que o professor passou e a forma que ele explica
(que sinceramente, no inicio eu achei que seria desnecessario pois ele
explicava palavra por palavra, linha por linha). Mas depois eu vi 0
guanto foi importante e 0 quanto eu aprendi. Isso também me fez
aprender através das minhas ddvidas e conclusdes.

(Elaboragao plenamente articulada da questéo 2 de A.ST.).

Nas respostas as questdes 1 e 2 encontram-se dois movimentos diferentes e
dissonantes do pensamento da aluna na apropriacdo dos conceitos. Temos em 0 que
aprendeu, uma elaboragdo em que o0s conceitos estdo relacionados entre si de modo

“figurativo”, por exemplo, ao citar o critério de diferenciacéo das visdes de natureza entre
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0s brasileiros e angolanos, a aluna preocupa-se menos com a construcdo de um sistema
de significacdes, que fica comprometida por realizar-se parcialmente a generalizacéo dos
conceitos. Enquanto que, em como aprendeu, destaca a mediacdo das palavras pelo
professor como uma forma de substanciar o processo de aprendizagem por suscitar,
segundo a aluna, “duvidas e conclusdes” a respeito do tema. E reconhecivel, na fala desta
aluna, a mediacdo dos significados das palavras como um fator determinante para o
ensino e aprendizagem, mesmo que essa capacidade de elaborar duvidas e constituir
conclusdes nao seja uma generalizacdo que perpasse todo o processo metacognitivo aqui
representado. Temos portanto, um processo descolado entre o que e como aprendeu, mas
cuja a analise ainda nos possibilita entender que um trabalho realizado a partir da
construcdo de um vocabulério significativo sobre o conhecimento pode propiciar novas

formas de aprender, reconhecida pelos estudantes.

Por fim, na elaboracédo de A.SI., vemos como o aluno reconheceu 0 momento que
teve dificuldade em transcender esta experiéncia de aprendizagem e a representar o

conhecimento que afirmou ter aprendido para outros contextos vividos:

A.SI.
Conceitos: Regido Amazonica.
1. O que eu aprendi com as Ultimas aulas de Geografia?

Bom, o tema desse ano foi regido Amazonas, eu lembro que exploramos
e debatemos na sala de aula.

2. Como eu aprendi nestas aulas?
Com imagens geograficas, debates e perguntas.
3. O que eu aprendi serd til? Quando? Com quem?

Sinceramente, aprendi s6 ndo sei por no papel ainda mas sei que me
ajudou e vai ser util sim, quando alguns perguntar e eu saber responder
com palavras de certeza.

4. O que eu posso fazer com o gque eu aprendi?
S0 a questdo 4 gque ndo sei responder ainda.

(Elaboragao nédo articulada de A.Sl.).

Ao explicar o que aprendeu o que e como aprendeu (questdes 1 e 2 do formulario
metacognitivo), o aluno apenas citou, de modo pontual, o tema e as etapas de debate e de
perguntas, previstas na sequéncia didatica. E na quest&o 3 que o aluno expde que por mais

que ache o tema relevante, teve dificuldade em explicar e a estabelecer relacGes seja para
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explicar o conhecimento como para representa-lo em outros contextos. Em outros termos,
0 movimento da metacognicao permitiu uma reflexdo por parte do aluno sobre a propria
dificuldade de aprendizagem, mostrando que faltaram conceitos cientificos de dominio
Geografia que amparassem a construgdo sistémica do pensamento e palavras que
sintetizem e representem o proprio processo de aprendizagem, evidenciando o nivel de

alta dificuldade de expresséo destes conhecimentos por meio da linguagem.

Portanto, a mediacdo explicita dos sentidos da palavra pelo professor em
diferentes etapas da sequéncia didatica se revela uma estratégia determinante para engajar
os alunos ao processo de aprendizagem, onde a clara referéncia a elaboragdo dos
conceitos pelos alunos vincula a um mesmo movimento reflexivo o conhecimento, o
contexto em que foi aprendido e os processos mobilizados. Isto é, a conscientizacdo

também possibilita altos niveis de consciéncia da construcéo do proprio pensamento.

Por outro lado, reconhecemos que a falta ou incompleto movimento de
aprendizagem das palavras no ensino leva cada vez mais os alunos a terem dificuldades
de enxergar, nos contextos por ele vividos, elementos com os quais possam refletir e
elaborar suas proprias ideias, criando cada vez mais entraves para a projecdo e
materializacdo dos objetivos que vislumbram para si proprios. Outras consequéncias que
podem ocorrer perpassam pela interacdo com outros individuos em sociedade, em que o
conhecimento fragmentario leva a uma expressdo parcial ou a escolha do proprio
individuo em ndo se posicionar frente aos discursos que circulam, reduzindo a sua escala

de acdo enquanto sujeito.

E por esta razao que o professor precisa criar oportunidades nas aulas para que 0s
alunos possam dizer as suas dificuldades durante o processo de aprendizagem, ampliando
significativamente reflex6es em que o aluno seja incentivado a pensar a realidade para
além do contexto escolar. Enquanto ferramenta, o formulario metacognitivo é eficiente
para impulsionar a metacognicao, isto €, a retomada do proprio processo e reconhecer as
potencias e fragilidades do pensamento elaborado ao passo que, para o docente, utiliza-
lo permite uma visdo ampla e comparativa do planejamento e de sua pratica,
proporcionando uma reflexao sobre o préprio trabalho e a adocao de outras estratégias de

acdo que o levem a intervir com mais clareza nas diversas dificuldades encontradas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho considerou mostrar a relagdo existente entre o plano e a pratica do
professor na aplicacdo de uma sequéncia didatica de Geografia, em que surge uma visao
da ciéncia geografica que foi pensada e aplicada e que, o ensino e a aprendizagem dos
conceitos de dominio desta ciéncia, promoveram diferentes modos de pensar (o0
conhecimento, processos e acdes) pelos alunos, reconhecidos por meio da elaboracdo
escrita do processo metacognitivo destes. Desta forma, os diferentes tipos de articulacao
do conhecimento de Regido Amazonica nos sinalizam as potencias e fragilidades que
merecem ser refletidas do ponto de vista da formacéo de professores e das dificuldades

de aprendizagem encontradas.

Diante da diversidade de respostas fornecidas ao formulario metacognitivo pelos
alunos, a andlise voltada a formagdo dos conceitos nos pareceu 0 caminho mais
significativo para o tratamento dos dados e resultados, haja vista que o professor em seu
planejamento, concebeu uma sistematizacao consistente do conteddo, mesmo que tenha
considerado o ensino e a aprendizagem de poucos conceitos (vocabulario previsto) para
serem estruturantes do conhecimento de Geografia e consequentemente, do pensamento
dos alunos. No entanto, em suas respectivas produgdes escritas, amplia-se
significativamente a quantidade de conceitos referidos por estes (vocabulario nao

previsto).

Pelo critério de articulacdo dos conceitos aplicado para a analise das respostas ao
formulario metacognitivo, vimos que do total de 88 alunos da amostra analisada, ou seja,
quase a metade destes ndo articulam os conceitos em suas elaboragdes (42 alunos, 47,7%)
e a outra metade o faz parcialmente (20 alunos, 22,7%) e plenamente (26 alunos, 29,5%).
Esse dado preocupante nos mostra um recorte da dificuldade enfrentada ndo somente pelo
professor da pesquisa, mas pelos professores do sistema educacional brasileiro como um
todo, em alcancar uma aprendizagem ampla e significativa para todos os alunos presentes

nas aulas. O que nos leva a seguinte indagacao: o que faltou para os alunos articularem?

Considerando a extensa andlise das respostas dos alunos, dividida em planos
criados a partir da organizacdo dos aspectos mais relevantes do trabalho docente e de
como o aluno o representou, passamos a expor a seguir apontamentos para responder a

questdo que fizemos acima, partindo de uma visdo alinhavada com a analise e 0s
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resultados da aplicagdo da sequéncia para uma visdo geral que perpassa a formacao
docente e a aprendizagem dos alunos na escola.

1. No primeiro plano, vimos que a apropriacdo de diferentes conceitos (previstos
e ndo previstos) demonstrou ter sido essencial na construgdo do conhecimento pois uma
mesma palavra pode ter diferentes sentidos, mesmo que falando sobre um mesmo tema
e, consequentemente, quanto melhor os conceitos previstos na sequéncia didatica serem
ensinados e aprendidos, as elaboracdes terdo melhores e mais consistentes referéncias no
conhecimento proposto. E essencial, portanto, que no planejamento de uma sequéncia
didatica seja prestigiado um vocabulério vasto, isto €, com uma selecdo expressiva de
conceitos relacionados e hierarquizados entre si, e que o professor pense em formas de
mediacdo destes conceitos (previstos) em seu discurso e nos instrumentos de mediacéo
que utilizara para ensinar. Esses, em especial, devem ser escolhidos criteriosamente para
que seja possivel ao aluno compreender relagcdes possiveis entre 0s conceitos previstos
com uma possibilidade de aumento expressivo de vocabulario ndo previsto contido nos
instrumentos de mediacdo, assim como nos dialogos que possam surgir de professor e

alunos baseado nos contetdos nele presentes.

2. No segundo plano, fica evidente que a construgdo de uma aprendizagem
analitica sobre o tema apresentou dificuldades pela referéncia dos alunos a mais de um
conceito de carater espacial e centralizador para explicar o que aprendeu. Conceitos como
Territorio Amazdnico e Amazdnia, em decorréncia de um desdobramento que ocorreu na
tanto na pratica docente como na experiéncia do aluno, surgiram de modo a expor uma
sobreposicdo conceitual basica entre o planejamento e o trabalho realizado. Os alunos
tiveram dificuldade em aprofundar a aprendizagem sobre a Regido Amaz06nica porque
faltaram conhecimentos estruturantes da ciéncia geografica (por exemplo, os atores
influentes na regido) para explicar tanto a extensdo do fendmeno no espaco quanto
problematiza-lo pela categoria regido. E neste ponto que se mostra urgente e necessario
0 debate cientifico e filosofico das correntes fundantes desta ciéncia ser fortalecido na
formacdo do bacharel e licenciado em Geografia, haja vista que uma formacéo consistente
proporciona ao professor a elaboracao de uma visdo global do problema (que resultara no

tema) e do modo como organiza e prioriza o que sera ensinado e aprendido pelos alunos.

3. No terceiro plano, os alunos trouxeram outros conceitos para representar a sua
experiéncia no espacgo e projetar, no campo das agoes e da inteligéncia, utilidades para o
que aprendeu, destacando-se nas recorréncias selecionadas, mundo e lugar, os quais tem
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diferentes significados e aplicagdes no processo da construcdo desta transcendéncia. Em
nossa analise, portanto, entendemos que, a media¢do de significado trabalhada pelo
professor é crucial para fundamentar um sistema de significagdes do qual o conhecimento
seja explicitamente imbuido de um sentido reconhecido e refletido pelos alunos, para que
possam construir com mais elementos e com clareza suas representacdes e projecdes no

espaco e contextos vividos, o que chamamos transcendéncia.

4. No quarto plano, vimos como ocorreu, do ponto de vista dos processos
mobilizados e apreendidos pela metacognicéo, a aprendizagem da Geografia da Regido
Amazonica pelo debate, o que mostrou ser a intervencdo mais significativa que o
professor realizou, segundo os proprios alunos. O acréscimo desta etapa foi realizada ao
longo da aplicacdo da sequéncia didatica, sem que conhecamos a ordem cronoldgica e
sequencial que foi aplicada. Ao analisar as respostas dos alunos, revelaram-se diversos
processos que perpassam, da qualidade da relacdo com as mediacGes do professor, até a
incorporacdo de uma dimensdo filosdfica do problema e da preservacdo da natureza. A
variedade dos processos cognitivos possiveis durante a aplicagdo de uma sequéncia é,
simultaneamente, uma demonstracdo da amplitude de possibilidades de se pensar o tema
a partir do que se aprende e do estabelecimento de referéncias multivariadas em que se
amparam os alunos para construir seu conhecimento. O que nos sinaliza a necessidade de
uma formacao tedrica que explique o funcionamento da inteligéncia para que o professor
possa pensar por si proprio estratégias que atinjam em profundidade o processo de fazer
algo e provoque a modificabilidade da estrutura cognitiva dos alunos, reconhecendo
durante as aulas (mas prospectando a sequéncia didatica como um todo) em quais

momentos demanda-se esta ou aquela mediacéo.

5. Por dltimo, no quinto plano observamos que alguns alunos se reportaram a
palavra e suas propriedades de formas diversas, desdobrando-se em situacGes discursivas
que explicitam os processos cognitivos, o conteddo ou mesmo as dificuldades de
aprendizagem que tiveram ao longo das aulas. Nas recorréncias selecionadas neste plano,
os alunos se reportaram claramente a0 movimento metacognitivo que responderam no
formulario, reconhecendo potencias e fragilidades no processo de ensino e aprendizagem.
Tendo isso em vista, para que os alunos desenvolvam a metacognicdo de modo
consistente e coerente, sdo necessarios esforcos do professor para que sejam explicitados
constantemente aos alunos os sentidos do que realizam nas aulas e na escola como um

todo, ao elucidar a relevancia do conhecimento aprendido em seus multiplos aspectos
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(aprendizagem da ciéncia, formacdo da inteligéncia, formacdo do sujeito, etc.). A
retomada pelo aluno do que realizou ap6s a aplicagdo de uma sequéncia didatica, além de
fortalecer os processos realizados, conscientiza-o das proprias a¢des que pode realizar
para atuar em seu proprio desenvolvimento, além incentivar a busca por realizar

atividades de modo eficiente, seja na escola ou fora desta.

Somado a isso, apontamos que na maioria das elaboragdes existe falhas no
dominio do codigo linguistico e numa menor proporcdo, da falta de compreensao
completa do que foi pedido no formulario. Com base na metodologia adotada, ndo seria
possivel realizar uma andlise completa das implicacBes que este fato teve em todo o
processo de aprendizagem e metacognicdo, mas reconhecemos que a alfabetizacdo
incompleta afeta diretamente a explicacdo do prdprio processo metacognitivo por parte
dos alunos. Indicamos a necessidade que esta temética seja recorrentemente tratada em

novos estudos, inclusive considerando a pratica da metacognicéo.

Diante do mundo globalizado explicado por Bauman (2013), em que a cultura de
massa, 0 excesso de informacdo e o consumismo ganham demasiada importancia,
influenciando e dificultando fortemente a capacidade dos alunos refletirem sobre o papel
do conhecimento, sobre si préprios e seu papel na sociedade, 0 que esperar das escolas?
O que aquilo que foi aprendido na escola foi relevante para estes alunos, que no ano de
2016 estavam no 3° ano do Ensino Médio, ou seja, no ultimo ano do ciclo escolar? Aqui,
ndo se trata necessariamente de buscar respostas a estas questdes, mas de primeiramente
reconhecer um problemas sistémico das escolas brasileiras e de perceber o que esta em

jogo, quando tratamos do ensino e aprendizagem das futuras geracoes.

Quando perguntados, os alunos demonstraram valorizar o aprendizado e a
experiéncia escolar como um todo ao refletirem e enxergarem sobre os diversos contextos
com os quais agem e interagem, em alguns exemplos, reconhecendo-se enquanto cidadédo
politicamente ativo, ou ainda, vislumbrando a possibilidade de continuidade dos estudos,
o compartilhamento do conhecimento em seus grupos sociais, etc. Por outro lado, nos
deparamos com respostas que mesmo que se reportassem a uma reflexdo elevada do ponto
de vista humanistico, as acdes projetadas pouco se relacionam com uma leitura coerente
da realidade, dificultando em reconhecer com mais elementos, novos direcionamentos
que pode realizar. A escola precisa, portanto, preparar o sujeito para que possa construir
com boas referéncias, ter contato com a possibilidade de transcender a aprendizagem,
aprender como ele mesmo aprende, construir a sua propria autonomia, entre outros,
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perpassando objetivos de aprendizagem que visem além do conhecimento, a formacéao

cultural e moral dos sujeitos.

Além disso, a analise nos mostra que, no nivel da docéncia, é necessario que o
professor se perceba enquanto protagonista do processo de ensino e aprendizagem e
também enquanto um sujeito que promove a possibilidade de mudanca desta realidade,
mas que antes ela deve partir de uma formacdo de professores que fundamente uma
pratica eficiente. A partir da analise proposta, vimos que um trabalho docente com
fundamentos tedrico-metodoldgicos consistentes é relevante para haver um melhor
desempenho dos alunos, em que a metodologia da sequéncia didatica mostrou ter
potencial para o desenvolvimento de um planejamento consistente e flexivel em sua

aplicacdo, correspondendo positivamente as demandas que surgem nas aulas.

Ademais, o formulario metacognitivo mostrou ser uma ferramenta imprescindivel
tanto para o professor como para o aluno para se refletir o conhecimento aprendido, 0s
processos mobilizados e as a¢fes pensadas e projetadas por estes. Reconhecemos que as
possibilidades de trabalho com esse instrumento sdo variadas e que mereceriam novos
estudos para explicar outras questdes que surgem das respostas dos alunos, das quais

apontaremos alguns adiante.

Antes, € preciso considerar que a leitura e interpretacdo das respostas ao
formulario metacognitivo pelo professor permite com que sejam identificadas as
dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos. Reiteramos a necessidade uma
formacdo de professores que assegure ao docente que realize este tipo de analise de sua
pratica, estabelecendo critérios consistentes para pensar e avaliar a aprendizagem dos
alunos. Seria possivel, inclusive, identificar tipos de dificuldades de aprendizagem na
dinamica das aulas aplicando o formulario metacognitivo em uma etapa intermediaria da
sequéncia didatica — ao invés de somente ao final desta — e buscando estratégias que

permitam a elaboracdo do conhecimento por parte dos alunos.

Apontamos a seguir possibilidades que pensamos a respeito de estudos futuros

com base no processo e formulario metacognitivo:

e Compreender quais dificuldades de aprendizagem os alunos enfrentam ao
formular os conceitos cientificos e ao realizarem algum exercicio proposto

(mobilizagéo dos processos cognitivos);
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e Reconhecer quais estratégias de mediacdo sdo mais eficientes para promover o
desenvolvimento cognitivo dos alunos em fungéo de suas dificuldades;
e Entender qual o valor e o papel que os alunos d&o ao conhecimento aprendido na

escola e como projetam o seu futuro considerando-o.

Por fim, concluimos que aprender a Regido Amazonica significa compreender
uma realidade que pode ser problematizada e explicada pela Geografia que, com seu
sistema de conhecimentos, tem o potencial de impulsionar o desenvolvimento intelectual
dos alunos. Se é pela palavra que expressamos o conhecimento, que sejamos capazes de
formar os alunos para aprender a formular os conceitos e a dizé-los em seus discursos. S6
assim iremos assegurar que 0s jovens se formem sujeitos discursivos em sua plenitude, e
que se sintam realizados nos diversos contextos nos quais se enxergam, interagem e

atuam.
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Anexo | — Elaboragdes na integra dos alunos que compde as recorréncias do trabalho

Elaboracéo de G.C.

1- No decorrer do segundo bimestre demos enfoque e aprendemos sobre a
Regido Amazonica. A partir deste ponto analisamos diversas vertentes
diferentes que, “no meio do caminho”, se fundem de alguma forma. O foco
principal das aulas foi analisar e observar o valor que a Regido Amazonica
tem para o mundo como fonte de pesquisas mundiais € como um capital
natural, ou seja, que gera renda e lucro para seu detentor.

2- Nestas aulas aprendemos por meio de leitura e analise de textos que
geraram debates e opinides diversas sobre o tema. Também utilizamos um
mapa que mostrava a extensdo da Floresta Amazonica.

3- Todo e qualquer conhecimento que absorvemos nos ¢ util em algum
momento de nossas vidas, seja em um debate, em uma prova escolar ou
profissional, ou em um vestibular para ingressar em uma faculdade, ou em
um concurso publico. O conhecimento detido, jamais ¢ descartado. Além do
mais, nunca sei o rumo que minhas vontades podem levar-me quem sabe um
dia decida largar tudo e seguir uma nova profissdo. H4 também o fator de
todos os componentes curriculares se “unirem” em determinado momento.

4- Posso passar adiante os conhecimentos adquiridos em classe, repassa-lo
para amigos e familiares. Em debates pode-se vir a tona a necessidade de
tais conhecimentos. E nunca podemos esquecer que tudo que aprendemos
em classe pode ser ttil para que eu cresca.

O que possa fazer com o que aprendi?

— transmitir e trocar conhecimentos

- tirar nota boa no ENEM ou em qualquer vestibular e ingressar em
uma faculdade
- passar em um concurso publico e “ganhar” um emprego bacana.

Elaboracéo de T.P.

1- Aprendi sobre a regido Amazdnica, que ndo se concentra apenas no Brasil.
Também sobre a biodiversidade (variedade de vida), biotecnologia
(tecnologia que envolve a fauna e flora). Entre outras coisas.

2- Prestando atencgdo, o jeito mais facil de captar informagdes e em debate,
quando vocé prende sua atengdo no que as pessoas falam e as opinides delas.
Porque ¢ algo que te interessa.

3- Sim, sempre. Tudo o que a gente aprende é 1util em nossa vida. E
importante também, buscarmos saber sobre tudo pois ¢ assim que nos
tornamos sabios e teremos argumentos para nossas opinioes.

4- Dialogar, onde for, com quem for. O que aprendemos, passamos para
outras pessoas ndo importa quem seja, ou o lugar que estamos.
Conhecimento gera opinido, opinido gera dialogo e debates. Que gera
sabedoria e mais conhecimento.
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Elaboracéo de A.ST.

1- Neste bimestre eu aprendi sobre a regido amazonica. Pude entender que
nés s6 temos conhecimento de 30% das coisas que temos 14, com as aulas
eu pude concluir o quanto ela tem a nos oferecer ¢ o quanto precisamos
valoriza-la para a mantermos por muito tempo. Aprendi sobre a visdo dos
angolanos em relagdo a natureza e achei interessante que pra eles os prédios,
edificios sdo parte da natureza pois tudo isso também € construido por meio
dela. Acredito que isso os faz cuidarem melhor de tudo o que os cercam.

2- Por meio dos textos que o professor passou e a forma que ele explica (que
sinceramente, no inicio eu achei que seria desnecessario pois ele explicava
palavra por palavra, linha por linha). Mas depois eu vi o quanto foi
importante € o quanto eu aprendi. Isso também me fez aprender através das
minhas duvidas e conclusdes.

3- Bom, acredito que todas as coisas que vocé aprende sobre o pais, estado,
cidade, ou seja, sobre o lugar que vocé vive é muito importante. Além de
agregar bastante o nosso conhecimento, irei usar em todas as oportunidades
que tiver. Em uma redacdo sobre este tema ou em uma que poderei usa-lo
como exemplo, para entender alguns acontecimentos presentes ou futuros,
para uma conversa mais formal, etc.

4- Acho que acabei respondendo a questdo quatro junto com a trés (risos).
Mas, preciso guardar todas estas informacdes para que elas possam ser
usadas nos momentos certos e que me sirvam também de esclarecimento em
alguns momentos.

Elaboracéo de G.B.

1- Aprendi sobre a Amazonia em geral, mas separando por topicos posso
citar a biodiversidade, culturas indigenas, sobre o desmatamento ¢ os efeitos
que isso pode causar ao nosso planeta e os efeitos que as represas construidas
no territorio amazonico podem causar também, etc.

2- Aprendemos isso com dindmicas, textos passados no quadro e discussoes
em sala sobre diversos assuntos.

3- Isso vai ser muito til, pois todo conhecimento ¢ valido para a nossa vida
e também posso usar isso em provas no futuro como o ENEM, ou posso
passar isso para meus futuros filhos para terem uma visdo melhor do mundo
pelo espago geografico.

4- Isso tudo sera util para concursos, provas, testes que me ajudardo
futuramente no mercado de trabalho e também serei uma pessoa melhor por
ter o conhecimento e saber lidar com causas prejudiciais ao meio ambiente
e ao povo indigena, e também posso passar meu conhecimento para meus
amigos, familiares e meus descendentes para que sejam pessoas melhores
também.
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Elaboracéo de J.B.

1- Aprendi nas ultimas aulas sobre territorio Amazonico.

2- O professor passou atividades em classe, explicando, orientando e
questionando nossa opinido sobre o territorio Amazonico.

3- Muitas coisas que aprendi vao ser uteis sim para minha vida, pois trata da
terra de onde vivo (territdrio).

4- Na minha concep¢do, o que eu posso fazer ou o que podemos fazer é
melhorar em todos os sentidos, seja na educagdo, no modo de viver, etc. Irei
usar muitas das coisas que aprendi naquilo que quero para mim. O assunto
sobre territério amazonico ¢ aquilo que se trata também do desmatamento,
tudo o que vivemos, passamos, etc.

Quando vejo a palavra territorio, imagino que seja lugar, terra; ja com a
palavra Amazonia, imagino uma floresta, mata, ou seja, o lugar da mata,
local onde ha arvores, etc.

Consideragdes finais: é sempre 1til nas nossas vidas, aulas de geografia em
si, pois usamos para tudo, ja comegando pelo lugar onde vivemos,
explicando tudo o que aconteceu no passado, o que esta acontecendo para
assim, conseguirmos um futuro melhor.

Elaboracéo de E.G.

1- Aprendi a diferenciar os significados das questdoes sobre o que é o
homem? E quem ¢é o homem, a ter uma visao dualista sobre a amplitude que
tem uma so palavra, como mundo, mapa, regides, o homem, natureza,
natural, territorio.

Eu aprendi a sistematizar, analisar e buscar varios tipos de respostas para
uma sé questdo € a ouvir outras opinides. Falamos sobre territdrio
Amazonico e sua biodiversidade e biotecnologia.

2- O professor desenvolveu cronogramas nos quais foram divididos por
etapas. O tema dos cronogramas era feito em partes e no final faziamos uma
conclusdo geral sobre o assunto. As atividades foram bem diversificadas,
houve debates de grupo, desenvolvimento e analise de textos, imagens ¢ a
busca por definigdes para palavras das quais existem diferentes visdes e
significados.

3- Sim, sera util. Essas questdes fazem parte do nosso cotidiano e ¢
importante entender desses assuntos, se colocar e saber argumentar,
responder e ouvir. Analisar fatos opinides que realmente tem uma boa base
e que sdo realmente relevantes, podem a me ajudar a ser uma pessoa melhor,
uma cidada que sabe o que faz. Posso usar esse conhecimento quando eu
precisar ou precisarem de mim.

4- Posso usar em provas importantes, na faculdade, no trabalho, no grupo de

amigos, passando o que eu aprendi para outras pessoas. O cronograma foi
boa forma de entender os temas propostos e desenvolver ideias.
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Elaboracéo de L.M.

1- Com o foco no territério da Amazonia aprendemos sobre o desmatamento
floresta, onde antes havia muitas grandes florestas e conforme o homem foi
aniquilando sé restou a floresta Amazonia de grande floresta, aprendi que
conforme o Japdo desenvolve alguma tecnologia o Brasil que esta do outro
lado do mundo tenta copiar.

2- Conforme meu professor pediu, todos colocam suas ideias sobre o tema
no caderno fazemos uma roda e discutimos nossas ideias.

3- Eu acho que sim, para a vida toda, pois o professor sempre nos ensina a
pensar e dar minhas ideias e acho que com o que eu pretendo me formar
tenho que discutir minhas ideias.

4- Posso ser um cara mais responsavel, cuidar mais das florestas ¢ usar a
tecnologia de modo ambiental, em todo lugar, com meus amigos ¢ meus
parentes.

Elaboracéo de A. SI.

1- Bom, o tema desse ano foi regido Amazonas, eu lembro que exploramos
e debatemos na sala de aula.

2- Com imagens geograficas, debates e perguntas.
3- Sinceramente, aprendi s6 ndo sei por no papel ainda mas sei que me
ajudou e vai ser util sim, quando alguns perguntar e eu saber responder com

palavras de certeza.

4- S6 a questdo 4 que ndo sei responder ainda.
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Elaboracéo de A.K.

1- O tema era sobre a regido amazonica, encaixando-se biotecnologia, tive
algumas dificuldades em entender algumas coisas, mas com a forma que ele
ensina ¢ bem agradavel e muito mais facil de compreender o tema.

2- O professor passava algumas questdes sobre o tema e desenvolviamos
conforme as aulas, com bastante concentragdo, sentavamos todos em um
circulo e discutiamos sobre o tema.

3- Acredito que sim, tudo que aprendemos ¢ util para a nossa vida
futuramente.

4- Poder passar alguns conhecimentos meus para pessoas que se interessem,
principalmente para pessoas mais novas. Posso usar provas futuras que
podem me ajudar a construir bom futuro; como o ENEM e alguns
vestibulares.
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DEPOIMENTO DOS ALUNOS SOBRE AS AULAS DE GEOGRAFIA EM 2016

ESCOLA: data:

NOME DO ALUNO: Ano/Série:
NOME DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA:

Siga as orientagdes e responda as 4 perguntas que seguem:
» Escreva quantas linhas quiser para cada pergunta.
* Nao deixe de responder nenhuma pergunta.
* Responda na sequéncia e enumere cada resposta.
» Seja verdadeiro em suas respostas.
* PENSE antes de responder.

PERGUNTA 1 — O que eu aprendi com as aulas de Geografia este ano?
PERGUNTA 2 — Como eu aprendi nestas aulas?

PERGUNTA 3 — O que eu aprendi vai ser util? Quando? Com quem?
PERGUNTA 4 — O que eu posso fazer com o que aprendi?

GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA - “O ensino de Geografia na Era da Conectividade e da Informagdo” . Dept? de
Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas — Universidade de Sdo Paulo. PROJETO DE
PESQUISA: A contribuigdo das ‘figuras de Wolff’ e das concepgdes de mediagdo para repensar o ensino e a

aprendizagem de Geografia no contexto contemporaneo de conectividade e informagdo. Coordenagdo: Prof2 Dr2

Maria Eliza Miranda — Direitos autorais reservados. O uso do formulario dessa metodologia sé pode ser utilizado

mediante autorizagdo.



Anexo Il — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

i

7

GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA - “O ensino de Geografia na Era da Conectividade e da Informagio*

Dept® de Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas — Universidade de S&o Paulo.
PROJETO DE PESQUISA: A contribuicdo das ‘figuras de Wolff’ e das concepgbes de mediagdo para repensar o ensino
e a aprendizagem de Geografia no contexto contemporéaneo de conectividade e informagéo.
Coordenagao: Prof2 Dr2 Maria Eliza Miranda

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, D.P. R.G. (N°RG) , CPF: (N°CPF) | Professor de
Geografia na Unidade Escolar E.E. PROFESSORA CARMOSINA MONTEIRO VIANNA, do
sistema publico estadual, declaro que aceito participar da realizagdo da Pesquisa-Piloto
intitulada “A Contribuicdo das “figuras de Wolff’ e das concepcdes de Mediagdo para
o Ensino e a Aprendizagem de Geografia na Era da Conectividade e da Informacio”,
da qual conhego os objetivos (constantes do verso deste Termo) que s3o orientados
pela pesquisadora responsével Prof2 Dr2 Maria Eliza Miranda® do Departamento de
Geografia da Faculdade de Filosofia e Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de
Sdo Paulo, cuja realizagdo na escola com os alunos estd prevista no periodo entre
marco e junho de 2016 com o acompanhamento da pesquisadora responsavel.

Declaro ainda que estou ciente do compromisso ético da pesquisadora quanto
ao resguardo de minha seguranca e bem-estar como sujeito ativo convidado por ela
para fazer parte desta Pesquisa.

Disponho de todas as informagdes e atividades do projeto em questdo, o qual
investiga uma proposta alternativa de melhoria da qualidade do trabalho didatico-
pedagdgico em sala de aula e garante, de modo seguro, que ndo serd prejudicado o
pleno funcionamento do calenddrio escolar, as aulas previstas sob minha regéncia,
bem como as atividades regulares, durante o periodo da pesquisa assegurando minha
plena participacdo, inclusive no tratamento dos dados resultantes desta Pesquisa,
considerando os termos deste consentimento, a privacidade e o sigilo da identidade
dos alunos envolvidos.

Reconhego ainda que os materiais neste projeto sdo elaborados por outros
professores participantes desta Pesquisa, inclusive por mim e, por isso, comprometo-
me que todos os documentos desta pesquisa devem ficar restritos somente aos alunos
e professores participantes.

Recebi cépia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, do Termo de
Anuéncia do Diretor da Unidade Escolar e da versio impressa dos materiais que
registram as atividades no contexto deste projeto, sendo que a qualquer momento
posso suspender minha participagdo nesta Pesquisa, caso venha a julgar necessario
que isto ocorra.

S0 Paulo, 2% de marco de 2016.
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ASSINATURA PROF° D.P.

! Docente e Pesquisadora do LEMADI - Laboratério de Ensino e Material Didatico — Departamento de

Geografia/USP — Contatos: elizamir@usp.br /elizausp@gmail.com.br — Cel: (11) 982251984 — Institucional: 3091
3737.



Anexo IV — Termo de Anuéncia do(a) Diretor(a) de Escola

GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA - “O ensino de Geografia na Era da Conectividade e da Informagio”

Dept? de Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas — Universidade de Sio Paulo.

PROJETO DE PESQUISA: A contribuigao das ‘figuras de Wolff’ e das concep¢des de mediagdo para repensar o ensino

e a aprendizagem de Geografia no contexto contemporaneo de conectividade e informagao.
Coordenagdo: Prof2 Dr2 Maria Eliza Miranda

TERMO DE ANUENCIA DO (A) DIRETOR (A) DE ESCOLA

Eu, DIRETORA"Z.L.R" | RG: (N°RG) ., CPF: (N° CPF) , Diretora da
Unidade Escolar E.E. PROFESSORA CARMOSINA MONTEIRO VIANNA, do sistema
publico estadual, declaro que concordo com a realizagdo da Pesquisa intitulada “A
contribuicdo das ‘figuras de Wolff’ e das concepgdes de mediacdo para repensar o
ensino e a aprendizagem de Geografia no contexto contemporaneo de conectividade
e informagdo”, e que conhego os termos, objetivos e metodologia apresentada pela
coordenadora e pesquisadora responsével Prof2 Dr2 Maria Eliza Miranda' cuja
realizacdo estd prevista para o periodo entre marco e junho de 2016, com a
participagdo do Professor D.P. (geografia), sob a orientagdo da
pesquisadora responsével.

Declaro ainda, que estou ciente do compromisso ético da pesquisadora quanto
ao resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos por ela recrutados, tanto do
Professor D.P. como dos alunos dos 3% anos A, B e D do Ensino
Médio para os quais o professor leciona.

Disponho das informag@es essenciais e das atividades envolvidas no projeto em
questdo, o qual investiga uma proposta alternativa de melhoria da qualidade do
trabalho pedagdgico em sala de aula e garante, de modo seguro, que n3o serdo
prejudicados o pleno funcionamento do calendério escolar, as aulas previstas e as
atividades regulares, durante o periodo da pesquisa, assegurando plena participagdo
do professor, considerando os termos de seu consentimento, a privacidade e o sigilo
da identidade dos alunos envolvidos.

Recebi cdpia assinada deste Termo de Anuéncia, bem como o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido do professor D.P. , sendo que a
qualquer momento pode ser suspensa a participacdo desta unidade escolar na
Pesquisa, caso venhamos a julgar necessdrio que isto ocorra.

S0 Paulo, X2 de marco de 2016
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ASSINATURA DA DIRETORA DE ESCOLA “ZR.L."

! Docente e Pesquisadora do LEMADI — Laboratério de Ensino e Material Didatico — Departamento de
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Anexo V — Autorizagdo de uso dos dados concedida pelo inventariante Dario Miranda

AUTORIZACAO

Dario Miranda Carneiro, RG (N°RG) CPF  (N°CPF)
com, com endereco profissional sito a Rua Apinajés n° 1.100, ¢j.207
- Perdizes - Sdo Paulo - SP - CEP 05017-000, na qualidade de
inventariante do espolio de Maria Eliza Miranda, com os poderes
que foram concedidos nos termos do Item VIII da Escritura de
Inventirio e Partilha lavrada no Livro 4105, Folha 109 'do 26°
Tabelionato de Notas da Capital-SP, informo que Mariana
Oliveira Silva Reis, especificamente, em seu Trabalho de
Graduacdo Individual (TGI) apresentado ao  Departamento de
Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Sao Paulo, para a obtencao de titulo de Bacharel em
Geografia, tem ampla licenca para anexar, apresentar ou
utilizar com a finalidade académica do referido TGI, as
obras de autoria ou coautoria de Maria Eliza Miranda
ainda nao publicadas nele citadas, desde que mantidas as
referéncias autorais devidas. (Declaro ainda que eventual uso
comercial de referidas obras so podera ser feito mediante licenca
especifica.

01/03/2021

Sao Paulo - SP
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