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Resumo

O presente trabalho investiga a presenca da Geografia Agraria nos livros didaticos de
Geografia no Ensino Fundamental Il, distribuidos para da rede publica de ensino no
ambito do PNLD 2017.

Os meétodos e escalas de andlise foram delimitados a partir de observacdes
estatisticas e selecdo de dados a respeito da rede de ensino basico.

A pesquisa faz uma revisdo bibliografica em legislagbes, documentos oficiais e
referéncias tedricas do ensino de Geografia e da Geografia Agréria para, em seguida,
analisar as colecdes didaticas escolhidas.

No resultado, observamos a diferenca de abordagem dada ao agronegécio e a
agricultura camponesa nas obras.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, Geografia Agraria, PNLD, Livros didaticos,
Ensino Fundamental II.

A reproducdo total ou parcial desta monografia € autorizada desde que citada a
fonte e comunicada ao autor.
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Capitulo 1 - Introducao e Metodologia
1. Apresentacéo do tema

O presente Trabalho de Graduacéo Individual — TGI — se propde a revisar
alguns livros didaticos de Geografia a luz da bibliografia aqui apresentada. Esse
material de apoio as aulas é distribuido para todas as escolas da rede publica do pais
através do Programa Nacional do Livro Didatico, o PNLD. E relevante lembrar que
esses livros, adquiridos com verba publical, devem se encaixar nas exigéncias dos
documentos oficiais? do Ministério da Educacdo que parametrizam os contelidos.
Além de estarem obrigatoriamente balizadas pelos marcos dos documentos, as
publicacdes também expressam concepcdes proprias. Desvenda-las sob o prisma das
correntes de pensamento geografico € um dos desafios aqui propostos.

Para melhor focalizar o estudo, esta pesquisa se norteara pela 6tica da
Geografia Agraria para examinar o objeto de estudo. Como o agrario € abordado nos
livros didaticos de Geografia? A discussdao sobre como responder isso sera
aprofundada adiante.

Este trabalho é uma forma de convergéncia entre minha area de interesse
na graduacdo e minha profissdo. Atuo profissionalmente ha mais de 10 anos no
mercado editorial, tempo em que trabalhei em diversas casas editoriais. E importante
ressaltar que este projeto de pesquisa porta-se de maneira independente, nao
estando, sob hipétese alguma, submetido a interesses comerciais de editoras ou de
qualguer outra parte. A investigacdo metodologica do objeto e as observacdes
empiricas ditardo o tom da pesquisa.

Por fim, exponho que, ao escolhermos o livro didatico como objeto de
estudo, optamos por entendé-lo como um conjunto. De acordo com Fairclough (2001),
“a analise critica do discurso é a andlise dialética entre elementos semioticos

(inclusive a linguagem) e outros elementos presentes” (apud TiLIO, 2008). Ou seja: o

1 Resolucéo do Ministério da Educacéo N° 3 de 14 de janeiro de 2008. Disponivel em:
ftp://ftp.fnde.gov.br/web/resolucoes_2008/res003_14012008.pdf. Acesso em: margo de 2019.

2 Até 0 PNLD 2018, o documento base era o dos Parametros Curriculares Nacionas — PCNs (Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf. Acesso em: marco de 2019). A partir do Programa de 2019,
passam a valer os parametros da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: fevereiro de 2019).
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livro € mais do que um texto: fotografias, ilustracdes, mapas, orientacdes ao professor,
e a construcdo textual em si, juntos, compdem o discurso de um livro.

A escolha pela Geografia Agraria como viés da andlise ndo € mera
casualidade. Tanto quanto os livros didaticos, essa area de estudo da Geografia é
parte fundamental da minha formagao pessoal e profissional.

Determinado o tema, ainda é preciso fazer um novo ajuste na escala de
observacédo. Primeiro, escolhemos a Educacédo Basica e o Ensino Fundamental, por
ser o segmento com maior nimero de estudantes no pais3. Adiante, focamos nos anos
finas, conhecidos como Ensino Fundamental Il por ser o momento, dentro do recorte
da estabelecido, onde se aprofundam as discussbes acerca do rural no Brasil
(BRASIL, 1998 e BRASIL, 2017). Por fim, optamos por investigar os livros didaticos
disponiveis na rede publica de ensino, por ser nela que esta a maioria das matriculas
(BRASIL, 2018).

1.1 Apresentacao de cada capitulo

Escolhemos organizar este trabalho em quatro capitulos: 1. Introducéo e
Metodologia; 2. Fundamentacéo; 3. Analise das obras; 4. Conclusao.

A presente Introducao apresenta o trabalho, justifica as escolhas e recortes
realizados, e discorre sobre os métodos escolhidos para a realiza¢éo da pesquisa.

O capitulo de Fundamentacao percorre vasta bibliografia sobre a Geografia
Escolar e sobre a relevancia do livro didatico como ferramenta de ensino. Avanca para
a discusséao sobre as diretrizes as quais os livros estdo submetidos e, por fim, aflui
para uma revisao bibliografica das correntes de pensamento na Geografia Agraria.
Esse conjunto de topicos compde o0 arcabouco necessario para a realizacdo da
analise das obras.

O terceiro capitulo utiliza todo o acimulo produzido nos capitulos anteriores
para analisar as obras escolhidas, por meio de uma ficha igual para todos os livros.

Finalmente, o dltimo capitulo amarra os resultados da pesquisa e tece

nossas consideracdes finais.

8 De acordo com o Censo Escolar de 2018, disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/web/guest/resultados-e-resumos. Acesso em: abril de 2019.



14

2. Justificativas das escolhas

A esta altura, faz-se necessario aprofundarmos os motivos de nossas
escolhas, que levaram a escala de observacdo: livros didaticos, de Ensino

Fundamental Il, da rede publica.

2.1 Por que livro didatico?

Inserido na politica educacional, tendo sua distribuicdo obrigatéria* para
toda a rede publica de ensino brasileira e apontado pela maioria dos professores do
pais como principal ferramenta em sala de aula (LOCH e ROMANOWSKI, 2013), o
livro didatico apresenta-se como um importante objeto de estudo.

De acordo com Choppin (2004), o livro € suporte privilegiado dos conteudos
educativos, o depositario dos conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo
social acredita que seja necessario transmitir as novas geragoes.

Os livros didaticos chegam a rede publica através do Programa Nacional
do Livro Didatico — PNLD (FNDE, 2008).

Além dos parametros do edital, o livro € autoral e possui posicionamento.

2.2 Por que Ensino Fundamental 11?

Decidimos centrar as pesquisas no Ensino Fundamental visto que € nesta
fase escolar que se busca favorecer aos alunos a construgdo de um conjunto de
conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais referentes a Geografia (PCN,
1998).

De acordo com a BNCC:

Nesse periodo da vida, as criangas estdo vivendo mudancas importantes em

seu processo de desenvolvimento que repercutem em suas relagdes consigo

mesmas, com 0s outros e com o mundo. Como destacam as DCN, a maior
desenvoltura e a maior autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam

4 De acordo com a resolugdo N° 42 de 28 de agosto de 2012 do Conselho Deliberativo do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE. Disponivel em:
https://lwww.fnde.gov.br/index.php/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/3758-
resolu%C3%A7%C3%A30-cd-fnde-n%C2%BA-42,-de-28-de-agosto-de-2012-alterada-pela-
resolu%C3%A7%C3%A30-n%C2%BA-44,-de-13-de-novembro-de-2013. Acesso em: novembro de
2018.
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suas interacdes com o espaco; a relacdo com mdltiplas linguagens, incluindo
0S Usos sociais da escrita e da matematica, permite a participacdo no mundo
letrado e a construcdo de novas aprendizagens, na escola e para além dela; a
afirmacéo de sua identidade em relagéo ao coletivo no qual se inserem resulta
em formas mais ativas de se relacionarem com esse coletivo e com as normas
que regem as relacOes entre as pessoas dentro e fora da escola, pelo
reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e pela
valorizagéo das diferencgas. (BRASIL, 2017)

Caminhando mais adiante, identificamos que os anos finais do Ensino
Fundamental (o também chamado Ensino Fundamental I, periodo que compreende
do 6° ao 9° ano) € que tem um trabalho de maior aprofundamento nos temas:
paisagens rurais e atividades ligadas ao campo.

Novamente de acordo com a BNCC:

Nessa fase final do Ensino Fundamental, pretende-se garantir a continuidade
e a progressao das aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais em
niveis crescentes de complexidade da compreensdo conceitual a respeito da
producdo do espaco. Para tanto, é preciso que os alunos ampliem seus
conhecimentos sobre o uso do espaco em diferentes situacdes geograficas
regidas por normas e leis historicamente instituidas, compreendendo a
transformacéo do espacgo em territdrio usado — espaco da acdo concreta e das
relacbes desiguais de poder, considerando também o espaco virtual
proporcionado pela rede mundial de computadores e das geotecnologias.
Desenvolvendo a analise em diferentes escalas, espera-se que os estudantes
demonstrem capacidade ndo apenas de visualizacdo, mas que relacionem e
entendam espacialmente os fatos e fendmenos, 0s objetos técnicos e o
ordenamento do territdrio usado. (BRASIL, 2017)

2.3 Por que escolas publicas

Retomando novamente o Censo Escolar de 2018, realizado pelo Ministério
da Educacado (MEC), 78,3% das escolas do Brasil sdo publicas. Quando analisadas
as matriculas, de acordo com o mesmo levantamento, a rede puablica de ensino possui
81,7% dos alunos dentre todos aqueles que frequentam a educacao basica. Trata-se

de um contingente significativamente maior na rede publica. Por isso, a op¢ao por ela.
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Dados do Ensino Basico, de acordo com o Censo Escolar
2018

90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00% -
0,00%

Quantidade de escolas Quantidade de alunos

B Rede Publica ® Rede Privada

Figura 1 — Fonte: Censo Escolar de 2018, disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/web/guest/resultados-e-resumos. Acesso em: abril de 2019.

3. Método utilizado

Concluido o recorte do tema, faz-se necessario debrucarmos sobre a
metodologia que sera utilizada na pesquisa. A seguir, detalharemos os critérios
utilizados para a escolha das obras a serem analisada e o método da analise

propriamente dita.

3.1 Como foram escolhidos os livros

Identificamos, em primeiro lugar, as colec¢des didaticas de Geografia mais
vendidas para a rede publica. De acordo com dados do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo (FNDE)®, a Ultima compra de cole¢ées de Geografia

para o Ensino Fundamental Il contemplou 11 obras.

5 Relatério “Cole¢des mais distribuidas - PNLD 2017 - Anos Finais do Ensino Fundamental”
do FNDE. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnid/dados-
estatisticos. Acesso em: fevereiro de 2019.
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Escolhemos, para a andlise, as duas primeiras colocadas em vendas:
colecdo Expedicdes Geograficas, de Melhem Adas e Sergio Adas, publicada pela
editora Moderna (doravante chama de Colecédo A); e colecdo Vontade de Saber, de
Neiva Torrezani, da editora FTD (doravante chamada de Colecé&o B).

Juntas, as colecdes A e B tiveram 5.100.842 de exemplares distribuidos
pelo ultimo PNLD, em um universo total de 10.783.639. Ou seja, somadas concentram

guase metade de todo o programa.

EXEMPLARES DE LIVROS DE GEOGRAFIA
DISTRIBUIDOS NO PNLD 2017

m Outras 9 colegGes Colegao A Colegao B

Figura 2 — Fonte: Relatério “Cole¢cdes mais distribuidas - PNLD 2017 - Anos Finais do
Ensino Fundamental” do FNDE. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-
livro/pnid/dados-estatisticos. Acesso em: fevereiro de 2019.

3.1.1 O PNLD e os critérios de escolha do programa

Acreditamos ser esse um momento propicio para consideracdes a respeito
do funcionamento do PNLD.

O programa, existente desde 1986°, centraliza no Governo Federal a
compra de livros didaticos para todas as escolas da rede publica do pais. A
convocacao das obras ocorre por meio de edital, que delimita os critérios que devem
ser atendidos por cada colecao didatica pleiteante a fazer parte do programa.

6 Instituido pelo decreto N° 91.542 de 19 de agosto de1985.
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Apbés a entrega dos exemplares do livro, o MEC elege um grupo
responsavel pela avaliacdo que, mais tarde, culmina na publicacdo do Guia do Livro
Didatico: um material que torna publicas as colecfes aprovadas e, portanto, aptas a
serem escolhidas pelas escolas.

Cada escola tem direito de escolher as obras que quer receber para todos
0S componentes curriculares.

No momento em que realizamos essa pesquisa ha um edital de PNLD para
Fundamental Il em curso’. Trata-se do certame que vai adquirir livros para as escolas
em 2020. O prazo para entrega das obras ja se esgotou mas, até o primeiro trimestre
de 2019, o resultado das obras escolhidas ainda ndo havia sido divulgado. Por esse
motivo, as cole¢des aqui analisadas sao as que estdo em uso da rede publica no
triénio 2017-2019.

3.2 Como foram analisados os livros

O passo seguinte a escolha das colecdes didaticas que seriam analisadas
foi a definicdo da metodologia de analise. Para isso, elaboramos uma ficha avaliativa
com o objetivo de orientar e sistematizar o trabalho.

1. A colecéo trabalha assuntos relacionados ao campo e ao agrario no Brasil?

Se sim, em quais volumes?
2. No(s) volumes(s) onde o tema é abordado, em que momento ele aparece?
3. Qual o espaco do Agronegécio X Agricultura camponesa?
a. Nos textos.
b. Nas imagens
4. A qual a concepcao de Geografia Agraria pertence o discurso encontrado

no livro?

7 @] edital do PNLD 2020 esta disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/11555-
edital-pnld-2020. Acesso em: maio de 2019. H4, nesse momento, incerteza sobre quando sera
publicado seu resultado.
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5. H& consisténcia entre a proposta tedrico-metodologica da obra e a forma

como ela desenvolve os assuntos relacionados ao campo e ao agréario no
Brasil?

6. Possibilita ao aluno a articulagéo dos conhecimentos a fim de desenvolver

0 senso critico e promover a elaboracdo de hipoteses e a investigacdo a

partir delas, incentivando o rompimento com o0 senso critico?

De posse dessa ficha, pudemos realizar a pesquisa que pode ser

encontrada no capitulo 3 deste trabalho.
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Capitulo 2 - Fundamentacao
1. ConsideracOes sobre o surgimento da Geografia nas escolas

Este segundo capitulo do trabalho tem o objetivo de fundamentar nossos
entendimentos, pavimentando, assim, o caminho para a analise dos livros.

Iniciamos retomando brevemente o histérico do ensino de Geografia.

Na Europa, até o século XIX os conhecimentos geograficos ndo estavam
sistematizados em uma obra. Eles estavam dispersos em obras diversas, literarias ou
nao. Ainda assim, eram tidos como relevantes e, sobre eles, cabia dirigir indagacoes
cientificas (MORAES, 1985).

Nas décadas seguintes do mesmo século foram criadas as chamadas
sociedades geograficas (VLACH, 2004). Estas sociedades tinham por objetivo apoiar
os Estados colonizadores de entdo. Através delas, fundaram-se diversas das
chamadas escolas de Geografia, com destaque para a Alema e a Francesa.

Delas surgiram expoentes como o alemao Friedrich Ratzel e o francés Paul
Vidal de La Blache, importantes artifices, cada um em sua escola, da
institucionalizagéo da Geografia como ciéncia.

Como consequéncia desse processo, ndo tardou para a Geografia comecar
a ser trabalhada em sala de aula, primeiro na Franca.

Vlach (1990) afirma:

Foi, indiscutivelmente, sua presenca significativa nas escolas primérias e

secundarias da Europa do século XIX gue a institucionalizou como ciéncia,

dado o carater nacionalista de sua proposta pedagdgica, em franca sintonia

com os interesses politicos e econdmicos dos varios Estados-na¢des. Em seu

interior, havia preméncia de se situar cada cidaddo como patriota, € 0 ensino

de Geografia contribuiu decisivamente neste sentido, privilegiando a
descricdo do seu quadro natural.

1.1 No Brasil, a Geografia escolar vem antes da ciéncia Geogréfica

O percurso da Geografia no Brasil, no entanto, foi o oposto do europeu. Em

nosso pais, “as ideias geogréaficas foram inseridas no curriculo brasileiro ainda no
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século XIX e apareciam de forma indireta nas escolas de primeiras letras” (VLACH,
2004).

Apenas décadas mais tarde, em 1934, foi fundado o primeiro curso superior
de Geografia, na Universidade de S&do Paulo (USP)2. No mesmo ano, no Rio de
Janeiro, é fundado o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)°.

Se no seu primeiro periodo a Geografia brasileira possuia grande afinidade
com a chamada Geografia Positivista, de carater estritamente descritivo (MORAES,
1985), ndo tardou para, a partir da década de 1970 surgirem novas correntes teérico-
metodoldgicas.

Uma dessas correntes, a chamada Geografia Critica, nasce a partir dos
guestionamentos ao positivismo motivado, em grande parte, pela traducdo da obra A
Geografia — isso serve em primeiro lugar para fazer a guerra, de Yves Lacoste.

As repercussdes académicas e politicas no curriculo escolar brasileiro, ao
longo das décadas finais do século XX, parecem ser, ndo de continuidade e evolucéo,
mas de rupturas (BOLIGIAN, 2008). Relembramos, a titulo de exemplo, a substituicao
da Geografia pelos Estudos Sociais a partir de 1971, durante a ditadura militar. Essa
condig&o perdurou até o final da década de 1980 (CAVALCANTI, 1998).

A partir da retomada do ensino de Geografia nas escolas, ganha for¢ca nas
salas de aula a vertente da Geografia Critica, de abordagem marxista e fundada sobre
0 materialismo historico-dialético.

Em sintese, as correntes do pensamento geografico das academias
exerceram influéncia direta no ensino de Geografia no Brasil, ainda que ndo em tempo

real.

1.2 Olivro ndo é o ensino, mas tem sua relevancia

E fundamental afirmar, nesse momento, que Geografia Escolar e o livro
didatico de Geografia ndo séo sinbnimos. Essa € uma premissa pétrea desse trabalho.

No entanto, o livro didatico possui enorme relevancia no ensino e papel

8 De acordo com informag@es disponiveis em
http://lwww.geografia.fflch.usp.br/inferior/apresentacao.htm (acesso em: novembro de 2018), no ano
de 1934 foi fundado o primeiro ensino universitario de Geografia no Brasil. A citedra esteve sob
responsabilidade, primeiro, do francés Pierre Deffontaines. No ano seguinte, ele foi sucedido pelo
também francés Pierre Monbeig.

° De acordo com informacdes disponiveis em: https://www.ibge.gov.br/institucional/o-
ibge.html (acesso em: novembro de 2018).
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fundamentacédo na rede de ensino brasileira. E é, por isso, a escolha dele como viés

da nossa investigacao.

Vejamos o que dizem Castellar e Vilhena (2009).

Em tempo de multimidia, computadores, ensino a distancia e outras inovacdes
tecnoldgicas na educacdo, o livro didatico ainda continua sendo um dos
suportes mais importante no cotidiano escolar e é, sem ddvida, 0 mais
utilizado e solicitado.

Provavelmente, um dos motivos para o sucesso do livro didatico como

principal instrumento das aulas é sua capacidade de organizacdo e intermédio. Para
Bittencourt (1996) o livro didatico é:

(2009):

compreendido como instrumento por intermédio do qual se viabiliza ou tem-
se viabilizado a pratica docente. E, igualmente, veiculo privilegiado de
transposicéo do saber proposto pelo textos oficiais dos programas em saber
a ser ensinado em sala de aula. A efetivacdo de um projeto de educacédo tem
ocorrido por intermédio do livro didatico (...) O livro serve, ou tem servido,
como um instrumento de sistematizacdo e organizacao do saber escolar.

Os livros e a atuagéo docente se completam, conforme Bertolini e Valad&o

A linguagem escrita € um importante mediador entre o aluno, a construcao do
conhecimento e o professor. E por meio dela, na maioria das vezes utilizada
através do livro didatico, que se da a formacdo de conceitos e a desejada
articulacdo destes com a vida cotidiana por parte do aluno

Segundo o pesquisador espanhol Rafael Valls Taberner (2000), o uso do

livro didatico como fonte de pesquisa pode contribuir para uma “arqueologia das

praticas escolares”, ja que se apresentam como materiais que vém compondo o

trabalho pedagdgico desenvolvido em sala de aula a mais de dois séculos.

De acordo com as respostas do questionario socioecondmico da Prova

Brasil 20111°, 98% das escolas publicas do Brasil utilizam o livro didatico. Nessa

pesquisa, apenas 1% dos gestores escolares declararam n&o creditar na utilidade da

ferramenta.

10 O resultado dos questionarios pode ser visto em: Levantamento do QEdu: Aprendizado

em Foco, uma parceria entre a Meritt e a Fundag¢é@o Lemann. Disponivel em: https://www.qedu.org.br
(acesso em: janeiro de 2017).
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No caso especifico deste trabalho, estamos pesquisando livros didaticos
de Geografia, distribuidos pelo Governo Federal no PNLD 2017, para escolas da Rede
Publica dos anos finais do Ensino Fundamental.

Isso significa que estamos falando e um universo que, segundo o MEC
(FNDE, 2017), é de 10.238.539 de alunos beneficiados pelo programa, distribuidos
em 49.702 escolas de todas as unidades da federagéo.

2. O livro didatico como portador de discurso e, portanto, artefato

ideoldgico

Caminhamos no sentido de reconhecer a relevancia que o livro didatico
adquiriu como instrumento em sala de aula. Os livros, junto com a atuagédo docente
se completam para terem como resultado, uma boa aprendizagem, conforme Bertolini
e Valadéo (2009).

Ao analisar sua fungéo no processo escolar, Choppin (1992, apud ROJO,
2005) os nomeia como “utilitarios da sala de aula”, que favorecem o seu uso coletivo
(em sala de aula) ou individual (em casa ou em sala). Desta forma este artefato esta
presente na escola pubica de forma efetiva principalmente por ser distribuido por meio
de programas oficiais, conforme veremos em detalhe ainda neste capitulo.

Tal distribuicdo, via Governo Federal, além da obrigatoriedade de
atendimento a parametros nacionais nos faz notar que o livro didatico € um objeto
dotado de discurso e de posicionamento.

Segundo Corréa (2000) os livros escolares séo portadores “de conteudos
reveladores de representacdes e valores predominantes num certo periodo de uma
sociedade que, simultaneamente a historiografia da educacgéo e da teoria da historia,
permitem rediscutir intencdes e projetos de construcéo e de formacéo social”.

O discurso pode estar presente, ndo apenas por meio do texto de teoria
dos livros mas também através das imagens. Por isso, como visto no Capitulo 1, a
ficha de pesquisa que construimos contempla os elementos imagéticos da obra.

Segundo Hall (1997), as imagens constroem e transmitem significado:

“Ao entender que a imagem ensina uma visdo de mundo, de valores e quais

comportamentos sociais e econdmicos sdo aceitaveis, percebo existir ali
regime de verdades. A imagem, por possuir estoque de verdade, vai
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moldando, constituindo nossas subjetividades. Ela é precisamente um veiculo
dos significados e mensagens simbdlicas. As imagens sd8o como textos
culturais(...). Todos os elementos — espacos, enquadramentos, planos,
angulagdes, composigOes etc.— utilizados nas imagens expressam 0s
significados e funcionam como linguagens.”

Motivados pela premissa de que o livro didatico possui discurso e
posicionamento é que decidimos analisar sua concepc¢éao tedrica dentro da Geografia
Agréria. .

Antes da discussdo sobre essas correntes de pensamento, porém, nos
aprofundaremos um pouco mais nos parametros e diretrizes governamentais as quais

o livro didatico esta submetido.

3. O livro didatico, as diretrizes educacionais e o PNLD

E evidente que tal pesquisa ndo podera estar alheia a l6gica de producdo
dos livros; l6gica esta que € a logica de producdo capitalista. Lembramos que sao
editados sdo editados por grandes conglomerados da industria de comunicacéao,
geralmente com participacao de capital estrangeiro.

E preciso ter em vista que os livros sdo “calibrados” para realizar os
discursos que as editoras entendem ser de demanda das escolas. Mais do que isso,
precisam também ser calibrados para atender as exigéncias do Ministério da
Educacao, como veremos a sequir.

Todo livro didatico distribuido para da Rede Publica de ensino deve,
obrigatoriamente, obter aprovagdo do MEC.

Desde 1995 a avaliacdo, compra e distribuicdo dos livros didatico é
centralizada pelo MEC através no Programa Nacional do Livro didatico, o PNLD
(HOFLING, 1998).

O MEC publica, em ciclos de 3 anos cada'?!, editais de convocagéo a obras
didaticas para o Ensino Fundamental Il. Nesses editais, cujo acompanhamento é

realizado pela SEB (Secretaria e Educacdo Basica do MEC) e pelo Fundo Nacional

11 periodicidade que ocorreu até o PNLD 2018. Os editais do PNLD 2019 e do PNLD 2020
passaram a prever ciclos de 4 anos.
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de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE) séo apresentados os parametros que cada
obra didatica deve atender para obter a aprovagao.

ApOs receber as obras pleiteantes, o Programa inicia a avaliacdo delas a
partir dos marcos estabelecidos. Ao final desse processo, é divulgado publicamente o
Guia do Livro Didatico'?. Nele séo listadas e resenhadas pelos avaliadores todas as
obras que foram consideradas aptas a serem distribuidas para a Rede Publica.

MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO BASICA

FUNDO NACIONAL DE
DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAD

hY
VR
> GUIA DE LIVROS DIDATICOS
ENSINO FI 'L',Ef”ﬁum GEOG RAF'A

Figura 3 — Capa do Guia do Livro Didatico (PNLD 2017).

12 (0] material é publico e pode ser acessado em:
http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/8813-guia-pnld-2017
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Em seguida, inicia-se o processo de escolha dos livros por parte das
escolas. Toda escola da Rede Publica, independente se municipal, estadual ou
federal, tem direito a exercer essa escolha.

Por fim, as editoras sdo comunicadas sobre a lista de escolas que adotaram
suas colecbes e 0s materiais sdo impressos. A distribuicdo ocorre em parceria com
os Correios.*®

E possivel constatar que, para serem aprovadas, as publicacdes didaticas
submeteram-se aos PCNs!4. Marcos como esse, segundo Silva (1995), sdo
referenciais de manutencéo do status quo e expressodes dos interesses do Estado na
educacao.

Considerando-se que a educag&o institucionalizada representa uma espécie de

condensacéo do social em cima da qual, os diferentes grupos sociais refletem

e projetam suas visOes e expectativas (a traducdo, a translacdo, o transporte,

do campo social mais amplo para o terreno da educacdo de temaéticas e

questBes sociais € uma estratégia que tanto reforca a eficacia de sua

legitimidade para o publico em geral quanto abre a possibilidade de impo-la

ao publico escolar especifico), o curriculo acaba por expressar exatamente,

entre outras coisas, a forma como certas questbes sdo definidas, como
“problemas” sociais. (SILVA, 1995)

4. Correntes de pensamento da Geografia Agraria

Além de, obrigatoriamente, enquadrado nos marcos delimitados pelo
Governo Federal, um livro didatico distribuido para a Rede Publica de ensino possui,
também, seu proprio posicionamento dentro dos referenciais teéricos da Ciéncia
Geografica.

As formas de trabalho no campo, a luta pela terra, os agouros do
agronegocio ou a complexa relagdo entre cidade e campo sao temas tratados nos
livros didaticos de Geografia. Entender qual a corrente de pensamento da Geografia
Agréaria que cada obra adota para explorar o assunto € um caminho que tragcamos

para a pesquisa.

13 Recomendamos o video “A Fantastica Histéria dos Livros Didaticos - PNLD (Programas
do Livro - 80 anos)” que apresenta todas as etapas do Programa. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0-Fz14JrQEw (acesso em: mar¢o de 2019).

14 A partir do PNLD 2019 os referenciais passaram a ser delimitados pela BNCC e ndo
mais pelos PCNSs.
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Veremos, a seguir, um breve levantamento sobre as correntes principais
do pensamento da Geografia Agraria. Nele, optamos por adotar como referencial
tedrico o professor Ariovaldo Umbelino de Oliveira, autor paradigmatico da Geografia

Agraria brasileira, como nos explica Fernandes (1998):

Um dos primeiros trabalhos de ruptura nos estudos de Geografia Agréria é a
tese de doutorado de Ariovaldo Umbelino de Oliveira “Contribui¢do para o
estudo da geografia agraria: critica ao ‘Estado Isolado’ de Von Thiinen”. Este
trabalho ‘introduz os conceitos bésicos do materialismo historico e do
materialismo dialético, elementos fundamentais para uma introducéo critica
as ideologias dos trabalhos desenvolvidos em Geografia Agréria,
particularmente no Brasil’.

A partir do artigo de Oliveira, intitulado A Geografia Agraria e as
Transformacgbes Territoriais Recentes no Campo Brasileiro, trazemos para esta
pesquisa a identificacdo de trés correntes de pensamento no interior da Geografia
Agréria.

A primeira delas entende que houve feudalismo ou, ao menos, relagbes de

trabalho semi-feudais no Brasil:

Por isso eles advogam a seguinte tese: para que 0 campo se desenvolva seria
preciso acabar com estas relagdes feudais ou semifeudais e ampliar o trabalho
assalariado no campo. Para esses autores, a luta dos camponeses contra 0s
latifundiarios exprimiria 0 avanco da sociedade na extingdo do feudalismo.
Portanto, a luta pela reforma agraria seria um instrumento que faria avancar
0 capitalismo no campo. Esses autores costumam afirmar inclusive que o
capitalismo esta penetrando no campo. Entre os principais estudiosos que
seguem essa concepcdao estdo Maurice Dobb, Nelson Werneck Sodré, Alberto
Passos Guimardes, Inacio Rangel etc. O livro Estudos de Geografia Agraria
Brasileira, de Orlando Valverde, apresenta esta interpretagdo. (OLIVEIRA,
1999)

Uma segunda corrente de pensamento identificada entende que o
campesinato tende a desaparecer naturalmente conforme avanca o desenvolvimento

capitalista no campo. Vejamos:

Outra vertente que entende que o campo brasileiro ja esta se desenvolvendo
do ponto de vista capitalista e que 0s camponeses inevitavelmente irdo
desaparecer, pois eles seriam uma espécie de ‘residuo’ social que o progresso
capitalista extinguiria. Ou seja, 0s camponeses ao tentar produzir para o
mercado acabariam indo a faléncia, e perdendo suas terras para 0s bancos ou
mesmo teriam que vende-las para saldar as dividas. Com isso, 0s camponeses
tornar-se-iam proletarios. Entre os principais pensadores dessa corrente estao



Karl Kautsky, Vladimir I. Lénin, Léo Huberman, Paul Sweezy, Caio Prado
Jr., Maria Concei¢ao D’Incao ¢ Mello, José Graziano da Silva, Ricardo
Abramovay etc. A maior parte dos trabalhos em geografia agraria tém por
base essa concepcdo. (...) Mas, talvez, pelo seu carater emblemaético, o
trabalho de Ruy Moreira “O desenvolvimento do capitalismo e o lugar do
campo no processo” publicado na revista Terra Livre n° 1, seja um dos
melhores exemplos dessa corrente na geografia agraria. (OLIVEIRA, 1999)
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Em oposicéo as duas anteriores e firmada sobre bases histérico-dialéticas,

Oliveira afirma que h& uma terceira corrente de pensamento, da qual o proprio autor

faz parte, onde:

ha lugar histérico para os camponeses no futuro. Isso porgue a sociedade
capitalista € pensada por estes autores como sendo composta por duas classes
sociais: a burguesia (os capitalistas) e o proletariado (os trabalhadores
assalariados). E por isso que muitos autores e mesmo partidos politicos ndo
assumem a defesa dos camponeses. (...) Dessa forma, para mim, que faco
parte de uma outra concepcdo tedrica da compreensdo do desenvolvimento
do capitalismo no campo, o que ocorre na agricultura brasileira € um processo
diferente. O estudo da agricultura brasileira deve ser feito levando-se em
conta que o processo de desenvolvimento do modo capitalista de produgéo é
contraditério e combinado. Isso quer dizer que, a0 mesmo tempo que esse
desenvolvimento avanca reproduzindo relacGes especificamente capitalistas
(implantando o trabalho assalariado pela presenca no campo do boia-fria), ele
(o capitalismo) produz também, igual e contraditoriamente, relacdes
camponesas de producdo (pela presenca do aumento do trabalho familiar no
campo). Entre os mais importantes pensadores dessa corrente estdo Rosa de
Luxemburg, Teodor Shanin, Samir Amin, Kostas Vergopoulos (...).

(OLIVEIRA, 1999)

Apés os balizamentos e fundamentacfes tedricas discutidas ao longo

desse capitulo, nos voltaremos para a analise das cole¢des didaticas escolhidas nesta

pesquisa.
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Capitulo 3 - Analise das obras
1. As obras escolhidas

Chegamos, neste terceiro capitulo, a analise das obras. De acordo com
critérios pormenorizados no Capitulo 1 desta monografia, nos debrucaremos sobre a
Colecdo A, que soma 3.381.582 exemplares distribuidos; e a Colecdo B, com
1.719.260 exemplares contabilizados.

Vejamos, a frente, o produto da pesquisa.

1.1 Obra A

A colecdo possui um livro de 6° ano com 264 paginas; o de 7° com 280
paginas; o de 8° com 296 paginas e o de 9° com 288 paginas. Os exemplares do

professor trazer sempre 112 pagina a mais.

Melhem Adas « Sergio Adas

[ EXPEDICOES 60
.~ GEOGRAFICAS

.
-

HPOORNTE (eTiclar
Grocaaria

0058 17052

Figura 4 — Capa do livro de 6° ano da Colecao A



resenha:

1.1.1 Introducédo a Obra A
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Em sua aprovagdo pelos avaliadores do PNLD, recebeu a seguinte

VISAO GERAL

Professor, a colecdo EXPEDICOES GEOGRAFICAS destaca uma
organizacdo dos conceitos e suas relagdes com os fenbmenos geograficos a
partir das manifestacGes dos elementos naturais, para depois compreender 0s
fatos relacionados a sociedade e a producdo do espagco geografico. Dessa
forma, o destaque da Colegdo € o impacto das préaticas sociais no ambiente
natural e essa relacdo é percebida desde a constituicdo da estrutura da Colecédo
até a sistematizacdo de seus temas, contetdos e assuntos. A Cole¢do busca
destacar textos e referéncias relativas a problematica ambiental em relagédo ao
espaco geogréfico. Nesse sentido, evidencia a transversalidade da tematica
ambiental sobre a analise dos impactos ambientais na interrelacdo com a
ocupacdo e a transformacgdo humana, em destaque nas paisagens terrestres.

(..)

ANALISE DA OBRA

A Colecio EXPEDICOES GEOGRAFICAS apresenta uma proposta
pedagogica articulada quanto a sistematizacdo dos conceitos, a distribuicéo
dos conteldos e a organizacao das atividades da Colecdo. Apresenta clareza
na exposicdo dos temas tratados, buscando valorizar os principais elementos
mediadores para a compreensdo geografica do espaco vivido e da insercédo
dos estudantes nas diferentes escalas espaciais. O conhecimento prévio dos
estudantes, suas concepcdes sobre os fenbmenos a serem estudados, sdo
chamados na abertura de cada unidade e servem de base para 0s
desdobramentos dos percursos. A proposta da Colegéo evidencia a articulagao
entre conceitos de lugar e de paisagem como condi¢do para a compreensao
de outros conceitos como regido e territorio. Além disso, sdo apresentadas
no¢Oes essenciais na sistematizacdo cognitiva e do pensamento geografico,
buscando constituir elementos mediadores para fazer os alunos questionarem
os territérios formalmente constituidos, sem desconsiderar sua participacao
no lugar de vivéncia. A Colecdo trabalha com a perspectiva dos elementos
naturais presentes no espaco geografico. Esses sdo, quando da apresentacdo
dos contetdos, os primeiros a serem destacados - seguidos dos elementos
sociais do espaco geografico historicamente constituido. A Colecgdo optou por
apresentar essa separagéo, procurando destacar a compreensao dos problemas
ambientais que estdo presentes nas sociedades atuais. Assim, 0s impactos
ambientais da sociedade sdo pontuados na interrelagdo com a ocupagéo e
transformacdo da sociedade, em destaque as paisagens terrestres. Na
organizacéo e apresentacao dos conteidos, para a compreensao dos conceitos,
verifica-se que a colecdo segue um padrdo. Inicialmente, partem de uma
pequena apresentacdo teorica, propondo abstracGes compativeis com o



desenvolvimento dos alunos, possibilitadas pela adequacdo da linguagem ao
ano escolar em curso. Em seguida sdo apresentadas outras linguagens e
géneros textuais (expostos como forma de imagem ou charge por exemplo),
com a finalidade de estabelecer conexfes com o texto escrito. A Colecédo
apresenta diversidade de géneros textuais e de imagens que complementam o
texto principal, como mapas, tabelas e graficos, potencializando a perspectiva
interpretativa a partir da espacializagdo dos fendmenos geograficos. Essa
diversidade de linguagens, que envolve textos, ilustragcdes, mapas, quadros e
outras expressdes, 0s quais buscam materializar para os alunos a construcéo
do espaco geografico brasileiro e mundial. O professor tem a possibilidade de
utilizar essas linguagens como recursos para 0S processos de ensinar e
aprender, para o cotidiano pedagdgico e as rotinas que estdo presentes no
espaco da sala de aula e das escolas. Andlise da obra pa: diversidade e
integracdo; CEIl e a questdo energética russa; As grandes economias da Asia;
Oriente Médio; Africa: herangas, conflitos e diversidades; Oceania e Regides
Polares. 87 E perceptivel que o uso das imagens vai se modificando ao longo
dos livros. Por exemplo, nos Livros do Estudante do 6° e 7° ano ha ocorréncia
de multiplas formas de ilustragdes, sobretudo desenho, imagens, figuras e
quadrinhos. Enquanto que, nos Livros do Estudante do 8° e 9° ano, as imagens
ganham complexidade e indagam diretamente a correlagéo interpretativa do
estudante, aparecendo em menor nimero, geralmente associadas diretamente
as atividades. A Colecdo, com o objetivo de integrar 0s conteldos
apresentados de forma separada, apresenta se¢oes explicitamente construidas
para esse fim, bem como recomendacgdes de como fazer essa integracdo no
decorrer do Livro do Estudante e do Manual do Professor. As atividades
propostas sdo variadas e trabalham com as habilidades, destacando os
contelidos e os saberes escolares da Geografia como campo de conhecimento
presente na interpretacdo dos espacos em suas diferenciadas escalas. Os
alunos séo chamados a exercer, em distintas situacdes, a sua autonomia frente
ao evento e fenbmeno geografico que estd sendo estudado, construindo
atitudes, posicGes e opiniGes. A articulacdo da proposta pedagbgica esta
presente no uso dos diversos recursos didaticos que fazem parte da Colecéo,
como no caso das ilustragdes, nas quais se identifica uma preocupagdo em
aplica-las em consonancia com desenvolvimento cognitivo dos alunos. O
trabalho da Geografia no espago escolar conta com uma obra de apoio que
apresenta clareza expositiva e metodoldgica, e constréi a partir dessa
metodologia uma forma de organizacao de contelidos, conceitos e atividades
condizentes com a mesma. A forma de organizacdo da obra também permite
a vocé professor ter autonomia metodoldgica. A utilizacdo e presenca de
textos estruturados em torno dos conteddos possibilita a leitura acessivel no
préprio ambiente da sala de aula, o que inclui a oportunidade de utilizagdo de
temas correlatos nas se¢des disponiveis no livro, permitindo a realizacdo de
atividades escolares com auxilio da leitura e dos conhecimentos trazidos pelos
alunos.

(..)

EM SALA DE AULA

31
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Professor, é preciso refletir sobre as aproximacgfes entre natureza e espaco
geogréfico e as interagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais que se
estabelecem nesse ambito, propostas pela Colecdo. Cuide ao evidenciar a
unidade das relagdes entre fendmenos sociais e ambientais, e evite a adocéo
de uma perspectiva determinista entre ambos. Aproveite essa colecdo para
situar o aluno como figura central nos encaminhamentos de suas aulas de
Geografia. Professor, busque estabelecer relagdes entre o que esta sendo
abordado e o mundo por ele vivido. Promova situacbes de estudos
objetivando a contextualizacdo de conceitos geograficos que ajudem aos
alunos desenvolverem raciocinios articulados entre sociedade e natureza,
assim como o tema da globalizacdo econémica e cultural. Professor, ao usar
a linguagem cartografica atente para a sua operacionalidade no
reconhecimento do cotidiano do aluno assim como para outros lugares. A
partir dos textos apresentados por cada um dos livros, relacione o0s
acontecimentos aos lugares, identificando-os nos mapas escolhidos e também
naqueles que podem ser construidos pelos alunos. Explore os gréaficos e outras
imagens intensificando as interpretacbes, e possibilidades do
desenvolvimento da habilidade da escrita. E necessario que o trabalho
didatico-pedagdgico contemple temas e situacdes ndo enfocados na colecéo,
tais como o combate a homofobia, ao reconhecimento da diversidade de
familias e as relacdes de género, as diferentes experiéncias de cuidar e educar
da infancia, bem como as necessidades e os direitos de pessoas com
deficiéncia. Sugere-se, para isso, abordar 0s avangos sociais e juridicos que
garantem o direito a diferenca e a diversidade, temas atuais da sociedade
brasileira e mundial. Para tanto, explore as diversas linguagens e géneros
textuais presentes na colecdo que podem contribuir para o debate, mas
procure aproximar estes da vivéncia dos alunos, de sua realidade. (BRASIL,
2016)

A seguir, nossa analise da obra A.

1.1.2 Ficha de pesquisa da Obra A

1. A colecéo trabalha assuntos relacionados ao campo e ao agrario no Brasil?
Se sim, em quais volumes?

Sim, o agrério € no Brasil é abordado no 6° ano e no 7° ano.

2. No(s) volumes(s) onde o tema é abordado, em que momento ele aparece?
6° ano: Unidade 7, capitulo 27 (“A agricultura”) e capitulo 28 (“A pecuaria”).

7° ano: Unidade 3, capitulo 12 (“O espaco agrario e a questao da terra”).
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3. Qual o espaco do Agronegdcio X Agricultura camponesa?
a. Nos textos.

6° ano, capitulo 27, pagina 223: apresenta dois sistemas de producdo
agricola (agricultura extensiva e agricultura intensiva). A extensiva € apresentada
como sendo o uso de técnicas tradicionais e de baixa produtividade. Ja a intensiva é
descrita como altamente tecnificada e com elevada produtividade.

6° ano, capitulo 27, pagina 224 e 225: a producdo agricola brasileira é
organizada em 4 tipos: latifundio, agricultura familiar, unidade familiar de subsisténcia
e empresa agricola. O latifundio € apresentado em 3 linhas e descrito como “usuario
de técnicas tradicionais e de baixa produtividade”; a agricultura familiar € apresentada
por 7 linhas e h4 destaque para a “possibilidade de mao de obra assalariada e para a
sua produtividade, sendo responsavel por metade da producdo de alimentos no
Brasil”; a unidade familiar de subsisténcia é apresentada em 10 linhas e qualificada
como “exclusivamente minifundiaria e voltada ao atendimento das necessidades da
familia, podendo haver comercializacdo de excedentes”; a empresa agricola, por sua
vez, € explicada em 25 linha que a descrevem como “pequena, média ou grande em
extensdo, beneficiada por tecnologias e acompanhamento de engenheiros
agrénomos, fatores que a faz atingir grande produtividade e geracdo permanente de
empregos.”

6° ano, capitulo 27, pagina 226: aborda-se a compactacao e eroséo do solo
causada pelo “uso de maquinas agricolas” e os riscos que o “uso inadequado dos
agrotéxicos” podem gerar.

6° ano, capitulo 28, pagina 230: a pecuéria no Brasil é classificada como
sem bovina (extensiva ou semiextensiva), suina ou avicultura de frango. Nao se aborta
o tipo de produtor.

7° ano, capitulo 12, paginas 98 a 100: a agropecuéaria brasileira é dividida
em duas classes. A primeira, de agricultura especializada, € descrita ao longo de 14
linhas como “prioritariamente familiar, de proprietarios ou pequeno arrendatarios”. Ja
a segunda, grandes agriculturas comerciais, apresentada em 33 linhas, é qualificada
como sendo de “técnicas agricolas avangadas e de elevada produtividade, que fazem
do Brasil um pais com enorme pontencial agricola”. Sdo ponderados os “riscos do
agrotoxicos e as condicdes precarias de trabalho como problemas sociais que podem

ser gerados por esse setor”.
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7° ano, capitulo 12, paginas 102 e 103:de maneira bastante breve é
levantada a existéncia de desigualdade no campo e a “raiz histérica da implantagéo
de latifundios improdutivos ou produtivos”. Adiante, é apresentada a “formacgéo dos
movimentos sociais que reivindicam a reforma agraria diante das necessidades de

aceso a terra”.

b. Nas imagens

6° ano, capitulo 27, pagina 221: foto de monocultivo de trigo em Tibagi/PR,
para exemplificar o processo de calagem.

6° ano, capitulo 27, pagina 223: apresenta uma foto de agricultura extensiva
(arado com tracao animal em Santa Barbara/BA) e uma foto de agricultura intensiva
(méaquina colheitadeira em monocultura de soja em Chapadéao do Sul/MS). A legenda
das imagens pede ao aluno que as compare. A imagem do latifindio monocultor é

guase 4 vezes maior na pagina.

Figura 5 — Reproducéo da pagina 223 da Colecao A.
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6° ano, capitulo 27, pagina 225: h4 fotos do mesmo tamanho para
exemplificar a agricultura familia (cultivo de morangos organicos em
Prudentopolis/PR), a agricultura de subsisténcia (trabalhador em cultivo de milho e

feijdo em Barreiras/BA) e empresa agricola (usina de agucar e Valparaiso/SP).

4. A qual a concepcao de Geografia Agraria pertence o discurso encontrado
no livro?

Como veremos adiante, na pergunta 5 deste questionario, a obra ndo
declara um posicionamento. No entanto, em momento algum é mencionado o modo

de producédo camponés. Na via oposta, recebe grande destaque a agroindustria.

5. HA& consisténcia entre a proposta tedrico-metodologica da obra e a forma
como ela desenvolve os assuntos relacionados ao campo e ao agrario no
Brasil?

Os autores apresentam, no Manual do Professor, a Geografia Pragmatica,
a Geografia Critica e a Geografia Humanista (pp. 272-274 do 6° ano). Mais adiante,
declaram que a colecéo:

ndo adota uma corrente metodoldgica especifica da Geografia, embora ao

longo das unidades e dos percursos dos quatro volumes sejam propostos o

trabalho e a articulagdo com conteudos da Ciéncia Geografica e espera-se que

eles sejam contextualizados e contextualizados pelo professor (...) segundo
sua formacdo e suas preferéncias teérico-metodologicas.

Por esse motivo, ndo é possivel afirmar se ha coeréncia dos contetdos
com a proposta tedrico-metodolégica, uma vez que a linha de fundamentacdo dos
autores nao é declarada.

Seria necessario um novo trabalho de pesquisa para identificar, ao longo

da obra, os tracos visiveis dos referenciais da colecéao.

6. Possibilita ao aluno a articulagéo dos conhecimentos a fim de desenvolver
0 senso critico e promover a elaboracdo de hipoteses e a investigacdo a

partir delas, incentivando o rompimento com 0 senso critico?
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Ha algum esforco nesse sentido, ainda que tenha nos parecido timido.
Nunca no texto principal mas em recursos periféricos da obra. Um exemplo é a
indicacao de leitura, na pagina 224 do 6° ano, do paradidatico A questdo da terra no
Brasil: das sesmarias ao MST, de Cristina Strazzacappa e Valdir Montanari.

As atividades dos capitulos relacionados ao tema pesquisado sdo bastante
descritivas e cobram pouco as competéncias de articulagdo dos conhecimentos e

posicionamento critico dos alunos.

1.2 Obra B

A colecdo possui um livro de 6° ano com 240 péaginas; o de 7° com 240
paginas; o de 8° com 256 paginas e o0 de 9° com 272 paginas. Os exemplares do

professor trazer sempre 128 pagina a mais.

Neiva Torrezoni
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Figura 6 — Capa do livro de 6° ano da Colecao B
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1.2.1 Introducédo a Obra B

Em sua aprovagdo pelos avaliadores do PNLD, recebeu a seguinte

resenha:

VISAO GERAL

Professor, a Colecdo VONTADE DE SABER - GEOGRAFIA fundamenta-
se na abordagem de ensino e aprendizagem em que se prioriza a formacao de
alunos criticos e reflexivos, tendo como ponto de partida o0s seus
conhecimentos prévios e suas acdes no cotidiano. Considera as inter-relacdes
escalares de espago e de tempo, articulando os conceitos e categorias da
Ciéncia Geografica: lugar, paisagem, territorio, regido e espago geografico.
Esta Colegdo se destaca pela forma como aborda os contetdos da relacdo
sociedade-natureza, sugerindo amplas e maltiplas propostas de atividades de
ensino, diversidade de fontes, dados e informacdes, visitas técnicas e trabalho
de campo. Permite a aproximacéao do conhecimento geografico ao cotidiano
do aluno, utilizando a Cartografia como uma importante ferramenta em todos
os livros, além de proporcionar uma experiéncia imagética diversificada,
mostrando um espaco geografico em constante transformacéo.

(..)

ANALISE DA OBRA

Na Colecio VONTADE DE SABER - GEOGRAFIA o0s conceitos
geogréficos, lugar, paisagem, regido, territério, e espago geografico,
articulam os conteudos e conhecimentos geograficos apresentados, sempre
levando em consideracdo os contextos de vivéncia dos alunos, a partir de
muitas sugestbes de atividades de ensino, de exercicios e amplo e
diversificado uso de recursos graficos. A Colecdo apresenta coeréncia entre a
proposta didatico-pedagdgica sociointeracionista e as abordagens tedrico-
metodolégicas da Geografia Critica e Humanista. No que diz respeito ao
processo de aprendizagem, destaca-se a importancia da leitura e da escrita
realizada pelo aluno. Assume ao longo de toda a Cole¢do, como planejamento
para pesquisa, coleta de dados, anélise e interpretacdo dos dados, producédo
de textos, revisao e socializacdo na apropriacdo do conhecimento, ou seja, a
preocupacdo com letramento estd presente na Colecdo. A relacdo teoria-
pratica se articula em vérias atividades que suscitam o aluno a desenvolver as
habilidades de descri¢do, observacdo e emissdo de opinido. Os exercicios
propostos problematizam e demandam reflex6es a partir do que ja foi
aprendido anteriormente, avancando, assim, na complexidade com os
conceitos ja tratados, proporcionando o desenvolvimento do senso critico do
aluno, bem como a capacidade de indicar solucgdes para os problemas sociais
apontados. Para tanto, faz uso de conjunto rico de imagens, Anélise da obra
75 ilustragdes, gréaficos e mapas. As diferentes formas de linguagem e géneros
textuais estdo bem distribuidas na Colecéo, com destaque para os artigos de
opinido, manchetes de jornal, contos, lendas, biografia e relatos cientificos,
apresentando uma linguagem padronizada, objetiva e que se adequa a cada
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ano deste nivel de ensino. A proposta didatico-pedagogica foi estruturada
gréafica e editorialmente, com legibilidade textual, grafica e imagética.

()

EM SALA DE AULA

Professor, ao utilizar a Colegé@o procure ampliar a abordagem dos conceitos
de lugar e territorio, pois esses, apesar de aparecerem de forma relacional
precisam ser mais contextualizados. Também sugere-se que vocé professor
pesquise, nas midias existentes, informacdes sobre a legislacao e questdes que
envolvam os Direitos Humanos como étnico-raciais, xenofobia, género,
sexualidade, homofobia, entre outros, sobretudo no que dizem respeito aos
contextos locais de sua escola (bairro, municipio, estado), aproximando mais
essas tematicas as vivéncias dos alunos. Na linguagem cartografica, procure
associar aos mapas e demais figuras presentes na Cole¢do com o globo
terrestre, maquetes geogréaficas e mapas de maior escala do lugar de vivéncia
do aluno, a fim de aprofundar e dar significado a leitura dos eventos
geograficos ali presentes, para isso se utilize do Manual do Professor. Ao
trabalhar o tema urbanizacdo presente no livro do 7° ano, busque
problematiza-lo e aprofunda-lo conceitualmente, pois, atualmente, a maioria
da populagdo brasileira encontra-se nas areas urbanas, evidenciando o papel
crescente deste fendmeno na sociedade. No que diz respeito a questdo
ambiental e aos conteidos da Geografia Fisica, aproveite-os para destacar o
intenso desmatamento e perda da biodiversidade do Cerrado brasileiro na
regido Centro-Oeste. Sugere-se também, aproveitar a reflexdo realizada
referente a sistematica da seca do Nordeste para desenvolver a criticidade dos
alunos em relacéo a outros temas sociais e econdmicos existentes na Regiéo
que proporcionam a compreensao da sua integracdo ao ter- 77 ritorio nacional
nos aspectos socio-politico e econdmicos, com a intencdo de evidenciar o
qguanto essas dimensbes sdo justificadas pela naturalizacdo do espaco
geogréfico. Professor, incentive seus alunos a pesquisar informacbes nas
midias impressas e digitais, para em sala de aula problematiza-las e
contextualizéa-las aos conceitos e categorias geograficas trabalhados ao longo
de toda a Colecdo. Isto contribui também para praticas escolares mais
conectadas a linguagem cultural do seu aluno. (BRASIL, 2016)

A seguir, nossa analise da obra B.

1.2.2 Ficha de pesquisa da obraB

1. A colecéao trabalha assuntos relacionados ao campo e ao agrario no Brasil?
Se sim, em quais volumes?

Sim, o agrario € no Brasil é abordado no 6° ano e no 7° ano.
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2. No(s) volumes(s) onde o tema € abordado, em que momento ele aparece?

6° ano: Capitulo 7 (“Agropecuaria”)

7° ano: Capitulo 3 (“O urbano, o rural e a economia brasileira”)

3. Qual o espaco do Agronegdcio X Agricultura camponesa?
a. Nos textos.

6° ano, capitulo 7, pagina 193: ApGs breve apresentacao sobre o que se
entende por atividade agricola e sua importancia, a obra divide em duas categorias —
agricultura moderna e agricultura tradicional. Apresentada em 13 linhas, a agricultura
moderna é qualificada como “comercial, altamente sofisticada, de elevada
produtividade, desenvolvida em grandes propriedades e com altos investimentos”. Em
seguida, descrita ao longo de 8 linhas, aparece a agricultura tradicional. Ela é descrita
como tendo “uso de maquinas restrito, técnicas tradicionais de cultivo, mao de obra
familiar, em areas pequenas e com baixa produtividade”. Por fim, um subitem dentro
de agricultura tradicional trata especificamente das lavouras de subsisténcia, ao longo

de 4 linhas.

Figura 7 — Reproducéo da pagina 193 do 6° ano da Colegéo B.
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6° ano, capitulo 7, pagina 194: E pontuada a coexisténcia das agriculturas
moderna e tradicional dentro do Brasil. Chama a atencao o trecho a seguir:

Dentro de um mesmo pais, como o Brasil (...) a agricultura moderna convive
com a agricultura tradicional. Isso acontece porque nem todos os agricultores,
que almejam modernizar suas propriedades, possuem condicdes financeiras
que possibilitem a utilizacdo de equipamentos e o desenvolvimento de
técnicas sofisticadas.

6° ano, capitulo 7, pagina 195: a pagina € dedicada a importancia da
agricultura familiar para a producgédo de alimentos. Nela, a agricultura familiar é descrita
como sendo “composta por pequenos e meédios produtores e responsavel pela maior
parte da producao de alimentos que abastece a populagao brasileira”.

7° ano, capitulo 3, paginas 76 e 77: o texto caracteriza o espaco rural e a
agricultura brasileira, dando grande énfase ao “desenvolvimento da agropecuaria

moderna, que vem aumentando a produtividade”.
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Figura 8 — Reproducéo das paginas 76 e 77 do 7° ano da Colecéo B.
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7° ano, capitulo 3, pagina 79: a pagina trata dos contrastes no campo
brasileiro. O foco é dado aos chamados “contrastes tecnoldgicos”. Lé-se:
No Brasil, existe um setor agropecuario moderno que, geralmente, alcanca

boa produtividade e que coexiste com um setor agropecudrio tecnicamente
mais atrasado e, normalmente, pouco produtivo.

7° ano, capitulo 3, paginas 80 a 83: todo esse trecho discute a estrutura
fundiéria do Brasil e a reforma agréria. Inicialmente, explica-se o que € latifundio e
apresenta-se dados do Censo agropecuério sobre o tamanho dos estabelecimentos
rurais no Brasil. Em seguida, o texto relata que o problema da concentragdo fundiaria
aliado ao subaproveitamento das terras gera a “reivindicagao por uma reforma agraria
no pais”. Por fim, é explicado o conceito de reforma agraria e problematiza-se os

interesses envolvidos e as violéncias geradas por esse conflito de interesses.

b. Nas imagens

6° ano, capitulo 7, pagina 191: Ocorrem, com mesmo hivel de destaque,
uma foto de agricultura moderna (colheitadeiras de trigo) e uma foto de agricultura
tradiciona (arado com tragdo animal em Virginia/MG).

6° ano, capitulo 7, pagina 195: fotografia de, aproximadamente, ¥4 de
pagina ilustrando a agricultura familia (cultivo tradicional de tomate de
Pederneiras/SP).

7° ano, capitulo 3, paginas 76 e 77: o aluno é convidado a comparar 2
graficos (um com a evolugdo no numero de tratores do Brasil de 1920 a 2006; outro
com a evolugdo na producado de soja no Brasil de 1960 e 2013) para “constatar a
relagao entre o aumento da produgao agricola e o aumento da produtividade”.

7° ano, capitulo 3, paginas 82 e 83: aparecem, em tamanho grande, foto de
assentamento (em Londrina/PR), mapa de conflitos no campo (tendo como fonte a

Pastoral da Terra) e foto de manifestacdo do MST (em Brasilia/DF).

4. A qual a concepcgao de Geografia Agraria pertence o discurso encontrado
no livro?

Como veremos adiante, na pergunta 5 deste questionario, a obra néo
declara um posicionamento. No entanto, em momento algum é mencionado o modo

de producdo camponés. Na via oposta, recebe grande destaque a agroindustria. As
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passagens destacadas acima, parecem sugerir que a tendéncia é que os modos
tradicionais de agricultura (e parte do modo de producdo camponesa poderia estar
incluido ai) tende a acabar conforme avanca o capitalismo no campo. Tal
posicionamento € mais proximo da construcao realizada pela segunda corrente de

pensamento da Geografia Agraria (entre as trés levantadas ao longo do capitulo 2).

5. Ha consisténcia entre a proposta tedrico-metodoldgica da obra e a forma
como ela desenvolve os assuntos relacionados ao campo e ao agrario no
Brasil?

A colecdo, em seu Manual do Professor, sequer aborda as correntes
tedrico-metodolégicas da Geografia. Algo incomum em obras desse tipo.
Consequentemente, ndo ha uma opcao tedrico metodoldgica declarada.

Seria necessario um novo trabalho de pesquisa para identificar, ao longo

da obra, os tracos visiveis dos referenciais da colecéao.

6. Possibilita ao aluno a articulagédo dos conhecimentos a fim de desenvolver
0 senso critico e promover a elaboracdo de hipoteses e a investigacdo a
partir delas, incentivando o rompimento com 0 senso critico?

Existe esforco da obra nesse sentido. Nas paginas 84 e 85 do 7° ano é
proposta uma atividade de campo em uma area rural do municipio, que inclui um
roteiro de observacao e de discusséo posterior, com questdes que incentivam o olhar

critico.
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Capitulo 4 — Conclusao

Consideragoes finais

A realizacdo deste trabalho possibilitou avancarmos na compreenséo da
forma como o agrario brasileiro é abordado nos materiais didaticos de Geografia. Além
disso, pudemos aprofundar o entendimento sobre o discurso e o viés politico presente
nas obras didaticas de Geografia.

Para tal, iniciamos fazendo ajustes na escala de observacéo para tornar a
pesquisa viavel no ambito deste Trabalho de Graduacao Individual. Nesse momento,
delimitamos o motivo da escolha dos livros didaticos como objeto de pesquisa; e a
relevancia do Ensino Fundamental Il da rede publica para a analise.

Adiante, visitamos vasta bibliografia que nos deu subsidio teorico-
metodoldgico para fundamentacdo da pesquisa. Nesse momento, passamos por uma
revisao sobre as legislacdes que cercam o PNLD; o surgimento e evolucao do estudo
da Geografia no Brasil; e o discurso presente em todo material didatico. Ainda nesse
bojo, revisitamos as correntes de pensamento da Geografia Agraria.

Tendo reunido subsidios suficientes, partimos para a analise das obras
didaticas previamente escolhidas.

Dessa andlise, pudemos concluir que o espaco dedicado ao campo no
Brasil € bastante restrito. Quando mencionado, a versao apresentada contrasta com
o compromisso de um ensino reflexivo questionador e critico, perene na
fundamentacdo dos livros didaticos. Ainda nesta analise, pudemos perceber
elementos subjetivos, porém de grande relevancia, que compdes o discurso dos livros:
a guantidade e o tamanho das imagens que retratam a monocultura altamente
mecanizada destoa consideravelmente das representacdes da agricultura familiar e
do modo de producdo camponés.

Ha, ainda, uma clara contradicdo presente nas obras analisadas: ambas
descrevem a agricultura familiar como pouco moderna e atribuem a modernizacao do
campo os ganhos em produtividade. Adiante, a0 mencionarem — quase que por
obrigagdo — o tamanho da agricultura familiar no Brasil, afirmam ser ela a maior
responsavel pela producéo de alimentos no pais.

Esperamos, por fim, podermos ter contribuido para a reflexao sobre o tema.
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