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RESUMO

O objetivo deste trabalho ¢ analisar o material digital disponibilizado para os docentes do
Estado de Sao Paulo, o qual deve ser utilizado cotidianamente por toda a rede de ensino. A
pesquisa busca compreender de que forma a cartografia ¢ apresentada neste material e como
contribui para o processo de ensino e aprendizagem, tanto como conteudo como quanto
metodologia. Para isso, foi realizada uma andlise qualitativa de trechos do material referentes
aos quatro anos finais do ensino fundamental, considerando quando e como a linguagem
cartografica ¢ apresentada. Essa analise tem como plano de fundo o trabalho de Simielli
(1999) que defende a formagdo de alunos leitores criticos € mapeadores conscientes, sempre

com a adequagdo da complexidade cartografica a faixa etaria dos estudantes.

Palavras-chave: Cartografia, Geografia, Material Digital, Mapa e Ensino e aprendizagem.



ABSTRACT

The objective of this work is to analyze the digital material made available to teachers in the
State of Sao Paulo, which is intended for daily use throughout the entire education network.
The research seeks to understand how cartography is presented in this material and how it
contributes to the teaching and learning process, both as content and as methodology. To this
end, a qualitative analysis was conducted on excerpts of the material related to the final four
years of elementary school, considering when and how cartographic language is introduced.
This analysis is based on the work of Simielli (1999), who advocates for the development of
students as critical readers and conscious mapmakers, always adjusting the complexity of

cartography to the students' age group.

Keywords: Cartography, Geography, Digital Material, Map, Teaching and Learning.
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INTRODUCAO

Enquanto integrante do quadro de professores de uma escola Estadual da regido
metropolitana do Estado de Sdo Paulo, este trabalho surgiu a partir de um questionamento
sobre a minha propria pratica de ensino e recursos que sdo oferecidos aos docentes estaduais,
sua relagdo com o conhecimento universitario € com o que nos ¢ apresentado na carreira

académica.

Este trabalho estd organizado em trés capitulos que t€ém por objetivo contribuir para a
discussdo da cartografia no material didatico estadual paulista. Para isso, o primeiro capitulo
discorre sobre a historia da geografia enquanto disciplina no quadro escolar das escolas
brasileiras, remontando a educagdo no Brasil republicano do inicio do século XX até a
Reforma do Ensino Médio de 2017. Entretanto, este trabalho ndo tem o interesse de discutir
esse segmento da educacdo basica, pois aqui, o foco serdo os quatro anos finais do ensino

fundamental.

Entende-se também que o conteido cartografico na geografia escolar deve ser
apresentando enquanto metodologia e ndo apenas como conteudo, se relacionando
diretamente com a formag¢ao do raciocinio geografico e do pensamento espacial como afirma
Reis (2020) “tomando o pensamento espacial como base para uma mediagdo didatica
ancorada na formagdo de conceitos para um pensamento geografico, ¢ imperativo enunciar a

importancia da linguagem cartografica no trabalho escolar.”. (p. 34).

Essa perspectiva nos direciona para a compreensdo da linguagem cartografica e o
pensamento de que essa linguagem deve ser apresentada e introduzida no cotidiano escolar,
possibilitando que os estudantes construam sua propria visdo de mundo a partir das

ferramentas que sdo propiciadas pelas ciéncia geografica e cartografica.

Ja o segundo capitulo repousa sobre os detalhes da linguagem cartografica, partindo
dos elementos que devem compor um mapa e sobre os signos que formam a linguagem e
como tudo isso constrdi um mapa enquanto meio de comunicagdo. Além disso, abordaremos
com mais detalhe a iniciacdo cartografica que repousa sobre a proposta de trabalho de Simielli
(1999) em dividir, de acordo com o nivel de escolarizacdo e cognicao as etapas cartograficas
que podem ser ensinadas para os alunos, essa € a base da nossa analise e seus conceitos de

localizacdo, analise, correlagdo e sintese nos guiardo pela proposta final.
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Por fim, ainda neste capitulo, discutiremos o papel do professor de geografia dentro do
ensino cartografico nas escolas brasileiras, construindo uma linha de pensamento que pondera
desde a formacao inicial do docente até a necessidade de uma formagdo continuada, que deve
ser oferecida pelas institui¢des de ensino. Como consequéncia, o professor passa a contar com
maior suporte para atuar como mediador do conhecimento geografico por meio da cartografia

em sala de aula, auxiliando os estudantes nesse processo de aprendizagem.

O terceiro capitulo, consiste em uma discussdo sobre a importancia do livro didatico, o
PNLD e qual a sua importancia e influéncia no chdo da escola. Além disso, farei uma breve
descricdo sobre as atuais plataformas que se tornaram a base do ensino estadual paulista,
principalmente desde a pandemia, como o Centro de Midias de Sao Paulo e a Sala do Futuro.
Partirei aqui para uma analise do material digital disponivel para todos os professores de todas
as disciplinas do curriculo paulista, tragando uma abordagem qualitativa que busca descrever
e explorar o conteudo e a linguagem deste material. O principal objetivo ¢ compreender como
a linguagem cartografica ¢ apresentada ou nao para os alunos em cada momento dos anos

finais do ensino fundamental.

A abordagem dessa analise sera realidade a partir das perspectivas de Maria Elena
Simielli em sua proposta de trabalho para a inicia¢do cartografica, onde a autora elabora um
plano de agdo para ensinar as criangas e adolescentes a compreender o mapa e conseguir além
de interpreta-los, mas também produzi-los enquanto material de leitura e representacdo da
realidade. Visto isso, também analisaremos o potencial do material de proporcionar para o
professor suporte o suficiente para criar alunos que sejam leitores criticos de mapas e também
mapeadores conscientes que tenham propriedade para observar e selecionar as informagdes

pertinentes a construgdo do mapa.

A coleta do material serad feita por meio do acesso ao site e aplicativo do Centro de
midias, em que estdo disponiveis todos os materiais disponiveis para os professores pela
Seduc-sp (Secretaria de Educacdo de Sao Paulo), respeitando os critérios de escolha de cada

conteudo e seguindo as analises de Almeida, Passini (2009) e Simielli (1999).

Optamos por fazer recortes nos conteiidos anuais dos 4 anos finais do Ensino
Fundamental, escolhendo um assunto em cada ano partindo de critérios de abrangéncia de
conteudo, relacdo ou potencialidades diante da cartografia com a intencdo de demonstrar
possibilidades do uso dos mapas. Dentro do contetido do 6° ano do fundamental, presente no

4° bimestre do ano letivo, ¢ apresentado o tema da biodiversidade, elaborando uma sintese dos

12



conteudos ja trabalhados, por este motivo e pela gama de possibilidades de uso do material
cartografico que esse contetido oferece foi escolhido para representar esta série. Ja no 7° ano,
o conteudo abordado ¢ a geografia regional do norte do pais, que tal como a série anterior,
também nos mostra uma grande quantidade de possibilidades cartograficas para se trabalhar a
correlacdo, que de acordo com Simielli (1999) ¢ a etapa de andlise que cabe para essa faixa
etaria. Ao chegar nos 8° e 9° anos, a escolha se direciona para a geografia humana, tentando
complementar a ideia de que nesse campo da geografia o mapa também ¢ bem-vindo e agrega
muito na formacdo do pensamento espacial, por isso, a aula escolhida do 8° ano foi a

demografia e a do 9° a globalizagao.

Ao final de cada descrigdo, serdo apresentadas sugestdes de atividades orientadas pela
cartografia, bem como possiveis produtos cartograficos a serem utilizados. Além disso, serdo

destacadas as fragilidades e potencialidades observadas no material analisado.
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CAPITULO 1 - A DISCIPLINA GEOGRAFICA E A CARTOGRAFIA ESCOLAR

No presente capitulo tracaremos uma breve linha historica sobre o ensino de geografia no
Brasil e suas influéncias, partindo do Brasil Imperial até o sistema de ensino atual. Além
disso, salientar a relevancia da geografia e do raciocinio geografico para a disciplina fazendo
um recorte para o papel da cartografia dentro da geografia escolar e como esta se encaixa
tanto como conteudo dentro dos materiais didaticos, como quanto metodologia de ensino que

pode ser aplicada em diversas disciplinas do curriculo base das escolas brasileiras.
1.1 O caminho percorrido pela geografia escolar no Brasil

A ciéncia geografica e a geografia escolar, apesar de compartilharem o mesmo objeto de
estudo possuem historia, abordagens e objetivos diferentes. De acordo com Gaudio, enquanto
a ciéncia geografica se baseia em questionamentos e producdo de teses, a geografia escolar
esta debrucada sobre esses resultados, isso ocorre, em esséncia, pela diferenga nos papéis da
Universidade e da escola. A primeira tem a fungdo de formar o gedgrafo e o professor de
geografia, ja a segunda, como parte da organizacdo escolar, formar um cidaddo para a
sociedade usando textos muito mais fechados, restritos e consolidados voltados para o

processo de ensino e aprendizagem.

Observa-se entre a geografia cientifica e a geografia escolar tanto uma diferenca
relativa ao grau de ensino — a primeira sendo produzida pelos pesquisadores e a
segunda, ensinada pelos professores —, quanto relacionada a seus fins, processos e
demandas, que mobilizam materiais e cabedais tedrico-metodoldgicos proprios. Para
Lestegas (2007), ha um grande distanciamento entre as pesquisas produzidas por
cientistas e especialistas e os textos dos livros didaticos. Estes se utilizam de fontes
das mais variadas — como informes, anudrios, imprensa, manifestos diversos, obras
de divulgacao e os saberes cientificos. (Gaudio; 2013; p 43)

Ao contrario do que se parece logico pensar, a geografia escolar esta dentro das escolas
brasileiras muito antes da mesma ser sistematizada enquanto ciéncia no Brasil, ou seja, antes
de se graduarem professores de geografia ja existiam alunos estudando sobre a fisiografia das

paisagens, principalmente as europeias.

No inicio do século XIX, vemos transformacdes profundas na estrutura da sociedade
brasileira, trazidas principalmente pela recente Republica. De acordo com o professor
Genylton Rocha (2014), as provincias brasileiras que tinham mais autonomia se tornaram
responsaveis pelo ensino elementar ¢ médio, assim, ¢ neste cenario que muitos Liceus foram
fundados. Entretanto, ndo seguiam uma estrutura de ensino central e sim eram ministradas

aulas régias por professores que ndo tinham especializagdes.
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Ao passo que cada provincia era responsavel pela educagdo da regido, o governo central
se responsabilizou pelo Colégio Dom Pedro II, que se situava na entdo capital do Brasil, o Rio
de Janeiro. Este Colégio se consolida com o objetivo de ser um modelo para os demais

colégios brasileiros. De acordo com Rocha,

A inteng@o dos que foram responsaveis pela criagdo do colégio nao foi apenas a de
dotar a Corte de um estabelecimento de ensino secundario mais organizado frente a
desordem que presidia as aulas régias. Mais do que isto, objetivavam criar uma
instituigdo que servisse de modelo, verdadeiramente padrdo de exceléncia do que as
demais escolas publicas ou particulares existentes ou a serem criadas pudessem
seguir. (2014, p. 15)

Toda a estrutura educacional no Brasil foi trazida da Europa, principalmente da Franca
que transplantou o ideal de organizacao escolar, do formato de aula e consequentemente dos
conteudos de cada disciplina que eram adotados pelas escolas francesas. Até hoje, partes
dessa estrutura permanecem nas escolas brasileiras. Como a exemplo dos estudos seriados -
anos iniciais, finais e ensino médio - substituindo as aulas régias avulsas; um curso com
duracdo de 8 anos - agora com 12 anos - onde sdo ensinados idiomas, humanidades, arte,

ciéncias naturais e matematica.

E neste momento que a geografia, tal como outras disciplinas, por fazerem parte da
grade curricular do colégio referéncia da educacao brasileira, se torna obrigatdria em todos os
outros Liceus do Brasil republicano. Assim, “De um saber estratégico, a Geografia se tornou
um saber “apropriado” pela escola, redirecionado para os alunos” (Sampaio, 2006, citado por
Oliveira Janior, 2020, p. 184 ). Diante disso, estas disciplinas come¢cam a demandar
professores especializados, por isso, sdo fundadas as primeiras faculdades no Brasil, como a
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH) em 1934, sendo o Departamento
de Geografia apenas em 1946, ¢ neste momento que o ensino superior de geografia se

consolida no Brasil.

Diante da enorme influéncia francesa nas escolas e no curriculo brasileiros, percebe-se
que antes da consolidacdo da ciéncia geografica os materiais didaticos que eram utilizados
pelos professores em suas aulas eram respectivos a uma geografia europeia, tratando da
paisagem destes paises, que por sua vez, eram organizados por professores que ndo tinham se
formado gedgrafos at¢ o momento. Além disso, a metodologia utilizada era baseada na
memoriza¢do, ou seja, era desprovida de um senso critico e autonomia por parte do

estudante.

Nao podemos esquecer que, durante muito tempo, o rotulo Geografia foi utilizado
para designar diferentes estudos ou produtos destes estudos. Tinha ele uma
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conotagdo quase que enciclopédica, e servia, por isso mesmo, tanto para se referir ao
objeto Terra quanto para também denominar os estudos de descrigdo e representagdo
daquele mesmo objeto. Em consequéncia, saber geografia passou a significar ter
dominio do maior nimero de conhecimentos possivel sobre os territorios e seus
habitantes. (Rocha, p. 17).

Ja em meados dos anos 50, em detrimento da fundagdo do Departamento de Geografia,
das novas teorias educacionais e das mudancgas politicas no Brasil, o cenario da Geografia
Escolar comeca a se transformar. A partir deste momento, “a geografia do livro didatico da
lugar a uma produgdo cientifica baseada em trabalhos de campo e com forte influéncia
francesa. Tem inicio um processo de profissionalizacdo da docéncia.”. (Ribeiro, Ribeiro,
2019. p. 5). Ou seja, o principal instrumento dos docentes na sala de aula, o livro didatico,
agora era construido por intelectuais nacionais, observando e analisando o espago geografico
brasileiro, por meio de instituigdes importantes como o Instituto de Geografia e Estatistica

(IBGE) e a Associagao de Gedgrafos do Brasil (AGB).

Na segunda metade do século XX, a ascensdo do regime militar traz consigo a supressao
da geografia enquanto ciéncia autdnoma e a inclui dentro dos “estudos sociais” que abarcam a
historia e a geografia além das ciéncias sociais e filosofia, em uma tentativa de manipulagdo e
alienacdo das criangas e jovens nas salas de aula. Em contraponto ao autoritarismo, a
geografia se coloca em uma perspectiva mais critica, questionadora tendo agora como base
metodologica o materialismo dialético. Inserida dentro do século XXI a geografia ¢ uma
ciéncia autonoma e que estd prevista nos materiais didaticos, grades curriculares e na Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).

Apesar disso, a Medida Proviséria 746/2016 que depois de alteragcdes se torna a Lei
n°13.415, de 16 de fevereiro de 2017, altera a Lei de Diretrizes ¢ Bases ¢ permite que uma
mudancga estrutural seja feita dentro dos curriculos das escolas brasileiras, se tornando o que
vemos como a Reforma do Ensino Médio onde uma parte das disciplinas ¢ obrigatoria e outra
parte passa a ser optativa. Ao final, o resultado disso sdo as cargas horarias das humanidades e
de disciplinas do nucleo de linguagens, sendo reduzidas e/ou substituidas por disciplinas
como Projeto de vida, Tecnologia, Eletivas e os Itinerarios Formativos, que com excecao
deste ultimo chegaram tanto as séries do Ensino Médio quanto aos anos finais do ensino

fundamental.

Apesar da Geografia Escolar estar em constante transformacao, nos ultimos anos, as
mudangas da disciplina nos curriculos estaduais estdo alinhadas as Diretrizes da BNCC (Base

Nacional Comum Curricular). Esse documento, homologado no final de 2017, surge a partir
16



de um conjunto de leis - como a Constitui¢do Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional e a lei que institui a Reforma do Ensino Médio - com objetivo de

melhorar qualitativamente o sistema de ensino brasileiro.

A BNCC propde garantir uma educacdo de qualidade, desde os anos iniciais até o
Ensino Médio, estabelecendo conteudos minimos e promovendo o desenvolvimento de
habilidades e competéncias essenciais. Entretanto, sua formulacdo ¢, também, baseada no
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica), o que de acordo com Girotto (2016),
revela uma contradigdo por buscar uma melhora qualitativa por meio de critérios

quantitativos, o que pode resultar em uma ldgica punitiva para os professores.

Além disso, a BNCC ¢ alvo de diversas criticas. Arroyo (2011) afirma que a Base
Nacional ¢ um curriculo cuja formulagdo, como de praxe, ¢ determinada por relagdes de poder
além de um produto de disputas para garantir uma ordem social estabelecida. Desta forma,
percebe-se que a BNCC ¢ um resultado das politicas neoliberais que formavam a politica de

governo durante o mandato de Michel Temer'.

Ao retrocedermos na historia brasileira recente € visto que a primeira versao da BNCC
foi iniciada durante o governo de Dilma Rousseff’>. De acordo com Campos e Nascimentos
Junior (2024) a primeira versao deste documento foi executada por especialistas em educacao
e posta para participagdo popular dando origem a segunda versao do documento. Entretanto, o
processo de impeachment da entdo presidenta Dilma trouxe consequéncias para o projeto. Ao
passo que grandes grupos educacionais, como a Funda¢do Lemann ou o Todos pela Educagdo
ndo estavam obtendo sucesso na interferéncia no documento original ¢ a partir do governo
interino de Michel Temer que essas organizagdes tomam espaco na elaboragcdo da BNCC que
foi apressadamente, sem nenhuma discussdo publica, aprovada e veiculada ainda no final de

2017.

Além disso, os autores criticam a BNCC no sentido de ser um documento comum a
diversas regides brasileiras mas que ndo rompe com preceito ja estabelecidos por uma
sociedade heteronormativa e patriarcal, ou seja, ignora as conquistas de movimentos sociais e
grupos minoritarios ao longo dos anos, servindo assim a interesses de grupos reaciondrios e

que veem na educagdo e no curriculo uma forma de expressar o seu poder e manter a sua

! Michel Miguel Elias Temer Lulia foi presidente interino do Brasil pelo Movimento Democratico Brasileiro
(MDB) de 2016 a 2019.

2 Dilma Vana Rousseff foi presidenta do Brasil entre os anos de 2011 a 2016 pelo Partido dos Trabalhadores (PT)
e teve seu mandato interrompido por um impeachment. Atualmente € presidente do Banco de Desenvolvimento
dos BRICS.
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posicdo social de riqueza e influéncia garantindo a manutencdo do capitalismo e do
neoliberalismo na sociedade brasileira.
Infelizmente, a BNCC vigente ndo consegue romper os canones ocidentais e
heteronormativos de sentido de mundo, ndo questiona os conhecimentos
invisibilizados e os processos de controle de poder que tém, como estratégia, a

dominacdo pautada em concepgdes de raca, género e classe. (Campos e Nascimentos
Junior, 2024, p.6)

Dessa forma, Girotto (2016) ao analisar a passagem dos PCNs para a BNCC afirma
que mais importante do que se analisar o que esta escrito ¢ se interessar pelo que foi
silenciado. Para o autor, ¢ a partir desses apagamentos que se pode compreender o que esta
sendo efetivamente dito e qual ordem social se busca preservar. Além disso, ainda aponta que
o documento traz uma centralizacdo envolta de uma racionalidade técnico-burocratica
colocando um grupo de especialistas como os Unicos capazes de construir a base do sistema
educacional brasileiro, ignorando as perspectivas e atividades pedagdgicas cotidianas de quem
estd na escola também construindo educagdo e usa o exemplo do Curriculo Paulista,
documento que restringe a criagdo e a participacao docente na construg¢do do curriculo, pois ja
determina as habilidades, conteudos e a metodologia que deve ser aplicada em sala de aula.
Isso alimenta a logica tecnicista da educagdo e distancia o professor dos contetidos além de

restringir as possibilidades pedagogicas.

Apesar dessas criticas, a BNCC continua sendo a base estrutural de diversos curriculos
estaduais — inclusive o paulista, que é o foco desta analise. Assim, torna-se necessario
examinar suas caracteristicas, bem como as habilidades e competéncias propostas para o

ensino da Geografia.

Assim, a BNCC ¢ composta por subdivisdes: por segmento (Anos iniciais, Anos Finais
e Ensino Médio), por area (Ciéncias da Natureza, Matematica, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso) e por disciplina indicando os saberes necessdrios, as habilidades a serem
desenvolvidas e as competéncias a serem adquiridas, logo, com a Geografia ndo havia de ser
diferente. Para além de parte do escopo da disciplina, a cartografia aparece como um
conhecimento transversal a varias disciplinas sendo uma habilidade ndo apenas a geografia,

mas sim para o ensino fundamental por completo.

No Ensino Fundamental — Anos Finais ¢ possivel analisar os individuos como atores
inseridos em um mundo em constante movimento de objetos e populagdes e com
exigéncia de constante comunicagdo. Nesse contexto, faz-se necessario o
desenvolvimento de habilidades voltadas para o uso concomitante de diferentes
linguagens (oral, escrita, cartografica, estética, técnica etc.). Por meio delas, torna-se
possivel o didlogo, a comunicagdo e a socializagdo dos individuos, condigdo
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necessaria tanto para a resolu¢do de conflitos quanto para um convivio equilibrado
entre diferentes povos e culturas. (Brasil; 2017; p. 352)

A descricdo do curriculo das ciéncias humanas pontua que os alunos enquanto
individuos inseridos no mundo devem construir as habilidades de compreensao dos conceitos
fundamentais de tempo e espaco. Esse raciocinio espago-temporal fundamenta-se na
concepgdo de que o espago € uma construcdo social, derivada das praticas humanas em um
dado momento histdrico. Isto €, o raciocinio espago-temporal se debruca sobre o processo de

producao do espaco concebido, vivido e percebido ao longo do tempo. (Duarte e Silva, 2024)
1.2 O raciocinio espago-temporal, pensamento geografico e linguagem cartografica

No escopo das humanidades - especificamente a historia e geografia - existem
conceitos chave fundamentais para a constru¢do do objeto de estudo dessas ciéncias, sendo
eles o tempo e o espago, respectivamente. Esses dois conceitos estdo intimamente conectados,
¢ a partir da interagdo dos seres humanos com a natureza - produzindo espacos - que ocorrem
os fendmenos que podem ser registrados historicamente. Dessa forma, o raciocinio
espago-temporal ¢ fundamental para a compreensdo das ciéncias humanas, por isso, aparece
antes mesmo do conceito de raciocinio geografico na estrutura da BNCC. Logo, devemos
entender que os conceitos de espaco e tempo ndo sdo segregados e especificos das disciplinas
geografia e historia e entendemos como o raciocinio espago-temporal aquilo que consegue
jogar luz as atividades e fendmenos que ocorreram em um determinado lugar e em um
determinado momento, levando em consideragdo a sua reincidéncia ou nao (Duarte e Silva,

2024).
Assim,

O raciocinio espago-temporal baseia-se na ideia de que o ser humano produz o
espago em que vive, apropriando-se dele em determinada circunstancia historica. A
capacidade de identifica¢do dessa circunstancia impde-se como condi¢do para que o
ser humano compreenda, interprete e avalie os significados das agdes realizadas no
passado ou no presente, o que o torna responsavel tanto pelo saber produzido quanto
pelo controle dos fenomenos naturais e historicos dos quais € agente. (Brasil; 2017;
p- 353)

Essa consciéncia constroi conhecimento e responsabilidade no individuo que agora
deve operar no mundo de maneira a entender o seu papel enquanto agente no espaco. Isto
¢, refletir a partir do espago e ¢é esse tipo de saber que esta presente na BNCC e que ¢ de

interesse comum as diferentes estruturas de ensino presentes no Brasil.

O conhecimento geografico que deve ser adquirido se apoia em um tripé: dimensdo

espacial, inteligéncia espacial e logica das localizagdes. Assim, a espacialidade na
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geografia tem um papel central sendo a partir dela que conseguimos compreender o lugar

das coisas, as relagdes sociais € 0 ambiente ao nosso redor.

Nesse sentido, ¢ importante ressaltar a valorizagdo do elemento da espacialidade na
Geografia, tanto em sua concepg¢do como ciéncia quanto em sua abordagem
educacional. Compreender como os fendmenos se distribuem, organizam e
estruturam no espago geografico ¢ uma das principais preocupacgdes dessa
disciplina.” (Richter, Spironello, 2024, p. 264)

Na pratica, a cartografia se apresenta como ferramenta essencial no desenvolvimento
desse raciocinio. A partir disso, fica claro que a linguagem cartografica ndo ¢ uma
exclusividade da ciéncia geografica e pode estar presente em outras disciplinas como
matematica, ciéncia, artes etc. Essa abordagem se apresenta enquanto novidade nos
curriculos oficiais brasileiros. Ao introduzir o conceito de pensamento espacial -

entendido como

Uma maneira de exercitar o pensamento espacial, aplica determinados principios
para compreender aspectos fundamentais da realidade: a localizacdo e a distribuicao
dos fatos e fendmenos na superficie terrestre, o ordenamento territorial, as conexdes
existentes entre componentes fisico-naturais e as agdes antropicas. (Brasil; 2017; p.
359;)

Por ser entendido enquanto conceito transdisciplinar, o pensamento espacial se torna

entdo uma competéncia a ser adquirida pelo estudante.

O documento induz, desse modo, o0 mapa como objeto imprescindivel ao raciocinio
espago-temporal na perspectiva interdisciplinar. Concordamos que, enquanto
linguagem, o mapa ndo ¢ exclusividade desta ou daquela ciéncia. Tanto para a
Historia como para a Geografia e demais ciéncias, o mapa aciona formas de
raciocinar, dada a sua dimens@o visual e, consequentemente, evocativa de formas de
pensar. (Duarte, Silva; 2024; p. 20)

A linguagem cartografica entdo se apresenta tanto quanto contetdo quanto como
metodologia. Na primeira, a cartografia estd presente nas habilidades e nas competéncias da
disciplina geografica desde o inicio do ensino fundamental, pois dentro da BNCC constitui a
unidade “Formas de representacdo e pensamento espacial” que de acordo com os autores
Ronaldo Duarte e Denise da Silva referenciando a Associacdo Geografica Britanica tem o
foco na constru¢cdo de habilidades cognitivas de uma proficiéncia grafica que ¢ entendida
como “a comunicacao da informagdo espacial que ndo pode ser adequadamente transmitida
por meio numérico ou verbal.” (2024; p. 24). A proficiéncia grafica ocupa um lugar
semelhante no processo de ensino e aprendizagem que outras alfabetizagcdes como a literaria

ou numérica e da a Geografia um papel importante no curriculo.

Ao longo dos 9 anos de Ensino Fundamental o objetivo da BNCC ¢ que os estudantes

consigam entender a linguagem cartografica com diversas formas de representacao do espacgo,
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dominando a leitura e elaboracdo de mapas, graficos, croquis, imagens de satélite, esquemas,
desenhos, entre outros. Sendo assim, seguindo a tendéncia de todas as outras disciplinas, os
conteudos cartograficos devem ser revisitados e reorganizados sempre que necessario para
que sejam colocados em niveis diferentes de complexidade acompanhando o amadurecimento
cognitivo dos estudantes. Simielli (1999) separa esse recurso didatico em trés niveis de
complexidade: localizagdo e andlise, correlacdo e sintese, fazendo com que o estudante
desenvolva progressivamente suas habilidades sempre respeitando a capacidade cognitiva

relativa a idade e conhecimentos prévios do aluno.

Enquanto metodologia, a cartografia se apresenta como uma linguagem, um sistema de
codigos de comunicagdo que compdem os estudos geograficos quando articula fatos e
conceitos que permitem ler, descrever e representar as caracteristicas de um territério. Isto
posto, entendemos que a cartografia pode ser usada em varios conteudos da geografia - para
além da localizacdo de territorios mas para os fendmenos existentes neles e relagdes entre

outros lugares. Logo,

O discorrido por Ferreira e Martinucci (2016, p.5), reforga que o ensino de Geografia tem
como objetivo estudar e compreender este espaco, a Cartografia auxilia neste contexto como
subsidio de interpretacdo e de possibilidades de entendimento da organizagdo e utilizagao do
espago. Pode-se concluir, portanto, que as duas ciéncias sdo indissociaveis. Santos (2009,
p-51), afirma que a Cartografia oferece a Geografia diversas premissas, vista como
instrumento de pesquisa para revelar informacdes e ndo somente ilustrar. (Moura e
Souza, 2022, p. 339)

Por isso, ndo devemos nos restringir a ideia de ensinar apenas o mapa. Muito pelo
contrario: o intuito € que os mapas sirvam de suporte para os demais contetidos abordados nas
aulas de Geografia. Nesse sentido, segundo Calado (2021), “O ensino do mapa esté alicercado
na construcao de conceitos e no¢des de espago no discente, envolvendo, portanto, praticas de
introdugdo cartografica. Ja o ensino pelo mapa, busca promover o conhecimento da realidade

por meio das representagdes espaciais.” (p. 266).

Para além disso, os autores Duarte e Silva (2024) referenciam o Guia Popular do
Pensamento Espacial (People’s Guide to Spatial Thinking) afirmando que as representagdes
espaciais tém um papel importante no ensino, pois liberam nosso cérebro da tarefa de “formar
uma imagem mental dos diferentes elementos que compdem a espacialidade material de um
dado fendmeno” (2024; Pag. 26) que esteja sendo debatido durante as aulas. Por isso,
inclusive, que muitas pessoas desenham ou rascunham enquanto estdo construindo um

pensamento, assim, quando nao estamos gastando energia para recompor aquela paisagem no
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nosso imaginario, nosso cérebro estd livre para atividades mais complexas de compreensdo

daquele espago.
1.3 A linguagem cartografica enquanto metodologia dentro da geografia escolar

A disciplina geografica “estd presente na escola com o objetivo de possibilitar que os
estudantes compreendam melhor o mundo em que vivem por meio da perspectiva espacial.”.
(Richter; Spironello; 2024; p. 263), dessa forma, a aula de geografia deve ser dedicada a
construcdo do pensamento geografico dos estudantes construindo caminhos metodologicos
para avangar nos conhecimentos do curriculo de Geografia. Isso, sem duvida, requer

processos metodologicos diferentes para as diversas idades e segmentos educacionais.

Diante disso, entendemos que a linguagem cartografica ndo cabe mais no material
didatico como um contetdo, mas sim como uma metodologia, entretanto existem alguns
percalcos neste caminho, como por exemplo a propria formagao dos professores que nao se
apropriaram desta linguagem ou ainda a dificuldade das criangas/adolescentes em organizar
um raciocinio légico matematico que dificulta a realizagdo das atividades que exijam nogdes
de cartografia, por exemplo. Em outras palavras, a metodologia e os conteudos sao elementos
aliados no processo de ensino-aprendizagem das disciplinas e por isso devem sempre

caminhar juntos.

Dessa forma, ¢ possivel que os professores enriquecam este processo € nao caiam em
discursos enganosos que propagam a ideia de que a sala de aula ¢ o Unico lugar para se
aprender restringindo a aula dentro de uma forma uUnica e restrita. Parte do caminho na
constru¢do do conhecimento se faz a partir da correlagdo com o que estd ao nosso redor.
Sendo assim, o aluno deve trazer para a sala de aula questionamentos e conhecimentos de

foram adquiridos de maneira prévia, normalmente, fora do ambiente escolar.

Castellar (2011) denomina essa logica de acdes educativas, que se constroem a partir
de metodologias inovadoras, pois aplica as ag¢des educativas com o intuito de instigar a
curiosidade e¢ o interesse dos alunos, criando ambientes de convivéncia, trazendo novas
dimensdes para a relagcdo aluno-escola e professor-aluno. Ou seja, ¢ necessario buscar novas
propostas que além de conectar a teoria e a pratica também melhorem a relagdo entre
professor aluno e que perpassa varios aspectos da vida do estudante e transforme a linguagem

cartografica em um fragmento da educagdo geografica.
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Entende-se ainda que os estudantes possuem suas proprias visdes € maneiras de
compreensdo do mundo e o curriculo somado ao trabalho do professor devem fornecer
caminhos e combustivel para essa busca. Por isso, quando um educando ¢ capaz de trazer uma
demanda externa a escola para dentro da sala de aula estabelecendo relagdes entre os
conteudos e discussdes que foram realizadas ali ¢ uma inovacao metodoldgica.

Entendemos, sim, como a¢des educativas que considerem o repertorio dos

alunos e que articulam a teoria com a pratica para que seja possivel
potencializar as atividades didaticas. (Castellar; 2007; p. 121).

A cartografia enquanto um sistema de codigos de comunicagdo pode ser também uma
linguagem que compdem os estudos geograficos quando articula fatos e conceitos que
permitem o estudante ler, descrever e representar as caracteristicas de um territério. Dessa
forma, a cartografia pode ser usada em multiplos contetidos da geografia, indo muito além da
localizagdo de territorios ou dos fendomenos existentes no mundo e das relagdes entre

diferentes lugares.

O uso da linguagem cartografica como parte de uma metodologia inovadora traz para a
geografia novas perspectivas que podem ser tragadas em sala de aula, pois auxilia o aluno a
“traduzir as observagoes abstratas em representagdes da realidade mais concretas” (Castellar;

2007; p. 121), facilitando a compreensao dos conceitos geograficos pelos alunos.

A linguagem cartografica torna-se uma metodologia inovadora na medida em que
permite relacionar contetido, conceitos e fatos; permite a compreensao, pelos alunos,
da parte e da totalidade do territorio e esta vinculada a valores de quem elabora ou 1€
o mapa. (Castellar; 2007; p. 122).

A compreensdo da cartografia no contexto escolar transcende a mera localizagdo de
territorios, envolvendo também a analise das relacoes entre eles, seus conflitos e
especificidades. Para que essa compreensdo seja efetivamente construida, ¢ necessario
delinear uma estratégia didatica que oriente os discentes na leitura e interpretacao dos mapas
como representacdes simbodlicas do espago geografico real. Conforme argumenta Castellar
(2011), esse processo deve ter inicio com a elaboracdo de mapas mentais, 0os quais mantém
uma estreita conexdo com o espago vivido pelos estudantes — como a rua, o bairro ou a
cidade em que residem. Os mapas mentais, além de auxiliarem na construcido da legenda
cartografica, desempenham um papel fundamental na organizacao e compreensdo das relagdes
espaciais, permitindo que os alunos compreendam a localizagao dos elementos, bem como as
distancias entre os lugares, tanto no plano da realidade quanto na sua representagdo

cartografica. Ou seja, os mapas mentais sdo boas ferramentas didatico-pedagogicas, pois
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Ele inclui categorias abstratas de elementos que fazem parte da paisagem e do
ambiente, como os trajetos, os pontos de referéncia, elementos que possuem uma
relacdo hierarquica de inclusdo de classes. Essas categorias estdo relacionadas com o
conhecimento do lugar, ou seja, o reconhecimento do lugar dos objetos e fendmenos
representados.” (Castellar; 2007; p. 130)

Outra ferramenta que pode ser introduzida no processo de aprendizagem ¢ o mapa
tematico que trabalha com cores para demonstrar a intensidade de um fendmeno, introduzindo

a ideia de hierarquizagao.

Portanto, a cartografia escolar trabalha com a simbologia e os signos para capacitar as
criancas a elaborarem e lerem legendas. Junto a ela, a escala também tem um papel
importante usando conceitos como continuidade, isolamento, tamanho da representa¢ao € no
real e distancias. Quando solicitada a representacdo da escola ou do caminho de casa, a
crianca pode fazer parecer espacos isolados quando na realidade forma uma continuidade

espacial,

Nesse tipo de desenho, ha uma nitida separagéo entre os espacos, faltando a crianga
capacidade para sistematizar o lugar vivenciado, como se, na memoria, esse lugar
aparecesse em fragmentos, apesar de, em sua imagem perceptiva, haver uma visdo
de continuidade espacial.”. (Castellar; 2007; p. 131).

Idealmente, esse percurso didatico exposto até aqui deveria ser implementado ainda
nos anos iniciais do fundamental, para que ao chegar aos anos finais o aluno ja tenha este
repertorio construido podendo avangar em complexidade as atividades propostas e

amadurecer cada vez mais o olhar do estudante para o mundo.

Assim, o professor de geografia quando inserido na sala de aula ¢ munido de diversos
conceitos geograficos que somados constroem uma aula de Geografia que possibilita que o
estudante crie condi¢des para realizar suas leituras sobre o espago, dispondo de uma visao
critica sobre sua producdo. Além dos conceitos, a linguagem cartografica se faz presente
como uma ferramenta poderosa para auxiliar a geografia escolar a cumprir em seu objetivo de

construir leituras espaciais.

Lamentavelmente, ao longo do processo de ensino, sdo encontrados impasses
relacionados tanto ao material didatico quanto a atuagdo do professor. No que se refere ao
material, este trabalho tem como objetivo observar os recursos didaticos disponibilizados pelo
Estado de Sao Paulo, analisando como a cartografia esta sendo empregada e quais
possibilidades pedagogicas podem ser exploradas a partir disso. No que diz respeito aos
professores, partimos das pesquisas realizadas por Pereira e Oliveira (2010), Loch e Fuckner

(2003) e Pereira e Menezes (2017), que revelaram dificuldades enfrentadas por docentes de
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diferentes regides do pais ao lidar com temas como projecdo cartografica, coordenadas
geograficas e escala. Curiosamente, esses conteudos exigem conhecimentos basicos de
matematica. (Pereira; Menezes, 2017). Como consequéncia, mesmo que o material didatico
seja cartograficamente rico, os alunos podem apresentar defasagens na aprendizagem da
cartografia, ja que muitos professores ainda enfrentam dificuldades em trabalhar esses temas

em sala de aula.
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CAPITULO 2 - CARTOGRAFIA ESCOLAR E A INICIACAO CARTOGRAFICA

Neste capitulo destacamos a cartografia enquanto linguagem e metodologia dentro das
aulas de geografia. Aliado a isso, cria-se a necessidade de discutir sobre o processo de ensino,
aprendizagem e de inicia¢do cartografica das criangas e adolescentes, ou seja, quais sdo as
nogdes cartograficas e os conteudos que vao construir conhecimento para fomentar as agdes
de um bom usuario de mapas. Um componente fundamental neste processo € o professor, por
isso, outra parte dessa reflexdao se inclina para a formacdo docente e o que ¢ necessario para
que os professores estejam preparados para entrar na sala de aula e tratar a cartografia ndo

apenas como um aparato, mas sim como linguagem.
2.1 Os mapas e a cartografia escolar

Diante do que foi discutido no capitulo anterior, compreende-se que o mapa exibe uma
pluralidade de funcgdes, transitando entre ag¢des cotidianas e funcionais - como guiar
motoristas e pedestres pela cidade de um ponto a outro calculando seu tempo médio e
distdncia - até dimensdes politicas - como as estratégias geopoliticas e militares - ¢

simbolicas, como a exemplo da América invertida (1943) de Joaquin Torres Garcia.

Embora frequentemente associada a geografia, a cartografia ndo deve ser
compreendida apenas como um segmento geografico, mas como uma ciéncia autbnoma, que
estabelece uma relagdo de alianga com a ciéncia geografica. Essa parceria se concretiza ao

contribuir para a elaboracao do pensamento geografico por meio da representacdo do espago.

Nesse sentido, a presenga da cartografia no ambiente escolar torna-se fundamental,
uma vez que atua como ferramenta para a producao do conhecimento, no desenvolvimento
das capacidades cognitivas e na formacdo de sujeitos criticos e conscientes de seu papel na
sociedade. Assim, o ensino da cartografia contribui ndo apenas para a iniciacdo cartografica,

mas também para a construcido de uma cidadania ativa e reflexiva.

E nesse sentido, que a cartografia se configura como uma linguagem que baliza a
leitura e interpretacdo do espago, contribuindo enormemente para a ciéncia geografica. Por
meio dela, ¢ possivel efetuar registros, interpretacdes e adquirir conhecimento sobre os
fendmenos que ocorrem no espaco geografico. Portanto, “a cartografia ¢ uma forma que
permite a comunicacdo e a informacdo dos processos, dindmicas e eventos geograficos
inseridos numa determinada espacialidade, bem como, compreender tais agdes.”. (Fonseca,

2019, p. 4).
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Considerando a diversidade dos produtos cartograficos, ¢ fundamental que a
linguagem cartografica se consolide sobre critérios técnicos que devem ser seguidos e
respeitados pelos cartografos e por quaisquer individuos que estejam elaborando um produto
cartografico. Nesse contexto, destaca-se a contribuicdo do cartografo e tedrico Jacques Bertin
(1983), considerado o pai da semiologia grafica, que discute sobre o tratamento grafico da
informagdo e considera que o cartdégrafo ndo ¢ apenas um desenhista de mapas, e sim um
redator, que se utiliza dos principios da semiologia grafica como instrumento de construgao

cartografica. Como afirma Rosolém:

Para Bertin (1967 e 1973), a representacdo grafica faz parte do sistema de signos
fundamentais, criado pelo homem a partir de suas necessidades, para reter,
compreender e comunicar as observagdes necessarias a sua sobrevivéncia. Ela se
classifica como uma linguagem destinada aos olhos e faz parte do conjunto de
signos que o homem desenvolveu para se comunicar. (2017, p. 52)

A semidtica € o estudo dos signos, verbais ou ndo-verbais. Um signo € a representacao
de algo, se ndo tiver a capacidade de representacdo e de substituigdo ndo ¢ um signo. A

substitui¢do ocorre na interpretacdo do sujeito que decodifica o signo.
Um signo possui dois aspectos, sendo o produto uma relagao entre os dois.

1. Significado: E o imaterial (é o contetido)

2. Significante: E o material (é a expressio)

Exemplo: o desenho de uma casa € o significante e ao ver essa representacdo o leitor
compreender o que ¢ uma casa e se recordar da sua propria € o significado. Um signo ¢

sempre uma representagdo ¢ uma convengao.

A linguagem cartografica deve ser clara, eficiente e conhecida para que o mapa
cumpra seus objetivos. Para que isso ocorra, o cartografo deve saber organizar, selecionar e
sintetizar as informacdes da realidade naquele produto cartografico e gerar uma linguagem
que seja entendida por todos. Para o mapa servir como meio de comunicacao nao deve haver
nenhuma falha dentro desse processo, e a linguagem cartografica deve servir tanto para passar

uma informag¢do quanto para ser lida e absorvida por quem a leu.

Ao pensar no mapa como transmissor de informagoes, deve-se ter em mente os
principios da comunica¢do em cartografia. Se os mapas sdo veiculos no processo de
comunicagdo, mediante simbolos cartograficos, ¢ preciso apresentar a informagao
adequadamente e, para tanto, conhecer as regras da comunicacdo e assim expressar
como dizer o qué?, como? ¢ para quem?. (Simielli, 2003, p. 78).

Dentro dos preceitos que regem a construcdo de mapas, existem os elementos

considerados indispensaveis. Fernanda Padovesi Fonseca (2007) indica quatro elementos
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essenciais, sendo trés relacionados ao que se denomina de “fundo de mapa” - escala, projecao

e métrica -, e o quarto referente ao conteudo simbolico. Assim,

Nesse sentido, ha regras comuns a todos os mapas que devem ser respeitadas. Sdo
quatro os elementos caracteristicos fundamentais da linguagem cartografica. Cada
um desses elementos comporta algumas escolhas internas. Os trés primeiros
elementos concernem ao fundo do mapa, que ¢ um mapa de base que da as
informagdes contextuais julgadas uteis para esclarecer uma situacdo. O quarto
elemento refere-se as informagdes projetadas sobre o fundo. (Fonseca, 2007, p. 102)

Logo, ndo se pode criar um produto cartografico ndo dominando esses quatro
elementos. Ao passo que os cartografos t€m um compromisso com suas criagdes
cartograficas, muitos equivocos podem ser encontrados, alguns acidentais outros totalmente
deliberados buscando direcionar a interpretagdo do usuario para uma determinada ideia, ou
tragar uma critica como a exemplo dos defensores do modelo eurocéntrico.

Esses erros podem, por outro lado, se caracterizar como agdes de intencionalidade
por parte dos produtores de mapas, no sentido de direcionar o usudrio para uma
determinada direcdo, mais desinformando do que contribuindo para a obtengao de
um determinado conhecimento, uma vez que tais erros podem surgir da necessidade

de determinados grupos ideologicos, como por exemplo, aqueles que defendem o
modelo eurocéntrico de representagdo cartografica. (Fonseca, 2019, p. 5)

Por isso, dois aspectos se mostram fundamentais: em primeiro lugar, considerar o
contexto de producdo do mapa e o perfil de seu autor ao realizar qualquer analise ou
interpretacdo cartografica. Em segundo lugar, ¢ essencial que os estudantes compreendam a
intencionalidade presente na constru¢do cartografica, para que possam realizar uma leitura
mais critica e mais proxima da realidade representada. Porém, essa dindmica s6 se torna
possivel na sala de aula quando o professor consegue ser um mediador qualificado para
apresentar essa perspectiva e sensibilizar os estudantes. Caso contrario, o0 mapa se torna

apenas mais uma ferramenta subutilizada e menosprezada no material pedagégico.

2.2 O processo de iniciacao cartografica

Quando retomamos a historia do pensamento geografico, a cartografia era considerada
uma ferramenta do gedgrafo que foi fundamental para a sistematizacdo do pensamento
geografico no século XIX. Antonio Carlos Robert de Moraes (1997) sintetizou a
sistematizagdo da Geografia a partir de trés pressupostos historicos importantes que

construiram a corrente tradicional da Geografia. Sao eles:

1. O conhecimento da extensdo real do planeta, de onde parte o pensamento chave de

formag¢ao de um espa¢o mundial e ndo mais regional para a Geografia;
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2. O agrupamento de informagdes sobre os lugares mais incomuns e de pouco acesso da
Terra, que estavam disponiveis para estudo em compilados e compéndios de varios
gedgrafos.

3. O aprimoramento das técnicas cartograficas ocupava um papel importante, ja que era
necessario representar os fendmenos e os territorios. “Assim, a representagdo grafica,

de modo padronizado e preciso, era um requisito da reflexdo geografica.”. (p. 52).

Dessa forma, percebe-se que a cartografia estd presente nas bases da ciéncia
geografica. Atravessando os diversos momentos do pensamento geografico, a cartografia se
desenvolve paralelamente as novas correntes geograficas, ganhando e perdendo protagonismo
ao longo dos anos. Partindo disso, a cartografia escolar atual estd pautada sobre a Geografia

contemporanea, impulsionada por teorias que envolvem a sistematizacdo da cartografia.

Com o advento de uma Geografia Contemporanea (a partir da década de 1970), os
geografos e cartdgrafos, impulsionados pela Teoria de Comunicac¢do Cartografica,
elaboraram modelos que permitiram a confecgdo de mapas tematicos com rigor
sistematico, utilizando-se, por exemplo, da Teoria da Informagdo, da Teoria Geral
dos Signos, da Teoria de Modelizagdo, da Teoria Cognitiva ou da Teoria da
Visualizac¢do. Deve-se esclarecer que o principio base para todas essas teorias reside
na premissa “Emissor — Mensagem + Coddigo — Receptor”. Faz-se importante
esclarecer que as bases para a Cartografia Escolar residem neste periodo”
(Martinelli, 1999, citado por Fonseca, 2019, p. 3).

Considerando os conceitos que formam a discussdo sobre objeto de estudo da
geografia - espaco, lugar, paisagem, regido, territorio e a relagdo do homem com a natureza - €
os conteudos da disciplina geografica, nos interessa que as criangas, enquanto individuos que
atuam na producdao deste espago, sejam capazes de construir, ainda na escola, a nogao
espacial, que acontece de forma progressiva passando pelas concepgdes do vivido, percebido

e por fim, o concebido.

No ensino que envolve linguagem cartografica na escola ¢ essencial que o ponto de
partida seja a realidade proxima da crianga, para que sejam estabelecidas conexdes entre a
linguagem cartografica e a sua realidade. O desenvolvimento das intera¢des do individuo com
0 espago comeg¢a no momento do nascimento até aproximadamente a adolescéncia. Isso
ocorre, a primeiro momento, limitando-se ao proprio corpo - que vai se formando como seu
primeiro referencial em relagdo ao mundo - conforme se desenvolve a opera¢do motora,
vai-se conhecendo os seus espagos de brincadeira, seu quarto, sua casa ¢ a escola. Ao chegar
na idade escolar, ainda hd a dificuldade de organizar o espaco, o que se evidencia, por

exemplo, na limitagao do uso do patio escolar a areas mais limitadas e conhecidas.
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Segundo Almeida (1989) a nogdo de espaco da crianga perpassa as esferas do vivido,
percebido até o concebido. O espaco vivido €, incontestavelmente, onde a crianga vive,
estabelece suas relagdes com os outros € com o meio, brinca, estuda e se constrdéi enquanto
pessoa, ou seja, o parquinho, a rua de casa, o caminho até a escola, o centro da cidade, entre
outros. J& o espago percebido, ¢ uma noc¢do construida nos anos iniciais do ensino
fundamental, que ndo depende mais da vivéncia, é o conhecimento construido por meio da
observagao “Antes s era capaz de perceber o aqui, depois atinge também o acold.”. (1989, p.
26). E neste momento que se ¢ possivel identificar as distancias e a localizagdo dos objetos.
Por ultimo, no espaco concebido - no¢do que ¢ construida ja na pré-adolescéncia, por volta do
6° ou 7° ano do ensino fundamental - os estudantes ja desenvolveram as capacidades de criar

relagdes espaciais através de representagdes cartograficas e ja ndo se exige a observagao ou a

vivéncia.

Desde o nascimento, as primeiras relagdes espaciais sdao chamadas de “relagdes
espaciais topoldgicas elementares” que criam referenciais proximos como: dentro, fora, perto,
longe, frente, atrds e etc. Sdo cruciais para a compreensdo das relagdes espaciais mais
complexas no espaco, além de terem um papel central no trabalho cartografico. Surgem no
inicio da convivéncia escolar e se organizam na seguinte ordem: vizinhanga (o que estd mais
proximo ou ao lado), separacdo (elementos proximos, mas distintos), ordem (o que vem antes
e o que vem depois), envolvimento (a percep¢ao de cada elemento e a relagdo com os demais)
e continuidade (compreensdo de que o espago € continuo, pois ndo existe auséncia de espaco).
Em consideragdo a isso, aplicar atividades que representem dareas isoladas ou

descontextualizadas nas etapas iniciais do aprendizado ndo gera resultados positivos.

O trabalho do professor de geografia deve acompanhar essa jornada enriquecendo as
nogdes espaciais da crianga e auxiliando na organizagdo e posicionamento dos objetos, €
expandindo a sua mentalidade fazendo-os localizar elementos em lugares distantes e
desconhecidos - atitude essa que se torna possivel, apenas depois de se alcancar o estidgio da

compreensdo do espago concebido.

Além disso, o professor deve levar o aluno a estender os conceitos adquiridos sobre
o espaco, localizando-se e localizando elementos em espagos cada vez mais
distantes e, portanto, desconhecidos. A apreensdo desses espacos € possivel, como
foi visto, através de sua representacdo grafica, a qual envolve uma linguagem
propria - a da cartografia -, que a crianca deve comegar a conhecer. Cabe, pois, ao
professor introduzir essa linguagem ¢ através do trabalho pedagégico, levar o aluno
a penetragdo cada vez mais profunda na estruturag@o e extensdo do espago a nivel de
sua concepgao e representacdo. (Almeida e Passini, 2009, p. 27)

30



2.2.1 O mapa como meio de comunicagdo

Ao avancar em estudos cientificos ¢ notdvel que ao longo de sua historia esse
conhecimento vai se transformando, acompanhando a complexidade da sociedade e
avancando com novos experimentos e perspectivas. Tal como a geografia, a cartografia
também passa por esse processo, que ¢ ininterrupto. A transformagao que nos interessa aqui
comeca entre os anos 1970 e 80, que marcam o inicio da “cartografia definida como teoria,
técnica e pratica de duas esferas de interesse: a criagdo e o uso dos mapas.”. (SIMIELLI,
2007, p. 72). A inclusdo do usuario do mapa nas perspectivas cartograficas vai tomando
forma para se consolidar a partir dos anos 90 e se ampliaram com o advento dos

computadores na virada do século XXI.

Esse momento diz respeito a passagem da cartografia entendida como técnica ou como
arte, ou seja, um produto por si sO, € passa a ser compreendida como um meio de
comunica¢do, formando uma equacdo em que além do cartografo também devemos
considerar o usuario do mapa. Apesar de acontecerem em momentos distintos — a confeccao
do mapa e o uso - tais momentos sdo interdependentes e, por isso, para alcangar a eficicia
maxima da cartografia nao se deve considerar esses elementos separadamente. “Assim, como
propdem alguns autores, a cartografia passa a se preocupar com o usudrio do mapa, com a
mensagem transmitida e com a eficiéncia do mapa como meio de comunicacdo.”. (SIMIELLI,

2007, p. 73).

Ao passo que as perspectivas da cartografia evoluiram, se fez necessario elaborar
esquemas e modelos de comunicacdo cartografica, Simielli (2007) traz para o debate essa
preocupacdo e apresenta modelos de dois autores: Kolacny (1977) e Salichtchev (1978). A
confecgdo de mapas era muito considerada, ao mesmo tempo que se dava pouca importancia

para os usuarios do mapa.

r

A comunicagdo cartografica ¢ analisada pelo tripé: cartografo, mapa e usuario.
Considerando essa premissa, Kolacny esquematiza (Figura 1) a dindmica de criacdo e

comunica¢do do mapa em 7 estagios:
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Imagem 1: Modelo de Comunicagﬁo da informagao grafica
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1. Observacao seletiva da realidade:

O cartégrafo observa a realidade, a partir de seus proprios olhos, e separa as informacgdes
que lhe interessam dentro do seu processo de produgdo cartografica - até por isso, todo mapa
possui intencionalidade.

0. Efeito da informacao:

Essa observacdo da realidade informa o cartografo que recebe essa informagao e
“corresponde a um modelo intelectual multidimensional da realidade a ser representada”, ou
seja, depois de absorver e separar as informagdes, existe no pensamento do cartografo a ideia
do que e de como a realidade construida por ele vai ser representada.

0. Transformagdo intelectual da informagao seletiva em informacao cartografica:
Com seu desenho mental ja pronto ¢ o momento de o cartografo trazer de volta aquela
realidade por meio da linguagem cartografica, o que era multidimensional se torna
bidimensional.

0. Materializa¢ao da informagao cartografica:

A linguagem cartografica ¢ usada por meio de simbolos para representar a realidade. E
neste momento que a ideia construida pelo cartégrafo se torna acessivel para outras pessoas,

desde que consigam compreender a simbologia cartografica.
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0. Efeito da informacao cartografica:

A partir do momento que o usudrio tiver contato com a producao cartografica, a realidade
dele sera alterada, sendo influenciada pela visdo de mundo do cartdgrafo.

0. Efeito da informagao cartografica — ampliada:

Confiando naquela representagdo o usudrio - da mesma forma que o cartografo- vai
construir um modelo multidimensional daquela realidade e aprendé-la, tornando-a
conhecimento.

0. Agir sob o efeito da informacao cartografica:

A partir do momento que a mentalidade e a perspectiva sobre aquela realidade foram
alteradas, haverd o momento em que a pratica na vida cotidiana também sera transformada,
ampliando assim, a realidade do usuério.

Simielli aponta que essa ultima colocacdo ¢ debativel, pois sem uma alfabetizagdo
cartografica eficaz e significativa, o usudrio ndo conseguird ultrapassar os degraus de
progresso dessa analise. Logo, ndo entendendo o mapa, a sua realidade permanecera a mesma
e 0 mesmo ndo tera cumprido um de seus objetivos. Seguindo essa mesma linha de
pensamento, o autor Salichtchev esquematiza o modelo de Kolacny (Figura 2) acrescentando
a ideia de que se o leitor ndo tiver o dominio da linguagem cartografica, as informagdes

podem ser perdidas, por isso, hd o acréscimo de uma linha pontilhada na realidade do usuério.

Imagem 2 — Modifica¢ao do modelo de Kolacny

Parte da realidade mapeada Parte conhecida da realidade

Estudo da realidade
(aquisicao e
processamento

da informacao)

Interpretagéo da informagéo
e formagao das nogdes
do mundo real

Informacgao cartografica Informagao obtida
sistematizada por meio do mapa
Elaboragéo do Leitura do mapa
ma (e, se necessario,
pa
processamento

da informacéo)

MAPA

Fonte: Traduzido de Salichtchev (1978).
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Fonte: Simielli (1999)

2.2.2 Iniciagao cartografica

De acordo com Almeida e Passini (2007) a linguagem cartografica se utiliza de 3
elementos basicos: sistema de signos, reducao e projecdo. Esses elementos devem estar
presentes no planejamento de aulas do corpo docente para que seja realizada uma iniciagao
cartografica paralelamente a alfabetizacdo e ao ensino dos célculos matematicos, sem haver

necessariamente uma hierarquia.

Os mapas sdo usados por pessoas comuns em seu dia a dia para diversas atividades
que envolvem localizacdo e orienta¢do e por profissionais, como os geografos. Porém, antes
da modernidade, ainda na pré-historia a cartografia ja era utilizada para deslocamentos e
registros de informagdes que tinham como objetivo a sobrevivéncia do grupo, sem o menor
apego a projecdes e a um sistema de signos. Ja a ciéncia geografica caminha lado a lado com
a cartografia por se utilizar dela para investigar e constatar dados, representando de forma

sistematica a espacialidade dos fendmenos.

Sendo assim, os mapas sdo importantes enquanto ferramenta para a compreensao dos
fendomenos espaciais que estdo ao redor das pessoas que o projetam e o utilizam, sejam eles
leigos ou especialistas, como os gedgrafos. E imprescindivel, contudo, considerar que existem
diferencas entre os mapas produzidos para o turismo e aqueles produzidos para fins de

investigagdo geografica. Por isso, a iniciacdo cartografica ¢ de suma importancia.

Maria Elena Simielli, em seu artigo “Cartografia no ensino fundamental e médio” traz
para a discussdo da cartografia escolar uma enorme contribuicao sobre os degraus do processo
que ela denomina de alfabetizagdo cartografica. A base de seu pensamento reside no fato de
que os estudantes tém diferentes capacidades de compreensdo e interpretagdo cartografica de
acordo com a faixa etéria, por isso, deve-se ter cuidado com qual mapa e como o trabalha em
sala de aula. Esse principio servird como base para a analise do material didatico que sera

apresentado no capitulo seguinte.

Um aluno de 4 série ndo tem o mesmo potencial de leitura que um aluno do ensino
Meédio, consequentemente, lerd muito menos informacdes do que um aluno do
ensino médio. Até ai estou enfocando o 6bvio. Em termos de cartografia e ensino,
porém, isso sera ressaltado quando comego a diferenciar o uso dos produtos
cartograficos nas diferentes faixas etarias e esta questdo embasa a estrutura tedrica
da minha proposta de cartografia para o ensino fundamental e médio. (Simielli,
2003, p. 95)

Seguindo a tese da autora, o professor conseguira trabalhar em 3 niveis:
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1. Localizagdo e analise: analisar e localizar os fendmenos nos diferentes formatos de
representacao;

2. Correlagdo: combinacao de duas ou mais cartas de analise;

3. Sintese: as relagdes entre varios componentes do mapa - este nivel estd presente no

Ensino Médio.

As necessidades para se trabalhar cartografia com os anos do fundamental I, II ¢ Ensino
médio sdo diferentes. Ao longo dos primeiros anos de escolarizagdo o discente deve ser
ensinado, dentro da visdo cartografica, a partir de recursos visuais - desenhos, fotos, maquetes
e plantas - que condizem com o nivel cognitivo e chamam bastante a atengdo das criancas.
Além disso, deve-se sempre partir do conhecido, tal como exposto anteriormente, do vivido
pelo aluno. Em ultimo nivel, mas ndo menos importante, ¢ essencial que o professor consiga
desenvolver junto aos alunos as nog¢des bésicas da cartografia, mesmo que isso implique em

oferecer mapas mais simples, trabalhando alguns elementos de cada vez.
Essas nogoes sao:

a. Visdo obliqua e visao vertical: Partimos do ponto de que a totalidade, ou quase, dos
mapas ¢ uma visao vertical (este € o maior problema para se trabalhar com criancas de
6 a 7 anos). A visdo normalmente ocorre de maneira obliqua - com excecao de avides,
baldes ou voando de asa delta - e os mapas estdo na visdo vertical, por isso demandam
uma abstracdo para serem compreendidos. Para introduzir isso na vida da crianca,
pode-se comegar com imagens simples de objetos j& conhecidos, como uma casa
sendo vista de varios angulos.

a. Imagem tridimensional e bidimensional: E a passagem do espago concreto, da
realidade para o papel.

b. Representagdes cartograficas: ponto, linha e area.

c. Construgdo da nogdo de legenda: E necessario compreender os fundamentos de
observac¢ao, identificacdo, hierarquia, selecdo e agrupamento para que ao final seja
possivel representar os fendmenos e objetos a partir de um conjunto de signos ou cores
em uma legenda;

d. Proporcdo e escala: A crianga deve ter a nocdo de propor¢do, trabalhando a ideia de
que o mesmo objeto pode ter varios tamanhos diferentes, depois, um pouco mais

velha, sera apresentada para o sistema métrico.
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e. Lateralidade/referéncias, orientagdo: A lateralidade esta relacionada com a capacidade
da crianca de localizar a esquerda e a direita, isto, ¢ diretamente relacionado com os
conceitos de orientacao (Norte, Sul, Leste e Oeste) e os pontos de referéncias, que
como exposto previamente, a crianga precisa de um tempo e de um nivel de cognicdo
para conseguir transpor as nog¢des de perto e longe, por exemplo, usando pontos de

referéncia que ndo sdo ela mesma.

Passado este primeiro momento e cumprida essa missdo inicial, o professor se depara
com duas possibilidades, que ndo se excluem, necessariamente: o leitor critico e o mapeador
consciente. Importante declarar que a autora nao considera uma abordagem superior a outra,
tudo se trata de uma questao de eficacia e proximidade, ou seja, o professor pode analisar qual
abordagem se encaixa mais no seu estilo de aula, na proposta da atividade e na sua aptidao do

para aplica-la.

O leitor critico de mapas ¢ um usuario de produtos cartograficos que recebe os mapas
jé elaborados e que ndo se assemelha em nada com um copiador de mapas, atividade essa, que

¢ totalmente desqualificada, aos olhos de Simielli.

Considero a situa¢do do aluno copiador de mapa como um fato do passado. Vou
discorrer sobre situagdes que sdo efetivamente cartograficas e ndo mera copia de
mapas em sala de aula. Cartografia-copia, cartografia-desenho sdo atividades que eu
ndo considero como uma possibilidade de trabalho efetivo na sala de aula e, sim,
como um desvio ou mau ensino da cartografia/geografia em sala de aula. (Simielli,

2003, p. 99)

Este primeiro eixo de ensino usard como instrumento de andlise didatica os mapas, as
cartas e as plantas em que o aluno terd contato com as convengdes cartograficas. E assim,
trabalhardao os trés niveis ja expostos - localizacdo e analise, correlacdo e sintese. Essas
concepgdes podem ser trabalhadas no final do fundamental I e comeg¢o do fundamental II.
Normalmente, os professores ndo ultrapassam o primeiro nivel de desenvolvimento, usando
os mapas apenas para localizar fendmenos. Simielli ainda afirma que, normalmente, os
professores de geografia mais simpaticos a geografia humana irdo usar menos os produtos
cartograficos. Por fim, considera que o nivel de sintese costuma ser aprofundado apenas no

ensino superior.

Ja o adolescente, que se torna um mapeador consciente, opera com duas nogdes
importantes da cartografia: a imagem bidimensional e tridimensional a partir de croquis e
magquetes, respectivamente. As imagens tridimensionais auxiliam o aluno a ter dimensao do

espaco, entender a topografia e as variacdes de altitude. Neste momento, as correlagdes ficam

36



mais claras. J4 nas imagens bidimensionais, o professor deve fazer uso de croquis, pois € a
partir deles que os futuros mapeadores selecionam informagdes e organizam suas ideias com

maior liberdade.

Os croquis simplificam, mantém a localizagdo da ocorréncia dos fatos e evidenciam
os detalhes significativos. A dificuldade estd em se conseguir chegar a uma
representacdo que dé clareza ao conjunto, complexidade e numero de fatos legiveis.
E uma arte simples e dificil expressio figurativa. (Simielli, 2003, p. 105)

Nos croquis a segmentagdo dos niveis de andlise ¢ bem similar aos anteriores, o
primeiro deles - localizagdo e analise - segue os mesmos padrdes de identificacao do espago e
das agdes que ocorrem nele. No segundo nivel, o aluno ¢ o responsavel por filtrar as
principais informagdes e ele escolherd os fendmenos que serdo retratados “e ¢
importantissimo que seja frisado, porque ele estara selecionando a informagao principal e ndo
simplesmente copiando todas as informacdes contidas naquele mapa.”. (SIMIELLI, 2003, p.
105). Por fim, o aluno tera um mapa sintese que foi inteiramente pensado e esquematizado
por ele. Essa perspectiva ¢ interessante de se trabalhar com os alunos no fim do ciclo do

fundamental II e Ensino médio, pois os alunos mais maduros demonstram maior concentragao

e interesse em atividades em que possuem um papel mais ativo no processo de aprendizagem.

2.3 Formacao docente: qual o papel do professor no ensino de cartografia escolar?

Os professores constituem a base do processo de ensino e aprendizagem, sendo os
principais agentes de transformacgdo nas praticas pedagogicas, ja que sdo eles que conhecem
os alunos, o curriculo e a disciplina que lecionam. Por isso, a formagao inicial e a continuada
sdo tdo importantes para o professor. Ao avaliar o trabalho de um profissional deve-se
considerar a sua preparacdo ¢ formagdo para aquela fungdo, logo, com a docéncia nao seria

diferente.

Ao escolher a carreira docente, o professor tem o compromisso de cumprir alguns
objetivos dentro do processo de ensino-aprendizagem, cabe as instituicdes de ensino,
fornecerem uma formagao continuada voltada para o aprimoramento profissional. (Sampaio,
2020). Além disso, as autoras Silva e Benedicts (2012) afirmam que os professores encontram
dificuldades com o uso das escalas geograficas, cartograficas e com a proximidade da
cartografia com os conceitos matematicos que sao resultado direto da defasagem na educagao
basica. Isso prejudica os estudantes e, por consequéncia, os professores.

[...] observam-se, no meio das comunidades de professores, dificuldades para se

trabalhar com assuntos ligados a Cartografia, tanto no ensino como na pesquisa. Se
ha dificuldade quando se aprende Cartografia nos bancos escolares da faculdade,
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logicamente ela existira quando aquele que se formou professor for ministrar os
assuntos sobre Cartografia, para os alunos da Educacgdo Basica (Sampaio, 2006, p
22-23).

A formagdo geografica deve ter a intenc¢ao de preparar os professores para entenderem
a linguagem cartografica e fazer dela rotina dentro das aulas, esse € o pontapé para que a
cartografia cres¢a enquanto método e ndo mais apenas como conteudo € que mesmo
permanecendo, consiga ser ensinada da maneira correta, com responsabilidade e explorando

todo o seu potencial e contribui¢do para a formagao dos discentes.

Infelizmente, percebe-se que em muitos casos os professores nao tiveram uma
iniciagdo cartografica completa nem enquanto alunos de cursos da licenciatura e tampouco
como alunos da educagdo basica, resultando em um uso do mapa enquanto aporte visual da

aula.

Nao dominar o conhecimento basico da Cartografia, nem ao menos para si mesmo, é
uma dentre outras implicagdes que podem ocorrer durante a formagdo docente
inicial de Geografia, o que, por sua vez, afeta negativamente o ensino da
Cartografia, na Geografia, quando este professor for o responsavel pela disciplina
em sala de aula. Isso n3o quer dizer que estes profissionais ndo estudaram
Cartografia na universidade, porque estudaram, uma vez que a Cartografia ¢ uma
disciplina obrigatdria na Matriz Curricular do Curso de graduacdo. Todavia, falta um
elo de ligacao e significado entre o Ensino das Técnicas Gerais da Cartografia (seja
ela Basica, Tematica, do Geoprocessamento, do SIG, entre outras mais) com a
metodologia do ensino, aproveitando este extenso conhecimento, de forma ampla,
aos conteudos da Geografia. (P. 731).

Muitos professores em exercicio ndo compreendem a importancia de se
assimilar/interpretar um mapa ou nao sabem a melhor forma de fazé-lo, resultando em aulas
breves e menos elaboradas, discorrendo sobre os contetidos tal como qualquer outro elemento
base da grade curricular. A vista disso, o estudante fica de fora do processo de construgdo do
mapa o que acarreta em uma grande dificuldade de entender aquele produto cartografico e
mais ainda, dificulta a utilizagdo do mapa enquanto ferramenta e linguagem para ler a

realidade.

Enxergar a cartografia apenas como técnica também empobrece o debate. Muitos
professores, para além de ndo compreenderem o contetdo cartografico, também subestimam o
uso da cartografia enquanto metodologia na sala de aula. Esse ¢ um problema que o professor

de geografia precisa ultrapassar para que consiga ensinar cartografia.

Essa exclusao ¢ um equivoco, pois o aprendizado ndo se estabelece por meio de
informagdes breves e descontextualizadas. Aquele assunto deve fazer algum sentido para ele,

deve-se construir conexdes com a realidade diante de seus olhos e outros sentidos, para que
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ali se alcance algum significado de ser daquela forma. Aqui, esbarramos nas convengdes, ou
seja, normas e regras pré-estabelecidas para que possamos partir de um ponto comum e
construir o conhecimento a partir dai. Normalmente, em sala de aula, os alunos querem
entender as minucias de alguns assuntos de interesse, por isso, em alguns momentos, o
professor deve se ater a explicar essas convencdes a exemplo das linhas imaginérias que nos

ajudam a determinar o horario ao longo de todo o globo.

Como parte da geografia escolar, a cartografia ¢ compreendida como uma linguagem
que permite a leitura do espago. “Para esses autores, a cartografia ¢ uma forma que permite a
comunicagdo e a informagao dos processos, dindmicas e eventos geograficos inseridos numa
determinada espacialidade” (FONSECA, 2019, Pag. 4). Assim, cabe ao professor sensibilizar
os alunos para a ideia de que o mapa ¢ uma representagcdo de uma visdo de mundo especifica
que esta localizada temporal e espacialmente. Por isso, foram criadas leis que t€ém a funcao de
completar a carga horaria na formagdo docente voltada para a cartografia escolar, tentando
fortalecer a ideia da cartografia enquanto linguagem e preparando o docente para executar

essa tarefa.

Essa linguagem, inserida no contexto escolar, auxilia o aluno na constru¢dao do seu
raciocinio espacial e cabe ao professor ser o mediador desse processo. De acordo com Ricardo
(2019), essa constru¢ao demanda duas concepgdes ja expostas aqui. A primeiro momento, nos
¢ interessante conhecer o espaco e criar uma relagdo com o mesmo, ou seja, o aluno deve
conhecer o espaco que esta sendo cartografado e ter uma relagdo de proximidade. Em segundo
lugar, ler mapas envolve conhecimento estratégico que permite conhecer determinados

espagos e suas representagoes.

Ao longo de sua obra, Ricardo usa referéncias de autores como Almeida e Passini
(1995) e Simielli (1999) para discorrer sobre elementos importantes que o professor de
geografia deve se atentar para mediar um bom aprendizado cartografico na sala de aula. A
partir deste ponto, serdo abordadas algumas caracteristicas desses elementos, sem que isso

implique uma hierarquizac¢ao de sua importancia ou uma sequéncia didatica.

O professor deve sempre adequar o nivel do produto cartografico e da atividade que
estd sendo dirigida na sala de aula com o nivel de cognicdo dos alunos, trabalhando
paralelamente para o seu desenvolvimento. Dessa forma, partindo da perspectiva do aluno, ao
ser apresentado a cartografia e aos signos de um mapa, estes devem se relacionar com um

objeto fisico que possui um significado e um significante. Para que isso seja possivel, ¢
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interessante que o professor tenha contato e certo dominio das teorias cartograficas e de

comunicacao.

Além disso, a formagdo do professor deve se atentar aos conceitos base da cartografia
para que todos sejam apresentados aos alunos e fagam parte do processo de iniciagao
cartografica. Para mais, existe a ideia equivocada de que € crucial conhecer profundamente o
espago para que seja possivel produzir um mapa, quando na verdade o mapa serve de meio,
ou ainda, ferramenta para a compreensao e estudo deste espago.

Por fim, o professor pode ensinar seus alunos a elaboracdo do mapa e ndo apenas a sua
leitura, pois sO6 se aprende a ler quando consegue produzir dominando as técnicas e bases
cartograficas. Por isso, deve saber o motivo e a relevancia de todos os elementos do mapa. Os
alunos devem ter acesso ao processo de génese do mapa, organizar as informagoes, delimitar

os territorios, sistematizar os signos ¢ obedecer as coordenadas geograficas.

Acreditamos que mesmo depois disso, o aluno sentira dificuldades em organizar um
sistema de signos de forma ordenada, mas ¢ vivendo estas dificuldades que ele ird
construir no¢des profundas de organizagdo de um sistema semidtico. Ao ter que
generalizar, estabelecer uma classificacdo e selecionar informagdes que devam ser
mapeadas, o aluno serd forcado a tomar consciéncia das informagdes - as pertinentes
¢ as ndo pertinentes -, o que melhora seu raciocinio. (Almeida e Passini, 2009; p.
22).

Baseado nessa perspectiva de ensino e da necessidade de se incorporar a cartografia no
cotidiano escolar do aluno de maneira ativa, o intuito da analise que vem a seguir ¢ tentar
compreender como isso esta disposto no material e quais sdo as possibilidades que o material

didatico do Estado de Sdo Paulo oferece aos seus docentes.
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CAPITULO 3 - ANALISE DE MATERIAL DIDATICO

ApoOs a discussdo sobre a formagao dos professores no capitulo anterior, neste
momento objetivo € discorrer sobre os instrumentos que estdo a disposi¢do dos professores da
rede estadual paulista por meio do Centro de Midias de Sao Paulo (CMSP), além de apontar
algumas mudancgas na educagdo paulista nos ultimos anos, especialmente pds pandemia. A
analise do material se dara partindo dos critérios da obra de Maria Elena Simielli e trard

conteudos de todos as séries dos anos finais do ensino fundamental.
3.1 O livro didatico e o PNLD

O livro didatico ¢ uma ferramenta fundamental para o trabalho do professor,
especialmente em um pais marcado pela disparidade econdmica e pela desigualdade regional,
como o Brasil. De acordo com Souza e Mota (2024), essa importancia se deve, entre outros
fatores, ao fato de o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que atende os estudantes
das escolas publicas brasileiras para que tenham acesso a um material de qualidade, que
respeite a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional), a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) e a Constituicdo Federal de 1988. Todo livro didatico incluido no
programa deve estar em conformidade com as leis federais; caso contrario, o material ndo
avanga para as etapas seguintes de avaliagdo. Esse processo assegura que 0s avangos
constitucionais conquistados pela sociedade estejam refletidos nos contetdos presentes nos

livros didaticos.

De acordo com o Decreto de 18 de julho de 2017:

Disponibiliza obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de
apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas
publicas de educagdo bésica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e as
instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Publico. (Brasil, 2017, art. 2°)

De acordo com Vitiello e Cacete (2021) o curriculo ¢ formado por diferentes agentes,
que decidem o que entra ou sai desse programa, dessa forma, vemos que o curriculo ¢ poder,
pois escolher ¢ uma operacdo de poder, j& que lhe d4 a oportunidade de privilegiar um
conteudo em detrimento de outro e assim construir uma narrativa. Dessa forma, o livro
didatico esta sempre vinculado ao seu momento historico e o que € construido enquanto ideal
de sociedade. Além de promover aprendizagens, esse material tem a “funcdo de contribuir

com a concepcao de pais e de sociedade que se pretende para o futuro, ou seja, o livro
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didatico além de promover aprendizagens, colabora para a constru¢do de uma visdo de

sociedade e suas ideologias.”. (Souza e Mota, 2024, p. 169).

Entretanto, apesar de sua importancia, no inicio de 2023 o material didatico no Estado
de Sao Paulo foi alvo de ataques por parte da Secretaria de Educagdo, que anunciou que nao
participaria do PNLD no ano de 2024. Ao invés disso, os professores utilizariam os materiais
do Centro de Midias, sob a justificativa de que ja estariam alinhados ao curriculo paulista. No
entanto, pouco tempo depois, o secretario da Educacgao foi obrigado a recuar em sua decisao
por determinacdo do Ministério Publico de Sdo Paulo, mantendo a adesdo do Estado ao
Programa para 2024. A decisdo inicial gerou grande preocupagdo, especialmente entre os
professores da educagdao basica, que, ao perderem o acesso ao PNLD, estariam também
perdendo parte de sua autonomia, sendo for¢ados a abrir mao de um recurso pedagogico tao

valioso quanto o livro didatico.
3.2 O centro de midias e o material digital

O Centro de Midias do Estado de Sao Paulo (CMSP) ¢ uma plataforma de contetidos
digitais para a formagao de docentes e discentes que oferece o material pedagdgico para todos
os alunos e professores da rede publica do Estado de Sdo Paulo usarem durante as aulas.
Idealizado em 2019 pela Secretaria de Educacdo estadual, através do Planejamento
Estratégico 2019-2022, possui como objetivo a ampliacdo da oferta de aulas para os alunos
através de uma educacdao pautada na tecnologia e na inovagdo. Tem como pressupostos
reinventar a escola tradicional, atender as demandas da atualidade e melhorar a qualidade do
ensino-aprendizagem.

Além disso, outro objetivo da plataforma, a época de sua fundagdo, era minimizar os
danos do distanciamento social para a educacdo no Estado de Sdo Paulo durante a pandemia
de Covid-19, dessa forma, na plataforma ficavam disponiveis as aulas para todos os
segmentos e de todas as disciplinas a disposi¢do dos alunos. Além da plataforma, as aulas

também eram transmitidas nos canais de TV Univesp e TV Educagao.

Considerando que o incentivo ao desenvolvimento e¢ a utilizagdo de tecnologias
educacionais e a adogdo de praticas pedagogicas inovadoras que assegurem a
melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem, garantida a diversidade de métodos e
propostas pedagodgicas, com preferéncia para ‘“softwares” livres e recursos
educacionais abertos, constitui, nos termos do Plano Nacional de Educagao,
estabelecido pela Lei federal n° 13.005, de 25 de junho de 2014, estratégia para
fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas ¢ modalidades;
Considerando que, em razdo do distanciamento social imposto pelo Estado de Séo
Paulo no enfrentamento a pandemia da COVID-19, faz-se necessario implantar
novas metodologias e ferramentas educacionais complementares ao ensino
presencial,
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Decreta:

Artigo 1° - Este decreto institui o Programa Centro de Midias da Educag@o de S@o
Paulo - CMSP, no ambito da Secretaria da Educagdo, tendo por objetivo
implementar a educacdo mediada por tecnologia para gerar conhecimentos
educacionais e oportunidades de aprendizado. (Sao Paulo, 2020, art.1°)

Ao longo dos anos, o Centro de midias se tornou cada vez mais presente no cotidiano
escolar dos alunos e professores da rede publica estadual, mesmo depois da retomada
presencial das aulas pos vacinacdo. Hoje, o centro de midias ndo € mais o unico recurso
tecnologico da educagdo, ja que varias outras plataformas e aplicativos foram adquiridos pelo
governo de Tarcisio Nunes® e Renato Feder® - atuais governador e secretario de educagio,

respectivamente - como o Alura, Matific, Khan Academy, Speak entre outros.

Apos a Reforma do Ensino médio, novas diretrizes foram adotadas para os materiais
didatico-pedagogicos, além de mudancas no PNLD (Programa Nacional do Livro didético)
que deixaram de ser trienais e se tornaram quadrienais, agora os conteudos também devem
estar sob as novas competéncias e temas integradores (itinerarios formativos) do Ensino

médio. (Yokoyama, 2021)

Atualmente, a fun¢do do Centro de midias ¢ de repositério para os professores terem
acesso aos materiais digitais, que sdo documentos em power point ou em PDF que ficam
disponiveis para o professor usar em sala de aula com os alunos no aplicativo do Centro de

midias, mas também no sistema mais recente da Secretaria de Educacao, a Sala do futuro.

O Material Digital ¢ a Secretaria da Educacdo ajudando o professor na sala de aula,
uma sugestdo para o uso. Ele também ¢ editavel, para que cada docente, se assim
quiser, poder ajusta-lo a realidade de cada turma”, explica o secretario da Educacdo,
Renato Feder.

Resultado de uma construgdo conjunta com a rede, o Material Digital propde ao
professor um instrumento para a aula, com o objetivo de empodera-lo e
complementar a dinamica das atividades em sala. Nele, o docente tera em maos um
material de aula acessivel, engajador e permanente. (PATRIARCA, Paola,
RODRIGUES, Rodrigo e MORENO, Carolina. Entenda o projeto do governo de SP
que adotard material 100% digital nas escolas ap6s abrir mao de usar livros didaticos
do MEC. Gl1, 2023. Disponivel em:
https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/08/02/entenda-o-projeto-do-governo
-de-sp-que-adotara-material-100percent-digital-nas-escolas-apos-abrir-mao-de-usar-1
ivros-didaticos-do-mec.ghtml Acesso em: 05 de julho de 2025.

O conteudo deste material se subdivide em dez momentos diferentes:

3 Tarcisio de Freitas (Republicanos) venceu a eleigdo de 2022, tomando posse de seu primeiro mandato em
janeiro de 2023 se tornando o 64° governador do Estado de Sdo Paulo

* Renato Feder, professor e empresario, ex Secretario da Educagdo do Parand e atual Secretario da Educagdo de
Sao Paulo, desde de 2023.
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1. Tema e habilidades: que seguem o curriculo, diretrizes € 0 escopo-sequéncia
organizado pela Secretaria de Educagao de Sao Paulo.

2. Sensibilizacao do estudante: momentos iniciais das aulas em que sdao expostos
um trecho de filme ou video, um fragmento de livros ou poesias, musicas, um
charge ou uma imagem. Esses recursos estdo sempre acompanhados de
questionamentos que tém a intengdo de introduzir o assunto na sala de aula
para que o aluno comece a pensar sobre a discussao que sera abordada na aula.

3. Relembre: Quando o conteudo daquela aula ¢ uma sequéncia de anteriores,
logo no inicio, ha alguns slides que servem para retomar aquilo que foi
discutido na aula anterior.

4. Foco no contetido: E a discussio de fato, momento em que os professores
devem expor os novos conceitos, engajar as discussdes e incitar o debate com
os alunos.

5. Exercicios de fixacdo: Ao longo de cada aula ficam dispostos exercicios de
multipla escolha j& com a corregdo para que os alunos consigam fixar
conceitos.

6. Na pratica: momento da aula onde o professor direciona uma pesquisa, um
debate, conversa ou atividade em grupos aprofundando o tema da aula,
normalmente essa etapa ¢ acompanhada de uma marcacao de tempo sugerida,
normalmente de 10 a 15 minutos.

7. Encerramento: A aula termina com uma pergunta que tem a func¢ao de engajar
o estudante a continuar pesquisando e aprendendo sobre o assunto.

8. Referéncias bibliograficas: referéncia a todo o material que foi utilizado para
pensar e organizar aquele material

9. Aprofundamento: Costuma apresentar uma questdo de vestibular que aborde o
tema da aula.

10. Para os professores: Uma se¢dao do material que ¢ exclusiva para o
planejamento de aula dos professores contendo o tempo indicado para cada
atividade, as respostas esperadas e as dinamicas que sdo sugeridas na condugao
das aulas.

3.3 O material analisado

Para a andlise de material serd seguida a proposta de trabalho de Simielli (1999) que

sistematiza o ensino da cartografia para a Educacdo Bésica partindo de trés elementos:
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localizagdo e andlise, correlacdo e sintese, além disso, também serd analisada a capacidade do
material de proporcionar um aparato solido para que o professor de geografia consiga formar

alunos que sejam leitores criticos e mapeadores conscientes.

Faz parte de nossa analise, considerar também, que cada elemento trazido dentro desse
processo deve sempre respeitar a idade, a série, a defasagem e o nivel de cogni¢ao dos
estudantes. A estrutura de analise se dard em alguns passos, primeiro justificar a escolha
daquele material, depois expor quais sdo os conceitos trabalhados, atividades propostas e
analisar as fragilidades e as potencialidades do mesmo. Por fim, propor o uso de alguns

produtos cartograficos que poderiam ser utilizados.

Para estruturar este trabalho foram escolhidas quatro aulas, cada uma faz referéncia a uma
série do ensino fundamental anos finais e distribuidas entre os 4 bimestres e contemplam

contetidos de geografia fisica, humana e abordagens regionais.

3.3.1 A Biodiversidade no 6° ano

No decorrer do 4° bimestre do ano letivo, no que se refere ao 6° ano, os alunos terdao
acesso aos conceitos da geografia enquanto ciéncia, e a geografia fisica, apresentando as
diferentes esferas da Terra - litosfera, atmosfera, hidrosfera e biosfera, respectivamente - ¢ a
cartografia. Visto isso, entende-se que todos esses conteudos sdo somados em uma aula de
biodiversidade, no 4° bimestre. Por isso, essa aula foi escolhida pela grandeza de
possibilidades que estdo a disposi¢ao do professor para abordar o assunto e concluir o 6° ano,
além de preparar os alunos para as proximas séries, usando a cartografia como metodologia,
j& que a mesma ja foi apresentada aos estudantes no 2° bimestre deste ano letivo. Para mais,
de acordo com a divisao de Simielli (1999) neste momento da vida do estudante o professor
pode trabalhar com andlise, localizacao e correlacdo. Durante dois momentos da aula, mapas

sdo usados como suporte no material.

Ao iniciar o conteudo ¢ proposto que o aluno faga uma analise de uma imagem ao que
se parece ser de alguma regido da savana africana, que nao ¢ identificada pela legenda
(Imagem 3) observando a biodiversidade presente na imagem. E interessante que o professor
tenha um momento, logo no inicio da aula, para recapitulagdo de conceitos que foram trazidos
na aula anterior, entretanto, ¢ um problema usar uma imagem que ndo tem legenda, pois nao

traz veracidade para o conteudo.
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Imagem 3 - Momentos iniciais da aula

Relembre [inew € convensem B

A diversidade de seres vivos

Ma aula anterior, vimos que & na
biosfera que a vida é possivel em suas
diferentes formas. Assim, a biosfera &
composta por diferentes seres vivos.
Observe a imagem ao lado para
responder as questdes abaixo.

1 Quantos seres vivos estao
presentes na imagem ao lado?

2 Em qual parte do globo vocé
acredita que esta foto foi tirada?

5 A Imagem & biodiversa? Imagem 1. A diversidade da Seres vivos,

4. 0 que & biodiversidade? & Gotty images

478 5 miNUTOS
Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2024)

Logo depois da sensibilizagdo, o material apresenta o conceito de biodiversidade e dos
principais fatores que a influenciam (latitude, altitude, clima, topografia, disponibilidade de
recursos) além de uma questdo de fixagdo. Em um préximo momento, surge o primeiro mapa
(Imagem 4) apresentando a distribui¢do da biodiversidade mundial trazendo o questionamento
de qual o pais com a maior ¢ a menor biodiversidade. Apesar do uso do mapa tematico nesta
secdo, o produto cartografico ¢ pouco explorado. Neste momento, os alunos poderiam estar
fazendo correlagdes entre este mapa de biodiversidade e mapas climaticos ou topograficos, ja
que essas caracteristicas sdo, de acordo com o proprio material, elementos que intervém na

biodiversidade.

Imagem 4 - Distribui¢ao da biodiversidade no mundo
Foco no conteddo

Distribuicédo da biodiversidade

(Considera a ocorréncia potencial de espécies de anfibios, passaros e mamiferos)

024 AP VT

PARA REFLETIR

Quais regides
possuem maior
biodiversidade?
Quais possuem
menas?

Mapa 1. Biodiverzsidade no mundo, 2021
Reproducaa — IBGE, 2071 Disponivel am; (s

wantn il Acassa G 29 jul, 7024

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2024)
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Em seguida seguem as explicagdes sobre a a¢do antrdpica sobre o meio ambiente, a

distribuicao de recursos naturais, combustiveis fosseis e a importancia da biodiversidade para

a vida social, para a economia e o meio ambiente (Imagem 5) acompanhado de um video

produzido pela UFSCAR sobre o conceito de biodiversidade e biosfera. Neste momento da

aula existem imagens retiradas de bancos de imagens, como o Getty imagens, que aparecem

para acompanhar a explicagdo, no entanto, sdo imagem meramente ilustrativas, que nao

causam o menor efeito no aprendizado nos estudantes. Por isso, questionamos a deficiéncia de

cartografia no momento anterior ao mesmo tempo que se perde espaco no material para

imagens aleatdrias.

Importancia da biodiversidade

A bicdiversid
para a manutengéo de toda a vida na Terra:

Imagem 5 - Importancia da biodiversidade

Foco no conteddo

2024_4F V1

e tem grande importancia

Vida social: a biodiversidade € utilizada
de diferentes formas pelos seres
humanos, tal como: fonte de alimento,
fonte de cura e erradicagdo de doengas,
fonte de energia, produgio de cultura
entre outras.

Economia: a biodiversidade é matéria-
prima para a fabricagdo de muitas
mercadorias, como nossas roupas,
medicamentos, cosmeéticos, utensilios do
dia a dia entre outros. Além disso a
biodiversidade pode ser fonte de sustento
econdmico por meio do lazer e do Imagem 8. Cosmeéticos nalurals organicos

turismo. Dty Inages CONTINUA 3

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2024)

O segundo mapa presente no material (Imagem 6) localiza os hotspots do mundo.

Dentro do contetido, ndo existe nada no material que remeta o estudante a observar o mapa,

ele estd ali apenas como uma imagem, apesar de ajudar o estudante na localiza¢do, os pontos

hotspots sao pouco explorados, podendo passar despercebidos durante a explicagdo do

professor.
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Imagem 6 - Localizagéo e defini¢do dos Hotspots do mundo

Foco no contelido
No mundo, existem 35 holspaots.

204 AF U1

Hotspot Infelizmente, o processo de degradagéo do
Hotspots s&o locais do planeta com eleva meio ambiente, bem como dos hotspots,
fiv Iz, mas que foram destruidos continua. A reversao desse cenario &
pela agdo humana e, por isso, demandam dificil, mas & possivel por meio de grandes
atengdo para sua preservagao ambiental. esfor¢os de toda a sociedade para
c¢ reconhecer o papel fundamental da

Hotspot & um conceifo criado por um
ecologo do Reino Unido em 1988. Ele
procurou, com essa ideia, articular duas
questdes fundamentais: reconhecer
areas que tém enorme potencial de
biodiversidade para o planeta e associar
a essas areas aquelas que estdo com
enorme risco de devastagdo.” (UENO, 2022)

Prof. Dr. Wagner Costa Ribeiro do
Departamento de Geografia da USP,

imagem 9. Distrbuicso geografica dos hatapots no mundo.
Reprodugio - JORMAL DA UISP, 2022. Disponivel am: hitos./fo 10 beiado-
Byt ol Aea- - alan - - 8-Hegradacsc-smbia . Acasss sen: 29 [, 2024

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2024)
Ao final, o contetido convida os alunos a questionarem sobre a preservagdao da
biodiversidade partindo de uma pergunta e um grafico (Imagem 7). Este momento ¢

interessante, pois ¢ sugerido que os alunos se retinam em duplas para fazer uma analise.

Imagem 7 - Atividade final 6° ano

Na pratica R 15 MINUTOS 4
Preservacio da Como diferentes acoes poderiam ajudar E'

L : a restaurar a biodiversidade s
biodiversidade Maior bodiversidade

Analise o grafico ao lado, ele indica
algumas solugdes que a sociedade
pode realizar para restaurar a
biodiversidade perdida por conta das
atividades humanas.

1. Em duplas, escrevam um exemplo
pratico para cada um dos itens citados
no grafico.

Menar biodiversidade
2000 20

p————— [T ]

tmagem 10. Agdes para restaurar a biogwversidade.

Reprodugaa - BAC NEWS BRASIL, 2020, Disparivel am
s wvw Ebe comicet gusan parnl- 54458475, Acasso em: 20 jul. 2034,

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2024)

Como visto, o material do 6° ano explora muito pouco as potencialidades da
cartografia. Para a construc¢do de atividades de localizagdo, andlise e correlagdo poderiam ser
usadas mapas dos biomas brasileiros ¢ Unidades de Conservagdo ¢ Areas de preservagio para
que os alunos possam relacionar as espécies existentes com as areas de prote¢ao podendo

concluir a correlagdio com um mapa de espécies ameagadas criando um panorama sobre as
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espécies brasileiras e as regides protegidas do nosso pais. Ao mesmo tempo, poderiam se
analisar os mapas de clima, vegetagado e relevo para relacionar as espécies com seus diferentes
habitats e quais sdo os elementos que influenciam a paisagem a ser daquela forma, por fim,
aliar essas analises com mapas sobre desmatamento, expansao da fronteira agricola e extragao

de recursos naturais para refletir sobre as agdes antropicas.

E essencial apontar que a aula tem o foco na biodiversidade global, trabalhando
conceitos amplos, entretanto, de acordo com as perspectivas de Simielli (1999) e Almeida
(2009) ¢ importante que o aluno parta do conhecido e da realidade proxima, ainda mais
considerando que estamos analisando a primeira série dos anos finais, ou seja, os alunos ainda
estdo em fase de adaptagao escolar. Entretanto, ¢ importante que os estudantes sejam
incentivados a compreender espagos ainda desconhecidos, sendo por meio do mapa essa

descoberta.

Como dito anteriormente, os alunos devem fazer parte do processo de execugdo do
mapa, sendo responsaveis pela analise e separagdo dos dados do mapa. Neste caso, ndo ha,
dentro de todo o material, o estimulo para isso, mesmo o conteudo cartografico ter sido

trabalhado em bimestres anteriores.

3.3.2 A Regido Norte no 7° ano

Ao longo do 1° bimestre do 7° ano, o conteido programado discute sobre a formagao
territorial do Brasil abordando a sua historia e depois trabalhando sua divisao regional, para
tracar um comparativo entre as regides, nas aulas seguintes. Assim sendo, a aula escolhida
para compor essa discussdo ¢ a regional Norte por ser um contetido que expressa uma relacao
entre a geografia fisica e humana, escolhi por achar interessante observar o que € apresentado
e pensar as possibilidades que o tema oferece, seguindo os mesmos critérios da primeira

analise.

A sensibilizagdo desta aula acontece por meio de uma pergunta: “Como a diversidade
geografica e os recursos naturais da regido Norte influenciam a economia e a vida das
comunidades locais?”. Aqui, junto a pergunta ha a caracteriza¢do da regido norte como uma
regido florestal, com muitos rios, ecologicamente rica e com alta biodiversidade. Em seguida,
aparece o primeiro mapa da aula (Imagem 8) sendo um mapa politico que auxilia na
localizagdo e extensdo da regido norte, seguido do segundo mapa (Imagem 9) que mostra as
regides zonais do clima, trazendo caracteristicas sobre a posicdo geografica o indice

pluviométrico e o tracado dos rios, sem qualquer destaque para a hidrografia. A principal
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questdo a ser levantada neste momento, ¢ que os mapas postos abaixo sao 0s Unicos registros
cartograficos presentes no material em momentos em que nao hé no slide um direcionamento

para 0S mesmaos.

Imagem 8 - Mapa politico da Regido Norte

i s
el

Localizagdo e extenséao

A Regido Norte do Brasil € a maior em
extenséo territorial, abrangendo sete
estados: Acre, Amapa, Amazonas, Para,
Ronddnia, Roraima e Tocantins. Essa
regido ocupa cerca de 45% de todo o
territério brasileiro. Tocantins, o estado
mais recente, foi criado em 1988.

O Amazonas € o maior estado do Brasil,
com um territério que & 36 veres maior
do que o do estado do Rio de Janeiro.

Aleém de sua vasta extensdo, o [ —— .
Amazonas e conhecido por abrigar M o
grande parte da Floresta Amazénica. Urfp ety
FReqian Kora - | noazagan
Reprodugan - Insttuto Bresilern de Geogefia e Estabsbos (BGE)
Cispenivel em: hips.commons wikiredias orpwikiTile Bagiio-k
Mapa-Escoiar BGE-Hras L pg? Acesso amc 18 sat 2024

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)

Imagem 9- Climas zonais do Brasil

Clima

A posicao geografica da Regido Norte,
proxima & linha do Equador, favorece a
presenca de altas temperaturas durante
todos os meses do ano, predominando
os climas equatorial e tropical.

Aincidéncia de precipitagbes na area é
influenciada, entre outros aspectos, pela
dinamica atmosférica das massas de ar
e pela predominancia de terrenos de
baixa elevagao.

Toaprund Nonlmln Ovieerial oo
bed [ ropet st Gortrad Ll
RS AL

Climas 2nnals do Brasi

Fonte: IBGE Educa. Dispenivel oy nitpatfeducs ibge.gov brjovensiconheosa-g-
grasiiferitanc 20644-cima hanl,

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)

A partir desse momento, os slides que se seguem s3o: vegetagdo com a descri¢ao das
formacgdes vegetais da regido e diferenciagdo da mata de igapo, de varzea e de terra firme com
imagens pequenas (Imagem 10); hidrografia com a descri¢do da rede hidroviaria e de alguns
afluentes, seguido da imagem do Rio Tapajds; relevo com a descrigdo breve sobre as planicies
e planaltos ilustrado por uma foto do Pico da Neblina (Imagem 11) e por fim, uma questdo de

fixagdo sobre a hidrografia. Todos esses elementos abordados poderiam ser construidos com
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mapas e graficos, mas sao ilustrados com imagens que apesar de possuirem uma relagdo com
o tema ndo agregam na analise geografica para além da estética, pois s3o imagens
descontextualizadas ou muito reduzidas, como ¢ o caso das imagens sobre as formagdes

vegetais.

Imagem 10 - Vegetacdes amazonicas

Aspectos da vegetagdo amazdnica

1)

Mata de igapo Mata de vdrzea Mata de terra firme

Localizada nas Nela, encontram-se Nela, encontram-ze
areas mais baixas, arvores de grande as arvores de maior
proximas aos rj-:\s e poite, incluindo estatura; entre elas,
aos igarapés. E variadas espécies de a castanheira, a
formada, palmeiras, como o sumaima, a
geraimente, buriti e o agaizeiro, sapopema e a

0S, gue produz o fruto do macaranduba.

acal.

Inagens 19 Gty Images

LU T T LT T LT e L

LT R

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)

Imagem 11- Relevo nortista

Foco no conteudo
i Reproducis - FORCA ASREA 0O

Relevo § HEASHLAWIRIVEDA COUMONE, 2019, Lisparival m &
FiioS

htipa iFieTicn_da_Mabi
i P A g

A maior porgéo do territério da Regido Norte & composta por
planicies, cujas altitudes se mantém em torno de 200 metros.
As zonas de maior elevagao estéo situadas na fronteira entre
o Brasil e a Venezuela.

Forde Cataogo de Plantas das Uinidades de Conservagin no Brasil, 2024

Pizo ria Nehfina

LT L L T

Nessa regiao, esta situade o Pico
da Neblina, o vértice mais elevado
do pais, com uma altura de

2,995 metros acima do nivel do

mar.

N

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)

A partir desse momento, sdo abordados aspectos humanos da regido norte, como a
demografia sendo apresentada por meio de um grafico (Imagem 12) sobre o Brasil indigena

(onde estdo a maior parcela de povos originarios) e distribui¢do da populagdo, apontando a
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maior densidade populacional nas capitais. Na sequéncia, os aspectos econdmicos de
extrativismo mineral e vegetal, com a exposicdo dos principais produtos extraidos,
agropecuaria na plantagdo de soja, a produgao de carne e industrias como a Zona Franca de
Manaus. Todos esses elementos sdo seguidos de imagens, uma imagem aérea da cidade de
Porto Velho, capital de Ronddnia, uma palmeira de agai, bufalos em uma éarea alagada do Para

e uma imagem aérea do centro de Manaus, no Amazonas, respectivamente.

Imagem 12 - Grafico da populacdo indigena brasileira

Populagéo
Antes da chegada dos colonizadores, a Regifo Norte abrigava variados povos indigenas.

Atualmente, esses povos ainda representam uma parcela significativa da populago local, com
aproximadamente 44% dos indigenas do Brasil residindo na regido.

;
§ 0 BRASIL INDIGENA

Reqifo Nome concentra 3 malor parte dessa popuiacso, com mak de 750 mil pessoas

Ta37 628,800 199912 123369 88.097

= NowTe = Noapeste = ConTho-OmTe = SUDESTE = SuL

‘ | 1693595

BrasiL I
Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)

Encaminhando-se para o final do material, sdo abordadas questdes ambientais como o
desmatamento, usinas para a producgdo de energia além da biopirataria. Neste ultimo aparece a
imagem de uma onga-pintada (Imagem 13) e uma atividade para o aluno produzir um cartaz
educativo sobre a biopirataria. Ao final, um pedido de reflexdo sobre como usar os recursos
naturais de forma sustentavel e uma questdo (Imagem 14) de uma prova de vestibular da
UNICENTRO sobre a fronteira agricola, apesar do tema nao ter sido citado em nenhum

momento durante a aula.
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Imagem 13: Atividades sobre biopirataria

—

— e
Atividade 1 ! Veja

ne livro! —_

TODO MUNDOD !SGR!\"!\E

Biopirataria é a exploracdo e a
apropriacao ilegal de recursos biolagicos,
como plantas, animais e conhecimentos
tradicionais, sem o devido consentimento
das comunidades locais ou sem
compensacao financeira para os paises
de origem desses recursos.

« Desenvolva um cartaz educativo sobre
a biopirataria, suas consequéncias
para a biodiversidade amazoénica e as

Onga-pintada na Floresta Amazanica formas de prevengéo.

& Gty nagas

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)
Imagem 14 - Questao Unicentro: Fronteira agricola

Questao 1 — (UNICENTRO, 2020) Embora represente a metade do territério brasileiro, a Regido
Norte pode ser considerada uma area de exploragéo limitada. Apesar disso, a fronteira agricola
avanca sobre essa regido, podendo comprometer todo o seu ecossistema. Sobre esse avango da
agricultura, & correto afirmar:

@ a regiéo apresenta a maior produgdo de celulose do pals.

o maior rebanho bovino do pals encontra-se nessa regido.

@ o cultivo da soja é o que mais tem incorporado areas da
Amazbnia.

@ as culturas irrigadas de fruticultura tém registrado uma forte
expansao.

® a atual expans&o da cultura de cana-de-aglicar é um fator
preocupante, no que se refere & manutencéo da floresta.

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)

A partir da descri¢do do material percebe-se que a cartografia ¢ subaproveitada, devido
a grandeza das possibilidades de temas a serem abordados e comparados. E possivel,
inclusive ao invés de uma questdo de vestibular para os alunos que ainda estdo comegando 7°
ano do ensino fundamental caberia, neste momento, uma atividade de produgdo cartografica,
relacionando os temas trabalhados. Isso mostra, mais uma vez, que o material disponibilizado
aos professores ndo segue os principios da iniciagdo cartografica. Além disso, a geografia
regional tem muito potencial para que o aluno faca a correlagdo entre dados, partindo de

mapas.
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Dentro das possibilidades além do mapa politico poderiam ser usados mapas de
topografia, clima, vegetacdo e relevo sobrepondo com os dados de demografia envolvendo a
populagdo indigena, ribeirinha e urbana da regido amazonica, para dar propriedade para o
estudante compreender como ocorre a distribuicdo da populagdo, ainda mais porque hd um
conjunto de conceitos pré-estabelecidos sobre a regido norte, principalmente se tratando de
criangas e adolescentes que estdo construindo sua base académica no sudeste. Como parte de
uma formagao cidada, a geografia escolar e a cartografia também té€m o papel de desconstruir

preconceitos como a xenofobia e o racismo.

Além disso, pode-se trabalhar com os mapas sobre desmatamento, fluxo de transporte
e localizagdo dos recursos naturais além das espécies em extingdo ou que estdo na rota da
biopirataria ¢ a constru¢do das usinas hidrelétricas. A partir daqui, da-se para o aluno a

dimensdo da interferéncia antrépica que ocorre na regido norte.

3.3.3 As dinamicas demograficas no 8° ano

Durante o 3° bimestre os estudantes do 8° ano do ensino fundamental terdo contato com a
demografia, conhecendo as teorias e dindmicas demograficas, discutindo sobre os fluxos
migratoérios, seus motivos e consequéncias. Logo, a aula escolhida neste momento ¢ a aula
trés do material digital que discorre sobre as dinamicas populacionais. Como dito
anteriormente, os professores tém maior facilidade de trabalhar com produtos cartograficos
nas aulas de geografia fisica, ao final do ensino fundamental, a maior parte dos conteudos sao
voltados para a geografia humana, por se tratar de uma aula de demografia, existem
possibilidades para o uso da cartografia que podem ser exploradas pelos autores do material e

pelos docentes.

Os objetivos dessa aula sdo apresentar e discutir as dinamicas populacionais e
indicadores de desenvolvimento (IDH, PIB, taxas de alfabetizacdo, mortalidade infantil,
qualidade de vida, entre outros.). A sensibilizag¢do ¢ feita por meio de uma pergunta e um gif’
(Imagem 15) que tenta iniciar o debate questionando os alunos sobre viajar e se mudar, quais
seriam os motivos € como seria viver la. Entretanto, considerando os objetivos da aula,
expressamente expostos no inicio, ¢ problematico que a sensibilizacao direcione o estudante a
pensar que migrar ¢ equivalente a viajar ja que pode, erroneamente, direcionar os alunos a
estabelecerem uma conexdo direta entre viagem e turismo com migragdo. Além de ilustrar

esse slide com um gif'tirado da internet que nao auxilia na construgdo da aula.
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Imagem 15 - Sensibilizagdo material digital aula de demografia

Indo e vindo

(=]
VIREMECONVERseM &3

e Se vocé pudesse viajar e se mudar
agora, para onde iria?

e Qual motivo faz vocé querer ir para
este lugar?

e Como seria viver la? Justifique.

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)

O contetido comeca com a explicagdo sobre o que ¢ o conceito de dindmicas
populacionais ¢ o que ¢ o estudo das populagdes, sendo acompanhado por uma imagem
também presente em bancos de imagem (Imagem 16). Em seguida, ocorre a exposi¢ao das
razdes pelas quais os deslocamentos acontecem, sendo classificados como naturais, politicos,
religiosos e econdmicos, acompanhados de uma fotografia de povos beduinos caminhando
pelo deserto na India (Imagem 17). Neste momento, o material aborda um tema rico em
informagdes que poderiam ser construidas e complementadas através do material cartografico,
porém, a sua autoria escolhe colocar uma imagem sem qualquer conexdo com a discussdo que
estd sendo estabelecida. Isso se repete no slide sobre a concentragdo da populacdo nas

cidades, o éxodo rural ¢ também nas atividades finais.

Imagem 16- Dindmicas populacionais

O que sdo dinamicas populacionais?

Sdo as variagbes na densidade e no tamanho da populagdo ao © Gety Imsges

longo do tempo e espaco, influenciadas por fatores naturais
g e paco, po . Adinamica popufacional & importante

acondmicos, historicos e sociais. Este estudo tem como objetivo | [ 5 compresnsso ds scoedade
compreender as variagdes populacionais em determinada !

localidade, bem como os fatores que as influenciam, como i

taxas de natalidade, mortalidade, migrag&o e politicas publicas.

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)
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Imagem 17 - Motivos dos deslocamentos humanos

Por que os deslocamentos
populacionais ocorrem?

Os deslocamentos populacionais sempre

fizeram parte da histéria humana. As

migragdes podem ser motivadas por
diversos fatores, como:

* Motivos naturais: escassez de recursos
(agua e alimentos) e desastres.

* Motivos politicos e religiosos;
perseguigdes politicas e religiosas,
guerras e conflitos.

» Motivos econdmicos: busca por
melhores condigfes de vida, trabalho ou
oportunidades de estudo.

Povos Baduinos com camelos. Jaisalmer, Rajastao, India,

& Galty Images.

DN P T L 1

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)
Posteriormente, ¢ promovida a discussdo sobre a distribuicdo populacional, pontuando
quais sdo as formagdes geomorfoldgicas onde a maior e menor parte da populacdo reside e
traz o elemento da urbanizagdo para a discussdo. Reitera ainda que a distribuicdo da
populacdo esta ligada por fatores fisicos, historicos, socioecondmicos, que causam uma
distribui¢do desigual. Neste momento, aparece o primeiro mapa da aula, um mapa tematico

sobre a distribui¢do populacional (Imagem 18) seguido pela primeira pergunta de fixagao.

Imagem 18 - Mapa da distribuigdo populacional no mundo

Distribuicdo populacional no mundo
Populacao mundi§l -2020

023.p. 73

Populagio e relagio & populagin mundial (%)
B reiccese [ Jdeozaos
Tasg [ awna - .
le=05at10 e dadzs = =5

Produzido peia SEDUC-SF,

LLLDEUEURERLTUEERLR DEELRERERE TR LR RUTRA TR L Uik L L

Fente: 1B

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)
A partir desse momento, alguns mapas surgem na aula para acompanhar a
apresentacdo dos indicadores de desenvolvimento socioecondmicos mundiais (Imagem 19)
que incitam a reflexdo sobre o IDH do Brasil e o PIB (produto interno bruto), o mapa de

esperanga de vida ao nascer, ou ainda expectativa de vida e de mortalidade infantil (Imagem
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20). Ao tragar uma comparacdo com as outras aulas aqui analisadas, este material apresenta
uma quantidade maior de produtos cartograficos. No slide seguinte, existem alguns
apontamentos que relacionam os indicadores, entretanto, ndo hd uma exposicao clara da
relacdo entre os mapas, a relacdo se constroi através do texto, neste momento € indicado que o

professor saiba relacionar e colocar os alunos para realizarem a correlagao.

Imagem 19- Indice de desenvolvimento socioeconomico

Indicadores de desenvolvimento

Produto Interno Bruto (PIB): E

socioecondmico valor total de bens e servicos
finais produzidos dentro de um
Mapa do indice de Desenvohvimenta Humano (mundial) - 2013 pais em um determinado

periodo (geralmente um ano),
servindo como um indicador do
tamanho e do desempenho da
economia.

indice de Desenvolvimento
Humano (IDH):

considera renda, educacéo e
salde para medir o
desenvolvimento humano,
avaliando o bem-estar da

populagdo.

Fanle: IBGE. 2023, p. 77.

Prochesido pele SEDUC-SP O |DH do Brasil & considerado bom?

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)

Imagem 20 - Mapas de indicadores de qualidade de vida

Eesemosontendy Esperanca de vida ao nascer - 2020

Indicadores de qualidade de vida

Taxa de alfabetizacdo: mede a
proporcao de pessoas emuma
populagao que sabem ler e escrever.
Reflete o nivel de acesso 4 educacao e o
grau de instru¢io de uma sociedade.

Mortalidade infantil: calcula o nimero
de dbitos de criangas menores de 1 ano
por mil nascidos vivos.

Expectativa de vida: media de anos que
uma pessoa pode esperar viver,
considerando condi¢des de saude e
bem-estar.

Fonta IBGE, 2023 p 77-78 Produzida pela SEDUC-5P

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)

Em um slide seguinte, uma descri¢ao traz a relagdo desses indicadores, onde ha a
explicagdo sobre quais sdo as caracteristicas das areas que possuem um PIB alto e os

diferentes niveis de IDH (Imagem 21).
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Imagem 21 - Relacionando os indicadores

Relacao entre PIB, IDH e
distribuicdo

Esses indicadores demonstram como os
recursos econdmicos e sociais moldam
a gualidade de vida e as dindmicas
demograficas.

- Altos PIBs atraem maior densidade
populacional devido as oportunidades
econdmicas.

- Alto IDH reflete maior qualidade de
vida, salude e educagao.

« Baixo IDH esta associado a alta

A Samalis apresenta uT dos mals halxos IDHs do mundo. Hargelsa — densidade populacional em areas

Capital da Somalla . i'a

rurais ou urbanas precarias,
reforgando desigualdades.

2 Gy g

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)
Além disso, também traz a reflexao sobre como as politicas publicas podem aumentar
a qualidade de vida e reduzir a desigualdade, seguida de uma imagem de banco de imagens

que faz referéncia a vacinacio do Sistema Unico de Satide do Brasil (Imagem 22).

Imagem 22 - Fatores que impulsionam fluxos migratorios

Fatores socioecondmicos que
influenciam as dinamicas
populacionais

Politicas pablicas em satide e
educagdo aumentam qualidade de vida
e reduzem desigualdades.

* Investimentos em infraestrutura
atraem populagdes.

+ Conflites e crises levam a

deslocamentos fo I'Qados, 8 O Sistema Unico de Salide {SUS) & uma das maiores conguestas das
S poiilicas publicas no Brasil. garantings o acesso universal. integral @
gratuite 4 sadde de lodos,

£ Gty Images
Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)

Logo apds a atividade, discute-se a concentragdo da populagdo nas areas urbanas,
apontando o caso do Brasil nos anos 70 e justificando esse processo por uma expectativa de
acesso a melhores condi¢des de vida, causando o éxodo rural. Pode-se observar que durante a
explicacdo do texto a discussdo ¢ direcionada para a o processo de crescimento das cidades
brasileiras, entretanto, o apoio visual se faz partindo de uma cidade indiana (Imagem 23) que

nao tem similaridade historica ou demografica com o Brasil.
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Concentragdo da populagao
nas cidades

Em grande parte das continentes,
observa-se o crescimento da populagdo
urbana.

A expectativa de acesso a melhores
servigos, emprego e infragstrutura nas
cidades contribuiu para o éxodo rurale o
aumento da urbanizac&o.

No Brasil, esse processo se intensificou
a partir da década de 1970, enguanto

em outras regides do mundo ele ocorreu
em momentos distintos.

O crescimento das cidades foi
especialmente acelerado nas

metropoles com mais de 1 milhdo de
habitantes.
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Fonte: Acervo digital Seduc - SP (20

Ao final da aula existe duas atividades propostas. A primeira ha a intencao de refletir a
relacdo entre as dindmicas e os e os indicadores dos paises (Imagem 24). Depois, aparecem
dois mapas que se referem a taxa de pobreza por estados do Brasil em 2012 e 2022,

convidando o aluno a responder questdes comparando os dados vistos no mapa (Imagem 25).

Imagem 24 - Atividade final das dindmicas
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e

?f Analisando as dindmicas

¢ Qual é a relagéo das dinamicas populacionais com
os indicadores sociais dos paises?

e Quais indicadores séo essenciais para o bem-estar
de uma populagao?

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)
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Imagem 25 - Atividade de correlagdo de dados demograficos

el
Observe os mapas da taxa de pobreza por estados do Brasil em 2012 e 2022 e responda as

questdes.
Taxa da pobreza por estados do Brasil - 2012 Taxa de pobreza por astados do Brasil - 2022
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Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)

Partindo da andlise do todo, esta aula do 8° ano possui a maior contribui¢do
cartografica, possivelmente pela potencialidade que o tema oferece. Apesar disso, os mapas
poderiam ser mais explorados, pois nao esta presente no material o estimulo a correlagdo entre
eles, o foco € o que o indicador significa e ndo como ele esta distribuido no espago ou quais
sdo os elementos que o formam. Além disso, os mapas aparecem em um tamanho reduzido

que ao serem projetados nas televisdes das salas de aula dificultam a visualizacao.

Dentre as alternativas que o contetido nos permite, € possivel construir uma sequéncia
didatica que envolva mapas de densidade demogréfica, fluxos migratérios e deslocamentos
historicos tentando tragar uma relacdo entre esses dados. Para mais, considerando que o
Estado de Sao Paulo, principalmente as regides mais centrais, contam com uma grande
quantidade de migrantes, dentro da sala de aula ¢ possivel construir um mapa em conjunto
sobre os fluxos migratorios dos proprios estudantes e seus familiares, considerando de onde
vieram, quando isso aconteceu e quais foram os motivos. Dessa forma, levantamos alguns
elementos da discussdao da Simielli, primeiro relacionamos produtos cartograficos que
contribuem para uma analise mais ampla do espago e das discussdes geograficas e em
segundo lugar, damos um passo para a mobilizacdo de um estudante mapeador consciente que

além de ler o mapa o constréi coletivamente com seus pares, a partir da sua realidade.

Também ¢ possivel relacionar as taxas de crescimento populacional, com as piramides
etarias e indicadores socioecondmicos para sustentar debates mais atuais como a previdéncia,

politicas publicas, processos de urbanizag¢do e migragao de retorno.
60



3.3.4 A Globaliza¢do no 9° ano

Ao chegar no ultimo ano do ensino fundamental, durante o 2° bimestre os alunos
discutirdo sobre o conceito e fases da globalizag¢do, sua influéncia na economia, cultura e
politica. Assim, a ultima aula que serd analisada neste trabalho se refere a 4° fase da
globalizagdo ¢ o mundo contemporaneo. Ao chegarem no 9° ano, os alunos devem ter
desenvolvido uma capacidade leitora de mapas avancada para se prepararem no ensino médio
e adquirirem a capacidade de realizar as sinteses partindo dos mapas. Por isso, a globaliza¢dao
foi escolhida, por ser um tema abrangente, importante para a geografia e com potencial de

introduzir as sinteses cartograficas.

O objetivo dessa aula ¢ discutir a 4° fase da globalizacdo, nas aulas anteriores os outros
momentos e caracteristicas da globalizagdo ja foram expostos, por isso, a sensibilizagdo
questiona quais foram os fatores que contribuiram para a integracdo global até chegar na 4°
fase da globalizagdo e as consequéncias ambientais causada por ela. Na sequéncia dos
proximos trés slides, o conteudo continua se aprofundando, apresentando as principais
caracteristicas e as metropoles globais (Imagem 26) questionando sobre quais sdo os
exemplos de interconexdo financeira entre os paises e como isso afeta o cotidiano da

populacgdo, e por fim, a revolugdo digital, todas acompanhadas de imagens.

Imagem 26 - Caracteristicas da globalizagdo
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42 fase da globalizagao

A 47 fase da globalizagédo & marcada
pela digitalizagio e integragdo em
tempo real dos mercados e
sociedades, trazendo tanto
oportunidades quanto desafios.

Um exemplo disso sado as metrépoles
globais, onde as bolsas de valores
operam simultaneamente, impactando
fluxos materiais e imateriais.
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Quais exemplos cotidianos poderiam
demonstrar a elevada interconexao financeira
entre os paises e seus impactos no dia a dia
da populagao?
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& Galty Imagas

LT el

R e

e ——

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)
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Em seguida, surgem os dois primeiros mapas da aula, o primeiro indica o investimento
estrangeiro direto feito nos paises ao redor do globo em 2018 (Imagem 27), ja o segundo

localiza os cabos submarinos (Imagem 28) na década de 2010, ambos os mapas possuem uma
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anotacdo na lateral explicando os dados apontados nos mapas. Logo em seguida, ha uma

questdo de fixagdo sobre a integracdo das economias nacionais.

Imagem 27 - Investimento estrangeiro no mundo globalizado

Investimento estrangeiro direto (IDE) - 2018

O mapa destaca a
importancia do
mvestmento dirato
estrangeiro (IDE) na
econcmia global, Maicres
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Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)

Imagem 28 - Cabos submarinos

Cabos submarinos — Década de 2010
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Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)

Na sequéncia, o conteudo se direciona para as consequéncias da globalizacdo no
mundo do trabalho, como a automacdo aumentou o desemprego € ao mesmo tempo criou
outros empregos, criando um cendrio de dualidade de avango tecnologico e precarizagdo do
trabalho. Além disso, ha o debate sobre o aumento da desigualdade técnica e socioecondmica
e a concentragdo das riquezas, como de costume, os conceitos sao complementados com

imagens descontextualizadas (Imagem 29).
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Imagem 29 - Globalizacdo e automagéo

Transformagdes no trabalho

O avango técnico acelerou a
automagéo na economia,
principalmente em setores tradicionais,
como a industria e o agronegocio,
acentuando o desemprego.

Porém, esse processo também gerou
oportunidades em areas como ciéncia
de dados, biotecnologia e robética,
criando um novo perfil de trabalhador.
Enquanto alguns setores se beneficiam
desse avango, cresce a precarizagao
do trabalho, principalmente em setores

de servigos, com menos seguranca " Com o auments das plataformas digitais, muitas trabathadores enfrentam
t b Ihi t condighes laborals mals instavels, sem & mesma seguranga trabalnista
rabalhista. fque existia em empregos tradicionais,

T Gatty Images
Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)

A primeira atividade direcionada para os estudantes ¢ uma pesquisa sobre area de
destaque em ciéncias e tecnologia no Brasil comparando com outros paises de outros
continentes e como isso pode implicar na qualidade de vida da populacdo e na diminui¢do das
desigualdades. Em seguida, o debate repousa sobre as tensdes geopoliticas e a disputa dos
recursos naturais aumentando os impactos ambientais (Imagem 30). No slide seguinte, o caso
do Suriname ¢ mais detalhado, trazendo para o debate a desigualdade nos impactos
ambientais. Isso ocorre, principalmente porque as empresas transnacionais exploram paises
subdesenvolvidos ou desenvolvidos industrializados tardiamente e recolhem a riqueza

levando-a para os paises sede, que normalmente sdo paises desenvolvidos.

Imagem 30 - Impactos ambientais e pressdes geopoliticas

Tensodes geopoliticas e i 2vio Sandue no fie Surinama, e
pressdo sobre os recursos N P

A 42 fase da globalizag&o intensificou a
demanda por recursos naturais e
matérias-primas, resultando em
pressdes crescentes sobre o meio
ambiente e recursos naturais. Paises
desenvolvidos e corporagtes
transnacionais buscam garantir acesso
continuo a esses insumos para
sustentar suas economias

globalizadas, o que cria tensdes B video, navio tanqus na rio Suriname. o porta de Paramarbo,

geopoliticas e disputas por territorios j|  cantldcineme,

estratégicos, como observado na

recente Oorrida pelo petréieo no - MATERIAL DHGITAL. Navio tanque na rio Suriname, no porto de
Para: i ived

Suriname. = Mips m Uuaesl Aesso e B nov. 2024,

Fonte: Acervo digital Seduc - SP (2025)
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Diante disso, o conteudo abordara sobre as respostas a essa globalizagdo que perpetua

desigualdade e a degradacdo do meio ambiente (Imagem 31) e como de costume, os autores

do material apostam em imagens que nada trazem de utilidade para o assunto abordado,

seguido de uma pergunta de fixacdo sobre os avangos tecnoldgicos e os grupos de ativistas

ambientais.

© Gatty images

Fonte: Acervo digital S
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Greta chamaou atengio do mundo o fazer greves pelo clima,

Respostas sociais a globalizagio

Diante da exploragéo desigual de
recursos naturais e dos impactos
socioambientais, a sociedade tem se
mobilizado para mitigar esses
problemas. A concentrag@o de poder
econdmico e a degradacio ambiental
geram pressdes e tensdes em varias
partes do mundo.

Movimentos sociais e organizactes
internacionais exigem transparéncia e
responsabilidade, buscando equilibrio
entre desenvolvimento e
sustentabilidade, como mostram os
tratados climaticos da ONU.

duc - SP (2025)

Ao final, o contetdo se encerra trazendo o papel dos bancos de sementes e outras

inovagdes que auxiliam na preservacao ambiental. Além disso, ¢ questionado ao aluno quais

sdo as formas de lidar com as transformag¢des no mundo a partir da 4° fase da globalizacdo e o

que todos devemos fazer (Imagem 32).
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Como vimos, a 42 fase da
globalizagédo intensificou a
integracao global, mas,
também, trouxe desafios.

1. Como diferentes paises e
sociedades podem se preparar para
lidar com as mudancas e as
incertezas dessa nova fase da
globalizagéo?

Quais iniciativas poderiam ser
adotadas por pessoas, empresas e
governos para tornar a globalizagao

mais justa e sustentavel?
0 avango da globalizacso toma cada vez mais importante refletirmos H
sobre as perspectivas a os desafios fuluros desse processo. Exempllﬁq ue com 39695 que

_ _ B poderiam impactar seu cotidiano. & £
© ety Images - mm COMSUASPALAVRAS o Bl |

Percebe-se que tal como todos os outros materiais analisados, as imagens colocadas
para acompanhar os conceitos sdo imagens ilustrativas que nao carregam nenhuma reflexao e
ndo ocupam um papel ativo no processo de ensino no decorrer da aula, ou seja, ndo servem ao
professor como instrumento pedagdgico. Além disso, ha pouco espaco de tempo para os
professores trabalharem movimentos importantes, como os grupos de ativismo ambiental ou

0S movimentos sociais.

De acordo com Simielli (1999), os adolescentes tém mais facilidade de compreender
os conteudos quando estdo fazendo parte do processo de execugdo daquela atividade. Dessa
forma, percebemos, mais uma vez, que a cartografia foi pouco explorada pelos autores do
material didatico do 9° ano, ou seja, os alunos ndo tiveram contato com a produgdo
cartografica, nem desenvolveram a leitura critica necessaria para alimentar a bagagem

cartografica para embarcar no ensino médio.

Dentre as possibilidades, poderia ser oferecido ao aluno a atividade de correlagao entre
mapas de redes de transporte e comunicacdo mundial para identificagdo dos principais eixos
de conexdo (rotas maritimas, aéreas, cabos submarinos), ou com mapas de fluxos globais de
pessoas e mercadorias, dando origem e destino aos fluxos e entendendo qual a relagdo de cada
pais na Divisdo Internacional do Trabalho ou ainda construir um mapa com a localizacdo das
empresas transnacionais - suas sedes e filiais - e relacionar com os impactos ambientais que

ocorrem nessas areas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi exposto aqui, entende-se que o ensino de mapas e a educagdo
geografica nas escolas brasileiras ndo sdo um componente simples de se ensinar, e sdo
necessarios varios elementos para construir uma educacao cidada e consciente sobre o espacgo
e a melhor forma de se viver nele. Para isso, devemos partir de alguns pressupostos como a
formagdo do aluno, que deve passar pelo processo de ensino e aprendizagem tendo contato
com a cartografia de forma progressiva, compreendendo sua linguagem e a potencialidade da
cartografia de representar o espago geografico. Além disso, deve se ater a formacdo do
professor, ja que para ensinar ¢ importante que o docente tenha dominio daquele contetdo e
que tenha acesso a constante atualizagdo, por meio das formagdes continuadas durante a
carreira. Por fim, mas ndo menos importante, ¢ fundamental que o material usado em sala de
aula seja um caminho pelo qual o professor e aluno possam percorrer tendo o suporte

necessario.

Diante das informacgdes postas neste trabalho, percebe-se que a formacgao dos professores,
em sua maioria encontra-se com algumas defasagens, fazendo com que o professor ndo tenha
dominio da cartografia e tenha dificuldade de aplica-la na sua pratica pedagogica. Além disso,
o material disponibilizado pelo Estado de Sao Paulo se resume ao material digital do Centro
de Midias, o PNLD se tornou pouco utilizado, restringindo a autonomia do professor,

reduzindo as opg¢des de recursos didaticos.

A analise do material didatico de Geografia destinado aos anos finais do Ensino
Fundamental evidenciou que a cartografia, ¢ presente de forma pouco entusiasmada, e ainda ¢
frequentemente tratada como um recurso complementar, € ndo como uma linguagem que
auxilia a construcdo do pensamento geografico. Os mapas, graficos e outras representagdes
cartograficas aparecem, em muitos casos, como ilustragdes ou elementos acessorios, pouco
explorados em sua dimensado analitica e interpretativa. Ou ainda, hd um cenario ainda pior, a
ndo utilizacdo dos mapas e graficos em detrimento do uso de imagens meramente ilustrativas
que ndo agregam em nada o processo de aprendizagem, por vezes, ainda sendo desconexas,

em que o texto se refere a uma cidade ou pais e a imagem retratando um outro lugar.

Entre as potencialidades do material analisado, destaca-se o uso de mapas tematicos
atualizados, e a discussdo temas contemporaneos, importantes para a formagao cidada. No

entanto, também foram identificadas fragilidades, como a auséncia de propostas didaticas que
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incentivem os alunos a produzir seus proprios mapas ou a interpretar criticamente as

representacoes espaciais, limitando o desenvolvimento cartografico.

Diante disso, evidencia-se a importancia do uso da linguagem cartografica de maneira
intencional no material digital paulista, ndo apenas como aporte visual, mas sim como
metodologia de ensino para a disciplina geografica. Ademais, ¢ fundamental que o docente

seja um mediador ativo trabalhando a leitura e producao de mapas a partir dessa linguagem.

Conclui-se, portanto, que a presenga da cartografia no material didatico precisa ser
repensada a luz de contribuigdes como as de Simielli (1999), que defende a iniciacao
cartografica desde a Educacdo Infantil, desenvolvendo, gradualmente, a capacidade de
localizacdo. No Ensino Fundamental, essa abordagem deve se aprofundar, trabalhando as
relacdes espaciais, as correlagdes e as andlises dos produtos cartograficos, de modo que os
estudantes cheguem ao Ensino Médio aptos a realizar leituras criticas e sinteses complexas

desses materiais.

Para que esse processo seja efetivo, ¢ fundamental que a cartografia esteja vinculada a
propostas pedagogicas que fomentem a criticidade dos estudantes. O objetivo ¢ formar alunos
que sejam ndo apenas leitores criticos do espaco geografico, mas também mapeadores
conscientes, capazes de interpretar e produzir diferentes representacdes espaciais. Isso inclui
ndo apenas mapas temadticos, mas também imagens de satélite, fotografias aéreas, croquis,
cartas topograficas e modelagens tridimensionais. Esse trabalho deve estar sempre articulado
as formagdes continuadas dos docentes, garantindo que o ensino da cartografia seja

atualizado, contextualizado e significativo.
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