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RESUMO

CANHADAS, César. O alfabetismo ineficiente na Educacéo Basica brasileira e a
metodologia de Sequéncia Didatica por género discursivo-textual no ensino de
Geografia. Trabalho de Graduacéo Individual apresentado ao Departamento de
Geografia da Universidade de S&o Paulo para a obten¢éo do titulo de Bacharel em

Geografia.

Estudos recentes sobre o nivel de alfabetismo no Brasil ttm posto em questionamento
o numero oficial de analfabetos divulgado pelo Ministério da Educacao (cerca de 8%),
trazendo dados que expdem uma massa de pessoas que nao sao proficientes na
Lingua Portuguesa: segundo o INAF 2016, 27% da populacdo brasileira pode ser
classificada como semianalfabeta, sendo que apenas 8% da populacdo consegue
elaborar textos complexos e opinativos (séo proficientes). Tal realidade tem origem na
Educacdo Bésica, nivel de ensino cujos professores de Geografia identificam na
alfabetizacdo fragilizada e na falta de leitura as principais razdes a dificuldade de
aprendizagem na disciplina. Pensando nisso, o0 grupo de pesquisa no qual se
desenvolveu este trabalho buscou na metodologia de Sequéncia Didatica por género
discursivo-textual, de Dolz, Noverraz e Schneuwly, a fundamentacdo para
compreender nas aulas de Geografia o ensino da linguagem oral e escrita, de modo
a desenvolver as capacidades de linguagem dos estudantes. Foram analisadas vinte
e sete elaboracfes de alunos participantes de trés sequéncias didaticas a fim de
identificar o impacto das atividades relacionadas ao género de texto, a capacidade de
linguagem argumentagdo e/ou ao conteudo curricular de Geografia. Parte dos
resultados veio ao encontro das proposicdes iniciais da pesquisa sobre a metodologia

adotada, registrando aprendizagens diversificadas por meio dos textos estudados.
Palavras-chave:

Sequéncia didatica; analfabetismo; alfabetismo ineficiente; argumentacéo; géneros
textuais; ensino de geografia.
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INTRODUCAO E APRESENTACAO

[..] muitos deles [professores] se encontraram acorrentados as
preocupacbes basicas e as questbes fundamentais pouco
inspiradoras que os formuladores de politicas e o publico lhes imp&em.
A realidade de trabalho desses professores nao tem sido
energizadora, caracterizada pelo julgamento especializado, pela
aprendizagem revigorante e por uma comunidade profissional
fortalecida; tem sido antes um mundo desanimador de microgestao,
padronizagdo e complacéncia profissional, no qual as demandas
cresceram, 0S recursos se tornaram escassos e a confianca publica
tem faltado (HARGREAVES, 2004).

O pesquisador da educacao Andy Hargreaves define a etapa do capitalismo
em que nos encontramos como “sociedade da aprendizagem”, sendo ela marcada
pela efemeridade dos fendmenos econdmicos e pela consequente necessidade das
pessoas escolarizadas disporem de capacidades individuais suficientes (e eficientes)
para empreenderem solugbes criativas tanto para si mesmas quanto para a

comunidade em que estéo inseridas.

Segundo essa visao do sistema econdmico atual, a escola seria o lugar da
preparacao para o trabalho em uma economia do conhecimento, ndo mais ensinando
jovens para fungdes sociais e econdmicas do modelo de producéo industrial-fordista
- de alta especializacao, estrutura hierarquica rigida e alienac¢do no trabalho - e sim
para o contexto da acumulacéo flexivel, onde instalou-se o que Hargreaves chama de
“destruicao criativa” permanente — um cenario econdmico de flutuacdes que exige dos
individuos a capacidade de se transformar e inventar continuamente. O mesmo autor,
contudo, segue afirmando que ensinar para a economia nao basta, embora seja

essencial para que os novos cidadéos nao sejam dela excluidos.

Por outro campo da ciéncia, Manuel Castells contribui para a percepcao das
exigéncias contemporaneas aos estudantes secundaristas quando em sua obra “A
Sociedade em Rede” (CASTELLS, 2016) caracteriza aspectos de um novo paradigma
tecnolégico e suas consequentes revolugcbes econdmica, social e cultural. A

organizacdo da sociedade, registra o autor, estaria sendo reestruturada desde a



década de 70 do século XX pelo acelerado avanco das tecnologias da informacéo,
fenbmeno que conteria uma inovacdo essencial em relacdo as revolucdes
tecnologicas anteriores: a matéria-prima tecnologia sendo usada para transformar a
informacgé&o e ndo apenas informacgdes para agir sobre tecnologias. O impacto sobre 0
individuo passa, evidentemente, pelo nivel da comunicacdo e do conhecimento, mas
esta além, obrigando-o a adaptar-se a uma sistematizacdo de sociedade cada vez
mais penetrada pela l6gica de redes, cuja marca é a flexibilidade:
“O que distingue a configuracdo do novo paradigma tecnoldgico é a
capacidade de reconfiguracdo, um aspecto decisivo em uma
sociedade caracterizada por constante mudanca e fluidez
organizacional. Tornou-se possivel inverter as regras sem destruir a

organizacdo, porque a base material da organizacdo pode ser
reprogramada e reaparelhada” (CASTELLS, 2016, p. 124).

Os adventos da mundializagéo, portanto, produziram e continuam produzindo
efeitos positivos que abrangem a circulacdo de informacdes, de mercadorias e a
prépria inovacao tecnolOgica; entretanto, 0 nosso tempo coloca-nos frente a um
mundo onde as relagdes sociais ocorrem em “virtualidade real”; onde a especulagao
financeira gera crises que desafiam as sociedades organizadas; um mundo fluido em
gue a sensacao de inseguranca cresce e fomenta fundamentalismos e nacionalismos
radicais. Considerando essa realidade complexa, a educacdo deve perseguir o
equilibrio entre o conhecimento que subsidiaria 0s estudantes para estes
desenvolverem suas capacidades individuais para o trabalho e o conhecimento
voltado a transmissdo de valores, sobretudo aqueles fundamentais aos Direitos
Humanos, a democracia moderna, ao sentido de comunidade e a construcdo de uma
identidade cosmopolita. Em uma abordagem filoséfica da mesma questédo, Edgar
Morin (2011) coloca que
Aprendemos, no final do século XX, que é preciso substituir a visdo do
universo obediente a uma ordem impecavel pela visdo na qual este
universo € o0 jogo e o risco da dialégica relacdo (a0 mesmo tempo,

antagobnica, concorrente e complementar) entre a ordem, a desordem
e a organizacao.

A educacdo, essa relacio dialdgica triplice aparece tanto extra sala de aula —
desde a construgdo histérica da disciplina ministrada até a conjuntura do pais ou do

lugar — como no trabalho psicopedagdégico entre professor e aluno, considerando-se
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as particularidades bioloégicas de cada um e, sobretudo, o seu potencial de
transformacao. Desse modo, é ponto-chave a construcao da pratica docente de forma
organizada, visando a equidistancia entre a ordem e a desordem que caracterizam
nossa realidade. Ainda com a colaboracdo de Morin, elaboramos o raciocinio
observando o conceito de complexidade do conhecimento, para entdo tracar um
caminho ao ensino e a aprendizagem que possibilite 0 desenvolvimento do intelecto

humano no mundo cada vez mais incerto e flexivel em que vivemos.

Trabalhar admitindo a complexidade dos fenbmenos (e por extenséao, do
estudo destes) significa entender a incompletude do conhecimento e a inexisténcia de
verdades unidimensionais. Em concordancia, respeitando a desordem (e/ou acaso)
dos acontecimentos e também as estruturas naturais e humanas que acabam por
ordenar nosso mundo, nos encaminhamos para um “sistema de elementos diferentes”
gue atende pelo termo organizacdo. Esta ndo é a soma (portanto, a destruicéo) de
partes, mas a articulacdo entre as caracteristicas que as identificam; que como um

todo produz efeitos proprios.

O desafio metodoldgico posto ao profissional responsavel pelo ensino e
pela aprendizagem das novas geragfes no Brasil estd além da dimensao
epistemoldgica da interdisciplinaridade, assentando-se principalmente sobre o
problema politico-metodoldgico de enfrentar a diversidade de publico na escola —
sobretudo relativa ao alfabetismo - sob uma grade curricular rigida e conteudista, por
sua vez alimentada pela prescricdo de livros didaticos ou apostilas, vestibulares e
avaliacOes externas. Além disso, mesmo a formacéo de professores esta centrada na
producdo de um tipo de profissional despreparado para lidar com a complexidade do
mundo e do conhecimento humano:

A politica educacional vigente vem guiando-se pelo seguinte vetor:
reducéo de custos, conforme o principio do maximo de resultados com
o minimo de dispéndio (investimento). Em relagdo a formacdo de
professores, isso € traduzido pelo objetivo de formar um professor
técnico e ndo um professor culto!. Ora, o professor técnico é entendido
como aquele que é capaz de entrar numa sala de aula e, aplicando

regras relativas a conduta e aos conhecimentos a serem transmitidos,
se desempenhar a contento diante dos alunos (SAVIANI, 2014).

! Dermeval Saviani assim define um professor culto: “aquele que domina os fundamentos cientificos e filosoficos
que lhe permitem compreender o desenvolvimento da humanidade e, a partir dai, realizar um trabalho profundo
de formacédo dos alunos a ele confiados” (2014).
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A figura de técnico forjada no século XX e atribuida ao profissional docente
0 insere na estrutura burocrética do sistema de ensino de forma subalterna, como o
altimo a ser consultado em uma hierarquia de comando do Estado que volta e meia
imp&e a rede novos programas e normas a serem aplicados. Por outro lado, a sala de
aula — ainda lugar sob responsabilidade e prevaléncia do professor, conforme garantia
na Lei — torna-se, entdo, o espagco em que as secretarias de educagéo encontram nao
s6 a situacao de fato como a autonomia do trabalho intelectual docente respondendo-

a dentro do possivel, por vezes como forca de resisténcia.

Ao professor, portanto, cabe assumir sua catedra como sujeito criador e
portador de conhecimento aquilo pertencente tanto a especificidade de sua area
académica quanto as dimensdes psicopedagdgicas do ensinar. A sala de aula e a
escola, como ja descrito por Corinta Geraldi (1998), guardam em seu cotidiano
preciosos dados objetivos e subjetivos que as avaliacdes oficiais externas ou mesmo
internas ndo alcancam, sendo dever do profissional docente utilizar a autonomia que
Ihe foi outorgada pelo Estado e dedicar-se ao desenvolvimento de um curso adequado
a turma da qual é responsavel. Para tanto, torna-se imprescindivel ao professor uma
metodologia que o permita planejar sua aula e refletir sobre o andamento de seus

planos, intervindo e modificando-os sempre que necessario.

Durante o periodo de formacédo para o bacharelado e para a licenciatura
em Geografia na Universidade de Sao Paulo, foram produzidos por nés ao menos trés
trabalhos académicos em formato de artigo cientifico — dois destes apresentados no
simpdsio internacional da universidade em 2014 e 2016 — que se tornaram registros
dos estudos coletivos e individuais realizados nos espacos académicos de reflexédo e
didlogo coordenados pela professora Maria Eliza Miranda desde 2009 no ambito do
LEMADI (Laboratério de Ensino de Geografia e Material Didatico do Departamento de
Geografia) e compostos por alunos de graduacgédo, pos-graduacdo e extensdo
universitaria. Os grupos de estudo e pesquisa fomentaram o projeto deste trabalho de
encerramento de curso, sendo o0 assunto abordado ao mesmo tempo um

desdobramento e a sintese desse processo gradativo de iniciagdo cientifica.

O Trabalho de Graduacéo Individual que apresentamos foi estruturado em

dois momentos de pesquisa. O primeiro dimensionara o problema da alfabetizacao
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ineficiente de boa parte dos alunos da educacéo basica brasileira, qual procuramos
evidenciar quantitativamente no Capitulo 1, trazendo os dados mais atuais dos indices
de avaliacdes para a categoria e também a percepc¢do de professores de Geografia
consultados em pesquisa de campo por alunos da graduacéo em Geografia da USP.
Esta vem reafirmar em linguagem grafica relatos comuns a professores de Geografia
e de outras disciplinas da Educacéo Basica a respeito da fragilidade da alfabetizacéo
encontrada em turmas do Fundamental Il e Ensino Médio, obstaculo que por vezes
compromete a aprendizagem dos conteludos especificos.

Caracterizada a situacdo do alfabetismo ineficiente no Brasil, nos
encaminhamos ao segundo momento de pesquisa, trabalhando no Capitulo 2 o
conceito de professor-pesquisador, para entdo compreendermos a proposta de
meétodo contida na obra de Schenewly & Dolz: a Sequéncia Didatica por Géneros
Discursivos Textuais. Por fim, no capitulo 3, analisaremos textos produzidos por
alunos participantes de trés sequéncias didaticas planejadas por professores da
educacdo basica publica pertencentes aos grupos de pesquisa mencionados
anteriormente, dados tais que constituem o Acervo de Pesquisa intitulado “Situacéo
do ensino de Geografia na educacao basica publica de Sdo Paulo”. Foram parte da
amostra selecionada trés elaboracdes textuais de trés alunos de cada sequéncia
didatica estudada, compondo assim vinte e sete textos analisados com o objetivo
principal de expor o impacto da metodologia de Sequéncia Didatica por Géneros

Textuais na aula de Geografia da Educacéo Basica.
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CAPITULO 1 — O ALFABETISMO REAL DO BRASIL

Encontramos no significado da palavra essa unidade [do pensamento
discursivo] que reflete da forma mais simples a unidade do
pensamento e da linguagem. (...) A palavra desprovida de significado
ndo é palavra, € um som vazio. Logo, o significado é um traco
constitutivo indispensavel da palavra. E a propria palavra vista no seu
aspecto interior. (VIGOTSKI, 2009, p.398)

Em seus estudos sobre o desenvolvimento do pensamento e da linguagem
Vigotski nos lembra que o significado da palavra € um fendmeno simultaneamente
discursivo e intelectual que se transforma ao longo da vida, podendo se tornar mais
elaborado a partir da articulacdo de diversos principios e memarias novas (idem,
p.400). A linguagem verbal, portanto, ndo pode ser encarada como uma ampla
associacao de simbolos escritos e fonemas coincidentes, mas sim o meio pelo qual
um sujeito expressa 0 seu pensamento organizado e, portanto, valores, costumes,
intencdes, etc. Por conseguinte, o alfabetismo pleno ndo € um lugar a que se chega
aprendendo a decodificar os algarismos basicos de uma lingua, embora tal etapa lhe

seja indispensavel.

Quando pensamos em analfabetismo nos vem a mente o dado objetivo de
analfabetos no Brasil divulgado pelo IBGE a partir do material coletado na Pesquisa
Nacional por Amostra em Domicilio (PNAD), o qual define analfabetismo como
“pessoa que ndo sabe ler e escrever um bilhete simples no idioma que conhece™.
Segundo a publicacdo mais recente deste estudo, 8% da popula¢do com 15 anos ou
mais em 2015 foram considerados analfabetos. Ainda mais, como podemos ver nos
graficos 1 e 2, as séries histéricas da Ultima década apresentadas pelo instituto
mostram um declinio constante do nimero para a categoria analfabetos tanto com um

recorte por sexo® quanto por um recorte segundo o critério de faixas etarias*.

2 BRASIL. Conceitos - Indicadores sociais minimos. IBGE: 2016. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/conceitos.sht
m>, acessado em 12/12/2016.

8 BRASIL. Portal Brasil em Sintese. IBGE: 2016. Dados disponiveis no endereco eletronico do
instituto:
<http://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-das-pessoas-de-15-anos-ou-
mais.html >, acessada em: 12/12/2016.

4 BRASIL. Sintese de Indicadores Sociais. IBGE: 2016. Dados disponiveis no endereco eletrbnico:
<http://biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=298965>, acessada em
12/12/2016.
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Gréafico 1
Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, por sexo - Brasil
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Trabalho e Rendimento, Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios, 2007/2014.
Grafico 2
Taxa de analfabetismo, por grupos de idade - Brasil
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A fim de demonstrar a imprecisédo dos dados acima para definicdo do grau de
alfabetismo da populacéo brasileira, o presente capitulo apresenta os nimeros mais
recentes sobre o alfabetismo no Brasil com foco no detalhamento do grupo
considerado alfabetizado pelo IBGE (92,1%). Reunimos dois indicadores com
metodologias diferentes: a Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) — indice oficial
do Ministério da Educacgéo do Brasil — e o Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF)
— estudo nacional realizado pelo Instituto Paulo Montenegro em parceria com a ONG
Acao Educativa.

O MEC divulgou, em 2015, os ultimos resultados da Avaliacdo Nacional de
Alfabetizagéo (ANA) — cuja metodologia e universo sao formados por avaliagcdes que
compdem testes de matemética e lingua portuguesa com producdo textual para
alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental. Com dados tratados, publicou-se o
resultado em quatro faixas de proficiéncia para a categoria leitura e cinco faixas para

a categoria escrita, como vemos no gréafico 3, a sequir.

Gréfico 3
Niveis verificados para leitura no Brasil - 2013 e 2014
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Fonte: MEC/INEP, 2015.

Ao interpretarmos o grafico de escala de leitura conforme o quadro de
informacdes que o acompanha na publicacédo, veremos que os jovens classificados
no nivel 1 (22,21% em 2014) corresponderiam aos analfabetos funcionais, que
conseguem apenas apreender a forma e o fonema das silabas em cada palavra. Os
enquadrados no segundo nivel (33,96% em 2014) localizam informacdes explicitas
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em textos curtos e fragmentos de textos; identificam a finalidade de alguns géneros
textuais do cotidiano (cartaz, bilhete, anuncio, etc.); e inferem sentido em anedotas e
histérias em quadrinhos. J& no nivel 3 de proficiéncia em leitura (32,63% em 2014),
as criancas do terceiro ano identificam o referente de um pronome pessoal do caso
reto em tirinhas e poemas; inferem relacdo de causa e efeito em textos verbais e em
textos que articulam linguagem verbal e ndo verbal; inferem também o significado de
uma expressao de linguagem figurada em textos como poemas, tirinhas e de
curiosidade cientifica.

Por fim, o nivel 4 — aquele que imaginamos reunir capacidades de linguagem
em leitura esperadas para alunos do terceiro ano do ensino fundamental — contém
pouco mais de um décimo dos jovens participantes. Além das capacidades descritas
em outros niveis, estes 11,2% mostram serem capazes de reconhecer relacdo de
tempo em texto verbal; de identificar o referente de um pronome possessivo em
poema e de um advérbio de lugar em reportagem; inferir sentido em fragmentos de
texto e o assunto de textos de média ou longa extensao (considerando elementos no

corpo do texto).

Gréfico 4
Niveis verificados para escrita no Brasil - 2014
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Fonte: MEC/INEP. 2015.

O Gréfico 4 traz os resultados da mesma metodologia aplicada para a
escrita dos alunos pesquisados em 2014 (nao foi realizado levantamento para escrita
em 2013). Dividida em cinco categorias, a avaliagdo coloca as criangcas que néao

conseguiram escrever ou imitaram a escrita com desenhos no nivel 1 (11,64%). No
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segundo nivel temos aqueles que trocaram letras e produziram textos ilegiveis,
totalizando 15,03% dos alunos. Os estudantes que seguem a ortografia padrdo ao
escreverem silabas simples (consoantes-vogais) e produzem textos incipientes ou
fragmentos sem conectivos e com grande quantidade de desvios ortograficos foram
classificados no nivel 3 em escrita e representam 7,79%. O quarto nivel e o maior em
guantidade de alunos (55,66%) agrupa aqueles capazes de escrever silabas
complexas e produzir uma narrativa com continuidade e articulagdo sintatica, embora
possa apresentar problemas de pontuacdo e partes incompletas. O quinto e ultimo
nivel estabelecido retne 9,88% dos estudantes — aqueles que demonstraram poder
escrever palavras de estrutura silabica complexa e produzir uma narrativa com

situacado central e final continua, incluindo articuladores textuais.

Observamos nos graficos 1 e 2, portanto, que a ANA 2014 mostra um
percentual infimo de alunos com capacidades de linguagem adequadas ao esperado
para o terceiro ano do ensino fundamental — nimeros que giram em torno dos 10%
dos estudantes pesquisados. Nao obstante, temos pouco mais de um quinto dos
alunos que ndo estdo alfabetizados, dado que contraria 0o Pacto Nacional de
Alfabetizacdo na ldade Certa, programa formulado pelo MEC em vigor desde 2012
que objetiva a alfabetizacdo plena dos estudantes até o terceiro ano do Ensino
Fundamental por meio de formacao continuada para professores alfabetizadores

(anos iniciais) e material didatico de apoio®.

Com o objetivo de relacionar o dado nivel de alfabetismo da populacdo
brasileira entre 15 e 64 anos e o mundo do trabalho, a ONG Acéo Educativa e o
Instituto Paulo Montenegro publicaram em 2016 os resultados de uma pesquisa de
campo realizada com amostra de 2002 pessoas, residentes em areas urbanas e rurais
em todas as regides do pais (LIMA et al., 2016). Em metodologia composta pela
articulacéo de testes cognitivos e caracterizacdo socioeconémica, os pesquisadores
buscaram registrar a capacidade de leitura e interpretacao de texto dos entrevistados
a partir de géneros textuais considerados cotidianos — tais como bilhetes, noticias,

instrugdes, mapas, anuncios, etc. — e criaram o indice Nacional de Alfabetismo (INAF)

5 BRASIL. Ministério da Educagédo. Secretaria de Educagao Bésica. Pacto Nacional pela
Alfabetizac&o na ldade Certa: formacédo do professor alfabetizador: caderno de apresentacéo.
Brasilia: MEC, SEB, 2012.
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com cinco classes de analise: Analfabeto; Rudimentar; Elementar; Intermediario;
Proficiente (Tabela 1).
Tabela 1 — Distribuicio da populagio pesguisada por grupo de alfabetismo

Grupo % N 2 de respondentes
Analfabeto A% 88
Rudimentar 23% 457
Elementar A2% 2843

Intermediaric 23% 453
Proficiente 2% 151
Total 100% 2002
Analfabeto + rudimentar:
27% LAS
analfabetos funcionais
Elementar, intermediario e proficiente: 739 1.457

alfabetizados funcionalmente

Fonte: INAF, 2016.

De acordo com o estudo supracitado, apenas 8% da populacédo brasileira
compreendida na faixa etaria verificada consegue elaborar textos complexos e
opinativos de acordo com um dado contexto (mensagem, descricdo, exposicao ou
argumentacao) e sao capazes de resolver situagdes-problema em processo que exige
planejamento, controle e elaboracdo de tarefas diversas. Além destes, categorizados
como “proficientes” na lingua portuguesa, podemos destacar os 27% que se
enquadram nas classes 1 e 2 (Analfabeto e Rudimentar), compondo o grupo de
analfabetos funcionais da populacdo entre 15 e 64 anos. Estes sédo capazes de, no
maximo, ler e escrever numeros familiares (telefone, cédulas/moeda, precos, etc.) e
localizar informacdes explicitas e literais em textos muito simples do cotidiano
(cartazes informativos, tabelas simples, calendario, etc.). Em 2011, a edicéo anterior
da pesquisa da ONG Acao Educativa registrou semelhante percentagem de

analfabetos funcionais na faixa etéaria trabalhada (27%).

Tabela2 - Distribui¢ao da populagdo pesquisada por grupos de alfabetismo e escolaridade
(% na escolaridade)

Total Analfabeto Rudimentar Elementar Intermediario Proficiente
Base 2002 88 457 843 453 161
Ens. Fund. - Anos iniciais 117 100% 19% 49% 27% 1% 1%
Ens. Fund. - Anos finais 459 100% 2% 32% 53% 10% 3%
Ens. Médio 795 100% 0% 11% 48% 31% 9%
Ed. Superior ou mais 331 100% 0% 4% 32% 42% 22%
Total 2.002 100% 1% 23% 42% 23% 8%

Fonte: INAF, 2016.
Nota: a escolaridade indicada na tabela informa sobre o ingresso do sujeito na etapa descrita e ndo a conclusdo da mesma.



19

Na tabela 2 temos o detalhamento do resultado com a taxa de alfabetismo por
grupo de escolaridade. Nota-se que dos jovens ingressantes no Ensino Médio, 11%
sao analfabetos funcionais e 79% possuem uma alfabetizagéo ineficiente (categorias
Elementar e Intermediario). Podemos inferir observando os dados do nivel de
escolaridade seguinte que boa parte dos estudantes ndo conseguem se tornar
proficientes ao longo do ultimo ciclo da Ed. Basica, ainda que encontrem meios de
cursar um curso de graduagéo.

Abordando aspectos socioeconémicos, o INAF retne cruzamentos de dados
sobre comportamento, renda, ocupacao, escolaridade e género dos participantes.
Destes, consideramos relevante a analise dos resultados referentes ao habito de
leitura em série histérica com intervalo de dez anos (2001-2011). A partir de respostas
espontaneas, temos a seguir os dados alarmantes sobre o nimero de pessoas que
nao leem livros por faixa de escolaridade (Grafico 5) e a evolucdo em percentagem

da mesma categoria, revelando-nos uma tendéncia (Tabela 3).

Gréfico 5 - Pessoas que ndo costumam ler livros por grau de escolaridade

80% w2001
70% s . W2011

60% ]
50%
40%
30%
20%
10%

0%

-

Até 42 série do EF 52a 82 série do EF Ensino médio Superior

Fonte: INAF Brasil. 2001-2011.

Tabela 3 — Evolucao dos percentuais de entrevistados que ndo costumam
ler livros entre 2001 e 2011, por escolaridade.

T Eeolaridate 2001 20 ﬁ’deaum—ente
Até 42 série do EF 43,66% 73,32% 67,93%
5¢ 3 8 série do EF 11,43% 47,90% 319,12%
Ensine médio 6,39% 38,94% 509,63%
Superior 1,30% 15,57% 1098,96%

Fonte: INAF Brasil. 2001-2011.
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Como podemaos perceber, os dados registram franca queda do habito da leitura
de livros em todas as faixas de escolaridade da populacao brasileira, avancando em
paralelo ao nivel de escolaridade, de forma a chegar a impressionante taxa de
decaimento de quase 1100% no grupo com Ensino Superior. A faixa com formagéao
universitaria ainda apresenta comparativamente o menor indice de nao leitores, sendo
este inversamente proporcional ao grau de escolaridade, o que nos indica a influéncia
da educacdo formal no habito da leitura de livros. Diante dos resultados dos estudos
oficiais do Ministério da Educacéo e da ONG Acédo Educativa, temos dados suficientes
para afirmar que uma parte infima da populacédo € alfabetizada na idade certa e a
macica maioria, 0s semialfabetizados ou analfabetos, ndo estdo encontrando no
sistema educacional basico a possibilidade de completar sua formacéo plena em sua
lingua materna, apesar das metas e dos programas de alfabetizacéo dos sistemas de

ensino nacionais.

1.1- A percepcéao dos professores de Geografia

A disciplina “Estagio Supervisionado de Ensino de Geografia e Material
Didatico”, do curso de licenciatura em Geografia da Universidade de Sao Paulo,
propés aos alunos uma formacao simultaneamente tedrica e aplicada, contando com
a presenca do graduando junto ao professor da educacéo basica. Nas turmas de 2014,
0 projeto elaborado pela docente responsavel, Prof?. Dr2. Maria Eliza Miranda,
demandou a elaboracéo de seminarios e planos de aula a partir de densa bibliografia
dirigida para diversos instrumentos didaticos, identificacdo e critica das construcfes
argumentativas de textos cientificos e jornalisticos sobre educacao e, por fim, uma

pesquisa empirica, cuja pequena parte dos resultados é apresentada neste capitulo.

“Quem é o professor de Geografia da educacgao publica de Sdo Paulo e como
€ a escola em que ele trabalha? ” é o titulo da pesquisa que formou um banco de
dados de 102 professores responsaveis pela disciplina de Geografia e 38 escolas
publicas visitadas. O trabalho de campo foi realizado pelos alunos matriculados no
curso de licenciatura da universidade e o processamento das informacdes se deu por

meio do software de analise de dados Sphinx.
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O software de pesquisa também foi a plataforma usada para a elaboracéao
do questionario do projeto - um conjunto de perguntas objetivas que tinham trés focos:
o graduando-pesquisador, o professor do ensino basico e a escola publica escolhida.
Mesmo tendo um carater objetivo de resposta, o questionario utilizado na pesquisa
nao era de simples consulta ao professor (este como objeto, a mostrar-se), e sim um
instrumento de registro de informacfes comum, obtido a partir de uma conversa

realizada pessoalmente pelo aluno-pesquisador da licenciatura em geografia.

Com os resultados obtidos, duas questdes em particular vao ao encontro direto
do presente trabalho de graduacdo: as razdes apontadas para dificuldades de
aprendizagem dos alunos em Geografia (pergunta de mudltipla escolha) e as
contribuicdes da disciplina na Educacdo Béasica (pergunta de mudltipla escolha e

resposta ordenada, sendo a classe 1 mais relevante).

Gréfico 6 - Razdes atribuidas para as dificuldades de aprendizagem em Geografia.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 76,5%
68,6%
76,5%

Alfabetizacao fragilizada

Falta de leitura

Falta de atencéo e concentracao 62,7%

Falta de sentido na Geografia 14,7%

Falta de apoio pedagogico 34,3%

Elaboragdo prdpria, 2014.

Grafico 7 — Contribuicdo da Geografia na Educacédo Basica (respostas de ordem 1)
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Elaboragdo prdpria, 2014.
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Gréfico 8 — Contribuicdo da Geografia na Educacéo Bésica (respostas de ordem 2)
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Elaboracdo prépria, 2014.

O grafico 5 nos mostra que, segundo os professores de Geografia da rede
basica publica, os dois maiores obstaculos a aprendizagem dos alunos em sua aula
estdo relacionados a ler e a escrever: falta de leitura (76,5%) e alfabetizacéo
fragilizada (68,6%). Ao mesmo tempo, com os Gréficos 6 e 7 notamos que para 53%
dos professores a aprendizagem da argumentacdo esta entre as duas principais

contribuicdes que a Geografia pode fornecer ao desenvolvimento intelectual do aluno.

Podemos intuir, desse modo, que os consultados identificam de forma
expressiva um mesmo problema (capacidades de linguagem ineficientes), indicam
uma possivel origem para tal problema e valorizam um potencial correlato em seu

trabalho (falta de leitura e aprendizagem da argumentacao, respectivamente).

A percepcdo dos 102 professores de Geografia entrevistados ndo apenas
reafirma os dados de alfabetismo ineficiente no Brasil enquanto obstaculo ao ensino
e a aprendizagem de Geografia como também traz indicios da ineficiéncia da estrutura
e dos componentes curriculares vigentes no Estado de Sdo Paulo. A “falta de leitura”,
apontada pelos docentes entrevistados, ndo pode ser resumida ao conceito de capital
cultural se os professores da educacado basica sédo orientados a seguir um curriculo
desprovido de conteudo que compreenda de fato o desenvolvimento da leitura e da
escrita, como verificado naquele adotado pela rede estadual paulista para a disciplina

de Geografia nos anos iniciais do Fundamental Il:
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Diante da emergéncia por uma educacdo que vise a formacado
intelectual dos alunos, o Governo do Estado de Sao Paulo, pioneiro no
Brasil em criar um curriculo integrado para todos os alunos do sistema
publico de ensino estadual, retne principios e diretrizes a ser seguido
por todas as escolas da rede paulista. Entre os principios esta a
prioridade para a capacidade da leitura e escrita, uma vez que a taxa
de analfabetismo funcional ainda é alta. No curriculo do Estado essa
prioridade esta sob a responsabilidade de todos os professores dos
diversos componentes curriculares e ndo apenas do professor de
Lingua Portuguesa.

[...] Na pequena analise que realizamos nas situagdes de
aprendizagem de geografia propostas para a 5% série/6° ano
percebemos a auséncia paradoxal do desenvolvimento da leitura e da
escrita das rela¢des de linguagem e pensamento de modo que amplie
as capacidades de pensar dos alunos (ESTEVES, 2013, p.53).

O pressuposto do estudo realizado pelo grupo de pesquisa do qual este
trabalho faz parte é de que todas as disciplinas do curriculo do Ensino Fundamental e
Médio devem assumir a responsabilidade pelo ensino continuo da lingua portuguesa
a partir de aulas que sigam abordando o conhecimento especifico a cada ciéncia,
porém articulando-o ao aprendizado das capacidades de linguagem orais e escritas
da norma culta de nossa lingua. H4 o entendimento que o aprendizado do cdédigo
linguistico € essencial a formacéo de cidaddos — sobretudo na idade certa —, contudo
a elaboracédo dos significados e o0 ensino das capacidades de linguagem para a
expressao dos mesmos devem ser perseguidos pelos professores durante toda a vida
escolar de um jovem, pois do contrario ndo teremos sujeitos portadores de um
discurso ao final do Ensino Médio.

Conscientes de que ndo ha formacdo para a alfabetizacdo nos cursos
superiores de licenciatura nem tempo hébil para tal intervencdo nas aulas de
Geografia previstas para o Fundamental Il e 0 Ensino Médio, restringimos a hipotese
agueles alunos que nas estatisticas supracitadas encontram-se nas classes
correspondentes a alfabetizacdo incompleta, isto €, que apreenderam o codigo

linguistico sem, contudo, possuirem proficiéncia na lingua portuguesa.
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CAPITULO 2 — A SEQUENCIA DIDATICA POR GENERO DISCURSIVO-TEXTUAL
COMO POSSIBILIDADE METODOLOGICA AO PROFESSOR DO ENSINO BASICO

2.1 — Reflexdo e pratica do profissional docente

Ao adotar determinada metodologia para sua aula o professor procura incidir
sobre a eficiéncia de um instrumento ou plano didatico para 0 ensino e a
aprendizagem de determinada turma. Contudo, a abordagem utilizada € também uma
escolha politica na medida em que se insere entre a reflexdo ou préatica docentes e o
gue Ihe é previsto pelo sistema de ensino, isto €, 0os parametros e posicionamentos
individuais do profissional lidam com as disposicfes da estrutura curricular e de
politicas publicas — sempre atravessados pela hierarquia do trabalho no setor da

educacao.

Decorrente de tal situacdo € a opcao por trabalhar somente com o0s materiais
didaticos prescritos pela instituicdo contratante, como os cadernos disponibilizados
pela rede estadual paulista, ou por utilizar aulas autorais definidas e redefinidas
continuamente para seus alunos. Conforme os dados sobre alfabetismo ineficiente
observados no capitulo 1 deste trabalho, a metodologia autoral a ser aqui proposta
convém ao professor de Geografia e de outras disciplinas na educacdo basica
brasileira por permitir a contribuicdo de instrumentos e contetdos especificos a uma
disciplina com atencéo a aprendizagem da lingua portuguesa de determinada turma.
N&o sendo tarefa simples, a organizacdo do planejamento das aulas torna-se possivel
somente pelas maos do professor responsavel, pois este conhece a escola em que
leciona e, sobretudo, avalia e acompanha seus alunos aula a aula, conhecendo

também as lacunas na aprendizagem que os desafiam.

Conforme podemos deduzir, pensar a complexa realidade do ensino na
sociedade do conhecimento — e especialmente no caso da educacao brasileira —
significa pensar sobre qual perfil de professor necessitamos e qual estamos forjando
dentro do sistema de ensino no Brasil. Em meio a um cenario global de incertezas,
gue se soma a um curriculo nacional segmentado entre disciplinas e intradisciplinas,
poucos esforgos politicos para a garantia de equidade entre as unidades das redes

de ensino e indices insatisfatorios de alfabetizacdo dos alunos, ndo se deve apenas
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preservar a autonomia de trabalho do professor como oferecer cursos de licenciatura
que disponham de instrumentos e conhecimento para que ele a exerca de modo

eficiente.

Sob outra perspectiva, o filésofo e socidlogo Pedro Demo (Universidade de
Brasilia) reclama o rompimento da estrutura do ensino desde a academia as aulas da
educacgdo basica para abandonarmos a figura de “professor objeto” — aquele que
segundo o autor seria formado para reproduzir e fazer reproduzir. Com vistas a uma
educacao emancipatoria, Demo destaca a necessidade de substituir a passividade da
copia tanto do professor quanto dos alunos pela atividade de pesquisa, sendo este

conceito transformado, como vemos no excerto a seguir:

Numa parte, é mister superar a visdo unilateral de considerar como
pesquisa apenas seus estagios sofisticados, representados pelos
produtos solenes do mestre ou do doutor. Noutra parte, pesquisa
precisa ser internalizada como atitude cotidiana, ndo apenas como
atividade especial, para momentos e salarios especiais. [...] Seu
distintivo mais proprio é o questionamento reconstrutivo. Este € o
espirito que perpassa a pesquisa, realizando-se de maneiras diversas
conforme o estagio de desenvolvimento das pessoas (DEMO, 2011,
grifo nosso).

Por questionamento reconstrutivo o socidlogo compreende a postura politica e
formativa de criticar e intervir na realidade, de modo a transitar de objeto para sujeito
e fazer uso daquilo que qualifica como “instrumentalizagcdo mais competente da
cidadania”: a reconstrugéo do conhecimento. Embora distinga pesquisa como atitude
cotidiana e pesquisa como resultado especifico, o autor observa mesmo valor

intrinseco as modalidades para a competéncia humana em cidadania e organizacgao.

Desde a década de 1990 o grupo de estudos da pesquisadora brasileira Menga
Ludke dedicou-se a investigar a relacdo entre a pesquisa e pratica na formacéo de
professores no Brasil. Entre seus objetos estava a possibilidade de existir a integragao
da pesquisa em educacdo e o cotidiano das escolas de ensino béasico, com
profissionais docentes que realizam estudos teoricos e que refletem sobre a sua
pratica, modificando-a e produzindo conhecimento incessantemente a partir do

acumulo de tais experiéncias.

Embora reconheca a contribuicdo da obra de Pedro Demo, sobretudo para a
denuncia do modelo reprodutivista que temos no ensino e para valorizagcdo da

pesquisa no trabalho docente por meio da ampliagdo do proprio conceito de
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‘pesquisa”, a pesquisadora deixa claro que segue outra linha de pensamento para
abordar o mesmo tema. A fundamentacéo teorica de seu trabalho Ludke elenca a
concepcdo de professor reflexivo de D. Schon (1983)¢ e a sua interpretacdo pela
pedagogia critica de H. Giroux (1997) — o professor como ‘“intelectual
transformador” —, assim desenvolvendo e aplicando outro conceito de professor
pesquisador, também presente na obra de outros autores. Em sintese, tal profissional
seria transgressor da grande separagao entre pesquisa (especifica, tedrica) e pratica
(ac&o/cotidiano profissional) existente no campo da Educacéo, ja que
[...] falar em producé&o de conhecimentos pelo professor ainda € tabu.
Em primeiro lugar, porque as condi¢des concretas de trabalho docente
no Brasil tornam extremamente improvaveis as possibilidades de a
pesquisa vir, a curto ou médio prazo, a ser inserida no perfil
profissional dos professores de ensino fundamental e médio. [...] Em
segundo lugar, had enormes resisténcias entre os académicos e
formadores de professores em admitir essa possibilidade. Se a
pesquisa do professor se baseia no modelo cientifico tradicional,
acusam-na de ser positivista e ultrapassada; se a pesquisa do

professor parte para outras abordagens, acusam-na de ser pouco
cientifica (LUDKE, 2014, p. 30).

A autora faz ainda uma ressalva: por mais que consideremos o saber docente
um conjunto de aprendizados e experiéncias adquiridos através da pratica profissional
— e consequentemente permeado por informacfes subjetivas e mesmo né&o
conscientes —, o trabalho realizado por um professor-pesquisador deve preservar
‘rigor e sistematizagcdo, além de outros critérios que podem ser trivialmente
associados a um tipo tradicional, académico, de pesquisa” (ibidem, p. 49/50). A
diferenca entre a pesquisa académica consagrada e a proposta, pontua Ludke, esta
na distancia entre o pesquisador e o0 objeto, sem qualquer alteracao de valor cientifico

entre elas.

Salvaguardadas as diferencas na conceituacao de professor-pesquisador entre
Pedro Demo e Menga Ludke, coloca-se como ponto pacifico aos dois autores a
ampliagdo da autonomia do profissional docente na construgdo de suas aulas,
permitindo-o adotar uma postura investigativa em relacdo a pratica: construindo

projeto psicopedagogico proprio, planejando seu curso, avaliando resultados a luz de

6 SCHON, Donald A. The reflective practioner: how professionals think in action. EUA:
Ed. Basic Books, 1983.

" GIROUX, Henry A. Os professores como intelectuais: Rumo a uma pedagogia critica.
Porto Alegre: Ed. Artes Médicas, 1997.
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uma teoria e inovando. A autonomia, entretanto, ndo representa absolutamente
antagonismo ao compartilhamento de reflexfes e estudos em conjunto, desde que se
desenvolvam em ambiente que supere a burocracia e a artificialidade dos foruns
comuns a categoria profissional docente, construindo confianca mutua e
conhecimento, como encontramos no grupo de pesquisa do qual este trabalho faz
parte:
“No ambiente do Circulo os professores se sentem acolhidos sem a
pressdo da hierarquizacao da escola, o que favorece se sentirem a
vontade para refletir junto aos demais participantes, num ambiente em
gue também sdo valorizados e cujos interlocutores podem trocar
experiéncias e informagdes, o que os auxilia a fortalecer a
compreensdo da importancia social, politica e cultural do trabalho que
realizam, e em conjunto com professores de diferentes escolas podem
enxergar as variaveis e especificidades de cada uma, que em Ultima
instancia, interferem na realizacdo do trabalho docente e caracterizam
0 desenraizamento que os sistemas educacionais tendem a induzir,

simultaneamente, na esfera social e cultural, e na prépria esfera
interna do trabalho nas escolas.” (MIRANDA, 2013.)

O material que sera analisado no terceiro capitulo deste trabalho de graduacéo
foi construido de acordo com tal entendimento, reunindo professores da educacédo
basica publica para que teorizassem sua pratica em reflexdes conjuntas no grupo de
estudos e desenvolvessem sequéncias didaticas para seus alunos e avaliassem seus
préprios resultados, sempre considerando todo o rigor metodolégico exigido na

academia.

2.2 — Desenvolvendo capacidades de linguagem nas aulas do Ensino Basico:
Sequéncias Didéticas por Género Discursivo-textual.

A) O ensino de géneros discursivo-textuais

Em uma abordagem histérica e social da formacdo das normas da lingua
portuguesa no Brasil, o linguista Prof. Dr. Dante Lucchesi (Universidade Federal da
Bahia) elaborou uma critica contundente a padronizacdo gramatical, segundo ele
equivocadamente considerada a forma culta do portugués escrito e falado. Seu estudo
denuncia a segregacao sociolinguistica na sociedade brasileira tendo como ponto

principal o preconceito linguistico e a imposicdo das gramaticas classicas pelos
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curriculos da escola béasica e veiculos dos meios de comunicacdo de massa. Coloca

0 autor que
“O estigma sobre as variedades de lingua das populacdes pobres,
excluidas do universo superior do letramento, atua de forma decisiva
na construcdo de uma cosmovisdo estratificada e rigidamente
hierarquizada, naturalizando as relagdes de dominacéo politica e de
exploracdo econdmica. Dessa forma, os fatores sociais atuam como
um importante mecanismo de refor¢co e sedimentacdo dos mitos na
sociedade. E nem mesmo o advento, nas Ultimas décadas, da nova

era da informagéo, produzida pela terceira revolugao industrial, alterou
esse estado de coisas. ” (LUCCHESI, 2010, p.18).

Tal posicionamento guarda uma critica social e politica, disparada por um
polémico episddio de 2011 envolvendo o Ministério da Educacéo e especialistas das
letras. A época o Programa Nacional do Livro Didatico trouxe em um de seus volumes
para a disciplina de Lingua Portuguesa a questdo sobre diversidade linguistica dos
estudantes, admitindo como adequada a auséncia de concordancia nominal na frase
“nés pega o peixe” para o circulo cultural de origem de alguns alunos. Salienta
Lucchesi que o debate em meio a opinido publica provocou uma polarizacdo sem
propésito entre o sistema candnico da lingua e as variacdes populares da mesma,
pois na pratica ndo ha qualquer prejuizo ao entendimento do significado da frase
citada acima e a repressdo da concordancia variante seria um modo eficiente de

desqualificar o interlocutor, inclusive deslegitimando-o como cidadéo.

Por outro lado, a argumentacdo da publicagcdo de Lucchesi encontra bases
tedricas para afirmar a existéncia de uma barreira social na lingua portuguesa no
Brasil. Primeiro, as raizes da norma-padrdo estariam em uma lusonizacao arbitraria
de nossas gramaticas, movimento de intelectuais conservadores que insistiram em
uma lingua portuguesa una e homogénea. Depois, 0 autor levanta a tese de que ha
uma inseguranca linguistica em todas as esferas sociais brasileiras devido a
normatizacao gramatical, que provocaria a condenacgéo social dos que cometerem
ditos erros. Por fim, evoca a constru¢do comunidades de fala para valorizar a “fala
popular brasileira”, a qual estaria sendo suprimida nas escolas basicas, como afirma
0 autor:

“A necessidade da escola difundir o uso das regras de concordancia,
dominio da linguagem do saber formal e do poder institucionalizado,
nao significa que a escola deva ‘corrigir’ a fala desses alunos e que os
individuos que ndo empregam essas regras em sua linguagem familiar
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deva ser discriminados; até porque a ciéncia da linguagem tem
demonstrado, com fatos mais do que evidentes, que ndo ha nenhuma
deficiéncia intrinseca com as variedades linguisticas que exibem
sistemas defectivos de concordancia (entre as quais, se incluem o
francés e o inglés contemporaneos).” (LUCCHESI, 2010, p. 198.)

Independentemente da origem da norma culta da lingua portuguesa ensinada
no Brasil, a ideia de que aquilo que pertencente a cultura popular esteja sendo
apagado pela educacdo formal das escolas basicas incorre em um equivoco a
respeito do papel da instituicdo escolar na educacao do individuo. Para demonstra-lo,
retomamos L. S. Vigotski no ponto de sua obra em que nos esclarece a formacéo de
conceitos cientificos e o lugar destinado ao conhecimento espontaneo no processo de
ensino-aprendizagem.

Examinando o desenvolvimento dos conceitos no pensamento infantil, o autor
russo retoma a ideia de que o significado de uma palavra em si € um discurso, pois
carrega dimensoes psicoldgicas (particulares ao individuo) e generalizacfes (externas
ao individuo e culturalmente formuladas). Por conseguinte, ressalta Vigotski, ndo é a
escola o ponto de partida para a aprendizagem da crianca, sendo ela anterior,
simultanea e ulterior a passagem da pessoa pela educacédo formal (VIGOSTSKI,
2010). A formulacédo dos conceitos a partir de vivéncias e experiéncias cotidianas com
adultos préximos levaria a crianca a escola com um arcabouco cultural e intelectual
“‘espontaneo’”, isto €, uma visdo de mundo particular que se transformara ou ira compor
operagdes mentais durante sua vida escolar num outro nivel do pensamento, aquele
da construcdo do conhecimento cientifico.

“Os conceitos ‘cientifico’ e ‘espontadneo’ parecem encontrar-se em um
nivel no sentido de que ndo se pode separar nos pensamentos da
crianga os conceitos adquiridos na escola dos conceitos adquiridos em
casa. Do ponto de vista da dindmica, esses conceitos tém uma histéria
inteiramente diversa: a fragueza de um conceito se descobre
justamente onde o outro ja esta relativamente maduro” (VIGOTSKI,
2010, p.528).

Consideramos o excerto acima para entédo responder a falsa questao levantada
por Lucchesi, evidenciando que conceitos cientificos ndo destroem ou apagam o
conhecimento espontaneo da crianga — embora percorram caminhos psicologicos
diferentes em sua formacéo —, ao contrario, estédo ligados no plano do pensamento e
modificam-se mutuamente. Nesse sentido, a escola, como instituicdo social que

assume a preparacdo dos jovens para a vida adulta e para niveis de educag¢do mais



30

especializados e complexos, tem por obrigacéo oferecer aos seus alunos aquilo que
nao lhes esta acessivel de forma ‘espontdnea’, seja em conteudo, seja em

capacidades intelectuais.

Se em Vigostki encontramos a investigacdo do papel do conhecimento
espontaneo no processo de elaboracdo do conhecimento cientifico, com o Circulo de
Bakhtin temos colocada a questdo entre o enunciado dos sujeitos e os tipos de
discurso historicamente construidos de forma circunscrita a esferas especificas de
atividades. Ao mesmo tempo em que o enunciado € uma elaboracéo individual de um
sujeito discursivo, portanto Unica, atende necessariamente a elementos mais ou
menos estaveis comuns ao ambiente ou a plataforma a qual se coloca (uma
historicidade).

“Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as
finalidades de cada referido campo n&o s6 por seu contetdo
(tematico) e pelo estilo de linguagem, ou seja, pela selecdo dos
recursos lexicais, fraseolégicos e graméticas da lingua mas, acima de
tudo, por sua constru¢cdo composicional. Todos esses trés elementos
— 0 contelido tematico, o estilo, a construgdo composicional — estdo
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e s&o igualmente

determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicagao.” (BAKHTIN, 2011, p. 261/262. Grifo nosso).

Os fatores condicionantes que caracterizam cada esfera de acédo das
sociedades humanas acabam por estabilizar os inumeraveis enunciados proferidos
através dos tempos em certos elementos da linguagem que atendem adequadamente
a comunicacdo demandada para que se alcance o0s objetivos das atividades
desenvolvidas no meio em questdo. Desse modo, podemos distinguir sem
dificuldades uma homilia de um artigo cientifico, reconhecendo contetdos tematicos,
organizacao estrutural do texto e selecdo dos meios linguisticos que identificam tanto
0 género do texto religioso catolico quanto o género do texto académico, em que pese
a inspiragéo divina de um dado sacerdote ou os resultados de uma pesquisa cientifica
particular. Por conseguinte, a utilizacdo do género discursivo-textual artigo cientifico
para a constru¢cao de um sermao dominical seria inoportuna (e vice-versa), pois a
interlocucédo entre sacerdote e fiel — garantida pelas permanéncias na linguagem
utilizada na esfera social da igreja — seria em muito obstaculizada e talvez

comprometida.
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José Luiz Fiorin sintetiza de forma eficiente o movimento continuo de
construcao e reconstrugcado de géneros: “O género estabelece, pois, uma interconexao
da linguagem com a vida social. A linguagem penetra na vida por meio dos enunciados
concretos e, ao mesmo tempo, pelos enunciados a vida se introduz na linguagem.”
(FIORIN, 2008, p.62). A “estabilidade precaria” dos enunciados que circulam em uma
esfera de acdo, como coloca Fiorin, impede a producédo de catalogos definitivos de
géneros textuais com 0 mesmo sucesso com que torna descartaveis os livros didaticos
que tenham por missao servir de cartilha normatizadora para a adequacéo de
elaboracdes textuais a certo género. A tais esfor¢os, Bakhtin se contrapds claramente:
‘o desconhecimento da natureza do enunciado e a relacdo diferente com as
peculiaridades das diversidades de género do discurso em qualquer campo da
investigacdo linguistica redundam em formalismo e em uma abstracdo exagerada”
(BAKHIN, 2011, p. 264/265).

O ensino de géneros discursivo-textuais, portanto, ndo deve ter e ndo tem como
meta a padronizacdo da linguagem da populagéo escolarizada e sim o aprendizado
de variantes da linguagem que sao exigidos por esferas de acdo — e que por vezes
sdo também esferas sociais — estranhas aos alunos lecionados. Em que pesem os
graves resultados dos indices de alfabetismo descritos no capitulo 1 e as condicdes
estruturais e conjunturais do sistema de ensino brasileiro, entendemos que

A capacidade de produzir um texto coerente em relacdo
aos contetidos e com um minimo de coeséao linguistica ndo
€ um dom exclusivo de uma minoria seleta, mas uma
capacidade ao alcance de todo individuo escolarizado, se

lhe damos as condi¢gbes de ensino e aprendizagem
adequadas (DOLZ & PASQUIER, 1996, p.1)

Neste sentido, a consideracdo dos conceitos espontaneos trazidos pelos
estudantes e a observancia de seus enunciados concretos no processo de ensino-
aprendizagem ndo se opdem a construcdo dos conceitos cientificos ou ao
conhecimento de géneros discursivos-textuais proprios de esferas de acdo ditas
elitizadas, de gramatica “purista”. Assumindo que o compromisso pelo ensino da
lingua ndo deve restringir-se a disciplina de Portugués ou Literatura e seu aprendizado
deve ser permanente nos ciclos basicos, visualizamos a possibilidade de termos
alunos com o dominio do coédigo linguistico, com capacidades de linguagem

desenvolvidas e inseridos também em uma cultura letrada — sob o valor da leitura de
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livros, por exemplo —, para entao estarem aptos para transitar por entre as esferas que

desejarem e seguirem estudando por si mesmos novos géneros discursivo-textuais.

B) A Sequéncia Didatica por géneros textuais

Joaquim Dolz e Ausguste Pasquier (1996) organizaram um decalogo com
orientacdes diretivas consideradas essenciais para o planejamento didatico que vise
0 ensino da linguagem verbal escrita, a comecar pela Diversidade Textual. Esta
esclarece que a aprendizagem da escrita ndo € genérica, valida para todos os textos.
De modo oposto, ela ocorre sobre um certo género textual ou tipo discursivo, portanto
exigindo o desenvolvimento de capacidades especificas ao qual um bom
planejamento deve reportar-se. Com sucesso, 0s alunos passariam a identificar e
escolher na diversidade de textos trabalhados aqueles adequados a mensagem a ser
transmitida e ao contexto social onde a mesma circulara.

O trabalho escolar ser realizado, evidentemente, sobre géneros que
0 aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles
dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos; e
sobre géneros publicos e ndo privados. As sequéncias didaticas
servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem

novas ou dificimente dominaveis. (DOLZ, NOVERRAZ &
SCHENEUWLY, 2004, p. 97/98).

O método de organizacdo em sequéncia didatica permitiria aos professores
tanto considerar os enunciados dos alunos e seu conhecimento espontaneo na
aprendizagem de conceitos cientificos quanto orientar a reconstrucdo do pensamento
mirando a aquisicdo de variacdes da lingua distintas daquelas encontradas nas
esferas sociais em que estao inseridos os estudantes. As capacidades de linguagem
Sao os instrumentos necessarios para alcancarem tal complexidade do conhecimento,
trabalhadas nas sequéncias por meio dos géneros discursivo-textuais e os contetdos

especificos a cada disciplina.

E necessario reiterar que o objetivo desta proposta pedagdgica nio é a
alfabetizacdo dos estudantes nas aulas de Geografia do Ensino Fundamental 1l e
Médio e sim suplementa-la, formando estudantes aptos a redigir em lingua portuguesa
para multiplas plataformas e esferas sociais.

“A aproximagao que realizamos foi com os campos de conhecimento
gue relacionam a linguagem com 0s processos de aprendizagem em
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geral ja que, em principio, a aula é uma situagdo comunicacional e a
ciéncia se produz com diferentes géneros discursivos textuais
também; além disso, o modelo vigente de aprendizagem de
Linguagem especificamente nas aulas da disciplina de Lingua
Portuguesa ndo estd assegurando, no processo de escolarizacdo
como um todo o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
competéncias que possam ser transferidas para a aprendizagem das
demais disciplinas escolares.” (MIRANDA, 2013.)

De toda forma, a fundamentacéo tedrica trazida por nés no primeiro item
deste capitulo destina-se a eleger a postura profissional de pesquisa no exercicio do
magistério que forneceria o suporte intelectual necesséario a uma metodologia que
congregue o desenvolvimento da leitura e a escrita a disciplinas por convencéo
destinadas oficialmente pelos curriculos e praticas escolares a outro conhecimento
cientifico. Em consonancia, Joaquim Dolz coloca que “Se a maneira de trabalhar a
leitura ou a escrita ndo € coerente, pode-se alfabetizar um aluno sem que ele seja
capaz de compreender o0 que esté lendo — isso porque, neste caso, o0 objeto do ensino

da leitura esta limitado ao cddigo e ndo a compreenséo do texto.”®

Buscando a coeréncia no ensino da lingua portuguesa foi adotado pelo
grupo de pesquisa - a qual este trabalho faz parte - a metodologia proposta por Dolz,
Noverraz & Scheneuwly para a organizacdo de um plano didatico que considere a
diversidade textual como um dos objetivos de todos os professores do Ensino Basico,

representada no Esquema 1.

Esquema 1 — Estrutura da Sequéncia

_______________________

PRODUCAO
INTERME-
DIARIA

APRESENTACAOf PRODUGAO Moédulo\ |Médulo
DA SITUACAO INICIAL 1 n

Médulo PRODUGAO
n FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz & Scheneuwly, 2004.

8 GURGEL, Luis Henrique. Entrevista: Joaquim Dolz. Escrevendo o Futuro, 2010. Disponivel em:
[https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-
publicacoes/revista/entrevistas/artigo/1212/entrevista-joaguim-dolz] (acessado em 11/01/2017).



https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/revista/entrevistas/artigo/1212/entrevista-joaquim-dolz
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/revista/entrevistas/artigo/1212/entrevista-joaquim-dolz
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Dentro da estrutura didatica estabelecida pelo trio de autores (DOLZ,
NOVERRAZ & SCHENEUWLY, 2004) , a fase de Apresentacéo da Situacao guardaria
a explicitacéo do género textual e dos aspectos formais dos quais a producao de texto
deverd se aproximar ao término da sequéncia. Também ocorre nessa introducdo a
orientacdo dos alunos para o tema a ser abordado dentro do contetdo disciplinar e a
mobilizacdo inicial da classe para o engajamento durante a sequéncia didatica.
Construida a Apresentacao, os alunos poderao redigir a Producéo Inicial, aquela em
que o professor responsavel se encontrara com o conhecimento espontaneo do aluno
sobre determinado conteudo tematico, além de suas possiveis fragilidades linguisticas

— seja no codigo da lingua ou em suas capacidades de linguagem.

Nos modulos subsequentes o professor tem a possibilidade de elaborar
intervencdes psicopedagogicas, respondendo a Producdo Inicial e trabalhando o
conteudo especifico da disciplina ministrada a partir de instrumentos didaticos
dirigidos a turma. As Produc¢@es Intermediaria e Final foram ado¢Bes do grupo de
pesquisa ao qual pertencemos, tendo como referéncia a proposta metodoldgica
original, que exige apenas uma outra avaliacdo ao térmico da sequéncia. Esta
Producdo Final é de fundamental valor para que haja o acompanhamento do
desenvolvimento dos alunos tanto em relacdo ao conhecimento cientifico quanto em

relacdo a forma dos géneros textuais.

Devemos ressaltar que a metodologia de sequéncia didatica por género
textual € uma forma de organizacdo da pratica de aula estruturada previamente mas
em constante reestruturacdo, pois € sensivel a complexidade dos conteudos, as
condicBes de aprendizagem dos alunos de cada professor, a alteracdes de calendario
e a outras vicissitudes. Portanto, as sequéncias didaticas podem ocupar tempo de
aula entre alguns dias e bimestres ou trimestres inteiros, a depender dos objetivos e
das expectativas de aprendizagem do responsavel. Consequentemente, tais
instrumentos ndo séo e nem pretendem ser modelos de plano de aula prontos a serem
prescritos massificadamente a uma rede escolar ou vendidos em livros do ramo, mas
sim um projeto individual e intransferivel do professor-pesquisador-reflexivo que esta
em sala de aula regularmente e acompanha o desenvolvimento intelectual de seus

alunos.
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C) As capacidades de linguagem como nucleos da Sequéncia Didatica por

géneros discursivos-textuais.

Sérgio Roberto Costa, em seu Dicionario de Géneros Textuais, elabora um
prologo destinado a definir as fronteiras teodricas nas quais sua obra esta
compreendida, trazendo constructos do trabalho de autores em que também nos
referenciamos nesta presente dissertacdo. Costa entende os géneros “como formas
heterogéneas, sociodiscursivo-enunciativas, orais e escritas, dadas pela tradicdo e
pela cultura — ontem e hoje” (COSTA, 2012, p.30). As permanéncias dos estilos e das
formas que se estabilizam em um género textual em certa esfera social — e que nao
obstante sdo transformadas pelos sujeitos discursivos que integram tal esfera por
meio de seus enunciados — exigem cada qual um conjunto de instrumentos de
linguagem utilizados em ocasides e maneiras especificas as a¢bes comuns ao
determinado meio. Em outras palavras, parafraseando Dolz, Pasquier e Bronckart,

Sérgio R. Costa coloca:

“O aprendiz, na producdo de um género em determinada interagao,
deve adaptar-se as caracteristicas do contexto e do referente
(capacidades de acédo) e dominar as operacdes psicolinguisticas e
as unidades linguisticas necessarias (capacidades discursiva e
linguistica). Assim, por exemplo, em um género como ‘artigo de
opinido’, em que vai usar a argumentacgao (a favor ou contra), tendo
como conteudo a ‘descriminalizagdo das drogas’, o aprendiz deve
identificar e levar em conta o destinatario real ou virtual do texto, o
veiculo em que seria publicado (representacdo do contexto social:
capacidade de acdo) e aprender a hierarquizar a sequéncia de
argumentos ou produzir uma conclusdo coerente com 0s argumentos
construidos (estruturagdo discursiva do texto: capacidade discursiva),
além de reconhecer e utilizar expressfes de construgdo enunciativa
de uma opinido a favor ou contra, ou ainda distinguir os organizadores
gue marcam argumentos dos que marcam conclusdo (escolha de
unidades linguisticas: capacidade linguistico-discursiva).” (COSTA,
2012, p.23, grifo nosso).

Desse modo, em um contexto cotidiano pré-escolar, como uma cerimonia
religiosa, um individuo é educado socialmente para atender a formacao discursiva
comum a um templo religioso e os géneros por ela historicamente construidos
(ladainha, prece ou oferenda, por exemplo). Ha, por conseguinte, o ensino (muitas
vezes formal) das capacidades de acdo (em comportamento, cédigos e rituais) e de

linguagem (construcdes cognitivas de expressao oral, escrita e corporal) para que o
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sujeito consiga estar inserido plenamente na comunidade religiosa escolhida por ele

ou por sua familia através dos géneros tipicos.

Em correspondéncia, a instituicAo escolar trabalha a insercdo de seus
estudantes a esfera social do conhecimento formal / cientifico desde os anos iniciais,
desenvolvendo suas capacidades de acao para o meio especifico. Por outro lado, as
capacidades de linguagem ndo encontram mesmo tratamento rigoroso, estando
muitas vezes restritas as disciplinas das letras (lingua portuguesa, literatura, lingua
inglesa, etc.), enquanto as demais disciplinas centram-se no ensino de seu
conhecimento cientifico particular. Os efeitos negativos da fragmentacdo das areas
do saber na educacao basica ndo se resumem ao periodo escolar dos individuos, mas
perduram e interferem em sua vida adulta, como procuramos apontar no capitulo

primeiro deste trabalho.

Entendendo a dimensdo da relevancia do ensino e da aprendizagem de
capacidades de linguagem ligadas ao conhecimento cientifico na educacao basica por
meio de todas as areas do saber do curriculo brasileiro, transcrevemos abaixo a
organizacdo de capacidades de linguagem e 0s géneros discursivos/textuais e que

sdo empregadas também por Sérgio R. Costa.

TABELA 4 — CAPACIDADES E GENEROS

Capacidades de linguagem Géneros discursivo/textuais

Carta de reclamagao
Carta de solicitagdo
Debate regrado
Discurso de acusacdo (advocacia)
Discurso de defesa (advocacia)
ARGUMENTAR Editorial
Dissertacao

Tese

Textos de opinido
Resenha

Texto expositivo, etc.

Artigo enciclopédico

EXPOR Comunicagdo oral

Conferéncia

Exposicao oral
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Palestra
Resumo de texto

Relatério cientifico, etc

Anedota
Caso
Curriculum Vitae
Didrio intimo
RELATAR o
Noticia
Relato de experiéncia
Relato histérico

Relato policial, etc.

Autobiografia
Biografia
Conto de fadas
Contos maravilhosos
NARRAR Epopeia
Fabula
Ficcao Cientifica
Lenda
Novela

Romance, etc.

Mandamento
Manual de instrugdo
DESCREVER/PRESCREVER Receita

ACOES OU INSTRUIR Regimento

Regras de jogo

Regulamento, etc.

Fonte: COSTA, 2012, p.29-30.

Como ja apontamos anteriormente apoiados por Bakhtin, os tipos de géneros
discursivo-textuais sdo infinitos, sendo entdo a Tabela 4 — Capacidades e Géneros
apenas um demonstrativo da diversidade linguistica a que poderiam estar expostos
0os estudantes da educacdo basica caso os planos didaticos dos professores
responsaveis fossem sequenciados a partir do desenvolvimento de capacidades de
linguagem com vistas a aprendizagem de géneros discursivo-textuais variados, como

veremos nos casos estudados no capitulo trés.
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CAPITULO 3 - ESTUDOS DE CASO DE SEQUENCIAS DIDATICAS POR GENERO
DISCURSO-TEXTUAL NA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA DA EDUCACAO BASICA

Os casos utilizados no estudo qualitativo desenvolvido neste terceiro capitulo
integram o acervo de pesquisa Situagdo do ensino de Geografia na educagdo bésica
publica de Sao Paulo, com universo de dados que vem sendo acumulado desde 2009,
ja compreendendo dezenas de professores e milhares de alunos participantes de
quatro momentos principais de empiria. Produzindo uma andlise preliminar dos
resultados obtidos e indaga¢Bes que norteiam o trabalho cientifico dos grupos que
coordenou no Departamento de Geografia da USP, a Prof2. Dr2. Maria Eliza Miranda
elaborou o artigo “A reinvengao da pratica docente: interfaces e aproximacdes para a
resignificacdo da pratica docente”, cujos questionamento compartilhamos e também
perseguimos:

“O que, afinal, aprenderiam os alunos numa pratica didatica com foco
na aprendizagem de linguagem numa aula de Geografia? Ou de
Biologia ou qualquer outra area do curriculo escolar? O que teria de
saber um professor de Geografia, ou de Biologia além dos

conhecimentos da area em que atuam? Mas, a aprendizagem de
linguagem néo se realiza na disciplina Lingua Portuguesa?

Estas e outras questdes emergiram das reflexdes que fizemos e a
constatagdo de que os alunos do Ensino Fundamental Il e do Ensino
Médio apresentam uma alfabetizacdo comprometida, e pelo fato de ja
estar ultrapassado o percurso inicial da escolarizacdo do Ensino
Fundamental |, seria necessario desenvolver e explorar novos
modelos e estratégias didaticas que, simultaneamente, promovessem
uma mudanca nas praticas docentes de professores nao
alfabetizadores, licenciados para ensinar as diversas disciplinas
escolares e viabilizassem as condi¢des para que os alunos possam
superar as dificuldades de leitura e de escrita e, concomitantemente,
aprendam o0s conteldos previstos para as etapas escolares
subsequentes ao Ensino Fundamental I.” (MIRANDA, 2013.)

A amostra que admitimos como objeto data do ano de 2011, referenciada como
a Il aplicacdo do grupo de pesquisa. Selecionamos as elaborac¢des iniciais,
intermediérias e finais de trés alunos de cada uma das professoras de Geografia Paula
Watson, Daiane Gongalves Luz e Marilia Rizzo, bem como seus respectivos
planejamentos, a fim de construir uma andlise dos efeitos de suas sequéncias

didaticas a aprendizagem do conheciment o cientifico geografico e também do



39

conhecimento cientifico em linguagem oral e escrita, parte da fundamentacéo tedrica
da pesquisa. Somam-se em amostra, assim, 9 alunos analisados em um universo de

354 alunos participantes das trés sequéncias selecionadas.

Para tanto, definimos como critério de analise da amostragem a investigacao
de trés aspectos essenciais, a saber: (I) adequacdo ao género discursivo-textual
proposto pela sequéncia didética; (II) desenvolvimento da capacidade de linguagem
estabelecida como requisito pelo professor; e (Ill) aprendizagem do contetdo de
geografia trabalhado pela sequéncia didatica demonstrada nas trés elaboracdes. A
metodologia definida procurou atender a uma comparacéo entre os alunos da mesma
sequéncia didatica, exemplificando o dado observado sem incorrer em citacfes
integrais. Também nao era objetivo deste capitulo a andlise individual de cada aluno

participante, jA que nesse ambito necessitariamos contemplar outras variaveis.

A adequacao aos géneros de discurso e de texto pode ser avaliada por nés a
partir dos elementos estaveis consagrados em publicacdes especializadas, como o
Dicionario de Géneros Textuais (COSTA, 2012), referéncia bibliografica deste
trabalho. Em duas das trés sequéncias analisadas foi proposto aos alunos o género
textual dissertacdo, pertencente a esfera académica de discurso. Em seu verbete,
temos como aspecto essencial da dissertacdo na Educacdo Basica a defesa de um
ponto de vista em redacdo de carater expositivo e argumentativo, geralmente
estruturada em trés partes: introducdo (contendo apresentacdo do assunto e a tese
do autor); desenvolvimento (com a exposi¢cao de informacdes, conceitos e ideias para
compor a argumentacdo do texto); e conclusdo (parte final que reitera pontos
importantes e resume o que foi expresso). Sua natureza cientifica traz ainda a
necessidade de distanciamento (impessoalidade), portanto evitando a primeira
pessoa do singular, e um posicionamento embasado em fatos e informacdes

coerentes.

A Ultima sequéncia didatica das trés analisadas estabelece como género de
texto principal o artigo de opinido, pertencente ao género discursivo jornalistico. O
género — tal como uma redacéo dissertativa convencional — exige a fundamentacao
de um posicionamento a partir da exposicdo de dados e ideias estruturantes. A
diferenca esta sobretudo na esfera social em que o texto € veiculado (imprensa em

vez da academia) e sua finalidade: ndo necessariamente comprovar uma tese central,
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mas fazer ao leitor uma analise interpretativa autoral sobre determinado assunto
polémico, convencendo-o. Segundo COSTA (2012), sua estrutura composicional varia
bastante, pois ndo segue uma convencéo, apresentando necessariamente apenas um

desfecho conclusivo da argumentacéo construida.

Como concluimos a partir dos géneros escolhidos, dentre as cinco principais
capacidades de linguagem — argumentar, relatar, narrar, expor e prescrever - as
professoras da pesquisa optaram por concentrar-se na argumentacao, ainda que as
atividades propostas tenham tangenciado géneros discursivos-textuais que articulam
outras capacidades, o que € interessante para a constru¢ao da propria argumentacao

dos alunos.

De acordo com o trabalho de Ausenda Costa (COSTA, 2008), professora
doutora em Ciéncias da Educacdo, ensinar a argumentar na educacdo basica deve
ser um objetivo prioritario aos professores, ja que traria impactos cognitivos e sociais
para a vida escolar dos individuos e os prepararia ndo s6 para o exercicio da cidadania
como a linguagem do universo cientifico:

“Treinar os estudantes nas praticas argumentativas é permitir-lhes ver
gue a constru¢cdo do conhecimento cientifico € um processo em
transito no qual as ciéncias sdo questionadas, e, muitas vezes,
mudadas ou revistas. Argumentar cientificamente, envolve “propor,
sustentar, criticar, avaliar e refinar ideias, algumas das quais podem
conflituar ou competir, acerca de um assunto cientifico” (Shin &
McGee, 2003). Com esta metodologia, o objectivo a atingir € que 0s
estudantes se tornem capazes ndo s6 de constatar factos e emitir
hipéteses, mas também de, através da evidéncia, justificarem e

defenderem as suas ideias quando confrontadas com as dos seus
pares” (COSTA, 2008, p. 4).

Por outro lado, segue a autora, situacdes de ensino-aprendizagem do discurso
argumentativo cientifico serdo certamente dialdgicas, posto que na interacao aluno-
professor-interlocutores terceiros se construiria atividades favoraveis a externalizagéo
do pensamento do aluno e a sua reelaboragéo, para que assim se “movimente de um
plano intrapsicologico e de uma argumentacgao retdrica para um plano interpsicologico

e uma argumentacao dialégica” (COSTA, 2008).

Embora ndo convenha a nds anexar aqui as vinte e trés paginas de
planejamento das trés professoras-pesquisadoras, descreveremos a seguir 0S

objetivos gerais de ambas as sequéncias e uma tabela-sintese com dados pertinentes
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ao trabalho de graduacédo final, como as diversas atividades propostas em cada

modulo das sequéncias para o desenvolvimento da capacidade de linguagem

argumentacdo e 0s géneros textuais escolhidos. Os textos de alunos que foram

analisados poderdo ser consultados integralmente em coOpias diretas do original na

secdo Anexos, ao fim deste trabalho.

3.1 - Estudo de caso 1: sequéncia didatica da Prof2. Paula Watson

TABELA 5. TABELA-SINTESE PROF2. PAULA WATSON

ESCOLA ENVOLVIDA

Escola Estadual Prof. Napoledo de Carvalho Freire

CURSO E SERIES ENVOLVIDAS

Geografia / 12 séries do Ensino Médio

NUMEROS DE ALUNOS
ENVOLVIDOS NA APLICACAO

120 alunos

NUMERO DE AULAS PREVISTAS

20 aulas

PERIODO DA APLICAGAO

Agosto a setembro de 2011

PROBLEMA A SER ESTUDADO

A agua é um bem acessivel em todos os paises do mundo?

GENERO DE DISCURSO

Académico

GENERO DE TEXTO

Dissertagao

CAPACIDADE DE LINGUAGEM

Argumentagao

CONCEITOS TRABALHADOS

Recurso natural; recurso hidrico; bacia hidrografica; aquifero; lencol freatico;
localizacdo; fronteira; urbanizacdo; populagdo urbana e rural; crescimento urbano;
metrdpole e megaldpole; reserva natural; relagées de poder; colonialismo;
capitalismo; socialismo; Guerra Fria; Globalizagdo; neoliberalismo; centro financeiro;
tratados regionais.

MODULOS E ELABORACOES

DESENVOLVIMENTO DA CAPACIDADE DE LINGUAGEM E DO GENERO DE TEXTO

A) Elaboragéo Inicial

Identificacdo, listagem e descri¢do das propriedades do género de texto
dissertagdo; elaboragdo inicial; leitura da elaboragdo textual dos colegas;
identificacdo e listagem de elementos do género encontrados; exposicdo em painel
das recomendacgdes ao colega;

B) Médulo 1

Leitura de artigo jornalistico e de mapa sobre o tema da sequéncia; identificagdo e
listagem de dados encontrados; organizagdao em tabela dos dados encontrados.

C) Elaboragdo intermediaria

Elaboragdo intermedidria com consulta aos instrumentos do médulo; leitura da
elaboracdo textual dos colegas; identificacdo, andlise e listagem de elementos do
género de texto e de argumentos utilizados; discussdo em grupo e apresentacdo em
painel de recomendag¢des ao colega.

D) Mddulo 2

Leitura de 22 artigo jornalistico sobre o tema da sequéncia; identificacdo,
localizagdo, listagem, comparacdo e sintese dos dados encontrados; organizacdo em
tabela e em esquema dos dados encontrados; avaliagdo em grupo do esquema
produzido e comparagdo das tabelas elaboradas no Mdd. 1 e Madd. 2.

E) Elaboragado Final

Elaboragao final com consulta aos instrumentos dos mdédulos; consideragdo dos
elementos do género e das conclusGes desenvolvidas nos médulos; discussdao em
grupo sobre o tema proposto pela sequéncia didatica.
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A sequéncia didatica da Profa. Paula trouxe como problema central o acesso a
agua em escala mundial, com o objetivo descrito em planejamento de identificar e
analisar a questdo do recurso hidrico e combina-lo a aspectos politicos, para
finalmente os alunos de primeiro ano do Ensino Médio chegarem a recomendacdes
de alternativas aos paises em caréncia. A preparacdo que antecedeu a primeira
elaboracao da dissertacédo foi organizada de acordo com a metodologia explicitada no
Capitulo 2 deste trabalho, abordando os elementos estaveis do género discursivo-

textual escolhido sem introduzir os estudantes ao contetido de Geografia pertinente.

Nas elaboracdes iniciais dos alunos da professora Paula Watson identificamos
problemas referentes ao cédigo linguistico do Portugués que ndo sédo sobressalentes,
como erros de ortografia, pontuacdo e concordancia comuns. Entretanto, ficaram
evidentes a inadequacdo ao género trabalhado (dissertacdo) — indefinicdo de
introducdo, desenvolvimento e conclusdo, auséncia de titulo préprio ou o uso da
primeira pessoa gramatical, por exemplo —, capacidade de linguagem argumentacao
comprometida ou muito fragilizada pela falta de dados e raciocinios tautolégicos, e,
além disso, lacunas conceituais — com imprecisdes, generalizacdes e erros ligados ao
conhecimento geogréfico. Trazemos como exemplo os paragrafos de

desenvolvimento das elaboracfes da aluna Ménica (1°ano do Ensino Médio):

Desenvolvimento da Elaboragéao Inicial

“Os paises que tem mais seca é também uns dos mais pobres do
mundo incluindo a Africa, india e também o Haiti. A seca é causa da
fome nestes paises, porque sem a 4gua néo da para cultivar alimentos
gue dé para alimentar a populagéo desses paises e exportar para fora
e isso causa pobreza nesses paises.

O numero de mortes estad cada vez mais alto, pois as pessoas néo
estdo aguentando mais a fome e nem a sede causados da seca pela
falta de agua.

Hoje em dia esta sendo muito falado sobre isso, e muitas pessoas de
muitos paises estdo ajudando para que a situacdo desses paises
melhore cada vez mais. Paises mandam dinheiro e médico para esses
paises, mas o que esses paises precisam é de alimento e agua porque
isso esta ficando casa vez mais dificil.”

Desenvolvimento da Elaboragédo Intermediaria
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“Entre os lugares que mais sofrem com a falta de agua é o Haiti e o
continente africano onde ha lugares mais secos. Nos Estados Unidos
€ usado 600 litros de agua por pessoa, e no continente africano é
menos de 10 litros.

A agua doce no planeta representa apenas 3% de H20 disponiveis.
Menos de 1% das reservas planetarias esta a disposicdo da
humanidade. O desvio de agua para a cultura do algoddo na Asia
Central € responséavel por um dos maiores desastres ecolégicos da
era moderna.

No Haiti e na Africa estdo, entre os paises mais pobres, e com o
problema da 4gua é uns dos problemas que causam a fome, pois, sem
a agua nao é possivel a agricultura dos alimentos. Ao ano morrem pelo
menos mais de 3,5 milhdes de pessoas na maioria criangas.

A 4gua é indispensavel as culturas alimenticias e sua escassez é
extremamente prejudicial a producdo de suprimentos em diversos
paises pobre. Em 145 paises com mais de 40% da popula¢éo mundial,
ha 163 bacias hidrograficas transnacionais.”

Desenvolvimento Final

“Em geral, a industrializagdo rima com urbanizacido, e as grandes
metropoles criam igualmente uma poluicdo especifica ligada a
‘lavagem abusiva’ do meio urbano pelas chuvas.

Em 145 paises com mais de 40% da populagcdo mundial, ha 163 bacias
hidrogréficas transnacionais.

As cidades sugam cada vez mais agua do planeta. A acelerada
urbanizagéo, que colocou em 2008 mais da metade da populacdo
mundial em centros urbanos, faz com que aumente cada vez mais o
volume retirado dos rios para abastecer residéncias e industrias. O
crescimento das cidades causam o aumento do volume de residuos
(lixo), o despejo de residuos industriais e domésticos sem tratamento
contribuem para poluir corregos e rios, e intupir vias de drenagem das
cidades. Como resultado, além de sobrecarregar as reservas as
populacdes das cidades estdo sujeitas a consumir dgua de baixa
qualidade, potencial responsavel por doencas como cdlera e diarreia.”

Como é possivel identificar nos excertos acima, o modulo 1 da sequéncia
didatica trouxe corre¢bes pontuais a elaboracéo intermediaria — a Africa saindo da
condicdo equivocada de pais e tornando-se um continente, por exemplo — somadas
ao uso notavel de informacdes selecionadas do artigo lido pela turma para sustentar
a tese central da aluna sobre 0 acesso aos recursos hidricos no mundo. Embora muito
significativa a utilizacdo de novos dados sobre o tema, percebe-se que estes ndo séo
apresentados em coesao dentro de uma estrutura argumentativa, com articuladores
sintaticos. O mesmo fenémeno se repetiu nas elaboracdes iniciais e intermediarias

dos outros dois alunos da mesma sequéncia analisados (Jefferson e Gabriela), tendo
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os trés incorrido no excesso de dados, porém sem conceitos do conhecimento
cientifico e com estrutura textual ainda incipiente — novamente sem titulo e sem

distincdo do(s) paragrafo(s) de conclusao.

A partir da analise da terceira e Ultima elaboragcéo encontra-se uma construcéo
argumentativa mais solida em dois dos trés alunos estudados, com a correlacédo de
conceitos complexos da Geografia — inclusive aqueles registrados pela professora
em seu planejamento — e dados citados anteriormente de forma desconexa. E
exemplar o caso da aluna Ménica, citada acima, que utilizou com sucesso em sua
terceira elaboragédo os conceitos de “urbanizagao” e “industrializagao”, submetendo-
0S a uma relagado de tempo (“acelerada” e “em 2008”) e de espago (“metropoles”,
“centros urbanos” e marcos geograficos como “vias de drenagem”). Contudo, parte
dos dados apresentados pelos trés alunos em seus textos finais mantiveram-se
desarticulados entre si ou a um argumento especifico, sendo que a aluna Gabriela

nao chegou a buscar a citacéo de conceitos pertinentes para sustentar suas ideias.

A concluséo das elaboracdes finais € outro objeto relevante a ser observado
nessa sequéncia didatica. Apenas um dos trés alunos analisados chegou a
recomendar saidas aos problemas colocados, ainda que todos tenham estabelecido
claramente a combinacao entre recursos hidricos e aspectos politicos. A mesma
ocorréncia se deu sobre a prOpria estrutura do género, ndo contando com um

paragrafo destinado ao encerramento das ideias do texto.

3.2 — Estudo de caso 2: sequéncia didatica da Prof2. Daiane Luz

TABELA 6. TABELA-SINTESE PROF2. Daiane Gongalvez Luz

ESCOLA ENVOLVIDA Escola Estadual Carlindo dos Reis
CURSO E SERIES ENVOLVIDAS Geografia / 22 séries do Ensino Médio
NUMEROS DE ALUNOS 120 alunos
ENVOLVIDOS NA APLICACAO
NUMERO DE AULAS PREVISTAS 22 aulas
PERIODO DA APLICACAO Agosto a setembro de 2011

Até que ponto o trabalho na adolescéncia influencia o desenvolvimento

PROBLEMA A SER ESTUDADO escolar do estudante trabalhador?

GENERO DE DISCURSO Jornalistico

GENERO DE TEXTO Artigo de opinido

CAPACIDADE DE LINGUAGEM Argumentacdo
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Trabalho; adolescéncia; desenvolvimento escolar; autoria; educagdo; ensino

CONCEITOS TRABALHADOS 2 il
tecnico

DESENVOLVIMENTO DA CAPACIDADE DE LINGUAGEM E DO GENERO DE

MODULOS E ELABORACOES TEXTO

Levantamento em grupo de caracteristicas do género de texto trabalhado;

A) Elaboragao Inicial . L s
) ¢ exposicdo oral das caracteristicas levantadas; Elaboracdo inicial;

Leitura de artigo jornalistico sobre o tema da sequéncia; identificagdo e
listagem de dados encontrados; organizagdo em tabela dos dados
B) Médulo 1 encontrados; comparagdo com anotagGes realizadas em aula sobre o tema;
avaliagdo das elaboragdes iniciais dos colegas; recomendagGes por escrito
aos colegas para adequacdo ao género de texto.

Leitura (trecho) de 22 artigo jornalistico sobre o tema da sequéncia;
identificacdo do sujeito autor do texto; sele¢do de 2 caracteristicas do
género de texto; relagao entre o artigo lido e o problema da sequéncia

didatica; discussdo em painel sobre a intencionalidade do autor.

C) Médulo 2

Leitura, identificacdo e comparagdo em grupo de argumentos encontrados
D) Médulo 3 no 32 e no 42 artigos jornalisticos; construcdo de um modelo da relagdo do
adolescente com a escola.

E) Elaboragdo Intermediaria Elaboragdo intermediaria

Debate regrado sobre o problema proposto; constru¢cdo de argumentos
F) Médulo 4 divergentes sobre o tema; discussdo sobre a importancia da utilizagdo de
argumentos para o género trabalhado; escolher argumentos.

E) Elaboragdo final Elaboragao final

A sequéncia didatica da Profa. Daiane Luz foi elaborada para o 2° ano do Ensino
Médio e tinha por objetivo fomentar a discussdo sobre os possiveis impactos do
trabalho no rendimento escolar do adolescente — situacdo de muitos dos alunos que
realizaram a sequéncia com a professora. Como registrado na tabela 6, o género
discursivo-textual escolhido foi o artigo jornalistico, que permite maior liberdade formal
ante a dissertacdo. Apesar de tal género nao exigir um formato padrao, duas das trés
elaboracdes iniciais dos alunos avaliados dessa sequéncia mostraram textos pouco
desenvolvidos, em curto paragrafo Unico. Quanto a capacidade de linguagem
argumentacao, registraram o que se espera do conhecimento cotidiano em um tema
complexo como o mundo do trabalho: pouco embasamento utilizando informacgdes
pertinentes e generalizacdes, sem uso de conceitos académicos e apresentando
raciocinio redundante. O codigo da Lingua Portuguesa ndo se mostrou grande
obstaculo também aos alunos desta sequéncia, que registraram erros de escrita que

nao comprometeram o entendimento do texto.

Elaboracéo Inicial do aluno Guilherme

“Podemos dizer que o estudo noturno é ‘bom’ mais para alunos que
trabalham de manha é muito cansativo e isso acaba atrapalhando o
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desenvolvimento do aluno no seu dia-a-dia na maioria daz vezes o
aluno repete de ano por causa dessa situagao.”

Elaboracéo Inicial do aluno Victor
“Falta de interesse pelos estudos

Hoje em dia os adolescentes comecam a trabalhar cedo, na maioria
das vezes ndo por uma total necessidade mais sim para ndo precisar
depender de seus pais, todos querem ter uma independéncia, ganhar
seu proéprio dinheiro para gastar com o que quiser, ja em outros casos
0s pais obrigam os filhos a trabalhar, tudo porque o adolescente nédo
se interessa por coisa alguma. Mais € ai que vem o grande porém,
trabalhar e ndo estudar?, porque quando se comeca a trabalhar
consequentemente e é quando acaba parando de estudar, pois isso €
0 que ndo devemos fazer, temos que colocar na cabeca que todo
sacrificio que fizermos hoje em dia, vamos ser recompensados no
futuro.”

A argumentacdo construida nas primeiras elaboracfes reflete a falta de
preparacdo ao tema, jA que pela metodologia adotada essa fase da sequéncia
proporcionaria potencialidades e demandas presentes no conhecimento espontaneo
dos estudantes. Como vemos na transcri¢ao integral dos textos acima, o discurso dos
alunos Guilherme e Victor apresenta clichés do senso comum e afirmacdes sem
evidéncias. As etapas subsequentes do plano construido pela profé. Daiane contam
ndo s6 com a correcdo compartilhada dos primeiros textos elaborados a partir da
revisdo conjunta dos elementos estaveis do género de texto trabalhado com as turmas
como também contam com trés moédulos de leitura, identificacdo e tratamento de
dados especificos ao tema desenvolvido na sequéncia. Ao todo, o planejamento —
cujo resumo encontra-se na tabela 6 — registra quatro artigos cientificos utilizados
durante as aulas desse periodo. A fim de observarmos os trechos comparativamente,

trazemos abaixo as elaborac¢fes intermediarias dos mesmos alunos:
Elaboracéo Intermediaria do aluno Guilherme

“Até gue ponto o trabalho é importante.

NOs dias de hojé os adolecentes estdo comecando a trabalhar muito
cedo e estudando ao mesmo tempo. Coisa que para muitos
adolecentes isso prejudica demais para seu desenvolvimento tanto no
trabalho como no estudo de muito. [llegivel] trabalhar o mais rapido é
bom para desenvolver e influencia e ajuda nas despesas da sua familia
mais para frente na sua vida, adolecentes com a profissdo formada ta
cada vez mais comum que no futuro possa ter tudo aquilo que um
adolecente sonha quando pequeno realizando todos os desejos.
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Muito melhor que ficar em casa esperando as coisas acontecer como
por exemplo, ficar dependendo do seu dos seus pais para tudo tem
gue trabalhar mesmo para conquistar e também ajudar sua familia
para o que precisar no seu dia-a-dia. O adolescente tem também que
ter a colaboracéo do seu patréo e do pessoal da escola para que todos
fique feliz do que faz e da profissdo que pratica como por exemplo
esse dia que precisar faltar para prestar cursos fazer faculdades e
problemas de salde e etc. Com o trabalho o Brasil ira melhorar para
todos.

Elaboracéo Intermediaria do aluno Victor

“Jovens trabalhadores.

No mundo atual e tecnoldgico, esta comprovado que depois da
globalizagdo a “energia” que rege o nosso pais ou melhor, o mundo, é
0 capital, ou seja, o dinheiro, pensando nisso podemos afirmar que
com o passar do tempo, ficou mais do que comprovado o crescimento
dos jovens trabalhadores no mundo todo.

O trabalho na adolescéncia € um assunto que gera muita discussao
entre muitas pessoas. A realidade é que o trabalho neste fase da vida
atrapalha em situacdes fundamentais na vida de qualquer pessoa
como, tornar o adolescente responsavel, os estudos, lazer, convivio
familiar entre outras coisas, porém o trabalho na adolescéncia é de
uma importancia para construir seu carater pessoal, e para 0s poucos
torna-lo independente.

Independente de qualquer opinido, o que vale na hora de escolher o
gue casa um quer fazer nessa fase da vida é a vontade do adolescente
e a forma em que seus responsaveis pensam.”

As alteracdes realizadas pelos estudantes em suas elaborac¢fes intermediarias
Sao muito expressivas, pois representam desenvolvimento em aspectos formais e
também amadurecimento do discurso, que tornou-se mais ponderado e inclusive
comportou mudancas de posicionamento. O aluno Guilherme transitou da
generalizagdo negativa que pautava sua argumentagao inicial para considerar as
faces favoraveis do fendbmeno que analisava; chegando, ao final, a propor solucdes
ou amenizagOes para aquilo que criticara em sua primeira elaboragao (embora n&o

tenha retomado tais pontos explicitamente).

Por outro lado, o aluno Victor trouxe dois conceitos relevantes a disciplina
Geografia (“globalizagédo” e “capital”’), ainda que de forma incorreta, para
contextualizar o assunto numa escala ampla do fenbmeno. Em seguida, volta-se para

a dimenséo individual e traz contrapontos, construindo certa isencdo em sua
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argumentacdo, o que destoa do discurso popular de condenacdo prévia da
adolescéncia apresentada em sua primeira elaboracdo. Tanto Guilherme quanto
Victor tiveram sucesso em observar o0s elementos estaveis na elaboracéo
intermediaria e em modificar os discursos iniciais, considerando o contraditorio e
enunciados mais complexos. Contudo, nota-se a fragilidade conceitual e a auséncia
de informacdes que possivelmente foram encontradas nos instrumentos da sequéncia

propostos pela professora.

Por fim, a terceira aluna dessa sequéncia didatica analisada (Kelly) apresentou
uma trajetéria diferente dos colegas, elaborando desde a primeira versdo um texto
bem estruturado e adequado ao género. Sua argumentacgéo, entretanto, mostrou-se
tautoldgica e com poucos dados para sustentacao e defesa. Além do bom dominio do
cddigo linguistico do Portugués, expds uma proposta de encaminhamento logo na
elaboracdo inicial. Todavia, a elaboracao intermediaria da estudante trouxe pequenas
corregbes e uma argumentacdo mais fluida, sem alteragcbes nas informacdes

utilizadas ou insercéo de conceitos da esfera académica.

As elaboracdes finais dos trés estudantes analisados ndo apresentaram
modificacdes substantivas em relacdo a elaboracdo intermediaria, o que sugere
alguma adversidade nas atividades designadas ao médulo 4, intermediério entre as

duas elaboracoes.

3.3 — Estudo de caso 3: sequéncia didatica da Prof2. Marilia Rizzo

TABELA 7. TABELA-SINTESE PROF2. MARILIA B. RIZZO

ESCOLA ENVOLVIDA Escola Estadual Paulo Novaes de Carvalho
CURSO E SERIES ENVOLVIDAS Geografia / 32 séries do Ensino Médio
NUMEROS DE ALUNOS 114 alunos
ENVOLVIDOS NA APLICACAO
NUMERO DE AULAS PREVISTAS 18 aulas
PERIODO DA APLICACAO Agosto a setembro de 2011
PROBLEMA A SER ESTUDADO O Brasil deve algo a Africa conforme afirmou o ex-presidente Lula?
GENERO DE DISCURSO Académico
GENERO DE TEXTO Dissertagdo
CAPACIDADE DE LINGUAGEM Argumentagao




CONCEITOS TRABALHADOS
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Territorio; fronteira; continente; oceanos; continente africano; etnia; nagao;
colonialismo; escravidao; preconceito;

MODULOS E ELABORACOES

DESENVOLVIMENTO DA CAPACIDADE DE LINGUAGEM E DO GENERO DE TEXTO

A) Elaboragdo Inicial

Levantamento de caracteristicas essenciais do género textual; Elaboragdo
Inicial

B) Mddulo 1

Listagem das caracteristicas do género levantadas e identificadas em verbetes
selecionados pela professora; organizacdo em tabela das caracteristicas; leitura
e avaliagdo da elaboragdo inicial de colegas; recomendagao por escrito de
adequacdes

C) Mddulo 2

Leitura de reportagem sobre o tema proposto pela sequéncia; localizagdo de
informagdes pertinentes; identificagdo da tese defendida pelo sujeito em
questdo e de dados que a sustentariam; classificacdo das informacdes
presentes no texto entre 'argumentos' e 'ndo-argumentos'; organizacdo das
informacdes selecionadas em tabela; discussdo em grupo sobre a validade da
argumentacao registrada no texto.

D) Médulo 3

Leitura de mapas e localizagdo dos paises do continente africano; identificacdo
de informacGes basicas dos paises no conjunto de mapas disponibilizados;
organizagdo em tabela das organizacGes encontradas; discussdo aberta e
mediada para a caracteriza¢do do continente em questdo; elaboragdo de
hipoteses sobre a diversidade dimensional dos territérios.

E) Elaboragdo intermediaria

Elaboragdo intermedidria com consulta aos materiais elaborados nos médulos
anteriores.

F) Médulo 4

Retomada das caracteristicas do género levantadas e identificadas em
verbetes selecionados pela professora; leitura e avaliagao da elaboragdo inicial
de colegas; recomendacdo por escrito de adequagoes;

G) Médulo 5

Leitura de artigo cientifico sobre o tema proposto pela sequéncia; identificacdo
da tese defendida pelo autor; classificacdo de informacgGes identificadas entre
‘argumentos' e 'ndo-argumentos'; ordenamento em tabela da classificagao
realizada; discussdo em grupo sobre a validade da argumentacdo utilizada;
leitura e analise de tabelas produzidas pelos outros grupos; elaboragdo de
analogias entre as informagdes selecionadas em texto e as encontradas a partir
da leitura do conjunto de mapas.

H) Elaboragdo Final

Elaboragdo final com consulta aos materiais elaborados nos médulos da
sequéncia.

A sequéncia didatica proposta pela prof2. Marilia Rizzo a alunos do 3° ano do

Ensino Médio insere-se no grande tema curricular “Africa: formac&o histérico-espacial

e atuais relacdes com o Brasil” a partir da polémica questdo-problema “O Brasil deve

algo a Africa conforme afirmou o ex-presidente Lula? ” — desenvolvida de forma

centrada no género textual dissertacdo. As elaboracdes iniciais dos trés alunos

estudados desta sequéncia apresentaram um satisfatério dominio do coédigo

linguistico, embora em desacordo com os elementos estaveis do género trabalhado:

marcas discursivas de pessoalidade (“nosso pais”, “devemos”, “culpa nossa”) e

estrutura textual comprometida sem a distingdo das partes convencionais de uma
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redacao dissertativa da Educacéo Basica. A capacidade de linguagem argumentacao,
entretanto, mostrou-se ainda pouco desenvolvida, com argumentos incipientes e sem
coesado entre si. Com estes, foi utilizado sobretudo o conceito de “escravidao” —
elencado como prioritario & sequéncia pela professora responsavel — e aspectos

historicos correlatos.

Destacamos que o modulo subsequente a elaboracgéo inicial propde correcéo e
recomendacao compartilhadas dos textos elaborados pelos colegas — como ocorreu
nas demais sequéncias deste trabalho — porém entre as atividades do médulo 2 esta
um exercicio de analise do discurso encontrado nos artigos lidos (algo que se repetira
posteriormente), identificando as informacdes trazidas pelo autor e classificando-as
entre “argumentos” e “ndo-argumentos”. Tal movimento gerou desdobramentos as
elaboracdes dos alunos da profd. Marilia, que passaram a analisar a validade da
proposicdo central ao assunto da dissertacdo, como vemos abaixo no exemplo da

aluna Brendha:

Introducéo da Elaboracgéo Inicial da aluna Brendha

“A afirmacdo do ex-presidente Lula € muito polémica, como tantas
outras, entretanto, ndo se pode dizer que 0 nosso pais, de fato, deve
algo a Africa. Tanto o Brasil quanto a Africa tem histérias parecidas
em alguns aspectos que ndo sdo exatamente culpa nossa, logo, se
assim fosse, também n&o cobrariamos.”

Introducao da Elaboracao Intermediaria da aluna Brendha

“Conforme apresentada na matéria jornalistica do Estadao, a
afirmacao do ex-presidente Lula ndo pode ser considerada plausivel,
uma vez que os argumentos por ele apresentados nao justificam o que
disse.”

Introducéo da Elaboracéo Final da aluna Brendha

“Conforme apresentagdo da matéria jornalistica do Estadao, o ex-
presidente Lula afirmou sem validacdo de argumentos que o Brasil
deve muito a Africa.”

Nota-se que a aluna julga a qualidade dos argumentos encontrados na
reportagem ja na segunda elaboracdo e reitera na versdo final, sentenciando a
invalidez da justificativa que contextualiza a afirmacdo do ex-presidente Luis Inacio
Lula da Silva. O mesmo foi verificado na elaboragéo intermediaria do aluno Guilherme

(“A afirmacdo de Lula foi dita sem base em fatos concretos”). Embora muito
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significativo para a formacao de um leitor critico, 0 movimento criado gerou impacto
reduzido sobre o desenvolvimento da argumentacéo dos préprios estudantes no corpo
de seu texto, que pouco buscaram sustentar seu posicionamento com informacdes
expostas nos materiais trabalhos pela professora, mantendo o embasamento sob
guestdes historicas. A excecdo esta na segunda elaboracdo da aluna Jéssica, que,
além de citar fatos historicos, trouxe termos particulares a ciéncia geografica, como
taxa de natalidade dos paises africanos. No entanto, a aluna ndo traz tais elementos
a sua elaboracdo final, retornando a argumentacéo fragil.

Com a sequéncia didatica da prof2. Marilia, os estudantes do 3° ano do Ensino
Médio contaram com instrumentos de aprendizagem variados — reportagem, artigo
cientifico e conjuntos de mapas -, que possibilitariam a construcdo de boa
fundamentacdo argumentativa. Além disso, os modulos posteriores as elaboracdes
inicial e intermediaria foram guardados para a revisdo dos elementos estaveis do
género textual dissertacdo. Ainda assim, os trés estudantes, em suas elaboracdes
finais, mantiveram tracos de conhecimento espontaneo divergentes daqueles
esperados ao género de texto, como a pessoalidade (“Nao devemos nada!” ou “Acho
certo dizer que...”) e auséncia de uma estrutura definida a introdugdo, ao

desenvolvimento e a concluséo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos neste Trabalho de Graduacdo Individual expor um problema
cotidiano enfrentado pela grande maioria de professores e professoras da Educacao
Bésica brasileira, que se encontra subnotificado nas estatisticas oficiais do Ministério
da Educacéao devido a critérios generosos das pesquisas na hora de definir a parcela
da populacao brasileira proficiente na Lingua Portuguesa. As tabelas-sintese e as
analises dos textos elaborados em cada sequéncia didatica apresentada neste
trabalho tinham como primeira intencdo demonstrar, a partir de exemplos reais, que
h4 uma estratégia de ensino-aprendizagem que pode responder ao
subdesenvolvimento das capacidades de linguagem dos estudantes do Ensino Basico
brasileiro. Mais além, a metodologia de Sequéncia Didatica por género discursivo-
textual permitiria aos profissionais docentes uma sistematizagdo ndo engessada de

seu trabalho, de modo a poder refletir sobre os resultados e modificar sua pratica.

Nesse sentido, evidenciamos a necessidade de transpor barreiras artificiais do
conhecimento cientifico, sobretudo na Escola Béasica, num esfor¢co politico e
principalmente tedrico-metodoldégico de enfrentarmos “o0 jogo e o risco da dialégica
relacdo (ao mesmo tempo, antagdnica, concorrente e complementar) entre a ordem,
a desordem e a organizacdo” (MORIN, 2011). Tal escolha — que s pode ser tomada
por professores autbnomos e reflexivos — ndo tem outro objetivo sendo preparar as
proximas geracdes para a contemporaneidade da ciéncia, da técnica e do trabalho.
Ademais, é também um compromisso com a independéncia dos jovens escolarizados,
que, afinal, estariam intelectualmente aptos a transitar pelas esferas sociais que lhes

convier.

Resgatando a colocacao da Prof2. Dr2. Maria Eliza Miranda transcrita no inicio
do ultimo capitulo, concordamos ser inevitavel pensar o que aprenderiam 0s
estudantes do Ensino Béasico durante a disciplina de Geografia com o profissional
docente licenciado em sua area do saber que optou por trabalhar com uma
metodologia que tem por prerrogativa o ensino da linguagem escrita e oral. Se
alcancamos algum sucesso com a empiria restrita deste trabalho, foi possivel

vislumbrar parte da potencialidade de centrar um conjunto de atividades da aula de
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Geografia em um género de texto especifico e promover o desenvolvimento de

capacidades de linguagem que o mesmo exige.

N&o sendo uma metodologia estanque, a Sequéncia Didatica por género
discursivo-textual produz resultados tédo varidveis quanto permite que 0S
planejamentos e aplicacdes que fundamenta o sejam. Isto €, tivemos, neste trabalho,
a sequéncia da Profd. Paula Watson, que resultou em significativo aprendizado de
conceitos proprios da ciéncia geografica, assim como na solidez da capacidade
argumentativa de dois dos alunos analisados; por outro lado, seguindo 0 mesmo
constructo tedrico, a sequéncia da Prof2. Daiane Luz foi mais eficiente na
transformacao do discurso de seus alunos, em dire¢do a ponderacao e a revisdo de
posicionamento diante do problema. A que se deve a diversidade entre os resultados
das duas sequéncias? Antes de tudo, aos préprios alunos das duas professoras-
pesquisadoras, que tém demandas proprias e, por conseguinte, devem ter um plano
que procure fazer a mediacdo de instrumentos e exercicios a eles apropriados.
Depois, evidentemente, ha a elaboracdo dos planos de sequéncia particulares e a sua

aplicacao em sala de aula, que, vale ressaltar, ndo analisamos neste trabalho.

Consideramos, portanto, que os resultados expostos no terceiro capitulo vieram
corroborar a premissa de que todos os professores da Educacdo Basica sao
responsaveis pelo ensino da linguagem oral e escrita. Acreditamos que em trabalho
simultaneo e continuo desde os Anos Iniciais até o fim do Ensino Médio, os jovens
adultos brasileiros seriam de fato proficientes na Lingua Portuguesa, sem prejuizo ao
aprendizado nas areas especificas do conhecimento cientifico representada nas
disciplinas curriculares da escola. Por fim, ressaltamos que tanto o amplo universo
preservado pelo acervo de dados no qual adentrou este trabalho quanto a amostra
limitada aqui analisada contém iniUmeras possibilidades de investigacéo cientifica para
pesquisas em trabalhos futuros que abordem as dimensoes filosoéfica, epistemologica
e psicopedagogica das sequéncias didaticas elaboradas por professores da Educacéo
Bésica e seus resultados, tendo sido este TGI apenas uma contribuicdo para tal

construcéo cientifica coletiva.
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1. EIaboragc”;es Inicial, Intermediaria e Final do Aluno Guilherme / professora Daiane.
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2. Elaboracdes Inicial, Intermediaria e Final da aluna Kelly / professora Daiane.
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4. Elaboracg6es Inicial, Intermediaria e Final da aluna Brendha / professora Marilia.
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5. Elaboracdes Inicial, Intermediaria e Final do aluno Guilherme / professora Marilia.
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6. Elaboracdes Inicial, Intermediaria e Final da aluna Jéssica / professora Marilia
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7. Elaboragdes Inicial, Intermediéria e Final do aluno Gabriela / professora Paula
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8. Elaboracdes Inicial, Intermediaria e Final do aluno Jefferson / professora Paula

Elaboragao INICIAL

PROFESSOR APLICADOR Paula Watson

COMPONENTE CURRICULAR Geografia

ESCOLA EE Professor Napoledo de Carvalho Freire

SERIE E TURMA 1° série Ensino Médio ~ . _
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PROBLEMA A agua é um bem acessivel em todos os paises do mundo?
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um bem acessivel em todos os paises do mundo?
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