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RESUMO

Na tentativa de compreender e construir a representacdo de mundo, sobretudo que perpassam
0 ambito escolar, o Ensino de Geografia deve estar atento a outras linguagens como recurso
didatico-pedagdgico, elas devem ser integradas, como elemento motivador e dinamizador do
desenvolvimento da capacidade de leitura dos processos que se efetivam no espaco geogréfico.
E importante destacar que a escola, nesse processo, deve redefinir sua posicdo enquanto
instituicdo educacional, contudo, sob o0 &mbito geografico da construcdo de uma representacao
do mundo, partindo de elementos que estdo impressos e que compdem a paisagem geografica,
0 video, sobretudo, a partir do cinema, 0s recria, a sua maneira, constituindo novas formas de
perceber e visualizar 0s espacgos concretamente vivenciados e os explorar tentando sentido a
linguagem. O uso da linguagem audiovisual & um exemplo de meio para a construgdo do
conhecimento espacial, como um recurso didatico para expressar conhecimentos na pratica

educativa do Ensino de Geografia.

Palavras-chave: Audiovisual. Linguagem. Didatico-Pedagogico. Ensino. Geografia.
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A ESCOLHA DO TEMA: OS ANTECEDENTES DA PESQUISA. UM TORTUOSO
CAMINHO

Esta pesquisa, parte da disciplina Trabalho de Graduagdo Individual Il do curso de
Geografia representa uma tentativa de sintese dos esforcos realizados durante as diversas
disciplinas do curso. Saliento que a realizacdo do presente trabalho tem grande importancia
para a minha formagéo académica.

Com o passar dos anos aumentava a preocupacdo em eleger um tema que pudesse
tratar em meu trabalho de conclusdo de curso, algo muito dificil para mim em se considerando
a pluralidade da ciéncia geografica bem como a existéncia de inGmeros temas de interesse.

Em dado momento me lembrei de uma viagem realizada no Ensino Médio para
Paranapiacaba, uma vez havendo forte identificagdo com a disciplina Geografia do Turismo
optei por estudar, a principio, como se desenvolve 0 mesmo naquela regiéo.

A realidade da regiéo a ser analisada de alguma forma articulava temas como turismo
e patriménio. Sendo assim, o trabalho possuia como objetivo geral, dimensionar, mediante o
estudo de caso de Paranapiacaba, de que maneira o turismo enquanto atividade econdmica
estaria ajudando a degradar e/ou preservar o patriménio?

A justificativa de tal estudo residia no fato de que a era ferroviaria paulista foi um
marco na historia de Sdo Paulo. Associado ao ciclo econdémico do café, a implantacdo e o
crescimento da malha ferroviaria paulista acompanhou a evolucdo desencadeada pela cultura
cafeeira no Estado, deixando marcas que compdem hoje o patrimdnio histérico cultural da
regiao.

Na tentativa de espacializar as informacGes coletadas, essa pesquisa acabou
enveredando para uma catalogacédo das ferrovias turisticas.

No inicio foi feita uma pesquisa bibliografica fazendo-se uma coleta preliminar dos
dados, a exemplo de um levantamento prévio dos bens ferroviarios tombados.

Esse levantamento resultou na elaboracdo de 2 mapas relativos aos bens ferroviarios

tombados nos ambitos nacional e federal (Iphan e Condephaat, respectivamente);



Mapa 1

Localizacédo de Bens Ferroviarios Tombados pelo Iphan no Estado de S&o Paulo

1580 José do Rio Preto
2 Suma
3 Cruzeiro

Elaborado por: Lucas Brandi.

Mapa 2

Localizagao de Bens Ferroviarios Tombados pelo Condephaat

1 Andradina
2 Piratininga

3 Ribeirdo Preto

4 Descalvado

5 Rio Claro

6 Mairinque

7 Vinhedo

8 Louveira

9 Jundial

10 Vérzea Paulista
11 Cajamar

12 Franco da Rocha
13 Caieiras

14 Sa0 Paulo

15 Rio Grande da Serra N

16 Paranapiacaba

17 santos

18 Guaratingueta w E
19 Cachoeira Paulista

20 Cruzeiro

21 Bananal s

Elaborado por: Lucas Brandi.
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Com a coleta de dados, bem como a elaboracdo dos mapas pude perceber que os bens
ferroviarios tombados pelo Condephaat obedecem uma certa linearidade, seguindo um
caminho que vai desde a RMSP (Regido Metropolitana de Sao Paulo) até o litoral.

No entanto, devido a minha inabilidade no manuseio de softwares para a elaboracao de
mapas, decidi ndo continuar a seguir essa linha de pesquisa.

Sempre me lembro da utilizacdo do recurso audiovisual por professores e professoras
na época da escola. Ainda que naquele momento ndo me desse conta de sua importancia
enquanto facilitador da comunicacgéo entre os agentes envolvidos (professores e alunos).

Com as experiéncias de estagio obtidas através de disciplinas obrigatorias realizadas
para obtencédo do titulo de licenciatura na Faculdade de Educacdo, passei a me interessar mais
pelo ensino e seus desdobramentos. Como sempre precisei de algo empirico vi na experiéncia
da exibicdo de um documentario, que sera melhor desenvolvido mais adiante, 0 mote ideal
para elaborar esta pesquisa.

A experiéncia de estagio foi de grande transformacéo tanto para minha vida académica,
profissional e até mesmo pessoal, na medida em que me colocou frente a um mundo novo,
onde pude ver de perto as dores e as delicias de se ser professor em nosso pais.

Ao longo do processo de execucao das disciplinas da Licenciatura tomei contato pela
primeira vez com as teorias de Bakhtin, que vai ser importante para delinear teoricamente
minhas vivéncias sobre o uso do recurso audiovisual.

Sob um olhar geogréafico o audiovisual foi se mostrando para mim como um recurso
valioso que permite a construcao da representacdo de mundo que a geografia se propde.

Como referencial tedrico, tomei como base a teoria dialdgica de Bakhtin que discorre
sobre algumas concepcdes das linguagens no ensino e géneros discursivos. Para Bakhtin
(1997), qualquer enunciado esta ligado a uma esfera mais ampla que constitui o conjunto das
condicdes de vida de uma comunidade linguistica. Cada esfera elabora “tipos relativamente
estaveis de enunciados”, isto ¢, géneros do discurso, que se caracterizam por seu conteiido
tematico, estilo e unidades composicionais — dimens@es que refletem a esfera social em que
sdo produzidos e modificados. Segundo ele, os géneros do discurso apresentam uma
variedade infinita que vai sendo modificada e ampliada a medida que a propria esfera se
desenvolve e fica mais complexa. A andlise e distincdo desses géneros como postula Bakhtin,
sdo de grande importancia para o estudo linguistico de forma geral, e ndo podem ser
ignoradas, por favorecer a compreensdao da natureza do enunciado. Bakhtin considera esses
procedimentos sociocognitivos e discursivos indissociaveis do cotidiano do aluno. Como bem

coloca Lopes-Rossi (2002), “cabe ao professor criar condigdes para que os alunos possam



11

apropriar-se de caracteristicas discursivas e linguisticas de géneros diversos em condigdes
reais, através de projetos pedagodgicos que visem ao conhecimento” (LOPES-ROSSI,
2002:30). Nesse sentido também, buscando novas frentes de abordagem desse recurso a
questdo que se faz presente, como o video-documentario pode ser utilizado, na tentativa, entre
outras coisas, de posicionar o aluno frente a novas concepcdes e estruturas filmicas que ndo a
que a industria hollywoodiana impde; sobretudo com o uso de videos de producéo
internacional de outros paises excetuando-se os Estados Unidos. E nesse sentido que o
trabalho tenta visualizar a potencialidade desse recurso didatico-pedagdgico.

A escolha do tema ndo se deu aleatoriamente. Empolgado elaborei possiveis
abordagens para execucdo, decidindo trabalhar com a opg¢éo do audiovisual.

O tema escolhido é uma anélise e observagdo acerca do audiovisual enquanto recurso
didatico no ensino de geografia. Pretende-se observar a relacdo da geografia com este recurso,
bem como a mesma utiliza essa ferramenta.

A escolha do tema colocou-me frente ao mundo do audiovisual, ndo somente enquanto
técnica, mas, sobretudo, enquanto linguagem. A partir de entdo venho vivenciando e
percebendo o quanto essa linguagem esta embutida em nosso cotidiano enquanto seres
produtores e consumidores de espaco e relagcdes. Considerando a relevancia dessa experiéncia,
identifiquei a oportunidade de trabalhar esse recurso — especificamente sobre o uso de videos?
— enquanto linguagem didatico-pedagogica.

No ambito dessa tematica procurei estabelecer uma metodologia que permite a
visualizacdo dessa linguagem na préatica de ensino, sobre a consideracdo politica da mesma
nas indicacOes/orientacfes curriculares. Sob essa otica, procurei também no ambito municipal,
me deparando com a secretaria municipal de educacdo que disponibiliza on-line os
documentos que sdo direcionados para os alunos e professores.

Definido isso escolhi trabalhar com as “Orientagdes Curriculares: Expectativas de
Aprendizagens e Orienta¢des Didaticas”, procurando encontrar qual a importancia e indicacao
dada a essa linguagem.

Realizei uma andlise do caderno de “Orientagdes curriculares e proposicdo de
expectativas de aprendizagem para o Ensino Fundamental: ciclo II: Geografia” e também o
caderno “Referencial de expectativas para o desenvolvimento da competéncia leitura e

escritura no ciclo II: caderno de orientacdo didatica de Geografia”, que ¢ complementar ao

1 A designacio videos, aqui empregada, refere-se a qualquer tipo de elaboragéo dessa natureza: filmes,
documentérios, videos-documentarios, entre outras.
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primeiro. A andlise desses documentos se d& no intuito de analisar a importancia e as
indicagdes dadas a linguagem audiovisual — especificamente os videos.

Tentando visualizar, nestes documentos, quais sdo as posi¢cdes quanto ao audiovisual
observando o quanto dessa orientacdo efetivamente se realiza, focando na abordagem do uso

deste recurso.
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1 O RECURSO AUDIOVISUAL NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A sociedade vive um tempo marcado por intensas e significativas mudangas no ambito
das suas relacdes, resultantes do processo de mundializacdo do capital (CHESNAIS 1995 e
1996). Interpretadas sob uma abordagem dialética — ao mesmo tempo ampla e néo
reducionista — essas transformagdes, que sdo marcadamente expressas, por exemplo, pelo
desenvolvimento tecnolégico, vém alterando rapidamente as relacGes espaco-temporal dessa
sociedade. Acompanhando esse movimento, a geografia, no contexto das ciéncias sociais,
busca compreender as perspectivas dessas transformag6es na producdo do espago geografico.

Diante deste contexto, o campo educacional também passa por mudancas, redefinindo
referéncias e paradigmas. Como resultante desse processo, a relevancia da geografia como
ciéncia e disciplina escolar mostra-se indiscutivel, na medida em que é imprescindivel para a
construcdo de uma representacdo de mundo e das relagdes que hd no mundo. Em sua atuacéo
0 ensino de geografia pode resultar em uma acéo tedrica e pratica, no sentido da superacéo de
atitudes passivas diante da realidade, transformando-as em ativas. Contudo, como Vlach
(2007) explicita, esse ensino deve proporcionar alternativas para a elaboracao de “raciocinios
geograficos” a todos os cidaddos na escola, na perspectiva de contribuir para a compreensao
de problemas do mundo atual, muitos dos quais estéo interligados a convivéncia social no seu
sentido mais amplo.

No contexto desse mundo, dotado de tecnologias que sdo inovadas constantemente,
em que os individuos sdo cotidianamente atingidos por informacbes pelos meios de
comunicacdo, tendo essas tecnologias se tornado, entre outras coisas, suporte de trabalho e
lazer, as mudancas em curso na producdo do espaco geografico requerem novas referéncias
para escolha dos recursos didatico-pedagdgicos a serem usados no processo de ensino-
aprendizagem na geografia escolar. Na tentativa de compreender e construir essa
representacdo de mundo, sobretudo que perpassam o ambito escolar, o ensino de geografia
deve estar atento a outras linguagens como recurso didatico-pedagdgico.

E importante destacar que a escola, nesse processo, deve redefinir sua posicio
enquanto instituicdo educacional e seus parametros quanto as linguagens didatico-
pedagdgicas. Souza e Gamba Jr. (2002) destacam a necessidade da escola em questionar a
reorganizacdo que vive o mundo das linguagens e das escritas, sendo imprescindivel levar em
consideracdo a pluralidade e a heterogeneidade dessas linguagens que circulam entre nés. A

escola precisa reconhecer que para muitos ela se constitui como realidade social, “o espago
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privilegiado de acesso as novas formas de conhecimento que a tecnologia prefigura” (SOUZA

e GAMBA Jr., 2002:5).

O uso da linguagem audiovisual ¢ um exemplo de meio para a constru¢do do
conhecimento espacial, como um recurso didatico para expressar conhecimentos na préatica
educativa do ensino de geografia. E importante dizer que o termo audiovisual é entendido
como veiculo midiatico composto por elementos imagéticos (icones, simbolos, signos,
fotografias, pinturas e desenhos, videos, tipos, etc.) aliados aos registros de audio (locucdes,
interpretacdes verbais, trilhas sonoras ou sonoplastia), e a textos e hipertextos. Utilizado como
linguagem metodoldgica, 0s recursos audiovisuais sdo ferramentas que facilitam no processo
de ensino-aprendizagem.

A imagem sempre esteve integrada ao universo humano, com as mais variadas
finalidades. Na atualidade o cinema e a televisdo, por exemplo, apresentam um papel
educacional indireto, na medida em que sdo propagadores de imagens e informacdo, de
valores e ideologias. Segundo Moran (1991), a televisdo e o video partem do concreto, do
visivel, do imediato, proximo, que toca todos os sentidos. Mexem com o corpo, com a pele, as
sensacOes e 0s sentimentos — nos tocam e “tocamos” os outros, estdo ao nosso alcance através
dos recortes visuais, do close, do som estéreo envolvente.

E preciso mencionar que o processo de mudanca das relacdes espaco-temporal e das
tecnologias tem possibilitado a producdo de um enorme volume de informacbes que,
entretanto, se restringem e ¢ monopolizado por um pequeno grupo de “impérios” da
comunicagdo (autodenominada “industria cultural”) um fator que prejudica a apropriacdo
cultural desses produtos e meios. Outro aspecto é o fato dessa industria cultural ter
rapidamente se apropriado das tecnologias, influenciando nas formas como as mercadorias
passaram a ser apresentadas visualmente, dessa forma, essas linguagens exigem dos alunos e
professores um desenvolvimento critico sobre os conteudos veiculados pelos meios, para
discernir as varias midiabilidades (NAPOLITANO, 2002).

O cuidado com a relacdo diferenciada que esta linguagem exige em relacdo a
linguagem escrita € outro ponto que se coloca principalmente para professores. O uso desses
recursos ndo é a solucéo para os dilemas didatico-pedagdgicos. Essas linguagens ndo devem
ser incorporadas como forma de descartar outras linguagens ou serem usadas como substituto
do papel fundamental de mediador que o professor desempenha no processo de construcéo do
conhecimento, mas elas devem ser integradas, como elemento motivador e dinamizador do

desenvolvimento da capacidade de leitura dos processos que se efetivam no espaco geografico.
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Dessa forma, é preciso ficar claro que a utilizacdo dos recursos audiovisuais ndo pode
ser negligenciada. Sem um acompanhamento pedagdgico estruturado essa acdo pode
transformar-se em uma ferramenta comprometedora da aprendizagem e dificultar a
capacidade reflexiva, analitica e dialdgica do aluno, reforcando a acdo mediadora do professor.
Contudo, sob o ambito geografico da construcdo de uma representacdo do mundo, partindo
dos elementos que estdo impressos e que compdem a paisagem geografica, o video, sobretudo,
a partir do cinema, os recria, & sua maneira, constituindo novas formas de perceber e

visualizar os espacos concretamente vivenciados e os explorar tentando sentido a linguagem.
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2 DISCUSSAO TEORICA: TEORIA DIALOGICA DE BAKHTIN

A significagdo ndo esta na palavra nem na alma do falante, assim como também néo

estd na alma do interlocutor. Ela é o efeito da interacdo do locutor e do receptor produzido
através do material de um determinado complexo sonoro. E como uma faisca elétrica que s6
se produz quando ha contato entre dois p6los opostos.

(Bakhtin, 1986:118)

A apropriacdo das linguagens audiovisuais pela instituicdo escolar ainda nos remete a
pontuar sobre a concep¢do de linguagem como pratica pedagogica. A concepcdo de
linguagem aqui referenciada se apoia sobre a teoria dialogica bakhtiniana. Bakhtin concebe a
lingua como fato social, somente existente a partir da interacdo dos sujeitos sociais. Interacdo
social que estrutura a sociedade, constituida a partir da propria linguagem, assim, segundo ele,
a linguagem como um processo de interacdo entre sujeitos, socio-historicamente, constituidos
(Bakhtin, 1979). Tal concepcdo esclarece que a linguagem s6 é compreendida se houver
apreensdo dos seus elementos constitutivos, e, isto, implica o tempo, o lugar, os participantes,
seus propositos comunicativos que podem ser varios, dessa forma, 0s objetos, as pessoas e 0s
contextos se definem pela interacdo que estabelecem com os sujeitos que os significam.

Segundo Bakhtin,

[...] a psicologia do corpo social se manifesta essencialmente nos mais
diversos aspectos da ‘enunciagdo’ sob a forma de diferentes modos de
discurso, sejam eles interiores ou exteriores. (...) Todas estas
manifestacbes estdo, por certo, ligadas aos demais tipos de
manifestacdo e de interacdo de natureza semiética, a mimica, a
linguagem gestual, aos gestos condicionados, etc. (BAKHTIN, M,
1997:42)

Na linguagem para Bakhtin todas as manifestacbes que tenham enunciados
constituem-se como linguagem.

A partir da concepcdo bakhtiniana de linguagem como um processo de interacéo,
denominado de dialogismo, estudar a linguagem significa analisar o sentido de um discurso
como um processo dindmico de movimentos. Mas o sentido estd nas mais simples

manifestagdes orais aos mais complexos géneros de textos escritos, em elementos ndo verbais,
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no contexto extraverbal, na parte presumida, que torna a palavra, a expresséo, o dito pleno de
significando para o interlocutor. Dessa forma, assume-se que a linguagem € uma
potencialidade humana de exteriorizar seus pensamentos, sentimentos e emogdes, por meio de
cddigos, das mais diferentes semidticas, total ou parcialmente comuns aos interlocutores.
Conforme destaca Bakhtin:
E preciso insistir sobre o fato de que ndo somente a atividade mental é
expressa exteriormente com a ajuda do signo (assim como nos
expressamos para 0s outros por palavras, mimica ou qualquer outro
meio), mas, ainda, que para o préprio individuo, ela sé existe sob a
forma de signos. Fora deste material semiotico, a atividade interior,
em tal, ndo existe. Nesse sentido, toda atividade mental é exprimivel,

isto é, constitui uma expresséo potencial (BAKHTIN, 1986:51)

Assim, tanto se caracteriza como € linguagem o processo de interacdo verbal, oral ou
escrita, quanto as manifestacdes artisticas, elaboradas com os diferentes codigos. Dessa forma,
a linguagem é qualquer forma de expressar uma informacéo ou idéia, seja ela verbal ou nao-

verbal, por exemplo, os audiovisuais.
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3 ANALISE DOS CADERNOS <“ORIENTACOES CURRICULARES:
EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM E ORIENTACOES DIDATICAS” DA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO PAULO

Em primeiro lugar é preciso tecer algumas consideragdes sobre a educagdo e o ensino
no Brasil.

Nas Ultimas décadas o sistema educacional brasileiro passou por transformagdes
significativas, sob a pretensdo, em tese, de buscar uma melhor qualidade para ensino. Esta
busca de melhoria no ensino é refletida na renovacdo de leis que surgiram no periodo de
transicdo da reforma educacional de 1996 como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDBEN).

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96), com
referéncia a primeira LDBEN de 1961, tem sua base na Constituicdo Federal de 1988. Essa
renovacdo visa, acima de tudo, a educacao para todos, dessa forma, sua promulgacao trouxe
mudancas no sistema educacional, assegurando o principio do direito universal da educacgéo
para todos.

E importante salientar que a LDBEN 1996 institucionaliza a instituicio autdnoma,
orientando um processo de descentralizacdo na educagdo. A década de 1990 caracterizou-se
por alteragbes profundas nos padrdes de intervencdo estatal no conjunto dos sujeitos
institucionais, sob o ambito politico, econbémico e sécio-cultural, passando, assim, a
intensificar acBes politicas e reformas educacionais, a exemplo da nova LDBEN. Essas
transformacgdes no campo educacional se efetivaram marcadamente pela municipalizacdo da
educacdo: a gestdo educacional tornou-se encargo do municipio, contemplando um processo
de descentralizacdo que, segundo Paiva (2002), se mostra como tendéncia desde o periodo
colonial, mas agora norteando novos paradigmas. Segundo esse mesmo autor, é importante
analisar que esse processo de descentralizacdo possui duas vertentes basicas: por um lado, o
desejo de participacdo e autonomia por parte da populacdo como resultado do movimento pela
democracia na politica brasileira, mas de acordo com ele,

[...] por outro, podemos verificar de forma clara a influéncia das
tendéncias neoliberais das sociedades capitalistas que preconizam a
politica do Estado Minimo, cuja implantacdo pode-se dar por meio da
privatizacdo dos setores produtivos administrados pelo Estado e, por
conseguinte, da “mercadologizacdo” dos aspectos sociais. (PAIVA,
2002:76)
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Observa-se um processo dialético em torno da descentralizagdo (municipalizagdo) do
ensino, que para Azevedo (2005) significa que saimos de uma tradicdo historica de
centralizacdo das decisdes, para nos defrontarmos hoje com outra realidade, manifestada na
valorizagéo do local como espago de decisdo, um movimento que segundo ela pode “ampliar
a propria valorizacdo da escola no sentido de sua pertenca a uma determinada comunidade e
aos grupos dos demais atores que a compdem, podendo se forjar uma configuracdo das
decisdes que nasga ‘de baixo para cima’ (AZEVEDO, 2005, p.02). Tudo isso, de acordo com
Gadotti (2000), implica numa revisdo do sistema educacional e num estudo que ajude a
compreender as mudancas na concepg¢do de escola publica, entendendo que os pontos que
fazem referéncia séo de cunho politico, pedagogico e estrutural.

Questionando ou ndo os seus principios e retomando nossa questdo inicial, a LDBEN
prevé entre em seu artigo 26°, um nucleo comum para o curriculo do ensino fundamental e
médio e uma parte diversificada para atender as peculiaridades locais e regionais.

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e da clientela. (BRASIL, 1996: art.26°)

Todavia, como a LDBEN ndo direcionava o curriculo escolar para contetdos
especificos era necessario que se criasse um parametro para suprir os diferentes niveis
pedagdgicos. O ensino proposto pela LDB estd em funcdo do objetivo maior do ensino
fundamental que é o de proporcionar a todos uma formacao basica, a partir disso, surgiram 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para reforcar a LDBEN. Esses dariam conta da
amplitude de objetivos e reafirmariam o principio da base nacional para a educacdo
assegurada pela Constituicdo Federal em seu artigo 210°, que diz que “serdo fixados
conteldos minimos para o ensino fundamental de maneira a assegurar formacdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988: art.
2109).

Toda essa articulagdo resultou nas Diretrizes Curriculares Nacionais, que sdo o
conjunto de definicBes sobre principios, fundamentos e procedimentos na educagdo béasica
que orientardo as escolas brasileiras do sistema de ensino quanto & organizacéo,

desenvolvimento e avaliagdo da proposta pedagogica. Diante disso, atendendo as normas
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preestabelecidas pela LDBEN, a Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo (SEE/SP),
promoveu uma mudanca educacional no ano de 2008 com o objetivo de reformar a educacgéo
no estado atendendo ao art. 26° da referida lei, citado anteriormente. Sob a pretenséo de
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino no estado a SEE de Sdo Paulo apresenta,
com a proposta, a democratizacao e qualificacdo da educacdo unificada, visando um curriculo
comum, dentre as diferentes disciplinas, nos niveis de ciclo Il e médio, para todo o Estado de
Sé&o Paulo, a proposta curricular do estado.

Nesse mesmo processo, as escolas da Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo
também passam por reformulacbes em seu curriculo. Com as “OrientagcBes Curriculares:
Expectativas de Aprendizagens e Orientagdes Didaticas” (Portaria SME n° 4.507, de
30/08/07), a cidade de S&o Paulo passou a ter um curriculo com conteudos a serem ensinados
em todas as escolas municipais. Elaboradas pela primeira vez durante o ano de 2007, feitas
teoricamente com base nas experiéncias dos professores da rede, esse documento aborda todas
as areas do conhecimento, da educacdo infantil ao ultimo ano do ensino fundamental,
incluindo a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Sdo contemplados tanto conteddos
conceituais como o0s procedimentos necessarios aos alunos para progredir em seu aprendizado,
trazendo 0s conceitos de cada area, os critérios para a selecdo de contedos e aquilo que a
crianca precisa aprender ano a ano.

Segundo a Secretaria Municipal da Educacdo de S&o Paulo (SME/SP), a
implementacao das orientacBes curriculares ocorreu a partir das seguintes estratégias: “agdes
de formacéo continuada; producéo de videos de apoio para formacdo, elaborados em parceria
com a TV Cultura; e distribuicdo dos documentos a todos os professores e profissionais da
educacao” (SME/SP, 2010). Paralelamente, também foram organizados seminarios para
discutir especificamente o plano de ensino dos professores, considerando os resultados dos
alunos na Prova S&o Paulo.

Como explicitado desde o inicio a minha pesquisa nesses documentos se dava no
intuito de analisar a importancia e as indicacbes dadas a linguagem audiovisual —
especificamente os videos. A partir das consideracdes sobre esses documentos, eu realizei
uma analise do caderno de “Orientagdes curriculares e proposicdo de expectativas de
aprendizagem para o Ensino Fundamental: ciclo II: Geografia” e também o caderno
“Referencial de expectativas para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora no
ciclo II: caderno de orientagdo didatica de Geografia”, que é complementar ao primeiro.

Iniciando minha leitura do caderno de Orientagbes curriculares e proposicdo de

expectativas de aprendizagem para o Ensino Fundamental, a primeira impressao, é a de um
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documento que se propde efetivamente como inovador e de referéncia para o curriculo de
geografia. Aos poucos ele vai apresentando suas articulagbes com 0s outros
programas/projetos da secretaria de educacdo, e assim colocando as consideragfes para
organizagdo e expectativas de aprendizagens das unidades de ensino, e depois chegando ao
ambito da ciéncia geografica. Segundo o caderno, a importancia do ensino de geografia, além
da importancia social da geografia, colocando seus pressupostos e objetivos, estd em sua
capacidade de “estimular no estudante a capacidade de desenvolver raciocinios espaciais (...)
possibilita ao estudante aprendizagens importantes para o convivio social.” (SME, 2008:30)
No ambito das linguagens, mas especificamente, esse caderno vai discorrer que outro
aspecto importante das orientagdes curriculares ¢ “incentivar e organizar situagbes de
aprendizagem a partir de fontes e de linguagens” (p.44). Essa condicdo de incentivo ¢
exatamente onde procurava encontrar alguma caracterizacdo das potencialidades de outras
linguagens no ensino. Nesse sentido, quanto a geografia, o caderno vai dizer exatamente que,
[...] as linguagens caras a Geografia sdo: cartografica, textual, corporal
e cénica, iconografica e oral. Essas linguagens séo instrumentais no
sentido de servir de apoio ao que se entende por objetivo da Geografia,
ou seja, fazer a leitura do meio geografico e de seu uso com 0s
instrumentos mais adequados para esse fim, 0 que supde 0 exercicio
da interdisciplinaridade e complexidade. (SME, 2008:46)

Limitando-se a essas linguagens repetitivamente ao longo do documento, até chegar
a analise das “questdoes de natureza didatica” (p. 87). Nesse item o caderno vai propor a
analise da aula expositiva e a organizacdo da sala de aula; jogos e brincadeiras; livro didatico
e outras fontes textuais; procedimentos de pesquisa, e finalmente linguagens geogréaficas
(p-94).

No sub-topico de “linguagens geograficas” a primeira frase do paragrafo é: “nestes
altimos anos, foram divulgadas diversas propostas utilizando ndo apenas o jornal, mas outros
géneros textuais, literatura, cientifico, audiovisual e a cartografica em sala de aula” (grifo
meu, SME, 2008:94). A partir desse momento, minhas expectativas aumentaram quanto uma
possivel abordagem dessa temética. Logo mais baixo o documento vai colocar a situacdo que
vivemos hoje, sendo bombardeados por um grande volume de informagdes esparsas, que nos
chega, sobretudo pela midia, assim, “as produ¢des mididticas impregnam o cotidiano”,

colocando, até mesmo, o papel do professor como mediador desse processo.
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Em seguimento, se prop0e analisar essas linguagens separadamente. Sua primeira
analise é sobre a linguagem imagética, em que coloca o papel importantissimo da fotografia
como uma representagdo que “contribui para que o estudante compreenda a dinamica dos
lugares, podendo ser estudada nas relagfes que estabelece com os diversos géneros: literarios,
cientificos, jornalisticos, escolar...” (p. 99). Esse momento era o que mais esperava uma
abordagem mais abrangente, mas se resumiu a isso, com o seguimento da segunda e uUltima
linguagem que é a cartogréfica.

Antes de coloca minha opinido sobre isso, resolvi recorrer ao outro caderno, o
“Referencial de expectativas para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora no
ciclo II: caderno de orientagdo didatica de Geografia”. Mas, como j& esperado, esse caderno
limitou-se somente a uma analise didatica cartogréfica e literaria, considerando, sobretudo, a
importancia da escola se apropriar do fluxo de informagdes que nossa vida moderna nos
sobrecarrega e mais nada.

Foi isso 0 que encontrei nesse documento, simplesmente. O que mais me intriga é
pensar em que momento, com a avaliacdo da contribuicdo somente dessas duas linguagens,
essa proposta coloca alguma inovacdo como orientacdo didatica? Na minha concepgao 0 uso
da linguagem cartografica no ensino de geografia ja esta enraizado, ndo pejorativamente,
dessa forma, a linguagem imagética é colocada para representar todas as outras linguagens
existentes.

Tenho plena consciéncia de que a proposta desses cadernos ndo é a de solucionar
todos os problemas da educacdo paulistana, ou melhor, até talvez tenha isso como objetivo
utépico, mas ndo como proposta. Mas, ndo vejo em que ponto esses documentos, que se
colocam como orientacdo para a organizacdo do curriculo escolar, reformulados, sob uma
nova 6tica do ensino moderno e formador de cidaddo responsavel, pautado como inovador,
ndo sdo meramente travestidos com roupagens novas, sob um ensino que se mostra em crise

h& muito tempo.



Imagem 1. Capa do Caderno “"Referencial de Expectativas para o Desenvolvimento da

Competéncia Leitora e Escritora no Ciclo II do Ensino Fundamental”

Fonte: Google Imagens (2019).
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4 ESTAGIO NA ESCOLA ESTADUAL BRASILIO MACHADO

Por haver experiéncia empirica relacionada ao tema de pesquisa, decidi relatar
experiéncia de estagio ocorrida em escola da rede publica estadual.

A vivéncia no cotidiano escolar possibilitou que pela primeira vez eu entrasse em
contato com os professores ndo apenas como um aluno, mas agora como um futuro professor,
foi muito enriquecedor conversar sobre as disciplinas, alunos e ouvir queixas e conselhos
daqueles que se encontram na posi¢ao por mim pretendida.

A escola escolhida para realizacdo do estagio foi a Escola Estadual Brasilio Machado
(E. E. Brasilio Machado), localizada na Vila Mariana, escola essa que ja tinha certa
familiaridade por ai ter estudado, bem como por morar na regido conhecendo assim, antigos
alunos e professores. Esta escola foi criada em 28 de novembro de 1945 com o nome de
Ginasio Estadual de Vila Mariana, no mesmo bairro, mas mudou de instalacbes em 1961,

onde esta até o momento, localizada na Rua Afonso Celso, 311.

Ja no primeiro ano de funcionamento, seu nome foi alterado para Ginasio Estadual
Brasilio Machado.
O bairro possui predominio de caracteristicas comerciais. Trata-se de uma regido

acessivel, visto a proximidade com as estacdes do metrd Vila Mariana e Santa Cruz e também
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com a Rua Domingos de Morais, local de grande tréansito de 6nibus, ligando a zona Sul as
demais (Leste, Oeste e Norte).

Nas proximidades da Escola, encontra-se 0 Museu Lasar Segall, o Parque Modernista,
inimeras escolas publicas e privadas, supermercados, hospitais, shoppings, igrejas e diversos
estabelecimentos comerciais.

O espaco da escola é amplo, com um patio coberto onde sdo realizados os eventos. As
salas sdo grandes, porém nao arejadas; paredes e iluminacdo precisam de reparos bem como
suas instalacOes sanitérias, além da ocorréncia de bebedouros sem higienizacdo adequada.
Possui um espago para a “biblioteca” que na verdade ¢ designado como sala de leitura, além
de servir como sala de video com TV e DVD. Possui ainda espacos que servem de secretaria,
diretoria e sala dos professores. Na area externa, situam-se uma quadra poliesportiva coberta e
patios relativamente amplos de piso e concreto, utilizados durante algumas aulas de Educacgéo
Fisica ou para recreacao.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a escola Brasilio Machado atende
aproximadamente 900 alunos, cuja faixa etaria varia entre 14 e 18 anos, frequentando ensino
médio regular, embora haja uma proporcdo de alunos com 21 anos ou mais, principalmente no
periodo noturno. S&o sua maioria provenientes de escolas publicas municipais ou estaduais.

O perfil dos alunos €é bastante variado, mas predominando aqueles de classe mais
baixa. A escola & bem conceituada na regido, sendo considerada uma escola de qualidade da
rede pablica estadual.

Nos ultimos anos, nota-se a necessidade cada vez maior desses alunos de contribuirem
para 0 or¢camento domeéstico (familiar), por isso da preferéncia dos mesmos pelos periodos
matutino e noturno, ja a partir da segunda série do Ensino Médio.

O PPP caracteriza a comunidade de alunos atendidos pela escola como sendo em sua
maioria formada por familias de baixa renda ou alta vulnerabilidade social, apresentando
indices elevados de alcoolismo, drogas e desemprego.

A escola também apresenta alguns planos de acdo, que se manifestam no ambito do
Conselho Escolar e da Associacdo de Pais e Mestres (APM). O papel do Conselho Escolar
nesse trabalho é fundamental, uma vez que ele reine os representantes dos diversos
segmentos da escola; mas a participacdo da comunidade deve ser ampliada, contando com a
presenca dos que estdo inseridos - direta ou indiretamente - neste universo, principalmente os
pais. Nesse sentido, a APM realiza reunides ordinarias e extraordinrias, eventos festivos e

pedagogicos, atendimento aos alunos carentes e apresentacdo das receitas e despesas da escola.
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E uma escola apenas de ensino médio, funcionando nos trés periodos, manha, tarde e
noite, porém o matutino € apenas 2° e 3° Anos do Ensino Médio (EM) e vespertino apenas
1°EM.

Segundo a descricdo no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), os projetos que sdo
desenvolvidos na escola sdo os seguintes: Obesidade na adolescéncia, de Arte e Educacgdo
Fisica, Sociologia/Arte/Lingua Portuguesa, Sociologia/Sala de Leitura, Feira Fiscal, Show de
Talentos e Educacdo Ambiental. Sob &mbito das linguagens corporais se insere 0 projeto de
Teatro.

Sobre isso vale dizer que a efetividade plena desses projetos seria, a0 menos,
teoricamente, modificador da realidade da escola, se os mesmos fossem postos em pratica
trariam grande mudanca nos processos e praticas pedagogicas vistas na instituicao.

Num primeiro momento resolvi conversar com o0s professores de Geografia da escola
para saber quais eram suas turmas e seus horarios.

Resolvi fazer meu estagio com a professora Neusa, voltando-se para o Ensino Médio.
Acompanhei as aulas da professora no periodo noturno. A intencéo era observar a préatica de
ensino da professora, sua metodologia e 0s materiais utilizados por ela durante as aulas, mas
aqui convém dizer que além do esperado, considerando muitos aspectos — a realizacdo do
estdgio em uma escola publica estadual, que tem em torno de 900 alunos, proveniente
majoritariamente de outros bairros, com poucos recursos material e financeiro, sobretudo,
técnico, entre outras coisas — a principal impressdao foi o desanimo e comodismo da
professora e dos alunos.

A falta de comprometimento dos alunos com o trabalho e a dificuldade do professor
para propor atividades e conseguir realiza-las.

N&o tenho referéncias para saber da experiéncia pessoal profissional da professora
Neusa e, quando questionada, relutava em responder, sendo breve e objetiva. Aparentemente
ha uma afinidade relativa com os alunos, dentro e fora da sala de aula, mas ela, com certeza,
ndo representa uma figura de autoridade para os mesmos. Dessa forma, ndo ha incentivo e

mobiliza¢do de ambas as partes para que haja uma dinamica e motivacdo nas aulas.
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4.1 A Dinamica das Aulas

O estégio foi realizado com a Professora Neusa, que leciona na escola ha muitos anos,
ela da aula para 1° e 2° Ano do Ensino Médio (EM). Em um primeiro momento ela foi
bastante receptiva e disponivel, me contando suas expectativas e frustracbes com a profissao,
suas criticas a realidade do ensino no pais. Ela trabalha com jornada méxima e por isso tem
mais de 400 alunos, o que, segundo a mesma dificulta a realizacdo de algumas atividades mais
elaboradas que gostaria de fazer, pois ndo teria tempo habil para executa-las e planeja-las.

Acompanhei aulas de geografia da Professora Neusa, algumas de 1°EM e outras de
2°EM.

Nas aulas que acompanhei dos segundos anos (2°EM) pude perceber melhor como a
professora utiliza o material didatico, eles estavam fazendo exercicios do Caderno do Aluno,
que foram adaptados e complementados pela professora além de ser pedida uma pesquisa em
diferentes fontes para realizar um dos exercicios. Esta era uma atividade para ser feita em casa,
mas por conta das dificuldades apresentadas pelos alunos a professora cedeu algumas aulas
para que fizessem em sala com o seu apoio e nesses dias também circulei pela sala auxiliando
0s alunos.

No decorrer desses dias a professora, tentando ndo me tratar como um corpo estranho
pedia 0 meu auxilio na aplicacdo de algumas atividades com os alunos.

Com essa experiéncia de estadgio pude entrar em contato com a realidade da escola,
suas dificuldades, suas conquistas, observando de uma maneira diferente sua rotina, com uma
distancia maior do que os atores envolvidos.

Achei muito interessante conviver por este periodo com uma professora em plena
atuacdo da sua profissdo, pude sentir suas dificuldades, seus momentos de esgotamento, mas
também momentos de renovacdo. Percebi também o efeito que a minha presenca causou, ndo
é qualquer professor que aceita ser observado. Foi um grande crescimento esta experiéncia.

Observar a dindmica na sala dos professores também foi algo interessante, assim
como 0s momentos de observacdo nas areas comuns dos alunos, durante os intervalos entre

aulas e entrada e saida da escola.



28

4.2 Consideracgoes acerca do Caderno do Aluno

O Ministério da Educagdo (MEC), por meio da Secretaria da Educacdo Bésica (SEB) e
norteados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) e pelo Plano Nacional de
Educacdo (PNE), os quais sdo regidos pela Constituicdo de 1988, promove a distribuicdo de
livros didaticos e dicionarios através de trés programas direcionados para 0s alunos do ensino
fundamental (PNLD), ensino médio (PNLEM) e educacdo de jovens e adultos (PNLA).
Quanto ao objetivo deste projeto o Ministério de Educacgdo alega ser “subsidiar o trabalho
pedagogico dos professores por meio da distribuicdo de colegdes de livros didaticos aos
alunos da educacdo basica.” (MEC, 2014)

Quanto ao processo da escolha do material didatico este se da apds uma avaliacdo das
obras feita pelo MEC, que entdo publica o Guia de Livros Didaticos, onde sdo apresentadas
resenhas das colegdes aprovadas. Apos isso “o guia é encaminhado as escolas, que escolhem,
entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagogico.”

O material ndo € de uso obrigatorio, porém o sistema de avaliacdo do ensino do Estado,
0 Saresp, esta totalmente vinculado aos contetidos dos Cadernos.

O Saresp, assim como o0 Enem e o vestibular ndo deixam de ser uma forma de o
Estado manter o controle sobre a utilizagdo do material que fornece. E uma politica de
padronizacdo do ensino, ndo apenas no ambito estadual, mas também nacional, que visa
principalmente elevar os indices do pais nos rankings internacionais, mas nao quer dizer que a
qualidade do ensino também melhore.

Ha um indice baseado no desempenho da escola nessa prova e este gera dois outros, o
Estadual e o Nacional, por isso ha uma cobranca para que cada escola tenha um bom
desempenho, para elevar os indices da educacao.

Assim como o governo federal oferece livros didaticos as escolas publicas, o governo
estadual oferece o Caderno do Aluno.

O livro didatico, oferecido pelo governo federal e o Caderno do Aluno, dado pelo
governo do Estado em parte sdo tendenciosos e precarios. O material muitas vezes nao é bem
aproveitado, ha certa dificuldade em aplicar todo o contetudo em sala de aula e cada professor
possui uma linha de pensamento que ndo deve ser descartada, podendo limitar as vezes a
liberdade e criatividade do professor para adaptar os contelidos a realidade que ele encontra
na sala de aula, mas também pode ser aproveitado como um auxilio.

A preocupacdo do Governo deveria ser com a qualidade do ensino, os bons indices

seriam a consequéncia de um bom aprendizado, da maneira que funciona atualmente ha um
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carater muito conteudista e pouco preocupado com a compreensdo destes dos mesmos e nem
com a maneira como estes sdo passados pelo professor, tampouco com a qualidade de
trabalho oferecida para estes profissionais.

Este € um tema bastante delicado, ndo sé pelo livro didatico ser um dos recursos mais
utilizados na Educacdo Bésica por alunos e professores, mas principalmente pelas
divergéncias de opinides acerca do material, sua qualidade e aplicabilidade, como a
padronizacdo do contetido e a discussdo sobre se a utilizacdo deste tipo de material limita o
trabalho do professor em sala de aula.

Muitos professores consideram que o material didatico € um auxilio, alguns nédo se
limitam a um Unico, porém muitos utilizam o material exatamente como é apresentado, pois
assim diminui o trabalho de planejar as aulas e buscar novas fontes, um modo ineficiente e
mecénico de ensino. Com o Caderno do Aluno ha a dificuldade de abordar todos os conteudos,
pois ndo sdo levadas em conta as dificuldades que podem surgir em cada turma e a diferenca
de aprendizado de cada uma delas, além de ndo considerar acontecimentos recentes que
merecam ser abordado pelo professor em sala de aula, ou questdes pedagogicas.

Questionada sobre a finalidade da utilizagdo do Caderno do Aluno, a professora Neusa
afirma que o mesmo serviria como uma espécie de auxilio no ensino e aprendizado do aluno,
porém ndo considera um material completo, ainda precisando de muitos ajustes e melhorias e
acha necessario que cada professor faca suas adaptacOes para a sala de aula, além de alid-lo a

outras fontes.



Imagem 3. Capa do Caderno do Aluno
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Fonte: Google Imagens (2019).
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4.3 Exibicdo do documentario “Cartas para Angola”

Desde seu projeto o documentario “Cartas para Angola” (2006) ?, ja levava em conta
seu grande potencial de uso no ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira, que havia
tornado-se obrigatdrio nos curriculos escolares brasileiros trés anos antes, com a implantacao
da Lei 10.639 de 2003.

Em 2003, a Lei 10.639 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(1996), incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética
“Historia e Cultura Afro-brasileira”.

No que se refere ao seu contetido este deveria abordar o estudo da Histdria da Africa, a
luta dos negros no Brasil, e como foi esse processo de integracdo na sociedade. No entanto,
muito ndo se pode comemorar, a lei apesar de ser encarada como uma conquista, ainda
encontra problemas e limitacdes, pois até agora pouco se produziu no Brasil, sobre a Historia
da Africa.

A histéria da colonizacio da América e da Africa pelos europeus, tendo como pano de
fundo as ex-colbnias do Brasil e de Angola, atraves das experiéncias de sujeitos, agora
protagonistas de suas histdrias e memdrias, em busca de seus elos e de suas identidades.
Brasil e Angola sd@o duas margens do Atlantico que possuem a mesma lingua, um passado
colonial em comum e muitas historias compartilhadas.

A linha da afetividade é quem guia a busca da identidade e o resgate da memoria,
unindo assim 0s quatorze protagonistas dessa histdria, que se passa nesses paises de lingua
portuguesa.

A atividade seria realizada em casa com base no documentario, foi aconselhado que os
alunos realizassem um resumo do mesmo que tratava do tema abordado no bimestre, como
uma das formas de avaliacéo.

Foi uma atividade a meu ver, menos proveitosa do que poderia ter ser sido em se
considerando as inumeras abordagens que o documentario permitiria, a exemplo de aspectos
muito interessantes até ento desconhecidos da maioria do publico, da histéria da Africa.

Acredito que a professora Neusa poderia ter aproveitado a exibicdo desse

documentario para trabalhar com os alunos as divergéncias em relacdo a aspectos

2 Ficha Técnica: Direcdo: Coraci Ruiz documentarista desde 2003, Mestre em Cultura Audiovisual e Midia
(2009) no Instituto de Artes da UnicampeJulio Matos formado em Sociologia pela Unicamp e é mestre em
Mediaand Communications na Goldsmiths — Univestityof London.
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exageradamente reforcados em relacdo as caracteristicas sociais do continente, muitas vezes
confundido como a Unica interpretacdo que se tem daquela realidade.

O documentario mostra em diversas oportunidades uma Africa moderna até certo
ponto desenvolvida bem distante do imaginario de muitos de nds, com os alunos ndo foi
diferente, os mesmos alegavam associar o continente & miséria e a outras mazelas sociais.
Creio muito importante esse resgate no sentido de conferir orgulho e auto estima a uma parte
da populacdo que foi historicamente excluida do processo hegemdnico e nao reforcar uma
Visdo estereotipada.

Outra boa idéia que exigiria um pouco mais de empenho e planejamento, apresentada
no proprio documentério poderia ser a troca de correspondéncias entre alguns alunos da
escola, que seriam previamente selecionados estabelecendo-se alguns critérios devidamente
orientados por professores/mediadores, nesse caso poderia também aproveitar para exercitar a
interdisciplinaridade, trabalhando em conjunto com professores de outras disciplinas, com
pessoas da Africa lusofona, assim os alunos poderiam fazer suas préprias perguntas a0 mesmo
tempo em que também se esforcariam em exprimir suas narrativas pessoais e montarem um
panorama, que posteriormente poderia ser discutido coletivamente em sala de aula.

Muitos podem ter sido os fatores que influenciaram resultados que ao meu ver nédo
foram tdo proveitosos assim, fazendo acreditar que a elaboracdo da atividade proposta, pode
ndo ter sido a melhor escolha, porém seria importante levar em consideracdo tambéem
caracteristicas desses alunos.

Esta experiéncia foi muito enriquecedora para entender os processos que de efetivam
na escola. O que percebi com todas essas situacdes foram, entre outras coisas, que 0S
professores ainda se limitam a usar recursos didatico-pedagdgicos tradicionais, que se
enraizaram no ensino de uma forma, e que, sob o comodismo e o desanimo desses
professores, parece um caminho sem volta. Embora a Escola Estadual Brasilio Machado nédo
disponha de muitos recursos didaticos para tornar todas as aulas mais criativas, considerando
também a ndo negligéncia do uso dos mesmos, é perceptivel haver um anseio por parte dos
alunos que reivindicam uma maior utilizacdo de recursos didatico-pedagdgicos ndo

convencionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como muito colocado desde o comeco deste trabalho, a geografia ajuda a construir as
representagdes do mundo, por isso, a sua interface com os recursos audiovisuais pode colocar
o0 aluno frente a realidade do mundo em que vivemos, interagindo-os com a realidade onde
vivem na tentativa de ajuda-los a construir suas proprias representagdes de mundo, do espaco
geografico. Através dos recursos audiovisuais o professor, agindo como mediador no processo
ensino e aprendizagem facilita as situagdes de comunicagdo, estimula e motiva os educando a
pensarem em si como sujeitos das relacfes que se efetivam nesse espago-tempo.

O trabalho em sala de aula exige do professor — ndo s6 de geografia — a criatividade e
recursos didaticos, que possam fundamentar a pratica. Nesse ambiente escolar é que ficam
claras as contradi¢fes da sociedade, que se manifestam pela conduta dos alunos, condicionada
pelos fatores externos, ndo sendo necessario dizer que como no caso da escola Brasilio
Machado, que tem em sua maioria alunos provenientes de regides periféricas, suas atitudes
séo reflexo dos conflitos cotidianos.

Adequadas a realidade escolar, esses recursos, podem colocar os alunos diante de
situacOes mais ativas e questionadoras. A importancia desse tipo de recurso deve ser vista
como uma forma de expandir o campo da compreensdo, estando na necessidade de novos
recursos em sala de aula e na capacitacdo dos professores, priorizando novas formas de
trabalho com os alunos, que envolvam oportunidades de melhor compreender a linguagem
audiovisual. Analisar as imensas possibilidades abertas, no campo da interdisciplinaridade,
com a elaboracdo de estratégias de ensino-aprendizagem apoiadas no uso da linguagem
audiovisual como recurso didatico-pedagogico deveria ser uma das determinacGes do ensino
de geografia. Dessa forma, de acordo com Souza (2002), € preciso ndo ter medo de
experimentar o mundo para além dos enquadramentos impostos por uma cultura massificada
que normalmente limita os modos de ver. Ousar enxergar novas formas nos objetos
convencionais.

Minha opinido se iguala totalmente a de PIRES (2009), que diz que, cabe aos
educadores enfrentar o descompasso entre o modelo de comunicacdo emergente e o
hegemoénico, da instituicdo escolar, fundado na transmissdo de conhecimento. Sem, no entanto,
pretender ingenuamente solucionar a “crise da educagdo”, e sim evidenciar sua complexidade,

na voz e na agao de todos os envolvidos diretamente com a sala de aula — professores e alunos.
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