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RESUMO

O presente trabalho € norteado pela nogcdo de decolonialidade e
interculturalidade como fundamento para elaboracdo de uma proposta didatica
destinada ao ensino do conceito de territorio pela geografia escolar. A proposta
se compromete com o emprego da Lei 10.639/03 no curriculo e da pratica
didatico-pedagdgica com viés antirracista. Para isto, busca-se identificar e
analisar a abordagem do conceito de territorio no Curriculo Paulista, articulando-
a com as noc¢Oes de territorialidade e multiterritorialidade, como suporte para
elaboracao da proposta orientada para o 7° ano do Ensino Fundamental. Nesse
sentido, a analise e a proposta seguem didlogo com dois conceitos fundamentais
do pensamento decolonial: o racismo epistémico (Grosfoguel, 2007) e a
colonialidade do saber (Mignolo, 2017), fundamentos que estruturam os
curriculos e o ensino reforcando a hegemonia eurocéntrica sobre a producéo de
conhecimento e a préatica pedagogica. Como fundamento do deslocamento do
locus de conhecimento, proposto pela perspectiva decolonial e articulado com
0s principios interculturais, toma-se como foco a matriz africana presente na
constituicdo da culinaria brasileira como expressdo simbdlica da populacéo
negro africana em diaspora sobre o territério, contribuindo para formacédo da

identidade territorial brasileira.

Palavras-chave: lei 10.639; ensino de Geografia; decolonialidade; proposta

curricular; culinaria afro-brasileira.
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Introducéo

O presente trabalho busca abordar a decolonialidade e a
interculturalidade no ensino da geografia, como ferramenta de combate ao
racismo epistémico (Grosfoguel, 2007) e a colonialidade do saber (Quijano,
2005) ainda hoje presentes como estruturas hegemonicas sobre a educacao
brasileira, observavel nos curriculos, materiais didaticos, formacfes docentes e
praticas pedagogicas, 0os quais apesar dos avancos ainda apresentam déficit de
representacao positiva da populagdo negra diaspérica. Dentro deste cenario
pedagogico, a populacdo negra brasileira tem a liberdade de construcao de uma
autoimagem positiva dos corpos negros cerceada pelo racismo, desigualdade
socioespaciais, hierarquias sociais e representacdes estigmatizantes presentes
no ensino.

No sentido de contribuir para transformacéo social em busca de uma
sociedade mais igualitaria e justa, partimos do questionamento das estruturas
da colonialidade do ser e do saber que incidem sobre a educacao,
hierarquizando epistemologias, saberes e contribuindo para invisibilidade e o
apagamento do conjunto de saberes historicamente produzidos por povos
subalternizados nas relacdes de poder onde a hegemonia eurocéntrica se
estabelece.

A luta por uma educacgédo mais justa com a diversidade de corpos que
ocupam as escolas sempre esteve entre as principais pautas do movimento
negro, desde a abolicdo até os dias atuais. Mesmo com avangos conquistados
nas ultimas décadas, e intensificacdo da producéo de conhecimento e matérias
didaticos sobre a Africa, 0 corpo negro, o racismo e o preconceito continuam
presentes nas diferentes areas das disciplinas escolares e sob diferentes
concepgdes teodrico-metodologicas. O Brasil continua sendo um pais
marcadamente racista e desigual, o qual mantém uma estrutura educacional
pautada sobre a visdo hegemdnica eurocentrada, perpetuando o silenciamento
das epistemologias, cosmologias e culturas nao-brancas. Neste sentido,
destacamos a relevancia da Lei 10.639/03 para o combate do racismo e das
visdes reducionistas e inferiorizantes sobre a populacédo negra, e sua poténcia
na inclusdo de diferentes vozes, cultura e discursos dentro do processo de

ensino-aprendizagem, ampliando a abordagem intercultural e deslocando o



conhecimento do eurocentrismo.

Entretanto, apesar da promulgacdo da Lei 10.639/03 e ampliagcdo da
producdo no campo pedagdgico, Santos (2024) ao realizar uma andlise apos
dos avancos e desafios para sua efetiva aplicacdo apds 20 anos, constata a
permanéncia do problema analisado nessa pesquisa, de que o eurocentrismo
tanto na escola como no ensino de geografia, impossibilita a efetividade da
transformacao social, rumo a construcdo de uma educac¢éo mais justa e igual
racialmente, nesse sentido, o autor indica que essa mudanca so se afirmara sob
uma perspectiva decolonial, através do movimento de deslocamento do Iécus
de conhecimento utilizado como base para acéo didatico-pedagogico do ensino.

Nesse sentido, a pesquisa almeja construir uma proposta didatica,
alinhada com os principios da decolonidade o do interculturalismo, que
promova este deslocamento, centrando o ensino do conceito de territdrio, com
foco em suas dimensdes simbdlico cultural, na identificacdo e exploracdo das
matrizes africanas presentes na constituicdo do sistema alimentar brasileira,
onde os alimentos afrodiasporicos introduzidos em nossa dieta sdo elementos
culturais africanos que carregam consigo um simbolismo expresso do espaco
geografico, constituindo a formacéo da identidade territorial brasileira.

A cultura negra de matriz africana é facilmente apreendida no cotidiano,
e de formas multiplas esta presente no processo de formacdo identitario do
povo brasileiro, este por sua vez esta circunscrito e expressa-se no espaco,
tomado aqui como um territério, seja no sentido fisico pelas cozinhas ocupadas
majoritariamente por mulheres negras, base do sustento da populacéo durante
séculos de escravidao e pos-abolicdo e em um sentido simbdlico e cultural pelos
alimentos que atravessam o tempo, carregados pela resisténcia e os saberes
ancestrais africanos veiculados pela oralidade.

A existéncia desses elementos simbdélico-culturais sao fruto do processo
de apropriacdo do espaco pelas populagdes negro-africanas, compreendida
como reterritorializacdo das populacdes no Brasil, e € marcado pela violéncia
colonial que cerceou sua liberdade por meio da escraviddo, desta maneira,
diversos elementos da cultura, da religido, da base epistemolégica e
cosmoldgica dos povos africanos foram demonizados e/ou convenientemente
apropriada pelas populacfes europeia para contribuir com o éxito de sua

empreitada capitalista colonial sobre o Novo Mundo. Nessa pesquisa, séo



tomados como elementos simbdlico-culturais do territorio os alimentos de
origem afrodiaspdrica, que estado presentes no consumo diario da populacao
brasileira, seja pela presenca histérica dos corpos negros na producao da
alimentacdo, seja através da fundamentagdo na prética religiosa do culto aos
Orixas, pratica humana que também contribuiu para difusdo do consumo dos
alimentos entre a populacéo e expresséo parte da dimenséo simbolico-cultural
do territério.

Nesse sentido, a importancia do tema reside na necessidade de (re)
conhecimento e valorizagdo das contribuicbes negro-africanas em nossa
identidade brasileira, a qual € reconhecida como uma das dimensdes do
territorio, e estabelece as relacdes de subjetividade, remetendo ao sentimento
de pertencimento a um dado territério e um grupo, construindo um discurso
sobre o territério que carrega um conjunto de caracteristicas e significacdes
conferidas ao espaco onde sdo materializadas as relacdes sociais.

A construcao da identidade brasileira, é atravessada pela territorializacéo
das populacdes negro-africanas no Brasil, processo de apropriacdo do espaco
intimamente ligado com o modo de uso da terra, as formas de organizagao do
espaco e os significados atribuidos ao lugar derivados das formas de
apropriacao protagonizadas pelos corpos negros, o qual interfere nos aspectos
politico-econémicos mais concretos e funcionais, e influenciam as dimensdes
mais subjetivas e cultural-simbolicas da territorialidade e identidade.

Isto exposto, € estabelecido como objetivo central desse trabalho, a
construcdo de uma proposta didatica com foco na aplicacdo da Lei 10.639/03
no ensino de geografia, baseada nas orientacées do Novo Curriculo Paulista
para o 7° ano. Esta proposta articula o conceito de territorio, especificamente
com as nocgbes de territorialidade e multiterritorialidade discutidas por
Haesbaert (2010), as quais se alinham com o pensamento decolonial e a
interculturalidade no processo de analise e compreensao da formacao territorial
brasileira e abrem caminhos para abordagem simbolica do territério no ensino.

Em torno desse obijetivo principal se estabelecem inicialmente a busca
pela compreensao de como se estrutura a colonialidade do saber e sua relagao
com a educacao e a formacéo dos sujeitos, bem como o reconhecimento do
pensamento decolonial e intercultural como instrumentos tedrico-metodoldgicos

de superacao das lacunas no ensino que dificultam a aplicacdo da Lei 10.639.



Para além disso, com foco no ensino de geografia, area de conhecimento desta
pesquisa, foi necessario também a analise da abordagem do conceito de
territdrio no curriculo para construir caminhos de intervencédo no ensino através

da proposta apresentada.

O trabalho estrutura-se da seguinte maneira, no primeiro capitulo,
buscamos realizar uma revisdo bibliografica e discussédo tedrica sobre os
conceitos de colonialidade, fundamentado nas contribuicbes de Quijano,
Grosfoguel, Mignolo, autores que se debrucaram sobre a compreenséo das
estruturas e desdobramentos da colonialidade sobre as sociedades e o
movimento decolonial como resisténcia ao colonialismo.

O segundo capitulo € dedicado a apresentacao da metodologia utilizada
para realizacdo desta pesquisa, bem como da proposta didatica apresentada
como resultado do estudo.

No terceiro capitulo propomos uma analise do curriculo a qual buscamos
identificar e analisar a presenca e forma de abordagem do conceito de territério
no ensino de geografia, onde notadamente é introduzida a dimenséao simbdlica
e cultural como constituintes do territorio e da identidade territorial, abordagem
gue abre fundamenta a proposta didatica apresentada posteriormente.

No quarto capitulo buscamos explorar a relacdo entre identidade e
territorialidade negra brasileira. Ao compreender que a cozinha tradicional
ocupada historicamente por corpos negros, sobretudo mulheres negras,
desempenha um papel importante na formacao de nosso sistema alimentar, por
meios de saberes e técnicas atravessaram o tempo perpetuando elementos do
sistema alimentar africano na culinaria brasileira, ela é tomada como expressao
simbdlica no espago e constituinte da formacdo ndo apenas da identidade
territorial brasileira, mas também do territorio. Nesse sentido, os alimentos
afrodiasporicos presentes em nossa dieta sdo tomados como simbolos culturais
e da territorialidade negra no Brasil € um caminho de deslocamento do l6cus de
investigagdo sobre o territorio brasileiro.

No quinto capitulo h& o desfecho desta metodologia, ao apresentarmos
uma proposta didatica para o ensino do conceito de territorio destinada ao 7
ano, atraves da apresentacao de uma proposta pratica para integrar a culinaria

afro-brasileira no ensino de geografia.






1. Colonialidade e decolonialidade

Mesmo ap0os o fim da coloniza¢do no Brasil, marcado pela Independéncia
de 1822, impactos da colonialidade, enquanto discurso e forma de controle
social, politico e econbmico, ainda séo identificados na esfera da producéo e
reconhecimento dos saberes oriundos das culturas ndo-europeias. Em relacao a
educacdo e a formacdo escolar basica, seus impactos sdo notaveis em
curriculos, materiais didaticos e préaticas pedagdgicas, 0s quais promovem
manutencdo dos discursos que negligenciam a qualidade da aprendizagem dos
conhecimentos e saberes de outras culturas e epistemologias que contribuem
para formacao da sociedade brasileira.

Nesse sentido, alinhado a producgéo de autores(as) dentro da perspectiva
decolonial, buscamos compreender o desdobramento da colonialidade do saber
e seus impactos na formacéo subjetivo do ser através do processo formativo, e
investigar possibilidades outras de construcdo de uma educacdo comprometida
com a diversidade e o respeito.

Fruto da luta dos movimentos negros no Brasil e em contraposicdo ao
racismo estrutural e epistémico, em 2003 foi sancionada a Lei 10.639, a qual
legitima a obrigatoriedade do ensino da cultura e histéria africana e afro-brasileira
no curriculo escolar. Em analise sobre a aplicacédo efetiva da lei, autores como
Nilma Lino Gomes e Renato Emerson dos Santos apontam que o processo de
insercdo dos saberes e conhecimentos dos povos africanos e afro-brasileiros
nos curriculos, materiais didaticos e praticas pedagogicas devem seguir uma
abordagem decolonial, para garantia de que esta nao reforca o racismo

construido pelo discurso colonial.

1.1. Colonialidade do saber: geopolitica do saber e eurocentrismo

Inicialmente cabe a diferenciacdo entre os conceitos de colonialismo e
colonialidade, o primeiro conceito esta relacionado ao processo econdmico,
politico e social de uma empreitada capitalista colonial/moderna iniciada pela
invasao do Novo Mundo, exercendo controle econémico, politico, exploracao de
recursos de producdo e do trabalho de uma populacédo determinada com uma

identidade diferente (Quijano, 2005), processo gerido por nacgdes, instituicoes e



empresas europeias que se instalaram em territorios dos paises colonizados e
exerceram sua soberania atraves da genocidio, escravidao e exploracao.

A colonialidade por sua vez, extrapola a presenca do controle politico,
econdmico e social das instituicdes e empresas europeias dentro dos territorios
colonizados, pois ela ndo se encerra apos 0s processos de independéncia, mas
é fruto da continuidade do colonialismo moderno. Esse fendmeno se constitui
como o lado escuro da modernidade, uma légica subjacente da fundacéo e o
desenvolvimento da civilizacdo ociental, sendo face da mesma moeda da
modernidade (Mignolo, 2017), se relaciona com a forma como sdo concebidas
as nocdes de trabalho, conhecimento, autoridade e as relacbes subjetivas.

Fenbmeno se expressa através da Matriz Colonial do Poder (MCP):
Na sua formulagao original por Quijano, o “patrén colonial de poder”
(matriz colonial de poder) foi descrito como quatro dominios inter-
relacionados: controle da economia, da autoridade, do género e da
sexualidade, e do conhecimento e da subjetividade. (Mignolo, 2017, p.
5)

Esses quatro dominios sdo sustentados por dois fundamentos, a
racializacdo dos corpos, inicialmente demarcada pela teologia crista sobre o
sangue e as diferencas de cosmovisdes entre 0s povos e, posteriormente, no
século XVI atrelada a cor da pele, e o patriarcado promovendo a hierarquizacéo
de género e sexualidade. Esses fundamentos constituem a colonialidade do
poder e do saber que se desdobram em inUmeras hierarquias, mediante a
classificagdo das populagcdes em contraposicdao a supremacia do homem
heterossexual/branco/patriarca/cristdo/militar/ capitalista/europeu (Grosfoguel,
2008), exercendo seu poder de maneira desproporcional nos assuntos globais
através do controle politico, econémico, social, epistemolégico e do
conhecimento, em suas dimensdes simbdlicas, do imaginario social e da
autoimagem dos povos.

O fundamento da racializacao e hierarquizacao social, epistemologicas e
do conhecimento, amplamente discutidas pelo conjunto de autores que
compdem a perspectiva da Modernidade/Colonialidade. Instituem-se relagdes de
poder e partir da atribuicdo de determinadas identidades geoculturais as
populacdes e os corpos ndo ocidentais (Quijano, 2005), em outras palavras, a
criacdo do outro no discurso cientifico parte da instituicio de um céanone

intelectual centrada no homem europeu que marginaliza e subalterniza os



saberes de corpos ndo-brancos, constituindo uma corpo-politica e geopolitica do
conhecimento para diferenciacdo colonial que se desdobra em hierarquias
globais que coexistem na formagdo de uma sistema-mundo
patriarcal/capitalista/colonial/moderno (Grosfoguel, 2008) fundada na logica de
subserviéncia ao avancgo técnico e tecnoldgico em funcdo da maximizagdo do
lucro de capital.

Segundo Quijano (2005), o discurso eurocéntrico sobre a histéria humana
e a modernidade assume carater evolucionista e dualista. Evolucionista, pois, ao
localizar no homem branco europeu o estado natural de avanco do curso
civilizatério, cria uma narrativa unilinear, unidirecional e universal. A historia da
modernidade, na leitura evolucionista, s6 poderia ser narrada a partir da
competicédo e dispersédo das sociedades europeias sobre o mundo, colocando-
0S como 0s atores sociais centrais do processo da modernidade, demonstrando
um etnocentrismo exacerbado que ndo permite o questionamento da origem dos
conhecimentos que fundamentam e projetam a concepcdo de modernidade
hegemonica.

O carater dualista é fruto da criacdo do “outro”, a partir da diferenca
colonial, o outro se caracteriza como toda populacdo nao-europeu,
categorizando as populagdes originarias e afrodescendentes. Historicamente, o
discurso teolégico e cientifico corroborou com este dualismo construindo
representacdes de identidades estereotipadas, categorizando 0s povos né&o-
europeus como sem escrita, sem histéria, sem desenvolvimento, sem
democracia (Grosfoguel, 2008), desta forma, sua cultura, cosmovisao e saberes
produzidos sao localizados dentro das relacbes de poder hierarquizada, em

posicdo a subalternidade, atraso, estagnacéo e particularismo do outro.

A filosofia ocidental privilegia a “egopolitica do conhecimento” em
desfavor da “geopolitica do conhecimento” e da “corpo-politica do
conhecimento”. Em termos histéricos, isto permitiu ao homem ocidental
(esta referéncia ao sexo masculino € usada intencionalmente)
representar o seu conhecimento como o Unico capaz de alcancar uma
consciéncia universal, bem como dispensar o conhecimento n&o-
ocidental por ser particularistico e, portanto, incapaz de alcancar a
universalidade. (Grosfoguel, 2008, p. 5)

Em relacdo as hierarquias criadas por esse discurso, os autores Mignolo
(2017) e Quijano (2005) argumentam que ela estrutura uma geopolitica do

conhecimento, em que o Norte Global, sua producédo, disseminacdo e



valorizacdo esta em destaque. Esta abordagem permite analisar a configuracéo
das relacOes de poder expressas no espaco e no tempo, onde a espacialidade
e o lugar de enunciagéo do corpo em suas dimensdes cultural, do conhecimento,
da cosmovisado que assumem carater central da diferenciagéo colonial que molda
de estruturas politicas, econémicas, sociais e culturais, inferiorizando o Sul
Global.

Nesse sentido, a localizacdo do sujeito no mundo interseccionado com
categorias como raca, género, sexualidade, espiritualidade e epistemologia
atribui um lugar na relacéo colonial dualista e carrega consigo o designio de seu
papel social dentro do sistema-mundo colonial/moderno. Os corpos em um lugar
de enunciacéo ndo-europeu séo estigmatizados, tem sua cultura e seus saberes
destinados ao epistemicidio, a negacéo, a subalternizacdo e o apagamento pelo
racismo epistémico. Processos observados pelas auséncias da abordagem de
seus conhecimentos na formacdo de professores(as), planos de ensino e
curriculos, que etnocéntricos na razao moderna europeia, apenas promovem a
manutencdo desta geopolitica do poder.

Por fim, essa narrativa etnocéntrica sobre a modernidade ja foi
guestionada por diversos autores, sobretudo em relacdo as fontes de
conhecimento que possibilitaram o desenvolvimento técnico e tecnolégico que
edificou a poténcia europeia e, posteriormente, norte-americana. E invélido os
argumentos disseminados pelo evolucionismo e dualismo eurocéntrico, de que
outras culturas n&do apresentaram impulsos significativos de modernizacao de
suas técnicas, segundo Quijano (2005), intelectuais desde o seéculo XIX
caminham para a afirmacdo da modernidade como um fendmeno em todas as
culturas, diferenciados pela sua histéria e cosmologias.

Isto posto, nos debrucarmos sobre as contribuicbes decoloniais em
relacdo a pedagogia e a pratica pedagdgica, para compreensdo de sua
centralidade na reproducéo da colonialidade a partir do controle dos corpos pela
disciplina, e da mente pelo construgdo imagética discriminatoria em relacéo as
outras culturas e epistemologias, além da monocultura de saberes que adoecem
suas subjetividades dentro e fora da escola, uma vez que 0s conhecimentos se
afastam das vivéncias de um corpo habitante do lado subalterno desta relacéo

de poder.



1.2. Pedagogia decolonial e interculturalidade critica

Para mensurar a importancia do debate sobre a necessidade da
transformacéo tedrica e da praxis rumo a constituicdo de uma pedagogia
decolonial se faz necessario antes retomar brevemente alguns conceitos e
debates realizados acerca do que se constitui enquanto decolonialidade no
ambito pedagogico e sua relacdo com conceito de interculturalidade, para isso
nos debrugcamos sobre as obras de Vera M. Candau, Oliveira, Catherine Walsh
e Luiz Rufino como autores que contribuiram para esta reflexao.

Os autores Candau (2019), Oliveira e Candau (2010), Walsh (2019; 2018)
compdem a perspectiva Modernidade/Colonialidade. Tomado o principio de que
a modernidade deve ser questionada a partir da critica da colonialidade e seus
desdobramentos, os autores flexionam suas criticas a pedagogia eurocentrada
e a colonizacdo das mentes no processo educativo, através do cultivo da
monocultura ocidental para selecdo dos saberes, conhecimentos e conceitos
apresentados nas formacdes docentes, curriculos e materiais didaticos por

exemplo.

A perspectiva MC representa uma critica profunda a retérica da
modernidade e a logica da colonialidade e uma intervencgéo politica e
pedagogica, entendida como a necessidade de ler o mundo para
intervir na reinvencéo da sociedade. E um trabalho de politizac&o da
acao pedagogica. Esta perspectiva é pensada a partir da ideia de uma
praxis politica contraposta a geopolitica hegeménica monocultural e
monoracional, pois trata-se de visibilizar, enfrentar e transformar as
estruturas e instituicbes que tem como horizonte de suas préticas e
relagdes sociais a légica epistémica ocidental, a racializacdo do mundo
e a manutencéo da colonialidade.

Uma acéo decolonial enquanto pedagogia implica, em um trabalho de
orientacdo decolonial, dirigido a romper correntes que ainda estdo nas
mentes(...). (Walsh, Oliveira, Candau, 2018, p. 5)

A nogéao de decolonialidade no ambito educacional propde partir do lugar
de enunciacao dos corpos subalternizados para construgdo de um pensamento
outro, dando visibilidade as lutas contra o colonialismo em suas relacdes de
poder e dominacgéo. Segundo Rufino (2021) decolonialidade é uma travessia que

exige coragem para desaprender o que nos foi imposto e, a0 mesmo tempo,



humildade para aprender com as sabedorias ancestrais. E um caminho de
resisténcia e ressignificacdo que busca reverter as feridas coloniais e construir
um novo horizonte de existéncia. O deslocamento do l6cus epistemoldgico, do
sujeito e suas préticas possibilitam a criacdo de alternativas para a narrativa
moderna/colonial hegemadnica.

A construcdo de pedagogia decolonial como processo fundamental da
construcdo deste outro mundo interpelado pela acdo dos sujeitos sobre o
espaco, ndo pode ser realizada sem a transformacao dos saberes produzidos e
reproduzidos na escola, uma vez que a coloniza¢gdo ndo pode ser instituida sem
um plano de ensino e um curriculo (Rufino, 2021). A efetividade deste projeto
depende da emancipacdo epistemologica, através do reconhecimento da
diversidade e das diferencas epistemoldgicas que estruturam pensamentos
outros para além do conhecimento eurocentrado.

Para o rompimento com a l6gica hegeménica, se faz necessario adotar
um conjunto de ideias que corroborem para transformacdo da pratica
pedagdgica, sendo estd um fundamento importante do processo educativo.
Nesse sentido, o impulsionamento para o (re)conhecimento e a disseminacgéo de
saberes ndo ocidentais de forma critica as abordagens historicas realizadas pelo
discurso eurocéntrico e fundamental. Na perspectiva
Modernidade/Colonialidade, o arcabouco conceitual em torno da nocédo de
interculturalidade na educacdo se apresenta como um potencializador na
promoc¢ao de uma pedagogia decolonial.

Antes, é importante salientar que ndo se pretende aprofundar no debate
sobre a distin¢éo interculturalidade e da no¢cédo de multiculturalismo, mas sim
afirmar a posicéo de que o multiculturalismo explorado pelos debates e politicas
no campo educacional vem sendo apropriado por concepg¢des neoliberais,
promovendo a inclusdo superficial e equivocada da nocdo de dialogo entre

culturas na formacéo escolar, como apresentado por Walsh (2019):

Emprega-se a ‘“interculturalidade” como um argumento contra a
etnoeducacdo, ou contra 0s cursos especificos marcados pela
recuperacdo do nosso conhecimento, sustentando que o curriculo
pode incorporar elementos da pratica local, mas que esse
conhecimento ndo faz parte de uma verdadeira episteme, de uma
"ciéncia real (p. 22)



A cultura abriga uma dimensédo identitaria, e o processo formativo na
escola atravessa grande parte do inicio dessa formagcdo nos sujeitos. Walsh
(2018, 2019) argumenta que o curriculo escolar deve refletir a diversidade
cultural e histérica dos(as) estudantes, isso inclui a integracdo das histérias,
linguas e préticas culturais diversas. Em sua abordagem, um curriculo pluralista
e intercultural é visto como fundamental para a formacé&o de identidades culturais
fortes e para a promocao da autoestima dos(as) estudantes.

Walsh (2019) para definir interculturalidade, parte do contexto da
geopolitica do lugar e do espago apresentada, onde as experiéncias dos corpos
no Sul global, populacdes afrodescendentes e indigenas, sdo marcadas pela
categorizacao racial, e suas possibilidade de expressdo no mundo estédo
atreladas a resisténcia contra dominagéo colonial.

A interculturalidade é definida por Walsh (2018, 2019) como um processo
de construcéo de projeto social, cultural, politico, ético e epistémico fundado no
reconhecimento da producdo de saberes dos povos subalternizados e a
construcdo de outros pensamentos, conhecimentos e praticas que objetivam
descolonizar e transformar as estruturas de poder oriundas do paradigma
modernidade/colonialidade através da praxis politica. Nesse sentido, o projeto
proposto ndo deve se desvincular dos conhecimentos marginalizados como
alicerce.

Na prética, isto significa agregar outras dimensdes epistemoldgicas que
oferecam caminhos para pensar a partir da diferenca e através da
descolonizacao, da construcdo e constituicdo de uma sociedade radicalmente
diferente, socialmente mais justa e igual (Walsh, 2019). Este conceito é tomado
como uma ferramenta para um posicionamento critico e uma movimentagao
através de “outra logica” como base do dialogo intercultural e reorganizagao da
geopolitica do saber.

(...) a interculturalidade indica uma politica cultural e um pensamento
posicional, ndo simplesmente baseado no reconhecimento ou na
inclusédo, mas sim dirigido a transformagdo das estruturas sécio-
histéricas. Uma politica e um pensamento que tendem a construcao de
uma proposta alternativa de civilizagdo e sociedade; uma politica a
partir de e para a confrontagdo do poder, mas que também proponha
outra ldgica de incorporacao. (Walsh, 2019, p.18)

Em relagcdo a aplicabilidade do conceito no contexto educacional

brasileiro, serdo exploradas as contribuicbes de Oliveira e Candau (2010),



Candau (2019) que enriqguecem este debate, compartilhando o principio da
interculturalidade como conceito central para orientar 0 pensamento e acao na
construcdo de projeto decolonial, abrindo caminhos para novas abordagens
interpretativas para conceber o mundo, em combate ao racismo epistémico e a
monocultura caracteristico do pensamento eurocéntrico.

A interculturalidade, para esses autores, € caracterizada como um
processo complexo e dinamico de interacdo entre culturas, o qual implica no
reconhecimento das identidades culturais dos(as) estudantes e promocao de
outras préticas pedagogicas comprometidas com a insurgéncia educativa
propositiva (Oliveira e Candau, 2010) que tenha impacto nos curriculos, praticas,
materiais didaticos e no discurso.

Nesta empreitada faz-se necessario, segundo Candau (2019), uma
abordagem critica do interculturalismo, buscando evitar os reducionismos da
naturalizacdo e da visdo essencialista sobre culturas ndo-ocidentais, que
invisibilizam as transformacfes causadas pelos atravessamentos coloniais,
aprisionando-as no passado e promovendo uma abordagem superficial e
folclorica. Este dltimo aspecto é significativo sobre as culturas africanas em
didspora marcadas pelo atravessamento da violéncia colonial e da racializacéo,
tendo em vista 0 processo histérico de negacéo e apropriacdes convenientes do
arcabouco de saberes africanos e afrobrasileiros no processo de
desenvolvimento da ciéncia e do avango técnico e tecnoldgico no Norte Global.

Com sintese do panorama de conceitos e ideias que se articulam em torno
da garantia na promocéao de uma educacdo intercultural, Candau (2019) elabora

um mapa conceitual que esquematiza a sintese desse arcabouco de conceitos:



Figura 1: Mapa Conceitual e educacao intercultural
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Fonte: Candau, 2019, p. 287

A primeira categoria béasica definida pela autora reconhece sujeitos e
atores como individuos ou coletivos organizados que envolvidos no processo
educativo permitem a construcdo de identidades dinamicas, abertas e plurais
(Candau, 2019), a partir de um empoderamento pela constru¢céo de autoestima
e autonomia promove um horizonte de emancipac¢do. Esse processo € possivel
pelo reconhecimento das diferencas presentes em sala de aula, valorizando a
histéria dos(as) alunos(as) e a construcao de identidades culturais baseadas no
intercambio e reconhecimento matuo, destronando a l6gica homogeneizadora e
no monocultural Gnica fonte possivel para pensar a formagdo da populacdo
brasileira. Na préatica pedagodgica em sala de aula, isto perpassa pela atencéo a
diversidade de corpos e cosmologias presentes em sala e, para além disso, a
introdugdo de atravessamentos que foram historicamente invisibilizados na
histéria de cada aluno(a).

No campo do conhecimento, categoria de destaque dentro da didatica,
ligada as escolhas de conceitos, ideias e reflexdes sistematicas (Candau, 2019),

na analise critica desta categoria, deve ser evidenciado o carater monocultural



ao passo que introduzir e explorar outros conhecimentos de diferentes grupos
sociais sob a perspectiva decolonial deve localizar o sujeito em seu espaco de
enunciagao no jogo de poder.

Nesse sentido, a nocdo de giro epistémico pode potencializar esse
processo a medida em que, objetivando a descolonizacdo das bases de
conhecimento, reconhece a legitimidade e a importancia dos saberes indigenas,
afrodescendentes e outros marginalizados pela colonialidade do poder (Walsh,
2019).

Longe de uma abordagem particularista e assistematica, é necessario
articular e introduzir esses conhecimentos em didlogo com o pensamento
eurocéntrico, o que pode se apresentar de forma confluente, complementaria ou
tensa. Contudo, é uma etapa fundamental para o desenvolvimento de curriculos
gue incorporem referéncias de diferentes universos culturais (Candau, 2019).

No que tange a categoria de pratica socioeducativas, central para
efetivacdo da educacao intercultural dentro da sala de aula, ela presume uma
pratica que busque questionar os padrées homogeneizadores, desvinculados
dos contextos socioculturais dos(as) estudantes e que se baseiam um modelo
frontal de ensino-aprendizagem, caracteristicos do processo educativo
tradicional.

No sentido da transformacdo deste cenario, a autora sugere dinamicas
participativas, processos de diferenciacdo pedagdgica, utilizacdo de mdltiplas
linguagens, e estimula a construgéo coletiva (Candau, 2019). Em consonéancia
com o0 giro epistémico decolonial, alteracbes podem ser localizadas, por
exemplo, na exploracédo de outros sentidos, representacdes e linguagens para
garantia do processo de aprendizagem, explorando outras sensacdes e
sentimentos, memoarias, ancestralidades que atravessam a diversidade de corpo
discente.

Por ultimo, a quarta categoria, a esfera das politicas publicas, refere-se
as relacdes dos processos educativos e 0 contexto politico-social, onde deve-se
reconhecer e dialogar com resultados das lutas de diferentes movimentos sociais
gue se articulam em torno de questdes identitarias e agbes afirmativas que
fortalecam a construgcdo democratica (Candau, 2019). Nesse sentido, a Lei

10.639/03 € um demonstrativo da conquista do movimento negro brasileiro



dentro da esfera educacional e efetivamente incorporada nas demais categorias,
sobretudo no curriculo e nas praticas pedagodgicas.

Isto posto, é relevante salientar como 0s conceitos de interculturalidade e
as categorias que se articulam em torno de sua aplicacao sao potencializadores
da promocao da nogéo de pedagogia decolonial apresentada, sobretudo pela
énfase ao reconhecimento das diferencas culturais e sua abordagem critica em
relacdo aos impactos da colonialidade do ser e do saber na construcdo destas
diferencas que ainda sdo, em alguns contextos, abordadas como um problema
dentro do processo educativo.

Em consonancia com o foco do trabalho em dar centralidade a
categorizacao racial da colonialidade e seus desdobramentos, € imprescindivel
a discussado sobre politicas publicas que organizam as préaticas pedagdgicas,
como a Lei 10.639/03, discutida a seguir.

1.3. Lei 10.639 e decolonialidade no curriculo

Diante do exposto até aqui, € notavel a centralidade da categoria raca no
discurso colonialista a medida em que esta fundamenta as relagGes de poder e
hierarquias das diferentes dimensfes, econdmica, politica, de género, de
sexualidade, epistemoldgica e do conhecimento. Foram escolhidas obras de
Nilma Lino Gomes (2012, 2016, 2018) e Renato Emerson dos Santos (2010,
2019, 2024) como fontes importantes para debrugarmo-nos sobre a histéria do
pensamento negro dentro da perspectiva decolonial e as conquistas do
movimento na educacdo. Como apontado por Gomes (2018), esse tema €
abordado e desenvolvido por inUmeras intelectuais negras(os) nos ultimos anos,
mas se constata pouca sistematizacdo, reconhecimento e legitimidade deste
debate.

A Lei 10.639, de 09/01/2003, foi sancionada pelo Presidente Luiz Inacio
Lula da Silva alterando a Lei 9.394, de 20/12/1996, e posteriormente atualizada
em 2008, para 11.645/08 onde é acrescentado a obrigatoriedade do ensino da
histéria e cultura indigena brasileira. A Lei 10.639 promoveu uma alteracdo
importante na Lei de Diretrizes e Bases, prevendo a obrigatoriedade no ensino,
publico e privado, da cultura e histéria africana e afro-brasileira durante todo o

ano letivo, promovendo dendncia e combate ao racismo e discriminagcfes



potencializadas pelo desconhecimento, além de buscar valorizar as
contribuicbes negras na cultura, politica, economia e formacao territorial
brasileira.

Nesse sentido, Gomes (2018) e Santos (2019) convergem no
reconhecimento das conquistas do movimento negro no ambito educacional
como alicerces fundamentais para mudancas no cenario do racismo fruto do
desenvolvido do sistema capislista nos paises colonizados. Tomado 0 processo
de escolarizacdo como formativo de subjetividade, cidadania e identidade, este
€ expresso, segundo Santos (2010), através do curriculo, entendido como um
conjunto de saberes veiculados, difundidos, produzidos e reproduzidos,
relacionando-se com as esferas de construcéo e regulacao da educacéo, o qual
se constitui como um fluxo n&o apenas prescritivo de contetudos e indicacdes de
métodos de ensino, mas € um territorio constantemente disputado e
materializado nas praticas pedagogicas cotidianas. A partir disso € se que
constata o poder do curriculo na formacdo de nocbes e representacdes
consolidadas no imaginario social sobre diversos temas, justificando a
Importancia de sua disputa no processo de constru¢cdo de uma educagdo mais
igual e justa.

Nesse sentido, o0 ambiente escolar passa a ser disputado por educadores,
militantes e pesquisadores 0s quais buscam promover as culturas de matrizes
afro-brasileiras ndo apenas nas atividades e préaticas pedagdgicas, mas também
nos curriculos e materiais didaticos. A Lei 10.639 permitiu, segundo Santos
(2019), o aumento da criticidade em torno dos temas no ambito das politicas
educacionais.

Nilma Lino Gomes, uma destacada educadora e militante dos movimentos
negros, argumenta que a Lei 10.639 oferece uma oportunidade significativa para
0 combate ao racismo cientifico. Para a autora, a lei ndo deve visar apenas uma
adicao de conteudos sobre a histoéria e cultura afro-brasileira, como vem sendo
promovido pelo movimento multiculturalista na educacdo (Walsh, 2019),
reduzindo as representacdes da populacdo negra no Brasil apenas vinculadas
ao contexto escravista dos século XVI ao XIX e a narrativa inviabilizante que
reduz a participacdo social, econbmica, politica e cultural, perpetuando a
invisibilizacao e o apagamento das matrizes culturais africanas e afro-brasileiras

no Brasil. A acdo efetiva contra essa estrutura e seus desdobramentos, para



Gomes, se da pela transformacao profunda na forma como o conhecimento é
estruturado e difundido nas escolas. Em consonancia com Santos, argumenta-
se que a implementacéo efetiva da lei deve ser pautada na descolonizagéo dos
saberes e praticas pedagogicas, promovendo uma educacdo que valorize o
protagonismo negro, conferindo centralidade as reflexdes e conhecimentos
produzidos pelo corpo negro em sua experiéncia cirscunscrita no sistema-mundo

moderno/colonial.

Para isto, preconiza o que chamamos de ‘re-posicionamento” do negro
no mundo da educacdo, valorizando protagonismos (historios,
culturais, politicos, econbmicos, sociais, na construcdo de
conhecimento, no espaco, etc.), conferindo visibilidade, explorando o
racismo, seus impactos sociais (como as discriminagdes,
desigualdades raciais, etc.) e também as resisténcias a ele,
promovendo uma leitura positiva do pertencimento aos diferentes
grupos, e assim, buscando equilibrio nas representagdes dos grupos
nas leituras de mundo trabalhadas. (Santos, 2019, p. 39)

Isto posto, 0 processo implica ndo s6 a introdu¢do de novos conteudos,
mas também uma revisao critica das metodologias e abordagens pedagdgicas
utilizadas, ancorado nos principios da interculturalidade e decolonialidade como
potencializadores da luta antirracista.

Santos (2024) realiza um breve balanco dos impactos ap0s vinte anos de
promulgacdo da Lei na formacé&o escolar, onde constata a complexidade de sua
aplicacdo efetiva em decorréncia do distanciamento entre prescricdo e pratica
curricular, este distanciamento estd atrelado a dindmica de implementacdao,
comumente lida como uma imposicdo de “de cima para baixo”, em outras
palavras, as interpretacdes e disposicdes dos atores e dispositivos responsaveis
pela sua aplicacdo como os docentes, comunidade escolar, gestédo, curriculo e
materiais didaticos, sdo centrais nesta andlise. Desta maneira, a garantia de
implementacdo deve estar apoiada na reflexdo sobre a pratica docente, seus

condicionamentos e possibilidades.

Nestes vinte anos, um incontavel niumero de atividades e propostas vém
sendo desenvolvidas, mas ainda de maneira insuficiente diante da
complexidade do desafio do combate ao eurocentrismo na educacéo
e no ensino desta disciplina que, como outras, € fruto da ordem social
colonialista e imperialista. A disputa curricular envolve, portanto, o
debate epistémico sobre os vinculos entre o conhecimento produzido,
reproduzido e difundido, as rela¢des de poder nas quais ele é produzido
e as quais ele atende (como resultado e condi¢ao da prépria reproducéo
destas relacdes e posicdes), e as formas como as mdultiplas geometrias
de poder constituem as matrizes curriculares traduzidas em praticas
no ensino da disciplina. (Santos, 2024, p. 28)



Em sintese, o autor argumenta que o0s resultados insatisfatorios na
aplicacdo da Lei ligados ao comprometimento do corpo docente e das
instituicdes reguladoras dos curriculos em relacdo a revisdo do campo
epistémico e pratico, ainda regido pela hegemonia das relacdes de poder
instauradas pelo sistema colonialista e imperialista através do eurocentrismo, 0s
quais obstruem a construcdo de pensamentos e acbes efetivamente
modificadores no cendrio.

Nesse sentido, Santos e Gomes convergem na afirmagao que a Lei
10.639/03 representa um avango significativo na luta contra a colonialidade do
saber, ao incluir a Historia e Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar. Contudo,
para promocao de uma educacédo antirracista, as contribuicées de matriz africana
e afro-brasileiras expressas nas referéncias culturais e ética na formacdo do
Brasil, devem se distanciar do eurocentrismo, e desconstruindo sua narrativa

para abrir caminhos na producéo de conhecimentos e acdes decoloniais.

Essa descolonizacdo tem de ser acompanhada por uma ruptura
epistemoldgica, politica e social que se realiza também pela presenca
negra nos espacos de poder e decisdo; nas estruturas académicas; na
cultura; na gestdo da educacdo, da saude e da justica: ou seja, a
descolonizacéo, para ser concretizada, precisa alcancar ndo somente
0 campo da producdo do conhecimento, como também as estruturas
sociais e de poder (Gomes, 2018)

Em consonancia ao conceito de interculturalidade, exposto na secao
anterior, como projeto politico, ético, epistémico, cultural que exige uma
abordagem para além da inclusdo superficial de temas e conteudos, ou até
mesmo adaptacdo do curriculo, faz-se necesséario uma transformagéo, a qual
nao esta desvinculada da possibilidade de constrangimentos e critica ao modelo
hegemdnico, mas deve-se partir da critica do contexto sistema-mundo
moderno/colonial para expanséo e introdugdo de um pensamento outro.

A geografia tem um papel central nesse processo de construgcao de uma
educacao antirracista e intercultural sob a perspectiva decolonial, uma vez que
a apropriacdo de seus conceitos permite estruturar uma visdo de mundo e a
compreensao da localizagéao do sujeito no espaco. Segundo Santos (2010) esse
processo de construcdo de uma leitura individual e da totalidade-mundo se da
através dos conhecimentos, conceitos e categorias de analise que se articulam

no ensino-aprendizagem da Geografia Escolar no estudo do espaco vivido



marcado pelas trajetorias sociais que expressam relacfes de poder, as quais

influenciam séo influenciadas por ele.

No caso da Geografia, disciplina central na conformagé&o de visbes de
mundo, e que professa um saber eminentemente posicional (que
informa a posicéo ocupada pelos sujeitos e com isso também informa
as posi¢cfes tomadas, assumidas pelos sujeitos sociais), isto implica
diversas possibilidades de deslocamento (Santos, 2019, p. 39)

Assim como é expresso, por exemplo, nas representacées do espaco
através dos mapas, carregado de um poder determinante do existente e do nédo
existente através de seus critérios de representacao (Santos, 2010), esta logica
pode ser estendida para andlise de outras construgcdes conceituais e
representativas dos povos, culturas, territorios, epistemologias e religides pela
geografia que sdo moldadas pela hegemonia do eurocentrismo no debate
educativo que pauta a selecdo de conteudos e suas formas de abordagem
através do curriculos.

Isto posto, é reforcada a importancia do questionamento e reflexdo critica
do arcabouco epistemologico, imagético e discursivo onde 0s conceitos e
categorias estdo circunscritos, no sentido de fundamentar uma acao de
referencial do individuo no mundo através da forma como as rela¢des sociais se
“‘materializam” no espagco. Nesse sentido, as relagdes raciais tém um papel
central na dindmica socioespacial brasileira, por ordenar hierarquias e relacdes
de poder que constituem uma estrutura espacial. A categoria raca e o racismo,
tomados como elementos reguladores, tem expressdes espaciais das relacdes
raciais, do racismo e da luta antirracista (Santos, 2010), a qual deve ser

explorada pela geografia sob uma perspectiva decolonial.



2. Metodologia

A metodologia desta pesquisa esta centrada na abordagem qualitativa ao
passo que compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas
situacionais do problema ou objeto investigado, permitindo o aprofundamento e
complexificagcdo do fendmeno investigado (LIMA; MOREIRA, 2015, p. 31). Nesse
sentido, inicialmente, 0 embasamento tedrico desta pesquisa preocupou-se com
a compreensdo aprofundada dos desdobramentos da colonialidade no
conhecimento produzido e difundido no processo formativo dos sujeitos na
educacdo basica brasileira, o qual promove a hierarquizacdo dos saberes e
perpetua o discurso inferiorizante do racismo sobre epistemologias e culturas
nao brancas no processo de ensino-aprendizagem.

Em consonancia com a aplicacdo da Lei 10.639, discutida a partir das
contribuicdes de Nilma Lino Gomes e Renato Emerson dos Santos, onde é
possivel verificar através das analises dos autores a complexidade de aplicacdo
da lei de forma efetiva diante da manutencdo da colonialidade nos curriculos, é
gue buscou-se nas alternativas oferecidas pelas abordagens tedrico-
metodolégicas da pedagogia decolonial e da interculturalidade, contribuir com a
construcdo de um ensino de geografia mais comprometido com a luta antirracista
e com a garantia de uma educacdo mais igualitaria e justa. Nesse sentido,
utilizou-se uma abordagem propositiva quanto a proposta didatica construida
pelo resultado do processo de pesquisa deste trabalho.

A pesquisa, apés a escolha bibliograficas e redacdo do embasamento
tedrico, se desenvolveu em quatro etapas, iniciada por uma revisao curricular e
de conteudo sobre territério, analisado a partir do Novo Curriculo Paulista de
2019, reconhecido como documento oficial o qual orienta a préatica pedagdgica
na abordagem tedrica e metodolégica dos conceitos e conteldos ensinados em
sala de aula. Nessa investigacdo foi identificado uma abordagem mais
abrangente do conceito, com destaque a definicdo de Haesbaert, o qual a partir
da concepcao do territério como espaco vivido e apropriado de forma multipla e
complexa, integra ao seu processo de apreensao as dimensdes subjetivas e
culturais-simbdlicas que nos permitem compreender seu processo formativo.

Apés a revisdo, buscou-se aprofundar sobre os aspectos subjetivos e

culturais no processo de apropriacdo e formacdo do territério nas obras de



Haesbaert, onde foi definido os conceitos com mais precisdo e abrangéncia, e
estabelecida a relacdo entre territério, territorialidade e identidade cultural,
desenvolvida no capitulo 3.

Almejando o emprego da lei 10.639, buscou-se enfatizar as matrizes
africanas e afro-brasileira em nossa cultura, as quais mediam o processo da
formacéao territorial e, consequentemente, constituem a identidade cultural da
populacdo brasileira, sobretudo da populacdo negra territorializada no Brasil.
Como expoente dessas marcas culturais sobre o territorio e a sociedade, foi
escolhido identificar e analisar os alimentos afrodiaspéricos presentes em nosso
sistema alimentar, este dltimo, tomado como um componente da identidade
cultural, o qual estad impresso ndo somente na identidade dos sujeitos, mas
também no discurso produzido sobre os simbolos de um dado territorio,
consequentemente, impressos na territorialidade negra no Brasil.

Apés as revisdes teoricas do conceito de territério no ensino de geografia
e aprofundamento da relacéo entre territorio, territorialidade e identidade cultural,
buscou-se a convergéncia dessas reflexdes para elaboracao e apresentacao de
uma proposta didatica a qual, alinhado com as habilidades curriculares e objetos
de conhecimentos apresentados no Novo Curriculo Paulista para o 7° ano,
pudessem apresentar uma alternativa de desenvolvimento do conceito e
apreensdo deste na realidade através da abordagem simbdlico-cultural com
énfase a matriz africana na cultura brasileira, explorada aqui a partir de nosso
sistema alimentar. Desta forma, esta pesquisa trata-se de um estudo teorico-
conceitual com projecéo para pratica social e pedagdgica da tematica envolvida

e problematizada.



3. Territério no novo Curriculo Paulista de geografia, territorialidade

multiterritorialidade

Um gedgrafo amigo meu me fez notar certa vez, que o estudo do
tempo, a histéria, é (ou pode vir a ser) a descoberta de nés mesmos
através da memoria dos que nos antecederam, enquanto que o estudo
do espago, do territorio, € (ou pode vir a ser) a descoberta do outro,
dos outros. Aprofundando um pouco esta questéo, percebo hoje que o
estudo do territdrio também pode nos auxiliar, através da descoberta
do outro, a descoberta ou redescoberta de nés mesmos.” (Mesquita
1995, apud Santos, 2010, p. 144)

Com objetivo de contribuir para construcdo de materiais didaticos e
praticas pedagodgicas comprometidos com o antirracismo, atraves da aplicacao
da Lei 10.639/03 no ensino de geografia, o presente trabalho ancorou-se nas
abordagens decolonial e intercultural para constru¢cdo de uma proposta didatica
gue permita a ampliacdo das possibilidades de ensino dos conceitos e contetudos
geograficos sob perspectivas mais inclusivas e respeitosas com a diversidade
cultural da sociedade brasileira.

Nesse sentido, toma-se como necessério identificar as fissuras presentes
no curriculo que abrem caminhos para criagdo das novas possibilidades de
ensino, ampliando a compreensdo dos conceitos e propondo alternativas para
construcéao de praticas pedagdgicas que permitam ser mais tangiveis a aplicacao
satisfatoria da lei. Com esta finalidade, foi escolhido a nog&o de territdrio como
conceito central desta analise do curriculo e como norteador da proposta didatica
apresentada, tendo em vista que este permite com que possamos (re)descobrir
mais sobre nGs mesmos, N0SSO espaco e nossa cultura.

A partir da identificacdo e analise do conceito no Curriculo Paulista (2019),
buscamos adensar sua concepcao através das contribuicbes de Haesbaert, e
posteriormente, elaborar uma acdo propositiva em relacdo a outras
possibilidades de ensino-aprendizagem do conceito de territério, territorialidade
na perspectiva multiterritorial centrada nas experiéncias dos corpos negros no
espaco vivido estudado pela geografia.

Em relagédo a andlise especifica do conceito de territério dentro do novo
Curriculo Paulista ndo foram encontrados estudos com esta abordagem. E
importante salientar que o objetivo do presente trabalho ndo é uma analise

comparativa entre curriculos ou uma exploracdo exaustiva do conceito, o0 que se



pretende aqui é identificar a definicdo e compreender como € apresentado a
dimensdo subjetiva, cultural e simbdlica na formacdo dos territdrios e da

territorialidade em consonancia com as diretrizes da Lei 10.639/03.

3.1. Territorio no Curriculo Paulista de Geografia
A definicdo do conceito no Curriculo Paulista € explorada majoritariamente neste

trecho:

Com relacéo ao territorio, pode ser considerado sindnimo de espaco
vivido, apropriado, usado, delimitado, que configura os aspectos
politicos, econdmicos, ambientais e culturais. O territério ndo € apenas
a configuragdo politica de um Estado-Nag¢do, mas sim o espacgo
construido pela formacao social. Segundo Raffestin (1993), o territorio
nado poderia ser nada mais que o produto dos atores sociais. Sao eles
qgue produzem o territério, partindo da realidade inicial dada, que € o
espaco. Ainda para o autor, o territério é definido com base em um
sistema composto por nés e redes, que constréi uma estrutura
conceitual, como limite, fronteiras, vizinhanca, territorialidade, entre
outros. Ja para Haesbaert (2007), o territério € sempre mdltiplo,
diverso, complexo e imerso em relacbes de dominagdo e/ou de
apropriacdo sociedade-espaco, desdobra-se da dominacdo politico-
econdmica mais concreta e funcional & apropriagdo mais subjetiva e/ou
cultural-simbdlica. (Sao Paulo, 2019, p. 306)

Percebe-se inserida uma nocdo em relacéo ao conceito de territorio para
além de sua delimitacdo politico-econébmica e funcional do Estado-nacao,
perceptivel pela definicho do conceito enquanto sindbnimo de espaco vivido,
apropriado, ao qual pode ser configurado a partir de aspectos culturais que,
segundo Raffestin, emerge da acdo dos atores sociais sobre o espaco.
Haesbaert, no trecho, complementa que para além da dominagdo politico-
econdmica, protagonizada pela apropriacdo colonial, ha também a apropriacéo
subjetiva e cultural-simbdlica. Desta maneira, ja é notavel uma abordagem para
além das premissas exploracdo e dominagcdo na apropriacdo do espaco no
processo de formagao dos territorios e de territorialidade.

Inicialmente o conceito territério € abordado no 4° ano, na Unidade
Tematica “Sujeito e seu lugar no mundo” com o Objeto de Conhecimento
“Territério e diversidade cultural”’, o curriculo expde como habilidade a
identificacdo e selecdo de lugares e histérias dos(as) e suas familias como
principio para compreensdo da diversidade de elementos culturais que

compdem a formacédo territorial e cultural brasileira (Sdo Paulo, 2019). Na



Unidade Tematica de “Conexdes e escalas”, tendo como objeto “Territérios
étnico-culturais”, busca identificar, descrever e analisar territorios étnicos-
culturais do Brasil, tais como terras indigenas, comunidades tradicionais e
quilombolas (S&o Paulo, 2019). E notavel a relacéo estabelecida entre territorio
e cultura, esta ultima sendo integrante como dimensé&o da formacéo do territorio.

No 5° ano, a dimensao cultural como componente do territério € abordada
na Unidade Tematica “Conexdes e escalas”, o qual objetiva compreender o
“Territério, redes e urbanizacao”, propde-se distinguir os conceitos de cidade,
forma, funcdo e rede urbana e analisar as mudangas sociais, econdmicas,
culturais, politicas e ambientais provocadas pelo crescimento das cidades (S&o
Paulo, 2019). E notavel a relagéo entre urbanizagdo e transformac&o cultural,
sobretudo pelo processo de “desaculturagao” de diferentes grupos em relagéo a
sua origem no contexto urbano. Além disso, abre-se a possibilidade de
reconhecimento da contribuicdo de diversos grupos na cultura de uma cidade,
por exemplo, demonstrando o intercambio e o carater dinamico da cultura.

A abordagem do conceito de territério relacionado com a diversidade de
povos e suas culturas no 7° ano esta presente da Unidade Tematica “Conexdes
e sujeitos”, a qual tendo como Objeto de Conhecimento a “Formacéao territorial
do Brasil” e estabelece como habilidade curricular a “identificagado dos processos
migratorios internos e externos, reconhecendo as contribuicbes dos povos
indigenas, africanos, europeus, asiaticos, entre outros, para formacdo da
sociedade brasileira (...)” (S&o Paulo, 2019). Outra habilidade que merece
destaque é que busca analisar as influéncias indigenas e africanas no processo
de formacé&o da cultura brasileira e relacionar com a atuacdo dos movimentos
sociais contemporaneos no Brasil.

No 8° ano, territorio e cultura séo relacionados com uma habilidade central
da ciéncia geografia que € a producao cartografica e esta como instrumento de
poder em relacdo as representagdes, na Unidade Tematica “Forma de
representacdo e pensamento espacial’, tem-se como Habilidade “Elaborar
mapas ou outras formas de representacdes cartograficas para analisar as redes
e as dindmicas urbanas e rurais, ordenamento territorial, contextos culturais,
modo de vida e usos e ocupacdo do solo na América e na Africa.” (S&o Paulo,
2019), tendo como objeto de conhecimento a cartografia e suas formas de

representacao.



Apesar de ndo estar presente explicitamente o conceito de
multiterritorialidade cunhado por Haesbaert (2016, 2007), as definicdes expostas
no texto no curriculo estdo em consonancia com principios de pluralidade que
caracterizam uma perspectiva multipla em relagdo a composicao diversa de
epistemologias, culturais e praticas sociais sobre o espaco. O que se almeja aqui
€ a exploracdo mais aprofundada na nocdo de multiterritorialidade enquanto
poténcia para uma verdadeira implementacao do interculturalismo nas Unidades

Tematicas, Habilidade e Objetos de Conhecimento apresentados.

3.2. Territorio, Territorialidade e Multiterritorialidade na obra de Haesbaert

A nocao de multiterritorialidade, aqui explorada pelas contribuicbes de
Haesbaert (2021, 2016, 2007) € lido a partir de sua potencialidade em relacéo
ao aprofundamento no conceito de territorio e territorialidade para além das
matrizes coloniais eurocéntricas que dominam sua definicdo e debate. Desta
forma, como apresentado na analise do conceito de territorio no Curriculo
Paulista de Geografia, a abordagem caminha para a inclusdo das dimensdes
subjetivas e cultural-simbolicas, demonstrando uma construgdo mais plural e
intercultural. Nesse sentido, estd em consonancia com a ampliacdo de
experiéncias, recursos didaticos, representacbes de outras perspectivas
epistemoldgicas e cosmoldgicas.

E importante destacar que esta leitura apresentada, s6 € possivel a partir
desse deslocamento do lugar de enunciagdo, uma vez que adota-se como
principio uma pluralidade ndo apenas em relacdo localizacdo do conhecimento,
mas em relacdo as outras dimensdes que atravessam o0 entendimento deste
fenbmeno, como a subjetividade, a autodefinicdo que carrega consigo aspectos
do territério ocupado, de afetividade, de pertencimento, de acolhimento e
liberdade ao estarem entre os seus.

Longe de uma perspectiva romantica, uma vez que esse pProcesso €
marcado pela violéncia racista colonial, ainda € possivel construir um olhar
otimista em relagdo a estes outros processos de territorializacdo que,
protagonizados pela luta contra os desdobramentos da colonialidade, possibilita

outras formas de viver e se apropriar do espaco.



Para Haesbaert (2021, 2016, 2007), o territério ndo é apenas um espaco
fisico delimitado, mas um processo social dinamico. Isso significa que o territdrio
€ constantemente produzido e reproduzido através das relacdes sociais,
politicas e econdmicas. O territorio € tanto um produto dessas relagbes quanto
um elemento que influencia e € influenciado por elas.

Esta presente nas definicées do autor, a dimensao cultural e de identidade
onde a relacéo dos grupos com o territério contribui para a construcao identitaria
e de autodefinicdo individual e coletiva, quando o territério € tomado como
espaco onde as culturas se manifestam, se transformam e interagem.

O conceito de territorio para autor €, portanto, dinamico, complexo e
multifacetado, extrapolando as noc¢des tradicionais de delimitacdo espacial e
incorporando elementos de poder, identidade, cultura e mobilidade (Haesbaert,
2021). A abordagem critica e inovadora do autor contribui para uma
compreensdao mais profunda e abrangente dos processos territoriais
contemporaneos, caminhando para constru¢cao da nocao de multiterritorialidade
como possibilidade de abarcar a pluralidade epistémica em relacdo a
territorialidade.

E necessario a introducdo da nocdo de territorialidade e sua distincdo
conceitual da nocdo de territério. Em Haesbaert (2007) , ancorado nas
contribuicdes de Bonnemaison, a territorialidade é a ampliacdo do conceito de
territério quando restrito a abordagem fisica. Territorialidade é definida como
uma “ideologia do territorio” que se estabelece por meio da imposi¢ado de um
argumento que constroi a dimensao simbolica do territério, em outras palavras,
constroéi a identidade do territorial. Desta forma, ela ndo se relaciona apenas com
a dimensao politica, mas esta “intimamente ligada ao modo como as pessoas
utilizam a terra, como elas préprias se organizam no espaco e como elas déo
significado ao lugar” (Idem, 2007).

A territorialidade pode ser encontrada em diferentes posi¢cfes, destaca-se
aqui como “espago vivido”, conjugando materialidade e imaterialidade
(Haesbaert, 2007), considerada tanto em um sentido mais amplo, onde engloba
uma propriedade de territérios efetivamente construidos, quanto como
“condicao” para sua existéncia. Desta forma, se constituem territérios que néo
sao legitimados pelo discurso/retérica hegemoénica, tendo em vista que seus

fundamentos de existéncia ndo se baseiam nas premissas politico-econdbmicas



e funcionais, eles se estabelecem a partir dos simbolos que compdem esta
“‘ideologia do territorio”, os quais estdo vinculados a valores -culturais,

experiéncias e formas de apropriacédo do espaco.

(...) a existéncia do que estamos denominando multiterritorialidade,
pelo menos no sentido de experimentar varios territérios [e/ou
territorialidades] ao mesmo tempo e de, a partir dai, formular uma
territorializacdo efetivamente mdltipla, ndo ¢é exatamente uma
novidade, pelo simples fato de que, se o processo de territorializacdo
parte do nivel individual ou de pequenos grupos, toda relagédo social
implica uma interacdo territorial, um entrecruzamento de diferentes
territérios. (Haesbaert, 2004, p.344)

Em didlogo com essas conceituagfes, Haesbaert introduz a nocéo de
"multiterritorialidade”, bem desenvolvida no livro “Territorio e descolonialidade:
sobre o giro (multi)territorial/de(s)colonial na América Latina” (2021). Esta nogao
abriga o reconhecimento da multiplicidade de territérios nos quais os individuos
e grupos estdo simultaneamente inseridos, influenciam e sendo influenciados

por ele.

No que se refere ao territério, que € o que nos interessa mais de perto
aqui, pensemos nesta capacidade indigeno-afro-latino-mestico-
americana de transitar entre distintos territérios — ou, pelo menos, entre
distintas territorialidades, as vezes até como Unica tatica/estratégia
possivel para a sobrevivéncia basica, cotidiana. (Haesbaert, 2021, p.
330)

O autor também afirma que os corpos ndo sdo limitados a um unico
territério, mas sim que vivem e interagem em diversos espacos que podem se
sobrepor e interconectar, isto €, a territorialidade é atravessada os diferentes
grupos subalternizados permitindo outras condi¢cdes de existéncia (Haesbaert,
2007).

Nesse sentido 0 autor se ancora na convergéncia de Milton Santos e
Carlos Walter Porto-Gongalves, na valorizacéo da dimensao cultural e simbdlica,
identificando a formacao concomitante de territérios de carater hibrido e multiplo
(Santos, 1996, apud Haesbaert, 2021) no territério do Estado, como espaco de
resisténcia, ndo apenas por serem fruto da luta pelo direito ao territério, mas pela
criacao de outros espacos em que possam almejar uma vida mais digna.

O conceito de multiterritorialidade é potente enquanto fundamento tedrico
para o ensino do conceito de territério na Geografia a partir da identificacéo e



analise de territorialidade dos corpos negros. O conceito confronta ndo apenas
a monologia e a monocultura de saberes eurocéntricos, mas também se propde
ao deslocamento da hegemonia do Norte global dentro da corpo-politica e
geopolitica do saber.

Nesse sentido, € uma leitura propriamente decolonial, ao reconhecer
criticamente a diferenca colonial como marcadora das relagcdes de poder no
territério, isto é, aquela que determina lugares e papéis estigmatizados para 0s
corpos nao-europeus no sistema-mundo moderno/colonial. E propicia o
reconhecimento da formac&o de outros territorios dentro desta territorialidade
hegemaonica.

A nocao de territorialidade, quando considerada em seu potencial didatico
circunscrita na nogao de multiterritorialidade, prescreve a necessidade de um
olhar atento as multiplicidades de existéncia, de definicdo de identidade, de
autodefinicdo, de identificacdo com o espaco, de expressao das diversas formas
de vida dos corpos subalternizados. Essa nocao de territorio deve ser trabalhada
como um territério étnico-cultural (Anjos, 2016), para salientar a busca pela
compreensao das referéncias culturais e éticas de matriz africana na formagéo
populacional e territorial brasileira, aqui o foco serd& em compreender a
territorialidade negra na cozinha e os alimentos afrodiasporicos aqui
introduzidos.

Em diadlogo com os conceitos de decolonialidade e interculturalidade, os
quais propde o deslocamento do locus de enunciagdo, o presente trabalho
almeja apresentar a cozinha como um territério negro, concebido como espaco
de resisténcia e fortalecimento da cultura afrodiaspérica através dos alimentos.
Desta forma, esta passivel de ser compreendido como uma territorialidade negra
no Brasil, por carregar aspectos simbdlicos e culturais expressos em nossa

identidade territorial.



4. A Geografia da Alimentacao: Identidade Cultural, Territorialidade e a
Heranca Africana na Culinéaria Brasileira

Buscamos neste capitulo compreender como a cultura alimentar
afrodiasporica e afro-brasileira e a cozinha sdo simbolos culturais do territorio,
constituindo uma dimenséao da territorialidade, a identidade territorial. Partindo
da compreensédo de que a cozinha tradicional € ocupada historicamente por
mulheres negras, a partir da escraviddo, sdo notaveis as contribuicbes das
culturas alimentares africana e afrodiaspdrica na constituicdo da cultura
alimentar brasileira, através dos sabores e saberes que atravessaram geracoes
por meio das praticas culinarias cotidianas e religibes de matriz africana no Brasil
gue perpetuam o consumo de determinados alimentos e uso de técnicas
ancestrais, as quais passam a constituir o cotidiano e a identidade territorial
brasileira.

A cultura alimentar brasileira de origem afro diasporica por sua vez, €
tomada como constituinte da identidade territorial e nos permitem identificar as
territorialidades negras e contribuir para ensino da cultural e histéria africana no
Brasil, alicercando a proposta deste trabalho de abordar o conceito de territorio

sob a perspectiva decolonial e em consonancia com a Lei 10.639/03.

4.1. Territorialidade afro diaspoérica: cozinha e cultura alimentar

“Dize-me o que comes e te direi qual deus adoras, sob qual latitude
vives, de qual cultura nascestes e em qual grupo social te incluis”
Sophie Bessis (1995, p.10)

Os alimentos podem ser considerados objetos de investigacao, pois seu
consumo nao é fruto apenas da satisfacéo do instinto fisiol6gico e nem tao pouco
puramente determinados por fatores naturais de disponibilidade de recursos. A
comida compde um sistema alimentar préprio de cada cultura , desta forma
carrega uma narrativa propria, conta uma histéria e marca o tempo (Oliveira,
2021). Desta forma, a alimentagcdo € um conjunto complexo de significacdes
sociais que se materializam em habitos, costumes e ritualisticas, expressas na
intervencdo humana sobre o espago geografico e na histéria, de modo a ter

raizes profundas na identidade social (Oliveira, 2021). Os alimentos e suas



formas de consumo podem ser considerados figuras simbdlicas destinada a
representar um grupo, marcando sua identidade e diferencas entre grupos

étnicos-sociais territorializados no espaco geografico.

Assim, a alimentacdo néo reflete somente a satisfacdo de uma
necessidade fisioldgica, idéntica em todos os homens, mas nos leva a
importancia do cultivo de tais tradi¢cdes e suas diversidades, afim de
tudo aquilo que contribui para modelar a identidade da cada povo,
mantendo assim sua identidade, simbologia e caracteristicas de cultura
em particular (Martins e Silva, 2016, p. 250)

A compreensé&o enquanto cultura alimentar evidencia a influéncia cultural
na constituicdo do sistema alimentar de uma populagdo em um dado territorio.
De acordo com Claval (2007), esta relacao pode ser entendida como constituida
pelo conjunto dos artefatos e dos conhecimentos através dos quais os homens
mediatizam suas relagdes com o meio natural. Segundo o autor, a comunicacao
e 0 compartilhamento sdo fatores que interferem no arsenal de conhecimentos
e técnicas que circulam dentro de um dado grupo, e esses séo transformados a
medida em que n&o se vive a cultura passivamente (Idem, 2007), mas a modifica
através da interacdo entre diferentes saberes que moldam a apropriacdo do

espaco em relacdo aos atos, as representacdes e o discurso.

“A cultura é constituida de realidade e signos que foram inventados
para descrevé-la, domina-la e verbaliza-la. Carrega-se, assim, de uma
dimensdo simbdlica. Ao serem repetidos em publico, certos gestos
assumem novas significagdes. Transformam-se em rituais e criam,
para aqueles que os praticam ou que 0s assistem, um sentimento de
comunidade compartilhada” (Claval, 2007, p. 14)

Paul Claval estabelece uma relacdo com o estudo da alimentacao,
investigacdo presente em sua obra “Geografia Cultural” (2007). Enfatiza a
importancia dos aspectos culturais na organizacao do espaco geografico, uma
vez que “a alimentacao reflete as estruturas da sociedade". Os alimentos séo
uma parte vital da cultura de um povo e influenciam as paisagens culturais e a
apropriacdo do territério. A producdo e o consumo de alimentos refletem
tradicbes, preferéncias e préticas culturais especificas, que sdo expressas no
territorio.

A nossa cultura influencia diretamente uma cascata de escolhas dos
nossos alimentos diarios, desta maneira, podem estar vinculadas a
determinacdes culturais, econémicas, sociais, religiosas e exigéncias do nosso

meio cultural (Martins e Silva, 2016). Para além da dimensao cultural e espiritual,



como apresentado no pensamento de Bessis, 0 que se come e como Se come,
€ simbdlico, social e cultural, regido por normas e confabulacdes sociais a qual
permite inferir a origem espacial (territério) e uma forma de existir no mundo de
determinado grupo.

O alimento e a cultura alimentar dos povos, segundo Querino (2011) ja foi
explorado por outros intelectuais, como Victor Bérard ao argumentar que anterior
a outras estruturas diferenciacdo dos corpos, como a racializacdo e
hierarquizagdo, a distingdo estava fundada no sistema alimentar. Voeikof,
geografo russo, em 1909, apresentou a relevancia da geografia da alimentagéo
para classificacdo dos povos. Querino (2011) também menciona a contribuicao
de Lichtenfeld, em 1913, através da obra “A Histdria da Alimentac&o” que articula
fatores econémicos e sociais no problema da nutricdo humana. Outro gedgrafo
francés que contribui para exploragdo do tema foi Jean Brunhes, em
“Gastronomia Pratica". Estudos Culinarios” (1912) onde elabora um quadro da
geografia da cozinha.

Diante disso, é notavel que a consideracdo do alimento e o sistema
alimentar constituido a partir de conjunto de ingredientes e técnicas é um objeto
de estudo da geografia, ndo apenas para uma analise puramente econémica,
mas também na compreensdo do territério e da territorialidade, sobretudo
guando este conjunto é tomado como simbolo de representacédo de uma cultura
gue atravessa a relacéo estabelecida entre 0 homem e natureza, marcada por
cosmologias, epistemologias, valores que orientam a forma de apropriagdo do
espaco para fins de alimentacéo.

Ainda sobre esta relacédo entre geografia e alimentacdo, Cascudo (2004),
em “Histéria da alimentagdo no Brasil’, argumenta que as sociedades foram
construidas através da alimentacdo, “toda existéncia humana decorre do
bindbmio estdmago e sexo” (Idem, 2004, p.7), desta forma a cultura alimentar &
uma dimensao crucial do desenvolvimento das sociedades e fator de distincao
entre os grupos “comedores” de determinados conjunto de alimentos. Para
Cascudo, a alimentacao figura uma identidade, onde o paladar é um principio e
uma categoria de analise cultural que define e media as relagbes sociais,
permitindo, em uma analise sistémica, a compreensdo da heranca dos

mantimentos das tradi¢des.



A cozinha também é um espaco importante desta relacéo, se constituindo
como um espaco geografico de materializacdo das técnicas de preparo e seu
consumo, € um espaco singular carregado de significados e onde se constroem
as dimensdes palpaveis da comida e sua dimensdo simbdlica. No contexto
brasileiro, a anélise deste espaco € atravessada pelas desigualdades raciais que
historicamente construiram a imagem da populacdo negro-africana subjugadas
a cozinha (Menezes, Oliveira, Junior, 2024).

Desta forma, as maos negras, advindas da diaspora africana no Brasil,
participam ativamente, produzindo junto aos pratos um conjunto de valores
culturais e simbdlicos carregados pelos saberes ancestrais que atravessaram o
tempo. Nesse sentido, 0 consumo e 0 preparo propiciam, além da construcao
cultural, uma conexao de memdria e identidade (Gimenes, 2011 apud Oliveira,
2021). A identidade, circunscrita em um sentimento de pertencimento esta
intrinsecamente relacionada com a dimensdo espacial delimitada ndo apenas
fisicamente, mas demarcada por uma territorialidade, aquela que remete a um
conjunto de condi¢des tedricas da existéncia de um territério (Haesbaert, 2007).

Neste capitulo, pretende-se explorar essas territorialidades, da populacao
negra nas cozinhas tradicionais brasileiras e dos alimentos afro diasporicos
consumidos em territério brasileiro. Posteriormente, buscar-se-a eleger alguns
desses alimentos para exposi¢ao da histdria da culinaria brasileira e suas raizes
africanas.

Objetivando a aplicacédo da Lei 10.639/03, descrever e interpretar a
culinéaria afrodiasporica, sob uma perspectiva decolonial que desloca a
compreensao de territorio do olhar eurocentrico, partindo do processo historico
de desterritorializacdo causada pela escraviddao dos séculos XVI ao XIX e
(re)territorializacdo dos povos africanos no Brasil, € uma ferramenta de acao-
social de combate ao racismo e busca pela valorizacdo da heranca cultural
africana transmita em conhecimento e saberes geracionalmente. A partir disso,
€ possivel a construcdo de um resgate da ancestralidade negra por meio do
reconhecimento, neste caso, dos alimentos de origem afrodiaspérica aqui
consumidos. Entre eles, segundo a chef Aline Chermoula (2020) estédo a banana,
0 azeite de dendé, a pimenta malagueta, o inhame, o quiabo, o gengibre, o

amendoim, etc.



4.2. A Cozinha como Territorio Negro: Territorialidade e Identidade

A cozinha brasileira historicamente ocupada por corpos negros
invizibilizados, sobretudo por mulheres negras, séo territérios onde se constitui
uma identidade territorial a medida em que € um espago apropriado e
reapropriado de forma material e imaterial, constituidos por dimensdes culturais,
afetivas, simbdlicas, de pertencimento e atravessados violéncia colonial.

Esse processo de apropriagdo € ancorado por saberes culinarias
ancestrais de outros corpos negros que durante o processo de escravizagéo
ocuparam funcdes relacionadas a manutencdo da vida de familias brancas,
dentre essas, destaca-se aqui as funcdes proprias do territorio da cozinha, dos
modos de preparo e de consumo dos alimentos, além de inUmeras outras
funcdes caracterizadas como “trabalho doméstico”.

A cozinha tradicional, aqui distinta da cozinha recentemente
ressignificada pela arquitetura e a midia, chamada cozinha moderna (Pena e
Saraiva, 2017), pode ser lida como uma territorialidade negra, espaco apropriado
tanto no contexto escravista pela imposicdo do trabalho forgado, como no
contexto pés-abolicdo como espaco de resisténcia e luta pela manutencdo de
suas vidas e dos seus, demonstrando uma intimidade intensa entre mulheres

negras e a culinéria.

As estratégias de resisténcia e subsisténcia ndo cedem facilmente a
grande narrativa da revolucdo, nem foi liberado um espaco para a
trabalhadora do sexo, a mée dependente de politicas sociais do Estado
e a trabalhadora doméstica nos anais da tradi¢éo radical negra. Talvez
seja compreensivel, mesmo que inaceitavel, quando os custos da
resisténcia sdo tao grandes. A mera sobrevivéncia é uma conquista em
um contexto tdo brutal. Se pretendemos fazer mais do que tornar a
doméstica insubordinada, a proscrita e a insurreta uma figura para
nosso anseio revoluciondrio, ou impor mais um fardo a carne feminina
negra, tornando-a "um lugar reservado para a liberdade", entdo nunca
devemos perder de vista as condi¢fes materiais de sua existéncia ou
o0 quanto ela foi obrigada a dar para nossa sobrevivéncia. (...) (Hartman
2016, p. 171, apud Machado, 2021, p. 220)

Faz-se necessario antes deste aprofundamento a retomada da nocéo de
territorialidade, segundo Haesbaert (2007), est4 ndo € necessariamente atrelada
ao espaco fisico, isto &, ela também abriga a nogao de “condigao” tedrica para
existéncia do territorio, mas ndo depende diretamente dele para existir. Desta

forma, uma dada forma de territorialidade pode existir em diversos espacos



enguanto dimenséao simbdlica, identitaria, cultural, mediada por uma dimenséo
material-concreta. Para além disso, complementado pela nocao
multiterritorialidade, esta territorialidade negra pode ser estendida a outros
espacos em que os corpos de mulheres negras transitam e, onde s&o
atravessadas também por outras territorialidades dominantes.

No que tange ao contexto poés-abolicdo e a constituicio de uma
territorialidade negra na cozinha, é central o estudo realizado por Tais de
Sant'/Anna Machado, onde em sua tese de doutorado intitulada ““UM PE NA
COZINHA”: uma analise sécio-histdrica do trabalho de cozinheiras negras no
Brasil”, publicado em 2021, apresenta de maneira contundente, a partir de uma
abordagem socioldgica e historica, a realidade de mulheres negras cozinheiras,
articulando entrevistas e histéricas de mulheres nas cozinhas brasileiras,
atravessadas pela violéncia colonial racista imposta. Essa obra se torna
relevante aqui pois a autora parte da consideracao da cozinha como territorio de

mulheres negras e explora a territorialidade da populacdo negra neste espaco

A cozinha [...] é pensada como um lugar de territorialidade feminina e
negra — e, por extensao, da populacao negra em geral — e ndo apenas
como um espago de confinamento que n&o “era lugar de gente”, como
visto ao longo desta tese, mas como um espago geografico negro em
gue também foi possivel construir redes de apoio, de sociabilidade e
projetos de disrupcéo das condi¢fes de vida. (Machado, 2021, p. 221)
As historias, vidas e espacos de mulheres negras devem ser vistos
como se enredando em arranjos geograficos tradicionais, a fim de
identificar uma forma diferente de conhecer e escrever o mundo social
e de expandir como a producao de espaco € realizada em territérios de
dominacgéo. (Mckittrick 2006, p. xiv, apud Machado, 2021, p. 221)

Nesse sentido, a autora enfatiza que a cozinha enquanto espaco
apropriado mulheres negras e pela populacdo negro-africana em geral, mesmo
de forma forcada, representa parte da formacdo de identidade e de um
movimento de autodefinicdo e afirmacdo através de seus saberes culinarios
materializados em suas técnicas, os quais permitem tornar o “cozinhar” como
ferramenta de acdo social e politica e cozinha como espaco de constituicdo de
afetos, de apoio e meio de ascenséao social (MACHADO, 2021). Este territério
também se apresenta como um espaco de sociabilidade, tendo em vista que as
hierarquias materializadas no espaco através da segregac¢ao, direcionam seus

corpos ao isolamento no trabalho doméstico.



O protagonismo das maos negras nas cozinhas brasileiras representa
também uma forte contribuicdo dos saberes culinarios ancestrais em relacéo aos
alimentos consumidos, desta forma, influenciam e s&o influenciadas pelas
territorialidades dos alimentos afrodiaspéricos. Este ultimo estd presente em
diferentes partes do territorio e sédo introduzidos na cultura alimentar brasileira
expressas nado apenas pelos alimentos em si, mas também nos pratos tipicos de

algumas regides.

4.3. Territérios alimentares: territorialidade alimentar afrodiasporica
O consumo de determinados alimentos e as técnicas envolvidas em seu

preparo, contribuem para formacdo de uma identidade territorial, ancorada na
construcdo de territdrios alimentares, assim, influenciam a forma de viver, seja
pelas possibilidades e limitagdes de recursos e/ou condi¢des financeiras, pelos
saberes e costumes transmitidos entre geracoes.

Ha uma convergéncia significativa entre alimentacdo e identidade
territorial, Claval (2007) afirma como esta primeira expressa a estrutura social a
partir da cultura e seus conhecimentos que circulam dentro de um grupo. Certeau
(1998) afirma que a producéo identitaria € um processo socio-histoérico e politico,
com uma temporalidade propria, somando-se a dimensdes geograficas onde as
identidades se espacializam. Em Ina Castro (1997, apud Junqueira, 2017), o
componente espacial se apresenta pelo poder simbolico atribuido aos objetos
geograficos naturais ou culturais, este caso, os alimentos.

A territorializacéo de corpos negros no Brasil atravessados pelo trabalho
culinério contribui para a formacdo de uma identidade cultural que carrega os
alimentos como uma dimensdo importante, em diferentes contextos soécio-
historicos, culturas, religiosos e espaciais, atravessados pelos acumulos,
sobreposi¢cdes, exclusdo, esquecimento, processos e saberes ligados a
alimentacédo popular historicamente sob responsabilidade de mulheres negras.
A excluséo e o esquecimento intencionalmente produzidos sobre corpos negros
e suas herangas culturais presentes nos diversos tracos da cultura alimentar
brasileira € influenciada pelos desdobramentos da colonialidade do ser e a
corpo-politica e geopolitica do saber, que as categoriza como inferiores e
primitivas e justificam sua apropriacdo conveniente e a invisibilizagdo dos

sujeitos que carregam esses saberes.



Exemplos desta territorialidade e a influéncia da populacdo negra na
cultura alimentar pode ser observada na presenca de diferentes trabalhadoras
negras que comercializam suas produgbes nos comércios, através das
guitandas, nas ruas através da venda em tabuleiros, em cidades como o Rio de
Janeiro, Salvador, S&o Paulo, Recife, Sdo Luis e outras cidades de Minas Gerais
(Machado, 2021). Marcando uma das dimensdes de contribuicdo negra ndo
apenas na economia, mas como determinantes dos préprios habitos alimentares

da populagéo.

Mas o que as ganhadeiras mais vendiam mesmo era sobretudo
comida, e em segundo plano tecidos e miudezas. Nas quitandas, como
eram chamadas as pequenas vendas e barracas, forneciam "peixes,
carne mal assada a que ddo o nome de moqueca, toucinho, baleia no
tempo da pesca, hortalicas etc.". Nos tabuleiros, que podiam ser fixos
em pontos das ruas ou carregados na cabeca, eram oferecidos outros
tantos produtos e utensilios, como "pastéis, fitas, linhas, linho e outros
objetos necessarios ao uso caseiro"(28). Da lista de produtos vendidos
pela cidade pelas negras libertas recenseadas na freguesia de
Santana, em 1849, incluiam-se peixe, banana, tecidos, verduras,
frutas, sapatos, mingau, acaca e aberém. (Soares, 1994, apud
Machado, 2021. p.78)

Isto posto, ndo apenas as maos, saberes e fazeres negro-africanos na
selecdo dos alimentos, em seu preparo, apresentacdo e distribuicdo entre a
populacdo, mas os proprios alimentos afrodiaspéricos aqui inseridos séo
transformadores da base agricola e alimentar e devem ser considerados parte
constitutiva da dimenséo simbodlica dos territorios alimentares e das identidades
construidas a partir da apropriacdo desses espacos. Esta apropriacdo e
influéncia podem ser conceituadas no sentido hermenéutico, que consiste no que
os individuos fazem com o que recebem, e que € uma forma de invenc¢do, de
criacdo e de producéo desde o momento em que se apoderam dos textos ou dos
objetos recebidos (Chatrier, 2001, apud Junqueira, 2017), visto pela contribuicéo
ativa das populacdes afrodescendentes na formacao da culinaria brasileira ao
longo da historia, inventando, criando e produzindo pratos que marcam nossa

cultura alimentar.

4.4. Religides de matriz africana no Brasil e sua herancga na culinaria afro-

brasileira.



O presente trabalho na busca pelo destaque da contribuicdo africana na
formacédo de nosso sistema alimentar (Querino, 2011). Seguindo uma ldgica
similar a nogéo de afro-territorialidade apresentada, baseada no deslocamento
da base epistemoldgica, cultural, simbdlica e cosmoldgica. Explora a nocéo de
culinaria afro-brasileira para, a partir de uma perspectiva afrocéntrica, apresentar
a contribuicao dos diversos povos africanos aqui (re)territorializados na formacéo
da culinaria brasileira, em relacdo aos alimentos, técnicas e formas de consumo
presentes no Nosso sistema alimentar. A respeito esta nocao, Nei Lopes (2011)

a define como:

CULINARIA AFRO-BRASILEIRA. A influéncia negro-africana na
culinaria brasileira foi fundamental, talvez maior que a indigena. Tanto
que Arthur Ramos (1977) nao hesitou em afirmar que “foi pela cozinha
que o africano penetrou de modo decisivo na vida social e de familia
no Brasil”. Responséavel pela introducdo, na culinaria brasileira, de
ingredientes como o azeite de dendé, o camardo seco, a pimenta-
malagueta, o inhame, bem como de folhas diversas, utilizadas no
preparo de iguarias, molhos e condimentos, o negro africano ndo s6
trouxe para o Brasil pratos de sua tradicdo como introduziu novos e
saborosos elementos nas cozinhas nativa e portuguesa. [...] A entrada
da culindria negra no Brasil se fez principalmente por intermédio dos
alimentos votivos da tradicdo dos orixas e voduns.

As origens desse conjunto estdo relacionadas com a (re)territorializagao
dos povos Bantos (Angola e Congo), loruba (Nigéria e Benin) e Sudaneses
(Sudédo) no Brasil (Lopes, 2011), os quais, como exposto anteriormente,
introduzem sua cultura, seus valores, suas crencas e seus conhecimentos
tecnolégicos no cotidiano, interpelados pela miscigenacdo povos europeus e
originarios. Esta interacdo presume a transformagéao cultural de todos os sujeitos
onde, mediadas pelas relagcbes de poder coloniais caracteristicas da MCP
(Quijano, 2005), convergem para formacao da cultura e do sistema alimentar
brasileiro.

Desta forma, o arcabouc¢o da heranca afrodiasporica presente na cultura
brasileira ndo se reduz apenas a insercdo de alimentos de origem africana
consumidos no cotidiano da pratica alimentar da populacdo, mas também suas
concepcOes sobre a comida e o ato de comer. Esta heranca pode ser
interpretada como um conjunto de sabores e saberes aqui introduzidos que
foram capazes de atravessar o tempo, seja pela resisténcia dos corpos negros

a colonialidade e ao racismo, seja pela espacializacéo dos cultos aos Orixas no



Brasil, representada pela formacéo e pratica de religi6es de matriz africana como
o Candomblé e a Umbanda.

Aqui, daremos destaque as herancas afrodiaspéricas presentes na
cosmologia, epistemologia e praticas presentes no Candomblé em relacéo a
alimentacdo. Para essa exposicdo usaremos as contribuicdes dos autores
Nascimento (2015), Lopes (2011) e Menezes, Oliveira e Junior (2024), os quais
debrucados sobre o estudo da relagdo entre religibes de matriz africana e a
pratica da alimentacdo sob a cosmologia e epistemologia dos povos tradicionais
africanos demonstram centralidade da alimentagéo, a relagdo homem-natureza
a partir dela e a introducdo desse sistema alimentar em nossa cultura,
contribuindo para formacgéao da culinaria afro-brasileira.

O estudo sobre os saberes que circulam nos terreiros de Candomblé a
respeito da comida e do ato de comer sdo um demonstrativo da conexao entre
brasileiros e africanos em diaspora, saberes que estao intimamente relacionados
com a prética do culto aos Orixas, uma vez que, como apontado por Martins e
Silva (2016), essa religido pode ser considerada uma das que mais possuem
rituais com alimentos presentes, onde a oferenda por meio do alimento e
festividades sagradas é a forma de seus seguidores terem contato com seus

Orixas e por assim, té-los em sua vida. Acerca disto, Nascimento (2015) afirma:

E importante notar que, para as sociedades tradicionais africanas, as
divindades comp8em o tecido social da mesma maneira que as
pessoas, precisando também de se alimentarem e contribuirem para
os ciclos que promovem a possibilidade de que o alimento continue
existindo para todo o mundo. (p. 63)

Desta forma, nas ritualisticas do Candomblé, a relacao entre os humanos
e os Orixéas é profundamente marcada pelo uso de alimentos, que desempenham
um papel central nas praticas e na manutencdo das conexdes espirituais. Nei
Lopes, renomado pesquisador e autor sobre a cultura afro-brasileira, explora a
importancia dos alimentos no contexto do Candomblé, destacando como eles
sdo essenciais para a comunicacgao e a interacdo com os Orixas.

Os alimentos no Candomblé ndo sdo meramente consumidos para
satisfacao fisiologica, mas carregam significados espirituais e simbdlicos
profundos. Eles sédo oferecidos aos Orixas em diversas cerimdnias e rituais,
conhecidos como oferendas, que servem para agradar, invocar e fortalecer os

lacos entre os seres humanos e essas entidades divinas. Segundo Nei Lopes



(2011), os alimentos oferecidos aos Orixas sao carregados de axé, a forcga vital,
gue é transmitida através do ato de cozinhar e oferecer. Esse axé é fundamental
para a vitalidade e a protecdo dos devotos e da comunidade. O preparo dos
alimentos deve ser feito com respeito e seguindo tradicfes especificas para

garantir que o axé seja corretamente transferido.

(...) Como bem me ensinou Vilson Caetano de Sousa Junior, ‘Os Orixas
comem o que os homens comem’. Sendo assim, nessa juncao perfeita
da Antropologia com a Gastronomia temos as comidas de santo relidas
ou ressignificadas sem que se perca com isso o sentido primordial da
oferenda. (...) De Exu a Oxal4, todas as comidas de santo passam pela
mesa do brasileiro em suas receitas originais ou modificadas
pelos costumes regionais. (...) Quem nunca provou? Batatas - doces,
inhames, quiabos, frutas e grdos variados. Ingredientes tdo usuais,
mas de origem nem sempre reconhecida (...). (Ribeiro e Caetano,
2018, apud Silva e Rocha, 2022, p. 96)

Dentro da prética de oferecimento dos alimentos para fortalecimento da
forca vital e conexdo, hd uma diversidade desses elementos carregados de
significados. Cada Orixa possui suas preferéncias alimentares e os tipos de
alimentos oferecidos variam conforme o Orixa que esta sendo homenageado.
Por exemplo, Xango, o Orixa da justica e do trovao, prefere alimentos como o
amala (quiabo com carne), o inhame e o acarajé. J& Oxum, associada as aguas
doces e a beleza, é agradada com pratos doces, como o0 manjar de milho e o
omolocum (prato de feijdo fradinho com camardo e azeite de dendé). Lopes
destaca que a escolha dos alimentos esta intrinsecamente ligada a esséncia e
as caracteristicas de cada Orixa. Através da alimentacéo, os devotos expressam
seu respeito e compreensdo das qualidades divinas, fortalecendo sua ligacéo
com o sagrado (Lopes, 2011).

O alimento como mediador dessa relacdo esta presente nos rituais de
oferenda, os quais sdo momentos de profunda espiritualidade e comunhéo. As
comidas sdo preparadas e dispostas em altares ou locais sagrados especificos,
onde os Orixads sao invocados. Esse ato ndo apenas fortalece a conexao
espiritual, mas também promove a coesao social entre os praticantes, que se
relinem para preparar e partilhar os alimentos.

Isso demonstra que para além do culto a divindade, as ritualisticas
carregam consigo também uma nocdo de comunidade mais ampla, que nos
saberes ancestrais africanos esta fundamentada na concepc¢do de

inseparabilidade entre natureza (animais, plantas, minerais, etc.), os humanos e



as divindades. Desta forma, tudo que existe é atravessado pela vida, a

necessidade de alimentar-se e a morte.

Ha uma espécie de boca geral, de grande boca do mundo, simbolizada.
Tudo e todos comem, todos querem comer. Comer para existir e
manter propriedades” (LODY, 2006) (...). Nas religides de matrizes
africanas, em especial os candomblés, nao ha rituais em que alguma
forma de alimentacdo ndo aconteca. E mantendo a boca do mundo
mastigando, que a vida se mantém. As formas de alimentagdo do
mundo, das pessoas da comunidade, das divindades, das pessoas que
vao ao terreiro em busca de auxilio sdo constantes e permanentes,
mesmo que a quantidade de comida varie, a depender da situacdo e
das condicdes econdmicas do terreiro. Mas sempre ha o que comer. E
sempre ha de se comer. Sempre se come junto, pois é junto que se
vive. (Nascimento, 2015, p. 65)

O comer e a comida tém sentido material e imaterial, estabelecendo
relagdo com as divindades africanas, a natureza, as pessoas e suas
comunidades, assim percebe-se uma concepcao circular da alimentacdo, da
ligacdo entre comunidade material (a vida visivel) e a imaterial (vida de tudo que
invisivel e subjetivo), onde tudo se alimenta e tudo se relaciona no terreiro e nos
territérios em seu entorno (Menezes, Oliveira, Junior, 2024).

A partir do exposto sobre a relacdo entre a comida e o ato de comer sob
a perspectiva dos povos africanos expressas nas religides de matriz africana no
Brasil, materializadas nos rituais, festas e na forma como seus praticantes
pensam suas ac¢des sobre o espaco, conjunto que caracteriza os fundamentos
de sua territorialidade, esta Ultima expresséao simbdlica, cultural e espacialmente
da identidade negro-africana-diasporica. Isto posto, partiremos para identificacéo
das expressfes desse conjunto da culinaria brasileira, buscando selecionar
alguns desses alimentos, apresentar sua forma de preparo e consumo no
cotidiano da pratica alimentar no Brasil e como elas se apresentam como

dimenséo da identidade brasileira.

4.5. Culinaria Afro-Brasileira no Brasil: Alimentos Afrodiaspéricos

Como exposto até aqui, a culinaria afro-brasileira € um componente
fundamental da cultura alimentar do Brasil, rica em sabores, técnicas e
significados que refletem a profunda influéncia africana. A presenca de alimentos
afrodiasporicos é evidente nas praticas culinarias cotidianas e nos pratos tipicos
de diversas regides brasileiras, marcando nédo apenas a gastronomia, mas

também a identidade cultural e territorial do pais.



Os alimentos afrodiaspéricos sdo aqueles que tém suas origens nas
culturas africanas e foram trazidos ao Brasil durante o periodo da escravidao,
entre os séculos XVI e XIX. Esses alimentos incluem ingredientes como a
banana, o azeite de dendé, a pimenta malagueta, o inhame, o quiabo, o gengibre
e 0 amendoim, entre outros. Cada um desses ingredientes carrega consigo uma
histéria de adaptacéo e resisténcia, sendo integrados e adaptados as condicdes
locais e aos recursos disponiveis no Brasil.

As técnicas culinarias trazidas pelos africanos escravizados foram
transmitidas de geracdo em geracdo, através da oralidade marcante na
transmissdo de saberes ancestrais, preservando sabores e saberes que se
tornaram parte integrante da culinaria brasileira. Como apresentado por Querino
(2011) e Camara Cascudo (2004) a preparacdo de pratos como 0 acarajé, o
vatapa, a moqueca e o caruru exemplificam a fuséo de ingredientes locais com
técnicas tradicionais africanas. O uso do azeite de dendé, por exemplo, € uma
caracteristica marcante da culinaria afro-brasileira, conferindo sabor e cor Unicos
a muitos pratos.

As cozinhas brasileiras, especialmente em estados como Bahia, Rio de
Janeiro, Pernambuco e Maranhdo, sdo profundamente influenciadas pela
culinéria afro-brasileira. As mulheres negras historicamente forjadas a intimidade
com o trabalho doméstico e culinario (Machado, 2021), desempenharam um
papel crucial na preservacao e disseminacao desses saberes culinarios. Mesmo
diante da violéncia colonial e da marginalizagdo social, essas mulheres
transformaram a cozinha em um espaco de resisténcia e identidade, utilizando
os alimentos afrodiaspdricos para criar pratos que hoje sao simbolos da cultura
brasileira.

A territorialidade alimenta-se dos processos historicos e culturais que
definem a identidade de um grupo. No contexto da culinaria afro-brasileira, a
territorialidade é expressa através da selecéo e preparo dos alimentos, que séo
moldados pelas condi¢cdes locais e pelas praticas culturais transmitidas entre
geracdes. Essa territorialidade ndo € apenas fisica, mas também simbodlica e
afetiva, ligando as pessoas aos seus ancestrais e aos espagos que habitam no
cotidiano de suas praticas alimentares, através por exemplo, das ritualisticas das

religides de matriz africana como o Candombilé.



Hoje, a culinaria afro-brasileira continua a desempenhar um papel vital na
construcdo da identidade cultural e na valorizagcéo da heranca africana no Brasil.
A aplicagéo da Lei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino da historia e cultura
afro-brasileira nas escolas, fortalece a necessidade de reconhecer e celebrar a
contribuicdo dos alimentos afrodiaspoéricos para a culinaria e cultura brasileiras.
Além disso, chefs contemporaneos, como Aline Chermoula, estao revalorizando
esses ingredientes e técnicas, promovendo uma culinaria que honra as raizes
afro-brasileiras enquanto dialoga com a modernidade a partir do deslocamento
do l6cus social, espacial e cultural para compreenséo a formacao ndo apenas do
sistema alimentar, mas da cultura em sentido amplo, caracterizado como um
movimento decolonial.

Em conclusdo, a -culinaria afro-brasileira, através dos alimentos
afrodiasporicos, ndo apenas enriquece a gastronomia do Brasil, mas também
fortalece a identidade cultural e a territorialidade das comunidades negras.
Celebrar essa culinaria é reconhecer a resisténcia, a criatividade e a influéncia
duradoura das populacbes afrodescendentes na formacdo do Brasil
contemporaneo.

Isto posto, apresentaremos com mais profundidade um alimento é uma
técnica de origem africana presentes nos habitos alimentares brasileiros: o
inhame e o cuscuz, este Ultimo sendo considerado uma técnica € um prato
marcante de nossa cultura alimentar.

4.5.1. O inhame africano

O inhame é um termo genérico usado pelos europeus para classificar
varios tubérculos similares que foram encontrados tanto no Brasil, consumo no
sistema alimentar dos Tupiniquins, como em Africa, aqui apresentaremos o
inhame-da-costa africano, chamado Dioscorea alata.

Segundo Cascudo (2004), o inhame era consumido na maioria dos paises
africanos de origem dos povos escravizados no Brasil, presentes em toda Africa
Ocidental e Equatorial, em paises como a Angola, Nigéria, Congo, Benin, Guing,
entre outros, classificados como povos Bantos, Sudaneses, lorubas e Nag6s. Os
registros de Cascudo apontam que seu cultivo e consumo eram marcantes na
culinaria africana, configurando um dos alimentos basicos sobretudo na Nigéria

(Silva e Rocha, 2022) onde € ingrediente do tradicional prato denominado Fufu.



Em relacdo ao seu processo de introducdo no Brasil, ele pode ser
compreendido sob duas formas de territorializacdo, a dos povos negros africanos
escravizados, que segundo Cascudo (2004) “vivendo no Brasil determinaram a
exigéncia humilde de certos alimentos”, como o inhame, o qual teve seu plantio
ampliado no Brasil em decorréncia de sua importancia na base do sistema
alimentar africana.

Outro fenébmeno da inser¢do do inhame no Brasil estd profundamente
relacionado com a diaspora religiosa dos cultos aos Orixas e Voduns,
caracterizado pelo surgimento e aterritorializagdo do Candomblé no Brasil, nesta
religido o inhame assume um simbolo sagrado. Segundo Silva e Rocha (2022)
na cosmologia dos povos lorubas, o inhame é considerado um alimento
purificador, oferecido em quase todas as comidas dos Orixas, com destaque as
oferendas para orixa Ogum, Oxaguiad e a Oxala.

A oferenda deste alimento a Oxald é expressa através da Festa do

Inhame Novo, descrito como:

E uma festa ritual, realizada pelo Candomblés de origem sudanesa
afro-brasileira (sobretudo em Nigéria, Benin e Guiné), e que rememora
as festas africanas da colheita, quando os inhames eram oferecidos a
Oxaguia e aos Eguns, antes de poderem ser consumidos. Nesta festa,
h& um banquete comunal que se realiza com o sacrificio de um caprino
gue é cozido com inhame. (...) Essa cerimdnia também é chamada de
“Pilao de Oxala”. (Silva E Rocha, 2022, p. 100)

E notavel como esse alimento pode ser considerado um conector entre
Brasil e Africa, marcando a africanidade na cultura alimentar brasileira. Em
sintese, a permanéncia de seu consumo na dieta brasileira deve ser atribuida a
espacializacdo do Candomblé e a presenca de mulheres negras no
protagonismo das cozinhas tradicionais brasileiras ao longo da historia,
permitindo através dos saberes ancestrais, a manutencdo de seu consumo em

nosso territorio.

4.5.2: Cuscuz: datécnica africana aos pratos brasileiros

O cuscuz é comumente conhecido como um prato produzido a partir da
hidratacdo da farinha de milho flocada, conhecido como “cuscuz nordestino” e
em Sao Paulo, através do “cuscuz paulista”. Pela sua diversidade de

apresentacdes o cuscuz pode ser compreendido também como uma técnica de



preparo que consiste na hidratacéo de farinha e grados e seu cozimento a vapor,
sua habilitacédo foi norteada pela

Segundo Cascudo (2004), ele é nativo dos mouros da Africa Setentrional,
Egito e Marrocos, sendo considerado patrimdnio imaterial pela Unesco em 2020,
apds uma proposta elaborada por paises do Norte da Africa, posteriormente foi
difundido no Golfo da Guiné.

O cuscuz também é um elemento cultural e simbdlico na cultura brasileira,
pela humildade do fabrico, era manutencao das familias pobres e circulava entre
consumidores modestos. Julgava-se comida de negro, trazida pelos escravos e
distribuidos a venda nos tabuleiros (Cascudo, 2004), apregoado pela populacéo
negra, sobretudo as cuscuzeiras andénimas, mulheres mantendo seu trabalho
ligado as cozinhas tradicionais, distribuiam sua producdo entre a populacgéo,
conferindo a massificagcdo do prato em diferentes territorios, nesse sentido, pode
ser compreendido como um elemento simbdlico da territorialidade das mulheres

negras na cozinha.

O cuscuz é analisado aqui como um alimento &ncora e revelador da
miscigenacdo cultural. De acordo com o0s estudos de Santos, a
formacdo do gosto alimentar ndo se da, exclusivamente, pelo seu
aspecto nutricional, biolégico. O alimento constitui uma categoria
historica, pois os padrées de permanéncia e mudangas dos hébitos e
praticas alimentares tém referéncias na propria dindmica social. Os
alimentos nédo sdo somente alimentos. Nenhum alimento que entra em
nossas bocas € neutro. A historicidade da sensibilidade gastronémica
explica e é explicada pelas manifestagbes culturais e sociais como
espelho de uma época e que marcaram uma época. (Candido, 2015
apud Santos et al, 2023, p. 20025).

O preparo e o consumo do cuscuz paulista especialmente, se assemelha
ao consumo dos povos africanos pois a ele € acrescido proteinas e vegetais,
héabito pratico, segundo Cascudo (2004), na Africa, onde é comumente mesclado
com carnes, crustaceos e legumes. Além disso, também é marcado pela
influéncia indigena a partir do uso da farinha de mandioca como base de seu
preparo.

Desta forma, o cuscuz € um alimento que caracteriza a transformacao
cultural de uma comida africana, passou por influéncias do povo brasileiro,
interpelado pela influéncia indigena e portuguesa, sendo um alimento
descolonizado, reproduzindo a cultura culinaria de cada regido do Brasil e suas
influéncias sobre uma técnica ja existente e transformando essa receita. Nesse

sentido, pode ser entendido como uma técnica fruta da diaspora dos povos



africanos, e uma expressdo simbdlica e cultural de nosso sistema alimentar,
através das transformacdes ocorridas ao se relacionar com outros territorios

alimentares no Brasil.



5. Proposta: Sabores do territério - alimentos conectores da cultural
africana e brasileira

Buscando combater o eurocentrismo no curriculo de Geografia e nas
praticas didaticas e pedagodgicas, esta proposta esta fundada na nocédo de que
a Geografia, através da formacdo de uma visdo de mundo e de um processo de
identificar o espaco e se posicionar sobre ele, exerce um papel fundamental na
desconstrucdo e reconstrucédo de narrativas que estruturam a leitura sobre a
totalidade-mundo. Nesse sentido, em consonancia com a aplicacdo da Lei
10.639/03, constitui-se uma proposta que permita centralizar a compreensao da
formacédo do povo brasileiro, nesse caso a identidade e sua territorialidade,
através das contribuicdes de matrizes culturais africanas e afrodiasporicas em
nosso sistema alimentar.

Nos 6° e 7° ano do curriculo um dos focos € compreender a formacao do
povo brasileiro, caracterizando sua composicao racial e diversidade cultural.
Para isso, foi selecionada uma unidade tematica, duas habilidades curriculares
e um objeto de conhecimento sobre a formagéo territorial. A partir da
concatenacao entre as reflexdes deste trabalho e o curriculo, foram definidos
conceitos e conteudos a serem privilegiados no processo de ensino-
aprendizagem.

A analise e proposta desenhadas neste trabalho se dispdem a uma dupla
funcdo em busca pra promocao de uma educacdo antirracista e decolonial.
Primeiro, amenizar a abordagem restritiva do conceito de territorio ligada
somente as relacdes de poder sobre o espaco, destacando a territorialidade das
populacdes negras, investigando seu processo de territorializacdo através da
simbolos culturais, tomados como alimentos e técnicas de origem africana, 0s
guais marcam nossa identidade. Segundo ressignificar as nocées e imagens
sobre o trabalho doméstico enquanto inferior e desprovido de intelectualidade,
técnica e historicidade, e simultaneamente (re)conhecer e valorizar a matriz
africana em nosso sistema alimentar pela perpetuacao de sua presenca ao longo
de nossa historia.

A proposta estabelece sugestdes de conceitos e conteddos a serem
privilegiados e articulados para o ensino do conceito de territorio. Para o
enquadramento da proposta nas diretrizes do Curriculo Paulista, foram



selecionadas duas habilidades curriculares relacionadas com a compreensao da
formacéo territorial brasileira do 7° ano. As habilidades curriculares séao:
EF07GE17,

reconhecendo as contribuicbes dos povos indigenas, africanos, europeus,

“Identificar os processos migratorios internos e externos,
asiaticos entre outros para a formacdo da sociedade brasileira, em diferentes
regides brasileiras, em especial no Estado de S&do Paulo”. E EF07GE18,
“analisar as influéncias indigenas e africanas no processo de formagao da cultura

brasileira e relacionar com a atuagcdo dos movimentos sociais contemporaneos

no Brasil”.
UNID'ADES ANO HABILIDADE CURRICULO PAULISTA OBJETOS DE CONCEI'TO E
TEMATICAS CONHECIMENTO CONTEUDOS
PRIVILEGIADOS
Conexfes e T2 ANO | (EFOTGE17*) Identificar os processos Formacé&o territorial do Compreender a migracéo
escalas migratorios internos e externos, Brasil africana para o Brasil:
reconhecendo as contribuices dos povos - Diaspora,
indigenas, africanos, europeus, asiaticos desterritorializacdo e
entre outros para a formacéo da sociedade (re)territorializacdo dos
brasileira, em diferentes regides brasileiras, povos africanos no Brasil;
em especial no Estado de Sdo Paulo. -Trafico negreiro
transatlantico;
Conexdes e 7° ANO | (EFO7GE18*) Analisar as influéncias Formac&o territorial do Matrizes étnicas no Brasil
escalas indigenas e africanas no processo de Brasil -ldentidade territorial e

formacdo da cultura brasileira e relacionar
com a atuacdo dos movimentos sociais
contempordneos no Brasil.

sistema alimentar

-0Os alimentos como
simbolo do territério
-Adaptacfes do sistema
alimentar africano e
permanéncias no sistema
alimentar brasileiro;
-Alimentos e pratos
brasileiros com
influéncias da matriz
africana;

Tabela 1 : Proposta didatica

Para o inicio desta proposta, € sugerida a realizacdo de uma oficina de
culinaria para abertura dos estudos em relagdo a origem dos alimentos
consumidos no Brasil e suas técnicas de preparo. A escolha da oficina como
atividade introdutéria esta relacionada com sua potencialidade em criar um
espaco para vivéncia, reflexdo e construcao do conhecimento de forma coletiva,
respaldada em principios pedagodgicos tais como a interdisciplinaridade,
desenvolvimentos das habilidades curriculares, pois seus participantes integram
0 processo de aprendizagem de forma ativa.

A partir do preparo da receita, abre-se a possibilidade se construir a ideia
do cuscuz como um alimento simbolico da cultura brasileira, nesse sentido, é

necessario o mapeamento de seu consumo, para isso foi elaborado o mapa de



consumo do cuscuz no Brasil (Mapa 1), o qual permite visualizar a extensao de
seu consumo e caracteriza-lo como um simbolo da cultura alimentar brasileira
gue tem raizes nos habitos alimentares africanos. Em seguida, parte-se ao
aprofundamento na identificacdo e classificacdo do processo migratorio externo
abordado no curriculo através da didspora negro-africana e sua relagdo com a
formacéao territorial brasileira e nossa cultura, trabalhada aqui através dos
alimentos. Diante disso, propbe-se que em torno das perguntas
problematizadoras, seja realizado em sala de aula uma viagem pelos conceitos
geograficos de territério, territorialidade e seus processos de desterritorializagdo
e reterritorializacéo, articulados para compreender os impactos do racismo e da
colonizacao sobre as populacdes africanas em seus territorios e no Brasil e seu

processo de deslocamento e territorializagéo.

Cuscuz de
inhame

Cuscuz nordestino

Cuscuz de tapioca

Cuscuz paulista

Figura 1 - Mapa de consumo do cuscuz no Brasil

Fonte: Autora (2024)

Destaca-se aqui o processo historico de diaspora africana no mundo como
objeto de estudo para compreensdao das migracbes compulsorias das
populacbes negro-africanas para as Américas, desencadeado pelos
desdobramentos do colonialismo e da escravidado, tanto no Brasil como em



Africa, e mediada pelo trafico negreiro transatlantico, processo que marca a
ocupacao e permanéncia das populacdes africanas e nos permite compreender

as origens de nossos pilares culturais.

OCEANO
ATLANTICO

OCEANO
PACIFICO

Sudaneses

1cm - 1625 km

Figura 2 - Mapa tréfico negreiro

Fonte: Manoel Mauricio de Albuquerque et all. Atlas histérico escolar. 8.ed. Rio de Janeiro,
MEC, 1991.

Representando através de mapas os deslocamentos transatlanticos, é
possivel identificar os territdrios de origem dos sujeitos em deslocamento, nesse
sentido, passa-se pela necessidade de identificacdo e caracterizacao geografica
e cultural mais aprofundada, apresentando os povos bantos e sudaneses,
atraves de recursos visuais e documentos histéricos.

Posteriormente, um mapa sobre a diaspora africana no Brasil nos permite
explorar o processo de (re)territorializacdo e visualizar a extensdo dessa
disperséo no territério. Quando relacionado ao mapa de consumo do cuscuz no
Brasil, nos permite compreender a relacao trabalhada nesta proposta em que se
torna possivel constatar que as populagdes africanas participam ativamente da
construcdo da cultura alimentar brasileira, visto pelos processos migratorios e o

consumo da técnica africana em diferentes regides do Brasil.
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Figura 3 - Mapa da dispersdo dos povos africanos no Brasil
Fonte: Pagina “Cultura Nordestina” no Facebook.

<https://www.facebook.com/permalink.php/?story fbid=833255625587194&id=1000670829294
01>

Em busca de compreender a formacéao territorial do Brasil, propde-se o
movimento de localizar e analisar os locais de destino da (re)territorializacéo
desta populacéo no Brasil, através do uso de linguagem cartografica, articulando
mapa de trafico negreiro transatlantico, territérios quilombolas e de religides de
matriz africana. Mediando esta contextualizacdo a partir da divisdo racial da
sociedade, da economia e do trabalho, caracterizando o lugar dos negros no
territério e na estrutura social.

Na analise dos espacos historicamente ocupados pelos corpos negros?,
destacar sua presenca no trabalho doméstico, nesse caso, nas cozinhas
tradicionais, tomadas aqui como espaco ocupado majoritariamente por mulheres
negras que carregam um conjunto de saberes ancestrais em relacéo a selecdo
e preparo dos alimentos, expressando sua cultura e simbolismo na contribuicéo

na constituicAo de nosso sistema alimentar. Nesse momento, é cabivel

L ver figuras do Anexo 2
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acrescentar a influéncia das religides de matriz africana, tendo em vista sua
valorizacdo em relacdo a comida e ao comer fundamentada na nocdo de
comunidade e necessidade de alimentac&o para transmisséo e fortalecimento
da forca vital e o axé. Desta forma, relaciona-se a nocéo de territorio, sob a
abordagem simbolica-cultural, com elementos culturais afrodiaspéricos que
constituem a identidade cultural e territorial brasileira.

Em relacdo ao recorte em relacdo ao Estado de Sao Paulo, é possivel
apresentar a espacialidade dos terreiros no estado, apresentando imagens que
permitam apreender como 0s cultos sao realizados e quais preparados sao
produzidos e oferecidos. E em um sentido mais amplo sobre a populacao,
apresentar pratos consumidos no cotidiano da populagéo paulista como o cuscuz
paulista, uma expressao da resisténcia do consumo do cuscuz, combinado com
vegetais e carne, similar ao habito de consumo dos povos africanos, como
caracterizado por Cascudo (2004).

Dando continuidade a Unidade Teméatica Conexdes e escalas, mas
referindo-se ao alcance da habilidade curricular EFO7GE18, onde prioriza-se a
identificacdo das matrizes étnicas, e suas influéncias até a atualidade na
formacdo da identidade territorial brasileira. Nesse momento, a retomada de
duas constatacfes sdo necessarias, a de que o dado racial € um elemento
determinante na construcao das representacdes de nossa identidade, uma vez
gue o racismo cientifico negou a possibilidade de representacdes e valorizacao
das contribuicdes de matrizes ndo-ocidentais em nossa cultura, e, segundo de
gue o sistema alimentar, enquanto conjunto de alimentos consumidos e técnicas
utilizadas por uma determinada populacdo é caracterizador do territorio,
influenciando as relagdes sociais e econdmicas materializadas no espacgo.

No sentido da analise das influéncias culturais, propde-se a investigacao
entre os(as) estudantes de outros alimentos que compde nosso sistema
alimentar os quais acreditam ter origem em outras culturas, exploracéo a relacéo
entre identidade, alimentacéo e territorios de outras populagdes. A partir desta
investigacdo e identificacdo de outros alimentos considerados simbolos
conectores entre Brasil-Africa, mediados por uma anélise multiescalar de sua
presenca no territorio e nas diferentes identidades relacionadas a ele, propde-se
a realizacdo de uma atividade em forma de seminario onde os(as) estudantes

possam compartilhar a pesquisa realizada sobre outros alimentos africanos



introduzidos no Brasil, suas formas de consumo, técnicas de preparo,
adaptacdes de seu consumo e sua localiza¢&o tanto em territorio brasileiro como
africano.

Com esta atividade, espera-se investigar de forma analitica e critica o
cotidiano dos(as) alunos(as) ao refletirem sobre os alimentos consumidos e
como esses sao constituintes de sua expressao cultural, logo, de sua identidade,
a medida em que fortalecem sua relagéo de pertencimento com seu grupo social
e com o territério no qual ele(a) esta inserido. Este exercicio reflexivo abre
caminhos para compreender a pluralidade de culturas, epistemologias,
cosmovisfes que atravessam a autoidentificacdo de cada um deles. Além disso,
ao priorizar os alimentos e técnicas afrodiasporicas nessa proposta e nesta
atividade, espera-se que os(as) alunos(as) compreendam a contribuicées das
culturas de matriz africana e possam, desde seu processo de escolarizagéo,
compreendé-la em posicdo de igualdade em relacéo a todas as outras culturas
gue atravessam a formacao territorial brasileira.

Almejando a sintese e melhor visualizacdo das etapas desta proposta em
busca da construcdo dos objetivos apresentados, foi elaborado um quadro

sintese da proposta.



Quadro 2. Sintese da proposta didatica

Etapas Perguntas Atividades/ Objetivos de | Materiais e
problematizadora | Conteddos aprendizagem recursos
S centrais didéaticos
Enquadramento | Onde séo | Através do uso da | Conhecer o | Linguagem
dos alimentos | consumidos o | linguagem territorio brasileira | cartografica: Mapa
no territorio cuscuz e o inhame | cartografica: através dos | culinaria do Brasil
no Brasil? investigar e | alimentos;
identificar territorios
alimentares no | Caracterizar a
Brasil, destacando | culinariacomo um
receitas e | aspecto

alimentos tipicos;

Estudo sobre a
culinaria como
aspecto da

identidade cultural
das sociedades e
dos territorios.

simbélico-cultural
do territorio e da
identidade
territorial.

Explorando as

origens dos
alimentos e
técnicas

afrodiasporicas

Vocés acham que
esse alimento e
técnica se originam
no Brasil?

Por meio do uso de

linguagem

imagética e
cartografica:

apresentar a
origem do inhame e
do cuscuz nos
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2 VVer mapa do Anexo 1
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3 Ver figuras do Anexo 2
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6. Consideracdes finais

Neste trabalho, intentamos contribuir para a efetivacdo da aplicacdo da
Lei 10.639/03 no ensino de geografia contribuindo para a disputa pelo
conhecimento desenvolvido nos espacos escolares, almejando o deslocamento
do lécus de estudo, no sentido tedrico-conceitual, explorando o conceito de
territdrio a partir de seu aspecto cultural e simbdlico, e na énfase dada as
matrizes africanas na cultura brasileira a partir da investigagao de seu processo
de territorializagéo.

Para tanto, foi analisado o conceito de territorio trabalhado no Curriculo
Paulista (2019) em foco nas orientacdes em relacdo ao 7° ano, articulando a
dimensdo simbdlico-cultural presente no texto com as nocdes de
multiterritorialidade e territorialidade negra, como noc¢des potentes para
constituicdo de uma alternativa didatica que centralize aprendizagem do conceito
e sua apreensao do cotidiano dos(as) estudantes na matriz cultural africana
presente na formacéo da identidade brasileira.

A Lei 10.639 é fruto do éxito da articulagdo do movimento negro no
guestionamento sobre essa estrutura, estabelecendo a educagdo como uma das
dimensdes necesséarias ao combate do perpetuamento do racismo e da iluséria
ideia de democracia racial, nesse sentido, determina a obrigatoriedade do ensino
da historia africana e dos afro-brasileiros durante todo o ano letivo, como forma
de garantir o (re)conhemento das contribuicdes negras para além do discurso
hegemodnico, onde as experiéncias dos corpos negros em diaspora
reterritorializados no Brasil sdo colocados no l6cus de desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem, garantindo a ressignificagcdo do discurso e
das concepcdes presentes no imaginario social que reforcam a inferioridade do
negro.

Isto em vista, como exposto através das contribuicbes de Santos, a
geografia € uma disciplina potente para contribuir com essa transformacao, os
conceitos e conteudos articulados na geografia escolar, mesmo que estruturados
sobre o pensamento europeu, abrem frestas para a construcdo de outras
abordagens quando realizada uma reflexdo critica sobre o curriculo praticado
nas escolas pelos professores(as), gestdo e alunos(as). A geografia enquanto
disciplina debrucada sobre a compreensdo do espaco e da forma como as

relacdes sociais se expressam sobre ele, carrega consigo a constru¢cao de uma



visdo de mundo e um reconhecimento por parte dos sujeitos de sua posi¢cao no
mundo, ndo apenas do ponto de vista fisico/material, mas nas proprias relacées
de poder que estruturam a sociedade no mundo moderno/colonial. Nesse
sentido, a poténcia critica desta disciplina é acionada quando ancorada nos
principios da decolonialidade e interculturalidade, realizado o deslocamento do
locus epistemologico e corporeo das fontes de suas representacdes e
abstracdes, ampliando as possibilidades de abordagem e construcéo presentes
no processo de ensino-aprendizagem dos conceitos geograficos que
ressignifiquem e fortalega a luta antirracista.

Para isso, acredita-se, em consonancia com o pensamento decolonial e
intercultural, a necessidade de problematizar a colonialidade sobre o ser e o
saber e racismo epistémico como origem da consolidacdo da visdo negativa e
do apagamento das contribuicdes do negro e da Africa no Brasil. As relagdes de
poder dentro desta estrutura incidem sobre a educacdo, moldando seus
discursos, curriculos, materiais didaticos e praticas pedagdgicas que perpetuam
a construcdo de uma autoimagem positiva dos(as) estudantes negros(as) sobre
si mesmo e dificultam a construcdo de um sentimento de pertencimento ao
territério, em decorréncia da invisibilizacdo da matriz africana na cultura
brasileira.

A descolonizacao do conceito de territério se torna potente pois, através
da dimensao simbdlico-cultural que atravessa a formacgéao do territério e a acao
dos sujeitos sociais sobre ele, é possivel pensar alternativas que desloque o
l6cus do corpo e do conhecimento que promove a transformacao do espaco e
constituia uma identidade territorial sobre ele. Os alimentos afrodiaspéricos aqui
sdo tomados como elementos simbdlicos que foram introduzidos no Brasil por
meio da colonizagdo e do trafico negreiro transatlantico, e que atravessaram o
tempo através da resisténcia dos negros, por meio da diaspora do culto aos
Orixas presentes nas religides de matriz africana no Brasil, as quais fazem uma
leitura sobre a comida e o comer de comunidade e distribuicdo, além da sua
presenga nas cozinhas tradicionais, constituindo-se como as maos que
sustentam o sistema alimentar brasileiro.

A proposta apresentada se compromete com uma dupla funcgéo:
desconstruir e ressignificar a nocdo de trabalho doméstico como espaco de

subalternidade, compreendendo sua invisibilidade, sobretudo por estar atrelado



historicamente a populacdo negra, e reconhecendo seu carater essencial para o
funcionamento social. E (re)conhecer e valorizar as contribuicbes de matriz
africana dentro da formacao cultural, social e territorial do povo brasileiro, através
de uma reflex&o critica sobre a colonizacao, e a estrutura escravista perpetuada
pelo racismo e seus impactos na construgao de intimidade da populagéo negra
com o trabalho doméstico até os dias atuais.

Isto posto, espera-se através das reflexdes apresentadas e da proposta
didatica de ensino contribuir ndo apenas com a aplicacdo da lei, mas
efetivamente buscar faze-la sob a perspectiva decolonial e intercultural,
contribuir e ampliar a luta antirracista dentro da educacéao brasileira, impulsionar
outros pesquisadores(as) e professores(as) a realizarem o0 movimento cotidiano
de ressignificacdo das suas praticas pedagogicas aliadas com a idealizacéo de
uma sociedade mais igualitaria e justa.

Estima-se, em momento posterior, dar continuidade ao aprofundamento
nesta pesquisa e elaboracéo pratica de ensino, visando elaborar e publicar um
material didatico de apoio mais completo sobre as tematicas referentes as
populagdes negras no ensino de geografia.
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ANEXO 1 — Conusmo do inhame e cuscuz em Africa
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Figura 4 - Mapa do consumo do inhame e do cuscuz em Africa

Fonte: Autora (2024)



ANEXO 2 — Representacfes das mulheres negro-africanas na cozinha
brasileira

Figura 5 - “Negras vendedoras de angu” no Rio de Janeiro, de Jean-Baptiste Debret

Fonte: Machado, Tais de Sant’Anna, 2022

Figura 6 - Barra de doces nas ruas de Recife, comércio comum na cidade de Agamenon.

Década de quarenta do século XX. Arquivo do Centro de Documentacéo e de Estudo da
Histdria Brasileira — CEHIBRA. Fundacéo Joaquim Nabuco.

Fonte: Correia, Bruno Celso Vilela. 2009



Figura 7 - A cozinheira de matriz africana presente no cotidiano da cidade. Década de quarenta
do século XX. Arquivo do Centro de Documentacéo e de Estudo da Histéria Brasileira —
CEHIBRA. Fundacéo Joaquim Nabuco.

Fonte: Correia, Bruno Celso Vilela. 2009

Figura 8 - Preparacdo do acarajé na fritura do azeite de dendé em fogareiro rustico. Década de

quarenta do século XX. Arquivo do Centro de documentacao e de estudo da histéria brasileira -
CEHIBRA. Fundacéo Joaquim Nabuco

Fonte: Correia, Bruno Celso Vilela. 2009



Figura 9 — Preparacao de comida de santos. VERGER, Pierre - “Acra” (Fotografia; Ouidah,
Benim, Anos 50). Disponivel em: VERGER, Pierre - “Acarajé” (Fotografia; Salvador, Brasil,
1947)

Fonte: Vieira, Andressa Santos. 2017



