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RESUMO

Partindo do campo da Histdria do Curriculo e das Disciplinas Escolares,
entendemos como uma disciplina escolar surge em um tempo e contexto
especifico, derivando ndo sé da dinamica interna do ambiente escolar, mas
das proprias questdes que a sociedade leva. A histéria do curriculo e das
disciplinas escolares ajudaram a compreender que uma disciplina se
constitui em situacdo e local especificos. Portanto, sua elaboracéo s6 pode
ser revelada com a andlise dos sujeitos e contextos que a compuseram.
Nesse sentido, resgatamos os debates apresentados por ISSLER (1976),
VLACH (1988) e ROCHA (1996) que abordaram diferentes aspectos que
levaram a implementacéo da Geografia no sistema educacional de ensino,
estando presente praticamente em quase todo o periodo do Império e da
Primeira Republica. Abordamos o momento inicial da Educagdo com 0s
jesuitas quando a Geografia era um conhecimento implicito no curriculo, até
0 seu surgimento como Geografia autonoma a partir da vinda da familia
real. Encerrando os estudos no final da primeira republica com o inicio do
governo Vargas.

Palavras-chaves: Histéria do Pensamento Geografico; Histéria do
Curriculo; Disiciplina escolar
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Geographical Knowledge: Aspects of School Geography in Brazil in the Period
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Abstract

Starting from the field of Curriculum History and School Subjects, we
understand how a school subject emerges in a specific time and context,
deriving not only from the internal dynamics of the school environment, but
from the very issues that society takes. The history of the curriculum and
school subjects helped to understand that a subject is constituted in a
specific situation and place. Therefore, its elaboration can only be revealed
with the analysis of the subjects and contexts that composed it. In this
sense, we rescued the debates presented by ISSLER (1976), VLACH
(1988) and ROCHA (1996) that addressed different aspects that led to the
implementation of Geography in the educational teaching system, being
present practically in almost the entire period of the Empire and the First
Republic. We approach the initial moment of education with the Jesuits
when Geography was an implicit knowledge in the curriculum, until its
emergence as an autonomous Geography from the arrival of the royal
family. Ending studies at the end of the first republic with the beginning of
the Vargas government.

Keywords: History of Geographical Thought; Curriculum History; school
subject
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Introducao

Um trabalho final de graduac&o representa uma dualidade, sendo ao mesmo
tempo um fim e um comego. Como fim carrega o encerramento de um ciclo que tem
inUmeros aprendizados curriculares, que leva a pesquisa como um aprendizado final,
sendo a conclusédo de um todo. Como comeco, se relaciona a limitacdo do seu fim, o TGI
nao visa o esgotamento de um tema, sendo muito mais um aprendizado final e uma
abertura; no limite ele € o fim da graduacdo e o comec¢o de um trabalho que pode ser
desenvolvido de forma muito mais ampla.

Desse modo, a redacdo por ora apresentada parte desse entendimento. Nao visa
esgotar o tema proposto, ja que seria impossivel, mas faz um levantamento de umdebate
sobre a formacéo da disciplina Geografia nas escolas, debate que comecgou a ganhar
corpo a partir da década de 70 com os trabalhos de ISSLER (1973), VLACH (1988) e
ROCHA (1996), e que atualmente se aprofunda com estudos mais especificos sobre o
surgimento da disciplina em cada provincia do Império, casos dos estudos de MENDES
(2016), sobre a provincia de Sao Paulo; e de MAIA (2014), sobre a provincia de Minas
Gerais. Por néo visar esgotar o tema, busco abrir portas e caminhos, trazendo pontos
importantes do debate além de um resumo sobre a historia da Geografia nas escolas
brasileiras desde o periodo jesuitico até o comeco dogoverno Vargas em 1930.

O trabalho deriva de um duplo movimento. O primeiro deles comecou com a
proposta apresentada pelo professor Dr. Eduardo Donizete Girotto, no ano de 2016, que
procurava debater a relacédo entre a Geografia escolar e a Geografia académica. Partindo
das pesquisas de Chervel (1990), Lestegas (2002), Pontuschka (2000), Callai (2013),
Cavalvanti (2012), Girotto apontou a existéncia de duas dimensdes, pelo menos, do
conhecimento geografico: a dimensédo da disciplina escolar, relacionada as praticas
educativas articuladas com a trajetéria do desenvolvimento dos curriculos escolares e de
outro a dimensdo do conhecimento sistematizado submetido aos critérios da validade do
paradigma cientifico dominante. A partir dessas duas dimensdes foi problematizada a
necessidade de compreender a relacdo entre elas em trés periodos diferentes, sao eles:
1934 a 1968; 1969 a 1996; 1997 até a atualidade.

O segundo movimento partiu de uma inquietacdo da minha parte logo que fui
selecionado como bolsista’ para estudar sobre o periodo de 1930 — 1964. Afinal como

! Bolsista do Projeto “Analise da Relagéo entre a Geografia Escolar e Académica em trés periodos do
desenvolvimento da ciéncia geografica no Brasil” com a orientagdo do Prof. Dr. Eduardo Donizeti Girotto .
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entender as primeiras décadas propostas sem entender como se constituiu a disciplina.

Geografia antes da sua formacdo académica na década de 30; comecar a
entender essa relacdo a partir do surgimento da Geografia na Universidade seria
concordar como recorte histérico das matérias da graduacéo que colocavam a Historia do
Pensamento Geografico no Brasil com o surgimento das Universidades na década de 30,
ndo abordando as geografias existentes no momento anterior a esse periodo.

O movimento de reflexdo sobre a relacao entre a Geografia escolar e a Geografia
académica ndo poderia ser isento de uma reflexdo histérica. Surgindo primeiramente
como disciplina escolar na Europa, a Geografia levou no contexto de sua formacao as
revolucdes burguesas e o surgimento dos Estados-nacdes, tendosido chamada para
difundir um ideal patriotico. Portanto, antes de atentar para os aspectos dessa relacéo
entre as ‘duas geografias’, caberia fazer uma analise sobre o processo da
institucionalizacdo da Geografia como disciplina escolar, entendendo-a como fruto do
periodo histérico brasileiro e relacionando-a com o projeto de educacdo vivenciado em
cada época.

Essa compreensdo me levou a um caminho distinto do que foi inicialmente
proposto e é da onde deriva o presente trabalho de conclusdo do curso. Ao meu ver,
caberia fazer um levantamento histérico desse processo de surgimento da Geografia
como disciplina no Brasil, até o momento de sua formacdo universitaria. Entendendo o
TGI como um processo de introducdo a um tema, buscamos nao fazer um trabalho com
um recorte especifico dentro de um determinado periodo, ou focar em aspectos
particulares desse debate. Desse modo, buscamos fazer um levantamento dessa
institucionalizacdo em diferentes periodos, apontando os caminhos e as diversidades que
marcaram o debate e qual foi a finalidade do estabelecimento da Geografia nas escolas.

Algumas dificuldades nos levaram a optar por recortes temporais que facilitassem
a analise nos diferentes periodos. Dentre tais dificuldades, vale destacar a grande
instabilidade politica presenta na historia brasileira; instabilidade que,ao entender a
Educacgéo publica também como um projeto de nacdo, fez com que ndo existisse um
projeto duradoruo de Educacdo nacional, afinal, novo governo, novos autores, novas
reformas etc.

Dentre os recortes, localizamos trés periodos de mudanca significativa:

- Periodo Jesuitico (1549 - +/- 1759): um breve levantamento desse periodo

se torna necesséario, afinal os jesuitas foram os grandes responséaveis pela educacao no
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periodo colonial até as reformas pombalinas.

- Periodo imperial (1808 - 1889): a vinda da familia real e o periodo da
independéncia trouxeram grandes mudancas para a educacéo no Brasil. Apesar de ainda
nao se criar um sistema nacional integrado de ensino, a preocupacao com a formacao da
elite dirigente do pais vem a tona. Algumas das caracteristicas deste periodo séo: a
época de Dom Jodo VI sdo criados alguns cursos, dentre 0s quais se destacam a Escola
Real de Ciéncias, Artes e Oficios (1816), o curso de agricultura (1814) e a academia da
marinha(1808); a promulgacdo da constituicdo de 1824, que define o ensino primario
como um direito gratuito a todos os cidadaos; a criacdo, em 1827, das primeiras
Faculdades de Direito do Brasil; o surgimento, em 1834, da leique permite que as
provincias legislem sobre a Educacdo publica e a criacdo, em 1837, do colégio D.
Pedro Il mantido pela corte, sendo a primeira tentativa do governo central organizar o
ensino secundario no pais.

-Periodo da primeira republica e a década de 20 (1890 - 1930): O periodo da
primeira republica ndo trouxe, inicialmente, mudancas significativas na estrutura
educacional. Entretanto, a década de 1920 trouxe inUmeros debates sobre a Educacaoe
uma grande mudanca acerca do que deveria ser o ensino de Geografia nas escolas.
Destaca-se, neste momento, a reforma Luiz Alves - Rocha Vaz. Vale destacar jA nessa
época o retorno de Delgado de Carvalho para o Brasil trazendo forte influéncia dos
intelectuais liberais da Europa. Seu ingresso como professor do colégio D. Pedro Il e suas
criticas a forma de ministrar a Geografia foram de grande importancia para a renovacao
da disciplina.

Neste sentido, organizamos o presente trabalho de pesquisa da seguinte forma:
iniciamos apresentando uma revisdo bibliografica, discutindo os temas, autores e
polémicas envolvendo as pesquisas sobre a Historia da Geografia Escolar no Brasil.
Apos isso, passamos as analises de cada de um dos periodos definidos como recorte
desta pesquisa. Por fim, apresentamos as principais conclusdes decorrentes desta
investigacdo, retomando algumas das polémicas apresentadas na primeira parte deste

relatoério.
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1. A Geografia Escolar como um campo de investigacao e disputa

Um cabedal tedrico de grande importancia surgiu nas ultimas décadas, auxiliando
em muito a andlise da historiografia da Educacéo, do Curriculo Escolar e da Disciplina
Especifica. A Historia do Curriculo e das Disciplinas Escolares ajudaram a compreender
gue uma disciplina se constitui em situacéo e local especificos. Portanto, sua elaboracéo
s6 pode ser revelada com a andlise dos sujeitos e contextos que a compuseram. Além
disso, aponta que o curriculo pode ser concebido em duas dimensdes: o pré-ativo e o em
acdo (o saber a ser ensinado e o saber que de fato foi ensinado). Tal base é de
fundamental importancia para entendermos muito das teses que foram elaboradas, e os
erros cometidos, por centrarem a analise muito mais nas leis, do que nas fontes

documentais das préprias escolas. Segundo Goodson:

[...] a elaboracéo de curriculo pode ser considerada um processo pelo qual
se inventa tradigdo. [...] O curriculo escrito € exemplo perfeito de invengéo
de tradicdo. Nao €, porém, como acontece com toda tradi¢éo, algo pronto
de uma vez por todas; é antes, algo a ser defendido onde, com o tempo,
as mistificagbes tendem a se construir e reconstruir. Obviamente, se 0s
especialistas em curriculo, os historiadores e soci6logos da educacao
ignoram, em substancia, a histéria e construcdo social do curriculo, mais
faceis se tornam tal mistificacdo e reproducdo de curriculo tradicional,
tanto na forma como no contetdo. (GOODSON, 1995, p. 27)

Para se compreender o saber a ser ensinado s&o importantes fontes os
documentos institucionais. Tal documentagéo permite entrever a proposta de um ensino
modelar como ponto de partida para as praticas exercidas, que resultam no saber
ensinado e no saber aprendido. Contudo, a relativa distancia do tempo histérico, gera
uma série de dificuldades para a compreensdo do que de fato foi ensinado e do saber
aprendido, por grande auséncia de fontes documentais. Essa dificuldade em encontrar
fontes documentais relacionadas a propria pratica docente € uma das dificuldades
manifestadass pelos autores das Teses que trabalhamos para a composicdo desse
projeto, principalmente aquelas fontes relacionadas aos trabalhos e exames realizados
pelos alunos, o que constituiria importante fonte de informacdo sobre o que de fato foi
ensinado.

A finalidade da Educacgé&o e a funcao dos professores constituem um importante
ndcleo da Historia das Disciplinas. Analisando essas questdes em conjunto com a

analise discursiva, tornasse evidente pontos ideolégicos e o papel dos sujeitos na

13



producdo dos sentidos constitutivos da disciplina escolar. A Historia do Curriculo emerge,
nesse ponto para compreender por que certos conhecimentos em determinados

momentos sao ensinados e por que sao conservados, excluidos ou alterados:

Considerando-se que a educacdo institucionalizada representa uma
espécie de condensacéao do social, em cima da qual, os diferentes grupos
sociais refletem e projetam suas visGes e expectativas (a traducdo, a
translacéo, o transporte, do campo social mais amplo para o terreno da
educacdo de teméticas e questdes sociais € uma estratégia que tanto
reforca a eficacia de sua legitimidade para o publico em geral quanto abre
a possibilidade de impb6-la ao publico escolar especifico), o curriculo
acaba por expressar exatamente, entre outras coisas, a forma como
certas questbes sdo definidas, como “problemas” sociais. Basta pensar
nas inlmeras propostas atuais para se introduzir no curriculo, como
matérias escolares, questdes que sao definidas, como problemas sociais:
aids, transito, violéncia, direitos humanos, sexo, destruicdo ambiental.
(SILVA, 1995, p. 9)

Esse campo do conhecimento baseado na Histéria do Curriculo e das Disciplinas
tem rechacado visbes reducionistas que abordavam o conhecimento escolar apenas
como uma vulgarizacao da ciéncia dita maior, visées que consideravam que o papel da
educacdo basica era o de transmitir apenas aquilo produzido nas Universidades; contudo,
esse novo campo de conhecimento aponta que o conhecimento escolar no fundo trata-se
de uma construcdo conflituosa, derivando da prépria cultura escolar e se relacionando
com as dindmicas sociais presentes, isso €, que sO ganha corpo em um momento
histérico préprio, fazendocom que as disciplinas se constituam como formacéo aditiva,
ndo estatica ao tempo, avancando e retrocedendo para uma nova composi¢do, sendo

sobretudo produtos historicos.

[...] a perspectiva histérica do curriculo nos auxilia para que enxerguemos
os saberes corporificados, ndo como algo estatico, mas como um “artefato
social e histérico” sujeito a constantes mudancas e adaptacdes. O
curriculo que conhecemos atualmente nao foi estabelecido de uma s6 vez
em algum ponto do passado, ele esta, na realidade, em constante fluxo.
Contudo, é importante ndo cairmos na armadilha de vermos o curriculo
atual como um processo evolutivo, de continuo aperfeicoamento em
direcdo a formas melhores e mais adequadas, mas dentro de uma andlise
sécio historica, tentarmos identificar as rupturas e as descontinuidades, e
ndo apenas 0s pontos de continuidade evolugdo no processo de
corporificacdo do conhecimento no curriculo escolar, demonstrando,
assim, como a dindmica social moldou esse artefato [...]. (BOLIGIAN,2010
. p. 22)

A reflexao histérica por tras da formacgéo dos curriculos leva a reflexdo de algumas

14



gquestdes que podem ser norteadoras do debate; para além do curriculo que foi usado
cabe a reflexdo do por aquele curriculo foi utilizado e ndo algum outro? Por que
determinada forma de organizacao curricular foi escolhida entre inGmeras outras? Por
gue tais metdédos de ensino foram empregados em detrimentos de outros?

Esses questionamentos ajudam a desnaturalizar o processo de produgcao do
curriculo e da pratica docente e levarmos em consideracdo o sujeito historico e 0 seu
contexto como de grande importancia para o debate e compreensdo do tema. E
fundamental que a analise ndo fique somente circunscrita apenas aos aspectos que séo
facilmente visiveis, privilegiando os estudos e artefatos que acabaram predominando.
Resgatar aquilo que foi descartado é fundamental.

Dentro do curriculo escolhido para ser trabalhado nas escolas algumas fontes
documentais sdo importantes para compreende-lo, valendo o destaque aos documentos
oficiais, aos artigos preparados porespecialistas a respeito dos documentos oficiais, 0s
contetdos programaticos das matérias escolares, os planos de aula, os programas dos
cursos de formacao incial e continuada dos professores, os livros escolares e materiais
didaticos etc. Tais documentos sdo necessarios para compreensao do saber a ser
ensinado dentro das escolas, e qual era a ideia vigente de educacéao.

Dentro desse campo tedrico, a analise do discurso aparece com significativa
importancia, sendo um campo que dialoga com a linguagem, buscando romper com a
percepcdo de um discurso transparente, mostrando seu carater histérico e ideolégico,
inserindo-a e buscando a compreender no seu processo de formacdo dos sentidos,
como producao social presente em determinado tempo.

A analise do discurso deriva do momento em que o ramo que estuda a linguagem,
deixa de ser percebido numa perspectiva positivista, e passa a entrar no debate
buscando elementos de outros campos cientificos, como as ciéncias sociais, a
psicanalise etc. e da4 um enfoque para a linguagem como produto da historia, poisé so
nessa relacdo que os discursos e praticas sdo produzidos, ndo podendo estar isento de
sua reflexdo. Desse modo, a analise discursiva tem que ser compreendida no contexto
histérico que a produz e a da sentido (MEDEIROS, 2012)

A apreensdo do sujeito nesse campo analitico, ndo pode ser elaborada sem
buscar compreender as contradicdes externas e internas da formacdo do discurso
elaborado. Medeiros (2012) procura sistematizar a concepc¢ao do sujeito dos discursos
nos seguintes termos:

1 - Os sujeitos sdo inteiramente sociais e historicos e integralmente individuais,
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para evitar o subjetivismo desvairado e a concep¢ao do sujeito como uma peca.

2 — Cada discurso é integralmente historico-social e integralmente pessoal

circunstancial.

3 — Cada discurso é integralmente interdiscurso e integralmente relativo a um
mundo exterior — para evitar a ideia que o discurso se refere diretamente as coisas ea
gue tudo é discurso ou que a realidade é criada pelo discurso.

4 — Cada discurso € integralmente ideoldgico e/ou inconsciente e

integralmente cooperativo e interpessoal.

O falante, portanto, ndo é isento do mundo, sendo seu discurso produzido
externamente também em relacdo a ele, numa relacdo de proximidade. O discurso ndo
representa uma feicdo Unica, mas esta representando inUmeras vozes dentro dodebate
do seu tempo. A linguagem é ideoldgica, ela representa ndo exclusivamenteo momento
histérico da sua elaboracdo, mas também o lugar no mundo que o sujeito se
encontra no seu determinado contexto.

No escopo tedrico apontado pela Histéria das Disciplinas, do Curriculo e da
andlise do discurso, o livro didatico aparece como fonte de pesquisa central e um
importante documento histérico. No Brasil Imperial, muito do que se produziu em questao
de acervo didatico de Geografia, foi fruto da prépria pratica escolar, sendo seus autores
0s proprios professores em muitos casos. Nesse aspecto, torna-se evidente do ponto de
vista do discurso a centralidade ideoldgica do sujeito produtor do livro didatico. O material
didatico, portanto, se constituiu na forma em que as finalidades do discurso produzido
ganham materialidade, mesmo que ndo consiga mostrar na pratica como de fato o
conteudo foi abordado.

O saber didatico revela, dessa forma, pontos de uma disciplina que outros campos
nao conseguem revelar. Sua constituicdo estrutural (sua ordem de abordagem, os
assuntos retirados, 0s assuntos incluidos etc.); é essencial para compreender o que de

fato esse saber objetiva. Assim:

O estudo dos conteudos beneficia-se de uma documentagcdoabundante a
base de cursos manuscritos, manuais e periédicos pedagdgicos. Verifica-
se ai um fendbmeno de “vulgata”’, o qual parece comum as diferentes
disciplinas. Em cada época, o ensino dispensado pelos professores é,
grosso modo, idéntico, para a mesma disciplina e para 0 mesmo nivel.
Todos os manuais ou quase todos dizem entdo a mesma coisa, ou quase
isso. Os conceitos ensinados, a terminologia adotada, a cole¢do de
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rubricas e capitulos, a organizacdo do corpus de conhecimentos, mesmo
os exemplos utilizados ou os tipos deexercicios praticados séo idénticos,
com variacdes aproximadas. Sdo apenas essas variacdes, alias, que
podem justificar a publicacdo denovos manuais e, de qualquer modo,
ndo apresentam mais do que desvios minimos: o problema do plagio é
uma das constantes da edicdo escolar. (CHERVEL, ANO, p. 209)

Os livros didaticos, desse modo, sdo portadores e reveladores das representacées
e valores predominantes em uma sociedade, num dado periodo. Usa- lo como fonte de
pesquisa é fundamental para construir uma percepcdo mais profunda das praticas
escolares, ainda que ndo possa ser posto como seguido de forma absoluta, é inegavel
gue o livro didatico vem compondo o trabalho pedagdgico em sala de aula ha dois
séculos; eles sdo objetos que testemunham a mediacdo que a escola realiza entre a
sociedade e os sujeitos em formag&o. Os livros sdo participes do jogo das relacdes
sociais e da cultura prépria que se da no interior da escola.

Nesse sentido vale destar o resgate da diferenciacdo proposta por Forquin (1993),
trazido por Boligian (2010, pg. 46) a respeito da distincdo entre cultura escolare cultura
da escola:

= Cultura escolar seria 0 conjunto de saberes que compdem a base do

conhecimento que trabalham professores e alunos, conhecimentos que séo
derivados de um processo de selecdo prévia de elementos da cultura humana,
que estao presentes nos curriculos oficiais e nos livros didaticos.

= Cultura da escola seria o conjunto das caracteristicas que dao base a

instituicdo escolar, envolvendo o0s processos, as normas, 0s valores e 0s
rituais, além das formas de pensamento em que estdo imersos 0S seus

autores, dando origem a uma cultura propria e dindmica.

Nesse sentido, a definicdo de cultura da escola ja rebate as percepcdes teoricas
gue percebem o saber escolar apenas como uma vulgariz¢do de um saber produzido na
academia, isso €, apenas um resumo reduzido da ciencia mae, que seria a
predominante.

Vale muito ressaltar nesse ponto que a historia do livro didatico e da editoragcdo no
Brasil sdo faces de uma mesma moeda, € no caso da Geografia isso também néo foi
diferente. Com a vinda de D. Jodo VI, a imprensa régia, recém-criada, foi a responsavel
pela impressao de materiais didaticos, entdo firmemente vinculadas ao governo central.

Inimeras foram as casas editoriais que vigoraram no periodo posterior a D. Jodo VI, e
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se tornou um dos principais mercados presentes na corte. MEDEIROS (2012) faz um
levantamento em que havia cerca de 117 casas publicadoras, nacionais e estrangeiras
durante esse periodo, sendo o RJ a recordista de publicacdes no periodo imperial,
tendo cerca de 66% das obras publicadas e sido aonde foi publicada a primeira obra de
Geografia. Sdo Paulo e Porto Alegre, vem logo em seguida na producao com 14% e 8%
respectivamente.

A producdo do livro didatico, apesar disso, foi significativamente distribuida,
havendo casa editoriais em cerca de 14 provincias, 0 que demostra a importancia
que tal mercado possuiu durante esse periodo. O que comprova que houve uma
descentralizagdo, contudo, continuava sendo na corte que estava as editoras de mais
renome, e onde uma publicacdo garantia para a obra e seu autor uma dimensao
nacional.

E é nesse ponto em que o aspecto da producdo do livro didatico se tornou uma
importante fonte de controle do que se publicava e ensinava de Geografia no império.
Existiam muitas editoras menores que publicavam nas provincias e foram nelas que
muitas obras que criavam uma identidade provincial foram publicadas, contudo se uma
obra quisesse ter dimenséo nacional e ser publicada na corte tinha que ter uma producao
mais geral de Brasil.

Um dado relativo que merece uma reflexdo é que a maior parte das obras
didaticas eram destinadas ao ensino primario, sendo muito grande o numero de
importacdes quando destinadas ao secundério; mas o caso da Geografia foi diferente,
além de serem predominantemente para o secundario, a producéo nacional teve grande
destaque, o que talvez mostre como a elite brasileira pensava a ciéncia geografica, e o
momento em que a elite se encontrava de buscar uma compreensao territorial e a criacdo
de uma identidade nacional forte.

De todo modo, duas foram as teses que forneceram inumeras informacdes sobre
o0 material didatico de Geografia. As teses foram a do Eduardo Maia (2014) e a da
Jeane Medeiros (2012). Em sua pesquisa, MAIA (2014) localizou cerca de 139 livros,
atlas, chorografias e dicionarios que tiveram uso escolar. Esses manuais foram escritos
por cerca de 107 autores, alguns com mais de um titulo publicado. De todos esses
manuais editados 54% foram publicados na corte, 0 que mostra a centralidade editorial
gue a corte possuia. 27,5% foram publicados em outras 10 provincias, mostrando o
crescimento do mercado editorial, e vale ressaltar que apesar da centralidade da corte,

muitos dos autores que ali publicavam vinham de outras provincias ja tendo publicado
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algo na provincia de origem. Na corte do século XIX seinstalaram as principais casas
editoriais da Europa, muitas exercendo grande papel na publicagdo de materiais
didaticos. Muitos autores desse modo eram atraidos para a corte em busca de prestigio
intelectual que essas editoras traziam, sendo que além da ascensédo social, eles podiam
ajudar a divulgar as suas provincias para o restante do império.

Segundo MAIA (2014) o ideério patriético e nacionalista pode ser observado
fortemente nas obras que tinha como origem exposi¢des internacionais, que buscavam
mostrar o Brasil como uma nacdo moderna e promissora. Aproximadamente 62% dos
livros escolares foram publicados entre os anos de 1850 - 1890; periodo em que
ocorreram intensas transformacdes politicas, sociais e econ6micas no império, em
ambito nacional e regional e o fim, de um conjunto de revoltas populares nas provincias.
Os manuais referentes a Geografia do Brasil eram 0s mais numerosos, representando
mais de 40 % das obras analisadas. O autor localizou apenas uma autora de livro
didatico, que em uma das reedi¢Bes de seu livro aparecia com o0 nome masculino.

Ja MEDEIROS (2012), em sua pesquisa, realizou levantamento bibliografico de
amplo periodo, indo de 1814 a 1939. Nele, localizou 276 titulos, com cerca de 510
edigbes. Dos inUmeros materiais encontrados, localizou materiais que foram utilizados
regularmente e nacionalmente, enquanto outros foram utilizados somente pelos seus
autores. Dessas obras, cerca de 174 tiveram edi¢cdes Unicas, o que demonstra relativa
concentracdo das obras que foram reeditadas.

A quantidade de producdo foi diferente com o tempo. A autora separa em
periodos, sendo que o primeiro periodo (1810 — 1840) teve uma producédo curta, sendo
localizados cerca de 26 titulos; o segundo periodo, de maior producéo (1840 - 1870) teve
cerca de 50 titulos publicados, sendo a década de 50 um marco para o desenvolvimento
econdmico brasileiro, que levou a uma crescente do mercado editorial; uma terceira fase
ja na entrada da primeira republica (1880-1900) produziu mais de 80 titulos, sendo que
43 deles foram produzidos apenas nos anos 80; e o ultimo periodo que representa um
boom de publicagbes corresponde ao periodo de 1900 — 1939, com mais de 120
publicacdes.

Do acervo localizado, foi constatada a presenca de quase 183 autores, sendo
localizada apenas 3 autoras. Havia 6 adaptacdes de livros importados, o que mostra que
grande parte da Geografia ensinada foi producao do préprio territério brasileiro, sendo
sobretudo nacionais. Das 276 obras, 113 foram de autores com mais de uma obra

publicada. No RS, a quantidade de obras provinciais foi muito maior do que as de outros
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lugares do império, o que pode questionar a influéncia da conjuntura do sul do pais
com as farroupilhas para essa questdo; contudo, tal analise ndo cabe no projeto, sendo
citada apenas como um aporte interessante.

Mendes (2016), na sua tese de doutorado, ao apontar a dificuldade que teve para
compreender como seria forjado o conhecimento escolar sem as consideragdes de uma
ciéncia maior que 0 orientasse, traz para o0 debate a analise de Goodson (1990)
sobre o ensino da Geografia na Inglaterra e apontando como sua analise também faz
sentido no caso brasileiro. Goodson, utilizando do modelo de David Layton, apontando
gue uma disciplina escolar passa por trés periodos desde sua constituicdo até sua
consolidagao, sendo eles:

1° periodo: remete ao nascimento da disciplina, na maior parte dos casos, como
interesse estritamente escolar, com a indagacao de alunos sobre determinado assunto,
ou um projeto de ensino que envolvesse um saber importante para ser aplicado na
escola, ndo constituindo campo, mas sendo usado de forma interdisciplinar. Tal aspecto
em muito remete a forma como a Geografia foi ministrada nos colégios jesuiticos do
Brasil colonial, estando diluida em outros estudos.

2° periodo: consolidacdo como disciplina escolar (D. Pedro 1837) havendo a
necessidade de se criar um corpo profissional especifico para formar os professores
dessa nova disciplina (cursos superiores, agremiacdes profissionais da area) mantendo
uma simbiose entre os estudos académicos e os escolares. No Brasil muito do que foi
produzido sobre a Geografia no periodo imperial eram teses para o0s concursos das
cadeiras escolares.

3° periodo: a matéria se consolida com status cientifico e ha um maior
distanciamento entres as necessidades escolares e o0s professores universitarios,
causando uma lacuna entre o conhecimento que a academia produz e o conhecimento
produzido na escola.

De todo modo, a Geografia enfim aparece como disciplina autbnoma no periodo
joanino e imperial. Contudo, apesar do crescente nimeros de pesquisas voltadas para a
construgdo da Geografia como disciplina escolar, ainda é restrito o numero de teses
voltadas para essa tematica. Eduardo Maia aponta que nos trabalhos analisados por ele
para a construcdo da sua tese (MAIA, 2014), esteve diante de trés tipos principais: 0s
gue se dedicavam ao saber geografico de forma genérica; os que se preocupavam com
as instituicbes da Geografia; e uma minoria que se dedicava ao ensino, havendo,

portanto, uma relativa auséncia nesses trabalhos sobre a importancia da Geografia
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escolar para a histéria da Geografia no pais. Contudo, a histéria de uma disciplina,
como ja apontado em tdpicos anteriores, ndo pode ser feita sem um profundo cabedal
tedrico que perpassa a historia das grades curriculares, da disciplina e do livro didatico
como importante fonte documental, do que de fato se passou nesse periodo e porque a
Geografia se mostrou como uma disciplina necessaria na escola. Afinal, ndo sé no Brasil,
mas como em diversas parte do mundo a Geografia surge no conhecimento escolar no
século XIX, com o objetivo de contribuir para a formacéo dos cidaddos com a propagacéo
do nacionalismo patriético (MORMUL, 2009)

Essa questdo ndo € consensual, tendo muitas interpretacbes acerca do tema
sendo realizadas, dando destaque a tese de Rocha (1996) que aponta que a Geografia
ensinada na sala de aula ndo abordava a Geografia brasileira de forma tdo profunda para
se afirmar que serviu para a expansdo de um ideario patriético. Segundo o autor, essa
funcdo néo teria sentido visto que a maioria da populagcéo nao sabia ler ou escrever. Para

Rocha, a geografia escolar brasileira foi, no limite, uma reproducdo da Geografia

europeia:
[...] as evidéncias histéricas nos levam a crer que nao foi este o principal
objetivo que motivou os nossos legisladores, quando resolveram incluir o
ensino desta disciplina, pela primeira vez, em nossas escolas (ROCHA,
1996, p. 62)
E ainda:

Ao se mostrar simpléria, inutil, sem nenhuma aplicacdo prética fora da
sala de aula, nossa disciplina tem como objetivo afastar toda e qualquer
reflexdo politica sobre o espaco, negligenciando, assim, o saber
estratégico que por ela poderia ser veiculado (ROCHA, 1996,p. 90)

Assim, para Rocha, se a Geografia ao longo da sua historia na escola, acabou por
assumir esse papel, ndo foi esse o objetivo primordial que levou a sua formagéo, sendo
inicialmente uma mera reprodutora do modelo francés. Contudo, cabe questionar se a
criacdo de uma identidade patridtica realmente visaria atingir todos os habitantes do
territério ou sé aqueles setores mais elitizados na sociedade brasileira da época.
Portanto, aqueles que tinham acesso as escolas.

MENDES (2016), ao tentar demonstrar que a Geografia ndo s6 cria uma
identidade nacional, mas devido ao contexto e as particularidades da provincia também

busca uma identidade provinciana, afirma sua discordancia de Rocha quando
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demonstra que o professor de Geografia Julio Frank, do curso preparatério anexo da
faculdade S&o Francisco, sofreu represalias por ndo abordar a Geografia brasileira ou

mesmo paulista.

O diretor interino do curso juridico de Sao Paulo, José de AvellarBrotero,
fora um dos maiores criticos do trabalho de Julio Frank como professor do
curso anexo. Em um oficio datado de 11 de julho de 1840 ao governo
imperial o implacavel Brotero acusa Frank de ndo ensinar a Histéria
Pétria. Brotero diz que essa ja era o segundo oficio enviado sobre essa
guestdo, e que nao havia recebido uma resposta do governo. O diretor
pedia as devidas providéncias, pois para o autor os estudantes deveriam
conhecer 0s acontecimentos histéricos relativos ao desenvolvimento e
progresso da associagdo brasileira, suas épocas principais a fim de
fazerem uma ligacdo dos mesmos acontecimentos (MAFD, livro 1 pp. 187-
188). Para Brotero, a histdria produzida na academia de Direito de S&o
Paulo afastara-sedas academias de Direito da Europa, pois todos
comecgavam seus estudos pela Histéria Nacional.(MENDES, 2016, p .90)

MAIA (2014), discordando de Rocha, indica que o autor, na formulacdo da sua
tese sobre a Geografia no colégio D. Pedro Il, se atentou a legislacdo imperial
considerando o que foi escrito como o suficiente para se compreender o que de fato foi
ensinado. Contudo, ndo € possivel estudar a Historia da Geografia Escolar, sem levar em

consideracao a pratica em sala de aula. Segundo Maia:

[...] a minha concepcao diz, é que o saber geografico do século XIX ganha
visibilidade a partir da disciplina escolar e mesmo a Geografia lecionada
nas universidades brasileiras, a partir da década de 1930,é heranca dessa
versdo escolarizada do século XIX. Assim o saber geogréfico era util e
necessario a “boa sociedade” para que tivesseos limites internos e
externos do Estado-Nacg&o e, com isso, manter a unidade territorial do
império (2014, p. 34 - 35)

O mito da prescricao curricular reduziu em muito o debate acerca da Geografia
escolar. A analise do curriculo do colégio D. Pedro Il, feito por autores como ROCHA
(1996) baseado na concepcgéo de que o mesmo se configuraria como padréo ao longo do
império criou um obstaculo epistemoldgico a compreenséo da funcdo da Geografia como
disciplina escolar. O momento vivido pelo império, ndo permitia reduzir o debate apenas
pelo colégio da corte. A lei de 1834 que garantiu a autonomia das provincias de
legislarem sobre sua propria educacdo, pode se constituir em um grande campo de

debate sobre o desenvolvimento da disciplina geografica nas diferentes partes do
territério nacional. Segundo Maia:
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[...] € necessario que se posa compreender o ensino de Geografia através
de outro lugar diferente da Corte, do colégio D. Pedro Il, conforme feito
por Maria Adailza Martins de Albuquerque (2012) ao apresentar
argumentos e fontes que indicam que j& existiam experiéncias de ensino
de Geografia, mesmo antes de 1838, na Provincia da Paraiba. E, nesse
sentido, concordo com a autora que, para se compreender a Geografia
brasileira, € necessario reconhecerascontribuicdes da Geografia ensinada
nas provincias do império. Uma concep¢édo compartilhada por Faria Filho
(2009), quando alerta “que nao é possivel entender os projetos de Brasil
sem que entendamos o0 lugar ocupado pela “regiao”, dentro desses
mesmos projetos. ” Por essa mesma razéo, eu defendo nédo ser possivel
compreender a histéria da Geografia brasileira, sem considerar o lugar
gue essa disciplina ocupou nas provincias [...] (MAIA, 2014, p.37-38)

A compreenséo de Geografia escolar serviu também como escopo da criacdo de
uma identidade provincial no embate em relacdo ao governo central, acentua a
importancia do estudo das particularidades de cada provincia como ponto de anélise para
a compreensdo como o0 ensino desta disciplina ocorreu. Assim, a reflexdo sobre a
Geografia como disciplina escolar no Brasil permeara as reflexdes construidas no
decorrer deste trabalho de pesquisa.

Assim, a necessidade de compreenséo histérica da realidade brasileira se tornou
essencial para compreender o processo de institucionalizacdo do conhecimento
geografico nas escolas; o0 escopo tedrico-metodologico proposto aponta-nos a
necessidade de tal reflexdo. A partir de agora, faremos a leitura desse processo nos

diferentes periodo.
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2. Educacao e Geografia no Brasil colonial

A Educacéo brasileira s6 passou a ser construida com a efetiva ocupacédo do
territério e o estabelecimento do governo geral no Brasil, que resultou na chegada dos
jesuitas junto com Tomé de Souza em 1549. Por quase todo o periodo colonial a
Educacdo brasileira esteve sob dominio dos jesuitas, tendo a escola elementar,
promovida por eles, perdurado por cerca de 200 anos, com a responsabilidade para os
estudos das primeiras letras e do ensino secundario no pais. Atuaram até sua expulsao
dos territérios portugueses apoés as reformas pombalinas.

A escola elementar dos jesuitas era composta por cursos preparatorios para o
ensino superior que seriam realizados na Europa e a formacao eclesiastica. Organizando
a Educacdo em dois planos, a catequese destinada aos indigenas e formacéo dos filhos
dos colonos, tendo a escrita, leitura, humanidades e aritmética nos seus ensinamentos,
necessario para 0 curso superior.

Sendo assim, 0s jesuitas atuaram em diversas frentes, seja na catequizacao
indigena, seja na formacéo dos filhos dos colonos, buscando no ensino das primeiras
letras ja o estudo dos conhecimentos catélicos. Ensinavam por meio da leitura e da
escrita, das oracbes e do catecismo. Entretanto cabe ressaltar que as classes mais
abastadas, muitas vezes, ndo mandavam seus filhos estudarem as primeiras letras nos
colégios jesuitas, preferindo pagar alguém, seja um preceptor ou colocando a educacéo
deles nas maos de conhecidos mais letrados.

Embora, na colénia, o0 monopdlio da Educacéo pertencesse aos jesuitas, isso nao
impediu que outras ordens religiosas e particulares, se dedicassem pela funcéo
educadora, mesmo que nao tivessem adquirido grande expressao nesse periodo. Assim,
“‘deve-se admitir no Brasil o fato Universal de que todo sacerdote secular sempre foi
mestre de algum menino de familias locais das suas relagdes”. (MOURA, 2000, p.54)

O sistema de ensino mantido pela companhia se chamava Ratio Studiorum.
Elaborado em uma missao internacional em 1586, s6 foi de fato implantado em 1599,
e sofreu pouquissimas alteracbes ao longo da histéria, sendo reformulado em 1832.
Trata-se do mais importante documento educacional dos territorios portugueses e
mantinha um sistema composto: além das aulas elementares de ler e escrever, 0s cursos
de humanidades e filosofia, com um curso de teologia; aos alunos que ao terminar
nao quisessem se tornar padres, completavam a formacéo cursando o ensino superior na

Europa.
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Sistematizando a pedagogia jesuitica, a Ratio tinha 467 regras para 0 ensinoea
orientacdo dos estudos. Suas regras abrangiam todas as fases do ensino e indicavam
acOes e comportamentos para todo sistema educacional. Na Ratio Studiorum, existiam
diversas regras inclusive destinadas aos professores que demonstram o carater religioso
do ensino, dentre as quais observa-se:

- Que o professor ensine aos jovens confiados a educacdo da companhia de
modo que aprendam com as letras também os costumes dignos de um cristao.

- Antes do comeco da aula recitem para alguém uma oracdo breve e
apropriada, que o professor e todos os alunos ouvirdo atentamente de cabeca descoberta
e de joelhos.

- Assistam todos a missa e a pregacao.

- Nas classes de gramatica aprenda-se e recite-se de cor a doutrina crista, as

sextas e aos sabados.

Para se compreender de fato a Ratio studiorum, temos que entender que muito
mais que um a grade curricular, que aparecia mais de forma implicita do que explicita, foi
um documento correspondente a um manual pedagogico, 0 que explica muito da
influéncia que exerceu mesmo apos seu fim. Como curriculo, a Ratio prescrevia trés
pontos principais, o estudo teoldgico, o estudo filoséfico e o estudo humanista, sendo o
discurso geografico trabalhado de forma implicita, diluido dentro dessas questfes. O
estudo de linguas também esteve na centralidade do seu curriculo, sendo recomendado
ao longo de todo o documento.

Devido a importancia da leitura para o seu sistema de ensino, 0s jesuitas
conservavam grandes bibliotecas, com as diversas obras utilizadas, o que permitia
manter um controle sobre o que de fato era ensinado nas suas escolas; nao se lendo
nunca os autores modernos, mantendo seu ensino nos estudos dos classicos, evitando

ao maximo obras que, segundo o0s jesuitas, pudessem deturpar os espiritos dos jovens.

Tome todo o cuidado, e considere este ponto como da maior importancia,
gue de modo algum se sirvam 0s nossos, nas aulas, de livros de poetas
ou outros, que possam ser prejudiciais a honestidade e aos bons
costumes, enquanto nao forem expurgados dos fatos e palavras
inconvenientes; e se de todo ndo puderem ser expurgados, como
Teréncio, é preferivel que ndo se leiam para que a natureza do contendo
ndo ofenda a pureza da alma. (Regra 33 ao provincial, HISTEDBR,
2009)
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Do gigantesco acervo disponivel nas bibliotecas, poucas eram as obras ditas de
contetdo geografico (atlas, trabalhos cartogréficos, tratados descritivos etc.). Os livros de
Geografia ndo possuiam uma representatividade ampla como os dos demais assuntos,
servindo apenas como obras de referencias, atendendo ao papel secundario e auxiliar
que a Geografia, a par da histoéria e outros campos, exercia na educacdo jesuitica.
Servindo ndo apenas para a leitura, a Geografia também se associava a matematica e ao
ensino de cosmologia.

De todo modo, a educacéo jesuitica foi de extrema importancia como primeira
etapa da historia da educacdo no Brasil apds a invasdo portuguesa, eles estabeleceram
um sistema de Educacdo que vigorou por cerca de 200 anos, mantendo uma grande
influéncia sobre a sociedade brasileira, desso modo, quando deixaram o territrio
existiam mais de cem estabelecimentos de ensino sob sua administracdo. Apds a
expulsao jesuitica do territorio, a desarticulacado do sistema de ensino foi o grande déficit
que ficou. A influéncia foi tdo grande que mesmo apds sua expulsdo e a desarticulacao
do seu sistema de ensino, a Ratio continuou exercendo relativa influéncia até o século
XIX que pode ser verificada nas metodologias e didaticas, nos exercicios como prética,
na disposi¢do dos discentes em sala, nos exames escritos e orais, na periodicidade dos
exames, na memorizacdo das licbes etc. Tal elemento € importante para compreender, a
transicdo do sistema educacional brasileiro apds esse periodo, mostrando que um
sistema que vigorou tanto tempo se conserva no novo periodo historico.

A Geografia, durante todo o periodo colonial, ndo adquiriu o status de disciplina
autdbnoma ministrada nas escolas (condi¢do que s6 veio a ter com a fundacéo do colégio
D. Pedro Il, ja no periodo imperial). Dessa forma fazia parte de um conhecimento
fragmentado, secundarizado, estando presente nos estudos literarios e comentéarios dos
autores classicos, sendo o grego e o latim as disciplinas dominantes. Dessa forma, o
conhecimento dito geografico na época atuava como disciplina auxiliar, sendo usado
como apoio para a melhor compreenséo das obras literarias estudadas.

Essa pratica, de servir como uma disciplina auxiliar, segundo Rocha (2000) era

denominada de Eruditio, e servia:

para que os alunos melhor compreendessem o trecho de uma obra, objeto
de estudo nas aulas de gramatica, lancava-se méo, dentre outras coisas,
de informacg@es de carater geogréfico, bem ao estilo da geografia classica,
no que ela tinha de mais descritiva. A descricdo de um dado territrio, bem
como do povo que nele habitava era um dos recursos utilizados pelos
professores para melhor elucidar um trecho analisado. (ROCHA, 2000, p.
130)
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A geografia de entdo era baseada em um relato meramente descritivo de um
territdrio qualquer, bem como das caracteristicas tipicas da populacdo, sendo decarater
mnemonico. Contudo, vale ressaltar, que nessa época ndo existia nas universidades do
mundo a Geografia que se fundou na base moderna com Humboldt e Ritter como seus
pioneiros jA no século XIX. Os professores que ensinavam nas escolas jesuitas eram
oriundos dos cursos de filosofia, ja que nao existiam cursos de formacéo dos professores.

A Geografia que perpassava por esses saberes era uma Geografia fortemente

influenciada pela mateméatica. Rocha (2000) afirma:

nesse periodo ja ficou estabelecida a distingdo entre a "Geografia dos
professores’ e ‘geografia dos estados maiores’. O curioso é que eram 0s
proprios jesuitas responsaveis pela producdo de ambas as vertentes da
geografia, haja vista serem os controladores do sistema escolar vigente e
0S maiores responsaveis pela producdo de conhecimentos geograficos
acerca do territorio da coldénia portuguesa na América. Souberam eles,
melhor do que ninguém, diferenciar o que deveria ser destinado apenas
aos detentores do poder de Estado e o que poderia ser socializado
enquanto saber escolar. Iniciava-se, naguele momento, no Brasil, sem
davida alguma, a producéo da nossa geografia dos professores (p.130)

Durante todo esse periodo, o ensino de Geografia assim como seu livro didatico
nao chegou a existir de forma independente, seu ensino se dava por meios indiretos,
diluido dentro de estudos maiores, servindo apenas como base de apoio. Assim, 0 pouco
de Educacédo geografica muitas vezes ficava muito distante dos estudantes, referindo-se
a uma Geografia histérica e eclesiastica.

Tal aspecto em muito se vincula ao momento historico da época que naopermitiu
gue a Geografia ganhasse status de ciéncia autbnoma, e nem possuisse um cabedal
didatico de ensino. A existéncia de material didatico estd intrinsicamente vinculado a
presenca de uma disciplina autbnoma e a presenga de um curriculo formulado e ativo.

Nesse periodo ndo houve a oportunidade historica para o surgimento da
Geografia, 0 ensino que era pretendido na colbnia e a sua constituicdo fragmentaria, nao
criou a necessidade de um sistema educacional integrado que refletisse os interesses da
colénia, sendo independentes e constituidos em outras instancias. O conteudo geogréfico
mais importante do Ratio Studiorum foi a cosmologia, neutra em sua amplitude universal.

A sociedade colonial, que visava manter uma ordem dentro da familia aristocratica
vinculada a Portugal, ndo possuia uma ligagcdo com a coldnia que visavaa busca de

uma identidade, sendo os bens culturais sempre advindos de Portugal e dorestante da
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Europa. Em muito isto estd associada a propria composicdo da sociedade colonial
estruturada basicamente em duas classes sociais: proprietarios de terras e escravo.
Assim, 0 ensino que visava uma formacao jesuitica com principios da doutrina catolica, ja

era uma preparacao que a educacao jesuitica visava. Comoaponta Medeiros (2012):

A inexisténcia da Geografia enquanto ensino de uma visao territorial
dos espagos geogréficos, com suas perspectivas fisicas ou societérias,
guais sejam as verticalidades a estas associadas, explica-se pelos
objetivos da educacdo, ou melhor, pelos objetivos da formacéo
pretendida. Nado havia, entdo, nada que os definisse. Ndo havia um
sistema educacional independente para a Colbnia, que refletisse as
necessidades e o0s interesses desta, nem esses, em Si, eram
independentes e constituidos em outras instancias — culturais, politicas,
econdmicas. A educacao cristd e humanistica dos jesuitas permitia-se

— como toda a tradicdo escolastica — produzir o instruido sem fronteiras.
N&o havia, portanto, ainda as condi¢fes historicas para o surgimento da
Geografia escolar. (MEDEIROS, p. 127)

Como Uultimo ponto sobre a questdo dos jesuitas no territorio brasileiro, cabe
considerar que ndo s6 foram responsaveis pela transmissédo de conhecimento na colénia,
por meio de suas escolas, mas também foram produtores dos conhecimentos geograficos

nesse momento, apontando que:

As cartas, relatos e obras dos jesuitas, escritas no Brasil por aqueles que
aqui tiveram moradia fixa, levaram a Europa importantes conhecimentos
da terra brasileira, através de um trabalho empirico sistematico que nos
permite situd-los entre os primeiros geodgrafos em nossa terra e, assim,
dignos de serem postos a luz do pensamento geografico. (FREITAS,
2003, p. 31)

Desse modo, os jesuitas cumpriram uma fung¢do fundamental para Portugal na
época que foi a descoberta de partes do territorio que se apresentava; sendo grandes
fundamentadores e divulgadores do novo territério levando a grandes descricdes e
relatos, assim como desenhos cartograficos.

A Geografia no periodo colonial ndo encontrou espaco para se desenvolver como
disciplina autdbnoma, mas isso nao quer dizer que nao tinha importancia ou era

inexistente. As condi¢cdes materiais da sociedade colonial da época ndo permitiu o

2 Apesar de apontar essa relagdo em duas classes principais, € importante considerar o “texto Terra,
trabalho e poder: o mundo dos engenhos no Nordeste colonial”, da Vera Luacia Amaral Ferlini, que
aponta o risco de trabalhar somente com duas classes para a analise do Brasil colonial, fazendo com
gue se perca a complexidade da organizac&o social vigente na colénia.
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desenvolvimento da disciplina, vinculada a criag@o dos territérios nacionais, a colénia nao
se constituia como nacédo, sendo puramente fragmenta ndo havia a necessidade de se
criar o brasileiro, elemento que sé advenho com a mudanca de status do Brasil ea sua
ascensao como pais independente.

O ensino educacional no Brasil, sofreu forte desarticulagdo pos-reformas
pombalinas e a consequente expulsdo dos jesuitas da colénia. Tal aspecto é de
fundamental importancia para entendermos o periodo de transicdo para o Império ea
heranca deixada pela colénia no que concerne a educacdo; assunto que trataremos a

partir de agora.
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3. A Geografia do Império: génese e formacao

Apos as reformas pombalinas que expulsaram a companhia de jesus dos
territdrios portugueses, € apontado na historiografia 0 atraso quea Educacédo brasileira
viveu (MEDEIROS, 2012; ALMEIDA, 1963; MOURA, 2000; ORTIZ, 1994. RIBEIRO,
2001). Apos isso, as guerras napolebnicas e a fuga da corte portuguesa para o Brasil
mudaram significativamente a conjuntura espacial e estrutural brasileira, e na
educacdo isso nao foi diferente. O periodo da chegada de D. Jodo VI acabou por
trazer outra perspectiva para o aspecto educacional da colénia. A nova conjuntura exigia
uma formacgéo de aparato técnico especializado para odesenvolvimento do territorio, se
mostrando urgente a necessidade de dar uma nova sistematizacdo para o ensino basico
e a criacdo de uma estrutura de cursos superiores. As medidas que o rei portugués
tomou ao chegar no territrio brasileiro tiveram aspecto fundamental para dar uma nova
funcdo para a colbnia, que agora abrigava o centro do império portugués e a nova
conjuntura educacional é reflexo desse momento.

O esboco de sistematizacdo que a educacdo passa a ter é representado com
um secundario preparatOrio para 0S NOvVOS Cursos superiores que surgiam no Brasil,
sendo estas uma das grandes mudancas no periodo. Com a chegada de D. Joéo VI
diversos foram os cursos criados, destacando-se o curso médico de cirurgia (1808),
cursos de agricultura (1812), a academia real militar (1810), curso de comércio e quimica
etc. Contudo, vale ressaltar que muitos dos cursos criados tinham um carater
profissionalizante, ndo havendo quase nada de humanidades. Os cursos das areas de
humanidades so voltariam a ganhar maior espago novamente apos a independéncia em
1822, com a construcdo das faculdades de Direito; isso também se da pelahostilidades
que os estudantes brasileiros passaram a conviver nas Universidades portuguesas no
periodo.

O periodo imperial aparece com relevancia para a histéria da Geografia, pois €
nesse momento em que ela aparece como disciplina autbnoma na grade curricular das

escolas, afinal:

Para os intentos do império (1822-1889) e da Republica a Geografia,
como possibilidade de (re)conhecimento do territdrio e da ‘nacdo’ ganhou
significancia tornando-se um conhecimento disseminado e valorizado em
todo o ensino escolar, onde era ministrada por
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politicos, advogados, médicos, militares e engenheiros — tornou-se, mais
gue na coldnia, um conhecimento-instrumento estratégico (CUSTODIO,
2006, p. 3- 4)

Nesse periodo, apesar de uma sistematizacao incipiente em que a Educacéo ja se
encontrava, ndo havia um verdadeiro projeto educacional no pais que abrangesse amaior
parte da populagdo, permanecendo como a formacgéo da elite dirigente. Verificou-se,
principalmente a construgdo de cursos superiores e as vias de acesso a eles. As
iniciativas do governo imperial sobre a Educacdo primaria foram bem reduzidas.
Contudo, algumas leis criadas mostram o intuito do governo imperial em torno do ensino
das primeiras letras:

1824: A constituicdo outorga que o0 ensino primario tem que ser gratuito para todos
os cidadaos (apesar de ser uma parcela minima da sociedade brasileira considerado
cidadd nesse periodo), entretanto, em muito pela auséncia de recursos, ndo foi nesse
periodo que o governo obrigou a construcdo de escolas para de fato ser exercida essa
gratuidade.

1827: determinada a construcdo de escolas primarias em todas as cidades e
escolas para meninas nas cidades mais numerosas.

1834: essa lei conferia as provincias a autonomia para legislar sobre sua instrucao
publica. Sendo uma lei inserida em todo o debate de luta de determinadas provincias
contra 0 governo central, se enquadrando como uma tentativa de controlar os debates
sobre independéncia. Tal Lei fez com que muito do que foi ensinado e a forma como foi
ensinado ganhasse relativa autonomia em cada provincia. A prova disso séo as teses de
Eduardo Maia (2014) e Daniel Mendes (2016), sobre a provincia de Minas Gerais e Sao
Paulo respectivamente. O mais interessante, contudo, se mostra que apesar da tese de
Maia tentar comprovar que a Geografia também cumpriu um papel de valorizagcéo
provincial, o autor conclui que isso nao ocorreu fortemente em Minas Gerais, sua
provincia de estudo, devido ao seu proprio papel dentro da colbnia, estando fortemente

no governo central. Maia aponta que:

...adotar os manuais indicados ao Colégio Pedro Il era colocar-se como
protagonista, ao invés de coadjuvante. Tanto que foram poucas as
publicacbes, no século XIX, de manuais escolares dedicados a provincia
de Minas Gerais, considerando que o importante para a elite mineira era o
conhecimento do territrio brasileiro. Cito apenas as no¢des geograficas
e administrativas da provincia de Minas Geraes (1863), de Heinrich
Gerber, e Tratado de Geografia descritiva especial da provincia de minas
Gerais, de José Joaquim da Silva, em 187 (2014, p. 113),
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Essa ligagdo era mais ampla do que um mero apoio das elites mineiras ao governo
central, sendo que ela propria constituia o governo. Minas Gerais foi a provincia com o
maior nimero de senadores durante o império, garantindo que grandeparte das decisdes
politicas passava pelos mineiros

De todo modo, anteriormente ao estabelecimento dessa lei, 0 ensino no Império
era heranca das reformas pombalinas, sendo dado por cadeiras avulsas custeadas pelo
Governo-Geral, mas desde entdo a atuacdo do governo federal passou a se limitar ao
ensino superior e as escolas do secundario da capital, quase exclusivamente ao colégio
D. Pedro Il. O que n&do impediu que o governo central tomasse outras atitudes para o
controle da educacao nas provincias.

A lei de 1834 sobre a autonomia das provincias fez com que inimeras cidadese
vilas mantivessem escolas de primeiras letras e secundarias, mesmo que algumas
disciplinas ainda fossem empregadas no esquema de aulas avulsas, como se verificou
com a prépria Geografia em alguns lugares. Contudo, mesmo com essa manutencao de
escolas, a escassez de recursos disponiveis para a instrucdo publica fez comoque
surgissem inimeras escolas particulares.

Em 1837, como uma das estratégias para centralizar a Educacdo mesmo com o
discurso da autonomia provincial, criou-se o colégio D. Pedro Il, mantido pela corte. O
colégio D. Pedro Il trouxe inUmeras interpretacfes para aqueles que estudam a Historia
da Educacéo, uns dando maior importancia (ROCHA, 1996; HAIDAR, 2008; SILVA, 1959;
VECHIA, 2005) e outros relevando a sua incapacidade de centralizar o debate escolar no
Brasil (MAIA, 2014; MENDES, 2016; MEDEIROS, 2012). Contudo, mesmo com essa
multiplicidade de concepg¢des o colégio assumiu importancia central para se compreender
as acOes sobre a Educacao, durante o governo imperial; cabendo o debate sobre qual
de fato foi o tamanho de sua influéncia, e se o estudo meramente do colégio era o
suficiente para se compreender a educacdo no Império, e mais especificamente, o papel
da geografia no periodo.

Assim, o colégio representou uma das tentativas do governo imperial em organizar
0 ensino secundario no territorio, devendo servir de modelo para 0s outros
estabelecimentos. Os alunos que ali se formavam ja& ganhavam o titulo de bacharel,
podendo entrar diretamente no curso superior. Vale lembrar que apesar do dito carater
publico das instituices do ensino, elas tinham como principal objetivo a formacéo da elite

dirigente, tendo o colégio D. Pedro Il sido o exemplo dessa finalidade.
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Nos anos do Império, mais do que no periodo joanino, a necessidade de se criar
uma identidade nacional para a até entdo incipiente nacdo, foi de fundamental
importancia para se compreender as acoes tomadas. A tentativa de controlar as rebelides
provinciais sem perder o controle sobre elas, parece ter tomado na Educacdoum aspecto
essencial. 1sso aparece na lei de 1834, e nas inUmeras tentativas de criacdo de um
ensino comum. Nesse processo, 0 ensino de Geografia parece ser fundamental. Quando
abordarmos os livros didaticos deste periodo, veremos como essa disciplina foi grande
divulgadora do Império para as inimeras provincias apontando suas caracteristicas
naturais, sociais etc.

E é exatamento nos anos do império quem surgem novas instituicées de ensino
superior quese juntariam as ja criadas por Dom Jo&o VI, tais como as Faculdades de
Direito do Largo Sao Francisco (1827) em Séo Paulo e a Faculdade de Direito de Olinda
(1827), em Pernambuco. Veremos como as ag¢bfes tomadas nessas Faculdades
interferiram diretamente na grade curricular das escolas secundarias brasileiras.

Foi por meio do colégio da corte e do controle do ensino superior que ao governo
do império tentou centralizar a Educacéo publica, sendo o modelo do colégio da capital
aquele que teria que ser seguido em todas as escolas da provincia, buscando substituir
as aulas avulsas por um ensino seriado. Contudo, esse controle ndo se deu de forma
mecanica nem sem contradicbes e conflitos, inclusive por conta das dificuldades
financeiras das provincias que ndo conseguiam se enquadrar em tal modelo, sendo que
muitas vezes ainda predominava o esquema de aulas avulsas ou outras formas de
ensino.

Com criacdo das Faculdades de Direito vale destacar a importancia dos cursos
preparatorios para as Faculdades de Direito de Sdo Paulo e Olinda, que, mesmo nao
sendo considerados ensino secundarios para muitos pesquisadores, tiveram um
importante papel na formagéo dos jovens do império, sendo significativo o caso de S&o
Paulo, cujo o curso anexo se tornou umas das principais instituicoes de ensino
secundario na provincia. Daniel Mendes (2016) chega a concluir que se houve uma
tentativa de por o padrdo de ensino baseado no colégio D. Pedro IlI, os cursos
preparatérios se constituiram como padrdo real de ensino, com grande importancia
historica. Apontando sobre o carater abrangente dos preparatorios, traz a observacao de
Antunha, no qual:
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De qualquer modo, ao invés de prosseguir considerando-o simplesmente
como um sistema paralelo ao ginasial, é preciso encara- lo como um
regime normal, tdo legalmente estabelecido quanto ao préprio ginasio e
gue, ao dividir com este a responsabilidade de preparacdo dos jovens
para O ingresso Nnos Cursos superiores, encarregava-se, de fato, da
imensa maioria dos estudantes. O regime preparatorio, apesar de suas
deficiéncias, prestava um importante servico, nhuma época em que hao
existiam ainda condigbes para acelerar o modelo ginasial (ANTUNHA,
1980, p. 20)

A Aducacéo na corte acabou sendo confusa; mesmo com todas as tentativas de
sistematizacdes, o proprio colégio D. Pedro Il, que apesar de ser pioneiro de um ensino
seriado e organizado, e de ter tentado dar um controle para a Educacdo nas outras
provincias, ndo pode ser exemplo do que foi 0 ensino nas indmeras outras areas do
territério. A falta de recursos, auséncia de professores e outros problemas foram
responsaveis pela ndo criagdo de um sistema nacional de ensino.

A respeito da disciplina Geografia, cabe destacar que aparece pela primeira vez
como conteudo constitutivo do curso superior de formacao de sargentos e engenheirosda
academia real militar, inaugurada em 1810, por D. Jodo VI. A academia real militar foi
criada em um contexto e nos mesmos moldes em que essas academias surgiam na

Europa,representando um importante instrumento da formacao militar.

Espacos de formacéo cientifica, essas academias militares possibilitaram
a formacdo de um novo tipo oficial através de curriculos e diretrizes
pedagdgico-cientificos que eram verdadeiros “porta-vozes” de um novo
modelo cientifico — que privilegiava a observacdo e a experimentacao -,
resultante da fusdo da matemética e da fisica sob uma perspectiva
pratica. (DUARTE, 2003, p. 241)

Em nossa perspectiva, este processo revela que, pela primeira vez, o territorio
brasileiro ganhava a atencéo da elite dirigente. O ensino no curso superior da academia
real, foi o primeiro no Brasil que representou uma entrada da cientificidade presente no
velho continente, na estrutura de ensino brasileira, e € por isso que inicialmente comeca
a haver uma ruptura com a concepcao jesuitica de educacdo. E a Geografia surge com

destaque neste processo, tendo reconhecida o seu o papel estratégico:

Em certa medida, este valor enquanto conhecimento estratégico,
fundamental para o processo de conquista e controle territorial, foi o
principal responsavel por elevar o conhecimento geografico a disciplina
escolar. Em um momento no qual a educacgao publica tinha como principal
objetivo reproduzir as elites econdmicas e politicas nopoder, o saber
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geografico passou a ser reconhecido como essencial para todo aquele
gue almejasse um lugar de destaque na sociedade. Porém, apesar deste
reconhecimento do valor do conhecimento geografico na constru¢do de
um projeto de sociedade, os primeiros livros didaticos escritos para
fundamentar o ensino desta disciplina ainda estavam pautados em uma
concepcdo de Geografia mnemobnica e descritiva. (GIROTTO, 2010, p.
170)

Os primeiros livros geograficos trabalhados na Geografia da academia realeram
importados e de origem predominante francesa, tendo na obra de La Croix, uma
importante fonte de sistematizacdo. E € a partir desse momento que a Geografia passa
a ser percebida como um ensino que necessitava ser passado, para os jovens da elite
dirigente. Por isso, tendemos mais a concordar com a Tese de Eduardo Maia (2014) do
gue com as reflexdes de Rocha, sendo a Geografia uma disciplina que surgiu dentro das
especificidades historicas brasileiras, para cumprir um papel especifico. Por mais que
nesse inicio os livros tenha tido uma origem francesa, MAIA (2014) e MEDEIROS (2012)
demonstram como a maior partes dos livros didaticos utilizados no periodo imperial
possuiam autores brasileiros, e abordavam com destaquea Geografia do Brasil.

A Geografia ganhou importancia crescente em inimeros lugares da provincia
desde entéo, desenvolvendo forte relagdo com as necessidades de ingresso no ensino
superior. Segundo Medeiros (2012):

A demanda curricular do ensino superior determina a demanda das
formacBes de base, quando esta tem por alvo o ingresso do aluno
naquela. O ensino de Geografia, no Brasil, sobretudo no ensino
secundario, dentre varios pressupostos, tem o fato de ser objeto de exame
para ingresso, nas faculdades de Direito a partir de 1831

Com a lei que garantiu a autonomia provincial sobre a educacéo publica, o ensino
da Geografia ganha inimeras particularidades historicas nos diferentes lugares de sua
formacado, sendo, dessa forma, a Geografia oriunda de um curriculo que se origina em
situacdo e locais especificos. Assim, & de extrema importancia a compreensdao dos
diferentes autores e os motivos que levaram a sua formacédo, fato que sO pode ser
revelado pela analise dos sujeitos do discurso, para compreendermos ate que ponto a
legislacdo que esta escrita foi de fato passada nasescolas, para se entender a relacéo
do saber a ser ensinado e o que de fato foi ensinado.

Devido a impossibilidade de abordar tal questdo em todas as provincias, nos
atentaremos a provincia paulista, onde, ainda no século XVIII, j& havia por parte da

elite dirigente o interesse por conhecimentos cientificos nos quais a Geografia ja fazia
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parte. Como ja dito anteriormente o ensino da Geografia como disciplina particular teve
formages distintas nas provincias do império, ndo sendo diferente em S&o Paulo

Institucionalmente, o ensino de Geografia na provincia paulista deriva de 1834,
contudo isso ndo significa que ja ndo tenha havido um grande interesse por essa
disciplina em momento anterior. Dessa forma, livros com essa temética ja se
encontravam disponiveis em bibliotecas particulares e na primeira biblioteca publica
em 1825, com cerca de 15 titulos, totalizando 43 volumes. Assim, se percebe que a
Geografia ja era um conhecimento importante para a elite paulista, mesmo antes de ser
colocada como disciplina escolar, o que vale o debate do por que a disciplina foi colocada
para formacao dos jovens nas escolas.

Daniel Mendes (2016) aponta ainda sobre a autonomia cultural que a provincia de
Sao Paulo possuia em relacao a corte, mostrando que os estudos de Geografia realizado
aqui eram baseados em autores europeus, desconsiderando outros estudos que
ocorriam no territério, inclusive o da academia real militar no Rio de Janeiro, que foi a

primeira instituicdo a colocar a disciplina de Geografia.

Se antes da constituicdo da cadeira de Geografia no Curso Anexo da
Academia de Direito de Sao Paulo houve algum interesse pelos estudos
de Geografia, estes foram feitos por estudos de autores estrangeiros. Nao
foi encontrada alguma referéncia de obras de Geografia que foram
produzidas pela ja instituida Academia Real Militar no Rio de Janeiro ou
mesmo de Corografia Brazilica na cidade de Séo Paulo. (MENDES, 2016,
p. 60 — 61)

A particularidade de Séo Paulo que tornou a provincia como grande elemento da
reflexdo sobre 0 ensino no pais, e sobre a Geografia como matéria obrigatéria na grade
curricular, deriva de um elemento externo a provincia, que foi a criacdo da Faculdade de
Direito do Largo S&o Francisco e 0 seu curso anexo. Tal aspecto ganha centralidade
porque a demanda curricular do ensino superior determina a demanda das formagdes de
base, quando esta tem por alvo o ingresso do aluno naquela.Assim, um dos aspectos da
Geografia no ensino secundario, € 0 seu carater propedéutico, como necessaria para
entrar nos cursos de Direito a partir de 1831.

O que nos leva a questionar que mesmo que a producdo geografica da provincia
paulista tenha levado em certo periodo a uma valorizacdo cultural da provincia; o fato de
ter sido imposta pela corte como disciplina de acesso ao curso juridico, ndo aponta que
ndo foi esse o carater inicial de sua institucionalizagdo em S&o Paulo?

O curso anexo a Faculdade de Direito passou a funcionar logo apds a fundacao da
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mesma em 1828, sendo destinados aos candidatos que ndo demostrassem aptidao para
a vaga. A criagdo da Faculdade jA era um debate antigo na corte, e vinha com a
necessidade de ndo mandar seus filhos para a Europa para concluir os ensinosmaiores.
O impasse para a criacdo da Faculdade, contudo, perdura por alguns anos indo ate 1827,
guando se cria 0s cursos juridicos de Sdo Paulo e de Olinda. Contudo uma série de
conhecimentos humanisticos eram exigidos dos candidatos para 0 ingresso na
Faculdade, mesmo que a Geografia e a Historia ainda néao fizessem parte, dessa forma,
0 curso juridico adquire um certo controle sobre as disciplina que necessitam ser
passadas nas escolas. E se forma 0s curso anexos as respectivas Faculdades.

Os cursos anexos, apesar de muitas vezes serem desconsiderados como ensino
secundario, foram os lugares mais importantes da transmissdo de conhecimentos
secundarios gque vigorou na provincia paulista.

O curso anexo desde o momento de sua criagdo ja tinha o pedido do diretor do
curso juridico de sua transferéncia para o prédio da respectiva Faculdade, ja queessas
aulas eram separadas das outras cadeiras que existiam na provincia. Ao longo da
historia da educacao no império e pela inexisténcia de cursos formadores deprofessores,
a dificuldade de encontrar membros pra preencher as cadeiras das disciplinas foi
crescente, contudo passou-se a permitir a contratacdo de professores estrangeiros para
assumi-las caso ndo encontrasse nenhum brasileiro.

Mesmo 0s curso anexos ndo sendo a Unica maneira de se alcancar o ensino
superior, a sua importancia foi sempre crescente na educacdo do império, até pela
escassez de investimentos, o que fez com que ajudasse a se colocar no Brasil o
ensino secundario como um saber diretamente relacionado ao ensino superior.

Para a Geografia e a Historia, mesmo ja sendo um saber cultivado na provincia
paulista, seu ingresso como disciplina escolar deu um novo status cientifico pra elas. O
estatuto de 1831 ja colocava-as como matérias obrigatdrias para 0 ingresso no curso
juridicos no Brasil, sendo também por essa €época que passa a se construir cadeiras
isoladas de Geografia nas outras provincias brasileiras.

MENDES (2016) demonstra que apesar do estatuto ser de 1831 a sua exigéncia
foi suspensa por falta de professores para ministrar essa matéria, sé sendo retomada em
1834,quando o curso anexo abre concurso e o Unico candidato que se inscreve para
essa disciplina € um alemédo chamado Julio Frank, que s6 pode ser contratado pela total
auséncia de candidatos brasileiros, tendo sido contratado com a exigéncia de renunciar

ao cargo caso surgisse algum brasileiro.
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Aqui se percebe como 0 ensino superior teve um papel para a constituicdo de
cadeiras de Geografia ao longo da histoéria da provincia de Sao Paulo, e qual era o intuito
de se colocar tal disciplina como ramo escolar. Assim que Frank foi contratado curso de
Direito passou a exigir os exames dessa disciplina para o ingresso naFaculdade, o que
gerou inumeras reclamagfes nas provincias. A analise de documentos que Mendes
(2016) traz demostra que o diretor do curso juridico ao ouvir as reclamacdes enviou um
recurso a corte, pedindo mais um adiamento desses exames, mas a corte recusou o
pedido, afirmando que gquem n&o encontrasse aulas publicas dessas matérias poderia
contratar aulas particulares.

De todo modo, ao longo do império dois aspectos sdo de fundamentais
importancia para se compreender os caminhos que a Geografia percorreu nesseperiodo;
sendo necessario, mesmo que ndo de forma profunda, uma breve reflexdo. Esses
aspectos sao a fundacao do colégio D. Pedro Il, mesmo que ndo pode ser considerado o
unico fator, foi o colégio onde todas as reformas educacionais realizadas pela corte foi
de fato empregada; e os institutos geograficos, que passam a ganhar for¢ca depois da
fundacao do IHGB, em 1838.

3.1 D. Pedro Il: Colégio imperial

O Colégio D. Pedro Il possui grande importancia histérica no que concerne a
educacdo no Brasil ao longo do periodo imperial e de partes da primeira republica. Por
ser o colégio secundario administrado diretamente pela corte, apds o decreto de 1834,
que determinava as provincias legislarem sobre sua prépria educacdo, muitas das
reformas educacionais realizadas pela administracédo central, teve mudanca pratica nessa
instituicdo. Servindo, portanto, até para a analise do desenvolvimento da Geografia
nesse periodo, que ndo so teve mudanca de conteddo no meio das inumeras reformas,
como mudanca de sua participacdo no curriculo geral da escola, inferindo nas séries em
gue era ensinada.

Devido a isso, uma analise sobre sua construcéo se torna necessaria, mesmo que
0 colégio ndo possa ser visto com uma centralidade tamanha que se busque por ele
explicar toda a questdo educacional no império, ignorando as outras media¢gbes que
levaram a educacdo e especificamente a Geografia, ter suas particularidades nas

realidades provinciais em que se desenvolveram.
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Para a compreensédo da fundacgéo do colégio D. Pedro I, cabe ser necessario um
levantamento sobre a conjuntura vivenciada na época e o desenvolvimento da Educacgéo
desde a independéncia.

A Independéncia brasileira apds 1822, trouxe o0 status de nacdo para o entdo
territério brasileiro, estabelecendo uma nova conjuntura no ideéario da populacédo. Tal
movimento trazido pela necessidade de criagdo de uma nova nacionalidade foi de
extrema importancia para um projeto de Educacdo, gerando contradicbes historicas
gue muito podem explicitar o crescimento da Geografia como disciplina escolar nesse
periodo.

A necessidade de ligar o territorio de algum modo e estabelecer uma identidade
comum gque dava luz a necessidade de unidade territorial, foi um dos elementos que
levou a uma maior consolidacdo de um projeto educacional para o pais. Sendo ela
chamada e responsavel por construir esse ideario comum.

Ja na primeira constituicdo brasileira outorgada em 1824, teve amplo debate sobre
a conjuntura educacional, se criando um primeiro projeto nacional de ensino sendo a
gratuidade do ensino priméario um dos seus pontos principais. Sendo nesse momento que
o Estado passa a ser visto como o responsavel pela Educacao brasileira.

A falta de estrutura e os recursos abaixo do necessario dificultaram a superacdo
dos problemas educacionais enfrentados na época, o que fez com que, apesar de
gratuito, baixissima parcela da populacdo chegasse a cursar o primario e 0 secundario.
Além do mais, 0 acesso de grande parcela da populacdo na educacéo publica nunca foi a
meta, sendo desde o principio a educagado um privilégio da elite, sendo, ela mesma, alvo

da criacao da nacionalidade pretendida pelo poder imperial.

A formacéo organizada e defendida pelos principais mentores da inciativa
governamental de 1837 néo estava, de fato, preocupada em oferecer uma
instrucdo que atendesse a grande maioria da populacdo, constituida
majoritariamente de analfabetos, mas buscava, por meio da educacéo,
uma maneira de consolidar a wunidade nacional, ameacgada
constantemente naquele momento. O colégio Pedro Il, ao ter como
prioridade a restauracdo das disciplinas classicas, pretendeu assegurar
uma formacdo aos alunos que poderiam chegar a posicdes de destaque
no pais, relacionadas, em especial, a direcdo politica, de modo que
pudessem contribuir para a constru¢do e consolidacdo da nacionalidade
brasileira. (2007, p.126)

Outra dificuldade que se manifestava era a falta de professores para assumir as

cadeiras. Foi durante a década de 1830 que o ensino secundario ganhou o principal
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colégio da corte, que representava uma formacao seriada no secundério, sem adinamica
de aulas avulsas. Foi nesse colégio que a aprovacao passa a ser por sériee ndo por
disciplinas.

Concebido para servir de modelo nacional o colégio foi fundado pelo Decreto de02
de dezembro de 1837, tendo grande importancia. O Estado brasileiro acabou sendo o
grande articulador da Educacdo durante o século XIX, tendo sua presenca e lacunas
fator de grande fundamentacdo para a compreensao inclusive do crescimento dos
estabelecimentos particulares.

Apesar de ndo se poder analisar as complexidades do desenvolvimento da
disciplina de Geografia no Brasil como um todo baseando-se apenas no colégio da corte
D. Pedro Il, como ja dito anteriormente por autores como Maia, 0 colégio teve grande
importancia para o ensino da época. Ele seguiu o modelo de construcdo dos liceus
franceses, mas em contraponto a Rocha, acho que além da semelhanca com os Liceus

franceses, questao internas tiveram a principal centralidade:

Foi da Franga que se “transplantou” o ideal de educagédo, o modelode
organizacdo escolar, a forma, bem como os contetdos, adotados pelas
disciplinas. Se essa afirmativa é verdadeira para o primeiro regulamento,
ndo menos seria para todos os demais que foram estabelecidos ao longo
do império e, em menor grau, nas primeiras décadas do periodo
republicano de nossa historial...] (ROCHA, 1998)

Cabe considerar que a criacdo do curriculo do colégio, seguiu as exigéncias do
ensino superior, cabendo lembrar que foi um Decreto imperial que estabeleceu as
disciplinas exigidas nos exames, relembrando o estatuto de 1831, que oficializava o
ensino de Geografia e Histéria para entrar nos cursos de Direito; tal caracteristica nos
remete a qual era a ideia da corte, ao empregar o ensino de Geografia. Assim, a criacéo
do curriculo do D. Pedro Il, ndo parece ter seguido mecanicamente uma condicédo
externa, mas foi fruto do proprio processo de consolidacdo de um projeto educacional no
pais. O momento da criacdo do Colégio, assim como as mudancgas que sofreu no seu
estatuto ao longo do Império, foi fruto da instabilidade e das mudancas politicas
constantes que o Brasil vivenciou. A sua propria construcdo se deu em um ano de

renuncia do regente Feij0, que trouxe varios reflexos da constituicdo de 1824 a tona.

O colégio Pedro Il foi criado para ser uma instituicdo escolar
paradigmatica, ndo s6 no que diz respeito a sua organizacdo e
funcionamento, mas também em relacdo aos saberes que por ele
deveriam ser veiculados. O fato de que os conteldos a serem
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ministrados, assim como os compéndios adotados pelos professores,sé
poderem vigorar a partir da aprovacao legal dos legisladores de entao,
deixa explicita a tentativa de exercer um controle sobre a cultura a ser
legitimada (ROCHA, 1996, p. 61)

Houve, ao longo da sua trajetoria no império ,10 atos legais de regulacdo da sua
estrutura pedagogica e de sua dinamica estrutural. O primeiro ato regulatério deriva de
1838, meses apds a sua criagdo. Nesse, a Geografia esteve presente na 62 série com
uma licdo semanal e na 72 e 82 série com cinco ligdes semanais, sendo que o0 primeiro
professor a assumir a cadeira de Geografia foi Justiniano José da Rocha. A partir do
estatuto de 1841, a Geografia aparece em todas as séries a partir do 2%ano, sendo
conhecida nesse momento como Geografia descritiva, com trés licbes semanais no
segundo ano, e uma licdo semanal a partir do terceiro ano.

O Colégio foi fundamental para o avanco tedérico-metodolégico da Geografia
nesses periodos de sua consolidacéo, tendo inclusive professores como Capistrano de
Abreu e Delgado de Carvalho, importantes para o avanco do conhecimento geografico.
Dessa forma, esse colégio existente até os dias atuais, foi 0 grande responsavel pela

formacéao dos filhos da elite no periodo imperial:

O colégio foi frequentado por eminentes grupos econdémicos e politicos,
cujos privilégios eram os de ingressarem com formacdo de bacharel em
letras e habilitados ao ingresso direto nos cursos superiores, em maioria,
no de Direito. O colégio, existente até os dias atuais, teve professores no
calibre de Aurélio Buarque de Holanda, Capistrano de Abreu, Euclides
da Cunha, Manuel Bandeira dentre outros e, alunos como Floriano
Peixoto, Mario Lago, Oswaldo Cruz e Pedro Nava (CUSTODIO, 2006)

3.2 Instituigcdes geograficas: consolidacdo de um conhecimento

Outro ponto que se configurava central para a compreenséo do estabelecimentodo
conhecimento geogréfico no Brasil, localiza-se na criagdo das instituicbes geogréficas ao
longo do império, como o IHGB (Instituto Historico e Geogréafico) em 1838; o SGRJ
(Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro) em 1883; e a Secdo da Sociedade de
Geografia de Lisboa em 1878.

O estabelecimento do IHGB ja em 1838, assim como a disciplina geogréfica na
academia real militar, sdo argumentos interessantes para se contrapor a ideia de que o
curriculo do colégio Pedro Il foi uma mera reproducdo do curriculo escolar dos liceus
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franceses. Afinal tudo leva a crer que uma cultura geografica se formulava e ganhava
forca na nacdo crescente. O proprio IHGB teve atuacdo direta do Estado brasileiro tendo
sido seu patrono o D. Pedro Il, tendo grandes personalidades daépoca participando
de sua fundacdo. Institutos similares surgiram em diversos pontos do pais, tendo
importante fung&o no estabelecimento de uma cultura geogréfica.

A Geografia moderna surgindo no momento de afirmacédo dos Estados nacionais
também teve vinculacdo direta com essa questdo no Brasil, com o periodo da
independéncia e a fragmentacao territorial se tornava um problema ao Estado brasileiro,
principalmente apds as revoltas regenciais, se encontrava anecessidade de instituicoes
gue criassem um ideério de nacdo, nao s6 como ponto de unidade, mascomo modo de

resisténcia ao estrangeiro, assim:

Nos paises de formacédo colonial notadamente os da periferia ultramarina
ou do capitalismo hipertardio, a questdo nacional emerge com vigor num
quadro de identidade problematica. A ruptura com os lagos tradicionais de
dominacdo (os coloniais) implicava a constru¢cdode um novo Estado. O
fato de que, na maioria dos casos, tais processos tenham transcorrido
como moderniza¢cdes conservadoras, ndo minimiza a necessidade de
construir novas formas de legitimacdo da unidade “nacional”. Por ouro
lado, tais paises também conheceram certa centralidade da dimenséo
espacial na armagéo de sua sociabilidade. S&o paises que se originam de
processos de expansao territorial e ocupacdo de espacos. (MORAES,
1991, p.168)

Ou entao:

No Brasil do século XIX, o sentimento de brasilidade ndo havia ainda
tomado forma nem consisténcia. Durante um longo tempo, a lealdade dos
homens que habitavam essas paragens se dirigiu mais as provincias nas
quais viviam e menos a distante nacdo brasileira, daqual pareciam néo
tomar parte. O mesmo ocorreu com a ambigua nocao de patria, muitas
vezes pintada com as cores locais, enquanto a identidade brasileira
edificou-se por oposicdo aos estrangeiros, sem a forte sensacdo de
pertencimento ao pais. Por ocasido da independéncia, o que havia era
ressentimento antilusitano, porém restrito as camadas médias e populares
e populares das grandes cidades costeiras. Em fins do século XIX, ainda
se ouvia dos representantes do império declara¢des considerando os
brasileiros como os portugueses na América. (MARY, 2005, p. 165)

Assim, quando se considera o surgimento da Geografia no territério nacional, sua
compreensdo sO pode se dar em um movimento duplo que ocorre de maneira
concomitante: o que compreende a necessidade de consolidar um ideario nacional na
populacao, tendo sido a Educacéo secundaria publica chamada a seguir esse papel; e 0
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gue concerne a construcdo de um conhecimento sobre o territério nacional, que busca
construir o Império como unidade nacional, sendo que as instituicdes geogréficas
surgem nesse movimento.

O IHGB assim como os outros institut os foram de profunda importancia para se
compreender o desenvolvimento do raciocinio geografico e os embates de concepc¢des
gue vigoravam no Estado brasileiro. O Instituto langou um concurso chamado “como se
deve escrever a historia do Brasil”, que foi vencido por Von Martius interessante que o
vencedor do concurso nao teve suas ideias vingadas por realcar demais uma identidade
miscigenada para a populagdo, o que se contrapunha com uma concepc¢do de uma

caracteristica europeia para nova nacgao por partes das elites dirigentes.
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4. A Primeira Republica (1890 — 1930)

A republica brasileira foi proclamada por Deodoro da Fonseca no dia 15 de
novembro de 1989, por um movimento militar com apoio de diversos setores sociais
descontentes com as politicas econémicas do Império; o Brasil vivia nesse momento o
avanco da cultura cafeeira, o aspecto recente do fim da escraviddo com a passagem para
o trabalho assalariado e um comeco de modernizacdo com importantes reformas
estruturais e uma incipiente urbanizacao.

O momento de ruptura que o Brasil vivenciou com a diluicdo do Império e a
passagem para Republica foi marcado por um rebolico cultural efervescente com a
consolidagédo de uma classe intelectual e forte disputa de ideias de diversos setores da
sociedade. Esse novo contexto historico, que ndo pode ser visto somente de maneira
interna, representou uma mudanca nas relacdes de producdo de todo o sistema
capitalista, com um novo mundo se formando e novas formas de se pensa-lo ganham
destaque, sendo que a Educacao ganha uma centralidade na formacéo desse cidadéo do
novo mundo. Com isso, torna-se urgente modernizar a educagdo nacional, apontada
como um dos grandes problemas que representava o atraso do pais.

Contudo, essa mudanca na estrutura politica brasileira ndo representou defato
uma ruptura no grupo dominante, assim muitas das ideias que estavam em embate
naquele momento tiveram fortes dificuldades em se estabelecerem na pratica, devido a
uma elite agraria conservadora que permaneceu no poder na chamada Republica do
Café com Leite. Assim, a esperanca de muitos intelectuais no inicio da Republica acabou
frustrada, sendo que os problemas néo foram resolvidos euma crise de diversos setores
sociais desembocou na revolucdo de 30; dentre as questdes que nao foram sanadas,
destaca-se, como apontado por Piletti e Pilleti (2014):

- A federagéo foi frustrada pela centralizacdo do poder promovida pelo controle
do coronelismo, pela politica dos governadores e pela “Politica do Café com Leite”, pela
gual, paulistas e mineiros revezavam-se na presidéncia da Republica.

- Varios fatos contribuirdo para a frustracdo do ideal democrético: sé podiam
votar maiores de 21 anos do sexo masculino que fossem alfabetizados; as elei¢cGes
eram fraudadas, para manter sempre mesmo grupo no poder — atas eleitorais eram
falsificadas, a mesma pessoa votava diversas vezes etc.

- A convivéncia social viu-se frustrada pelo impedimento a participacdo, nas

estruturas do poder, por parte das classes médias e dos trabalhadores, cujas
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organizagdes eram severamente reprimidas.

- A dependéncia do café e dos mercados internacionais frustrou o progresso
econdmico, levando o Brasil a enfrentar dura crise e depressdo econdmica,
principalmente no final do periodo.

- A dependéncia cultural de modelos europeus levou uma parte de Nnossos
intelectuais e artistas a se rebelarem e organizarem a semana da Arte Moderna, em

1922, propondo uma cultura autenticamente brasileira.

Além do mais, a forte crise social manifestada pela concentracdo de terra, ja
fortemente organizada desde as leis de terra de 1850, que impediu 0 acesso a terra,
assim como a falta de integracdo social da grande massa escravizada que foi liberta, e
que nao fazia parte do ideal de “civilizacdo” brasileira, acreditado pelas elites, ajudou a
fundamentar uma crise social de dificil solu¢do no Brasil, inclusive nos dias atuais.

De todo modo, o inicio da Republica, no dmbito educacional, foi marcado por
herdar as caracteristicas educacionais do final do império, de uma auséncia de um
profundo projeto educacional de sociedade, sendo que a coroa s6 ministrava o
secundario da corte (restrito ao colégio D. Pedro Il) e o ensino superior. Desse modo, era
priorizado a educacdo da elite, cabendo as provincias cuidarem do ensino primario.
Sendo que as fortes dificuldades financeiras que elas viviam dificultaram o
estabelecimento de instituicdes ao longo da provincia inteira, limitado muitas vezes a sua
capital.

Assim durante a Primeira Republica pouco se avancou na forma de organizacéo
da Educacao, sendo que o governo federal continuava ministrando o secundario da corte
€ 0S Cursos superiores, e 0s Estados continuavam com 0s cursos primario e profissional,
mesmo que de forma precaria. Vale apontar, que mesmo o governo federal s6 se
ocupando com o municipio da capital, ele extinguiu 0s cursos anexos as respectivas
faculdades de Direito de Sao Paulo e Olinda.

Contudo, se na prética essas mudancas ndo foram profundas as inumeras
propostas em torno da educacdo demonstra que no nivel legislativo a preocupacgéo em
torno do tema de fato ocorreu. O periodo da primeira republica foi marcado por inimeras
reformas personificadas nos ministros que as colocaram em vigor:

- Reforma Benjamin Constant: Com o alvorecer da Republica uma das ac¢des
inicias foi a criacdo do Ministério da Instrucdo, Correio e Telégrafos, ja em 1890, sendo

Benjamin Constant de inspiracdo positivista nomeado para assumir. Constant fez parte
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daqueles intelectuais positivistas empenhados em trazer o debate cientifico ao Brasil. O
decreto n° 981 promulgado por ele destaca-se por abarcar todos os niveis de ensino,
instituindo inclusive a seriacdo obrigatdria tentando combater a longa tradicdo dos
preparatérios e das aulas avulsas, sendo uma das muitas tentativas de acabar com esse
modelo de ensino, que enfrentou forte resisténcia por parte de setores da elite que tinha
pressa de mandar seus filhos para as faculdades. Tenta inclusive romper a tradicéo
literaria impondo um ensino cientifico de inspiracao positivista.

A reforma de Benjamin Constant buscou quebrar com um paradigma presente na
educacéo brasileira entdo que era a sua mera fungdo como ingresso no ensino superior,
debate que néo foi fundado na época, mas sempre encontrou dificuldade de implantacao
por conta da oposicdo de setores da elite que queira o ingresso de seus filhos
rapidamente no superior.

O método proposto na sua reforma foi a “licdo de coisas” bastante discutido nos

pareceres de Rui Barbosa. Tal método se referia:

A licdo de coisas ndo é um assunto especial no plano de estudos: é um
método de estudo; ndo se circunscreve a uma secado do programa:
abrange o programa inteiro; ndo ocupa, na classe, um lugar separado,
como a leitura, a geografia, o calculo, ou as ciéncias naturais: é o
processo geral, a que se devem subordinar todas as disciplinas
professadas na instrugdo elementar. No pensamento do substitutivo, pois,
a licdo de coisas ndo se inscreve no programa; porque constitue oespirito
dale; ndo tem lugar exclusivo no horario: preceitua-se para 0 ensino de
todas as matérias, como o método comum, adaptavel e necesséario a
todas.(BARBOSA, 1981, v. X, t. ll, p. 214-215)

Assim, esse método buscou um ensino como processo desgastante da memodria
e colocando como um exercicio de reflexdo, iniciando o aprendizado pela curiosidade. As
reformas propostas por Constant encontraram inumeras dificuldadesde implantacao,
muitas nunca chegando a ser de fato efetivada. No Brasil como real¢ado ja em outros
pontos, a instabilidades politica e interesses particulares de setores da elite dominante
impossibilitaram que se criasse um projeto duradouro.
- Reformas Epitacio Pessoa: tal reforma se originou em 1901 com o decreto
n° 3914, trazendo um novo regulamento para o ginasio nacional (antigo D. Pedro Il),
sendo oficializado como modelo para os secundarios particulares e publicos sujeitos a
fiscalizacdo federal. Com essa reforma o ensino secundario foi organizado em 6 anos,
com a geografia presente em quatro. A reforma ndo s6 abordou o curriculo do colégio,
mas o reestruturou em inimeros aspectos, desde regimes de aprovagdo, como condi¢ao
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de matriculas e métodos docentes. Define como obrigatéria a presencano ensino seriado,
abolindo os exames que dispensavam o comparecimento nasaulas.

- Reforma Rivadavia Correa: decretada em 1911, tal reforma em muitos
aspectos representou um retrocesso em relacdo ao que tinha sido feito até entéo para o
estabelecimento de um secundario seriado e de presenca obrigatdria, criando 0os exames
parcelados e o vestibular para o ensino superior, que dispensava comprovacao de
escolaridade. Assim retirava-se do Estado muito da responsabilidade sobre a instrucéo

- Reforma Carlos Maximiliano: foi decretada em 1915. De inspiracao
europeia,determinou a redugdo do secundario para cinco anos e um curriculo minimoe
seriado para se obter formacéo escolar e prestar exame para o superior, resgatando
desse modo as reformas do periodo inicial da Republica.

- Reforma Luis Alves-Rocha Vaz, promulgada pelo Decreto 16.782 de janeiro
de 1925, se constituiu como uma das reformas mais relevantes da Republica no que
concerne a Educacédo, sendo a ultima realizada durante o periodo da Republica Velha.
Tal reforma tentou finalmente extinguir os preparatérios, tentando estabelecer
obrigatoriamente o0 ensino seriado, que volta a ter seis anos. Assim essa nova reforma
homogeneiza a Educacdo no territdrio obrigando o enquadramento de todos os
estabelecimentos de ensino ao colégio D. Pedro Il. A reforma significou a medida mais
ampla da unido no periodo, reorganizando diversos aspectos do sistema escolar
brasileiro, abarcando todos os niveis do ensino, se caracterizou também por ser uma
reforma administrativa, tentando desfazer a ideia de um ensino secundéario voltado
apenas para 0 ingresso no superior.

- Reforma Francisco Campos: tal reforma ocorre ja no fim da Republica velhae
consolidagdo da Revolugcdo de 30, sendo implementada ja em 1931, seguido de
inimeros decretos complementares. Marcada por um periodo de mudanca na estrutura
brasileira e de um novo projeto de pais que se consolidava, a reforma teve amplo
significado, representando mudancas profundas no que concerne a Educacéo. Foi com a
reforma Campos que o ensino dos preparatérios foi abolido de vez encerrando um século
de aulas avulsas. A reforma destacou e definiu uma atribuicdo enorme do Estado em
todos os niveis da Educacédo, conseguindo implantar finalmentealgo que ha muito vinha
sendo tentado que € a equiparacgdo de todos os estabelecimentos secundarios ao colégio
D. Pedro Il; sendo nesse momento que a Educacao brasileira passa a ter o formato que
existe até os dias de hoje.

De forma geral, todas estas reformas foram, direta ou indiretamente, influenciadas
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pelas ideias de Rui Barbosa, intelectual que debateu inUmeras questdes referentes a
sociedade brasileira. Estando em consonéncia com as ideias vinda dos paises europeus
e dos E.U.A, apontava a necessidade de o Brasil se modernizar, parachegar no mesmo
patamar desses paises. Para tal, levou em consideracdo diversas questfes, inclusive o
fim da mé&o de obra escrava.

Ligado aos ideais liberais, muito por influéncia do pai, Barbosa formou-se em
direito na cidade de Recife, e defendeu com afinco inUmeras questdes ao longo do
tempo, sendo um grande entusiasta da criacdo da Republica. Entendia que 0 progresso
nao seria alcancado se n&do fossem mudadas as relagdes de trabalho e modernizada a
sociedade civil. Nesse processo, envolveu-se com as questdes mais polémicas, como a
separacao entre a igreja e o Estado, o casamento civil, a secularizacdo dos cemitérios, a
guestdo eleitoral, a abolicdo, a imigracdo e a importancia de se incentivar a
industrializacéo no pais.

Sobre a Educacdo Barbosa teceu inimeras consideracdes, abarcando todos os
niveis de ensino desde o primario ao ensino superior. Assim, Barbosa recomendava a
criacdo de um sistema nacional de ensino, se espelhando nos paises que admirava,
apontando o atraso que o Brasil vivia e precisava superar, citando diversos paises como
exemplo de investimentos em instrucéo.

Para superar tal questdo apontava a necessidade de vultuosos investimentos do
Estado no ensino:

s

[...] ndo se quer gastar com instrucdo entdo é melhor que ndo se faca
nada. Uma nacgdo que nao investe em educacao é abatida e assolada pela
ignorancia. NacOes présperas, sdo nacdes que investem em ciéncia
(BARBOSA, 1942, p. 12)

Rui Barbosa acreditava que o Brasil precisava se enquadrar no movimento das
transformacdes sociais do seu tempo, que ocorriam no mundo todo. E uma Educacao
publica livraria o pais de muitos problemas de ordem social, sendo de extrema
importancia para o fortalecimento da nacéo e formacdo do nosso povo. Dai a importancia
de uma educacéao publica que chegasse em todos, pois a falta de Educacéao para o povo
era vista como um atraso a modernizagao.

Barbosa também fez importantes consideracfes sobre a estrutura interna da
escola, em especial as metodologias de ensino. E é nesse aspecto que suas
consideracdes ganham destaque para o ensino da disciplina geogréafica. Barbosaesteve

presente em inumeros debates sobre educacdo tendo acessos as mais modernas
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metodologias da época, 0 que colocava em questdo sobre o método ultrapassado do
ensino descritivo das escolas brasileiras.

Quanto o ensino de Geografia, os pareceres de Barbosa trouxeram importante
significado. O método intuitivo ou “ligdes de coisas”, foi o empregado por Rui Barbosa

dentro de seus pareceres. Tal método, como nos aponta Mormul:

[...] pautava-se numa compreensao filosoéfica e cientifica, por meio da qual
a obtencédo de conhecimento seria oriunda dos sentidos e da observagao.
Fundamentado nas ideias de Pestalozzi e Frobel, implicava uma
abordagem indutiva, na qual o ensino deveria partir do particular para o
geral, do conhecido para o desconhecido, do concreto para o abstrato. Por
iSs0, seria necessario romper com o método vigente e passar a trabalhar
com o método intuitivo, que se desdobrava em ‘licbes de coisas’.[...]
(MORMUL, 2009, p. 92)

Ainda sobre os métodos de ensino Barbosa apontava a necessidade de se
trabalhar com mapas e globos, para melhor visualizacdo e despertar o interesse dos
estudantes, assim como para ensinar Geografia era necessario contato direto com o0s
meios naturais como aponta Mormul, levando ainda em consideracdo a influéncia que

Pestalozzi exerceu sobre ele:

[...] Pestalozzi defendia que o conhecimento era desenvolvido por meio
das atividades cotidianas. Defendia a ideia de que era com a natureza
gue as criancas aprendiam geografia. Assim, o seu ensino nao ficava
preso a esquemas, mapas ou globos, s6 em contato coma terra, as
primeiras no¢fes de Geografia seriam dadas. (MORMUL,2009, p. 119).

Demonstrava como 0 processo de ensino de Geografia poderia trazer inUmeras
possiblidades aos estudantes, assim como ensina-los a amar e conhecer sua patria e 0s
fazendo se reconhecer como parte desse universo. Assim, o ensino de Geografia
constituia num grande instrumento para a formagado desse novo cidadao contemporaneo.

Barbosa foi um autor que dialogava com seu tempo, estando em consonancia com
os diversos debates da época. Sua acao é reflexo das transi¢cdes que o Brasil vivenciava
na passagem do Império para a Republica e da busca pela consolidacdo de um projeto
nacional.

De todo modo, mesmo apés o grande momento de euforia educacional vivenciado
na década de 20, que trouxe importantes questdes ao projeto educacional,o periodo da
primeira republica, que chega ao fim com a ascensdo de Vargas ao poder, ndo trouxe

mudancgas tdo significativas em relacdo ao Império. Continudvamos sem um sistema
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nacional de Educacao, apesar das inUmeras tentativas representada pelas reformas. O
governo federal pouco fazia sobre o ensino primério no territério nacional. O ensino
secundario continuava irregular, com um sistema nao-seriado em diversos lugares, sendo
gue sO visava preparar para 0 ensino superior. E ndo se tinha criado um projeto de
Universidade para o pais.

A mudanca de conjuntura que adveio com a revolucdo de 30, legou ao Brasil
um dos periodos mais marcantes da sua historia. Foi nesse periodo que as primeiras
Universidades foram fundadas. Para a Geografia, a época foi marcada pela sua
institucionalizacdo na academia com a misséo francesa que fundou o Departamentode
Geografia da USP em 1934, e a criagao do IBGE.

Apos a Revolucdo € criado o Ministério da Educacdo e as secretarias de
Educacao dos Estados, assim o governo federal procurou ampliar sua participacdo na
Educacdo nacional como um todo, sendo um movimento centralizador, assim como
desenvolver instrumentos capazes de propiciar a articulacdo dos sistemas que até entao
estavam isolados. O governo poés-revolucdo buscou uma maior integracdo com o
movimento educacional, convidando educadores para auxilia-lo na sua nova politica
educacional. Muitos educadores aceitaram fazer parte desse movimentode transigao.

Foi nesse contexto que Fernando de Azevedo redigiu o Manifesto que foiassinado
por importantes membros da elite intelectual brasileira. Esses educadores eram adeptos
de um ensino laico, se opondo a educadores catdélicos, gerando um incomodo no novo
governo que n&o conseguia articular os dois setores.

O manifesto teve 26 assinaturas, dentre personalidades ja conhecidas e
intelectuais que se tornariam reconhecidos a partir daguele momento. Dentre as
principais ideias defendidas no Manifesto destacam-se, como apontado por Piletti e Piletti
(2014):

- Educagédo como ponto essencial da democracia no Brasil, com uma maior
integracao de todos 0s grupos sociais.

- A Educacao publica, obrigatoria, gratuita e sem qualquer tipo de segregacgéo
de cor e género, desenvolvendo-se em estreita ligacdo com a comunidade.

- A Educacgéo unica, com 0s seus varios graus articulados, para atender as
diversas fases do desenvolvimento humano.

- Todos os professores devem ter formagéo universitaria.
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O manifesto apesar de se referir a Educacdo e de coloca-la em primazia na
relagdo com outros problemas sociais, ndo desconsidera que suas reformas tém que
estar associadas com as inumeras outras reformas que o Pais precisava. E no que ja foi
apontado, tece uma critica as sucessivas reformas que mais do que resolver o problema,

auxiliou para sua desarticulacao:

[...] Tudo fragmentario e desarticulado. A situacdo atual, criada pela
sucessdo periodica de reformas parciais e frequentemente arbitrarias,
lancadas sem solides econémica e sem uma visédo global do problema,
em todos 0s seus aspectos, nos deixa antes a impressao desoladora de
construcdes isoladas, algumas ja em ruina, outras abandonadas em seus
alicerces, e as melhores, ainda ndo em termos de serem despojadas de
seus andaimes.

Mais do que s6é um documento historico sobre a conjuntura educacional da época,
o0 manifesto representou toda uma ideia metodolégica de ensino, com debates vinculados
aos mais recentes pensamentos da educagdo na época, compreendia as problematicas
sociais de uma educacdo elitista, demonstrando a urgéncia de garantir uma escola
publica, gratuita e sem descriminacdo de corou sexo, COmo um aporte para ascensao
social.

Criticava os contetdos por se distanciarem da vida pratica dos estudantes,
apontando como tem que se adaptar aos interesses dos alunos, e reafirma como a
educacédo reflete a estrutura da sociedade, variando em cada época. Como aponta
Ghiraldelli (2009, p. 43):

O documento de 1932 toma como ponto de partida a premissa de que
a “educacao varia sempre em fungcdo de uma “concep¢do de vida”,
refletindo em cada época, a filosofia predominante que é determinada,a
seu turno, pela estrutura da sociedade”. Lembrando que cada classe tem
sus opinides particulares sobre a educagao, afirma que “um longo olhar
para o passado”, nos permite perceber que o ideal a ser alcancado pela
educacao varia segundo cada época, sempre “de acordo com a estrutura
e as tendéncias sociais”, extraindo sua vitalidade da “propria natureza da
realidade social’.

A primeira constituicdo do governo Vargas é marcada por incluir um importante
capitulo sobre Educacao, estabelecendo inUmeros pontos importantes como a Educacao
como um direito de todos; a obrigatoriedade da escola primaria integral e a sua
gratuidade, assim como a assisténcia a estudantes necessitados.

Neste contexto, o conhecimento Geografico sofreu inimeras mudancas ao longo
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da Republica, desde uma critica profunda a seu carater descritivo e mneménico que sé
cansava a memoéria do aluno, ja presente nos pareceres de Rui Barbosa, ao
estabelecimento do curso de Geografia no ensino superior, marcado pela fundacéo da
USP e o estabelecimento da dita Geografia moderna, com a missdo francesa que
institucionalizaria esse saber universitario no Brasil.

A transicé@o para a Republica e os primeiros anos da mesma néo representou uma
mudanca drastica no ensino de Geografia, tendo sido reeditados os mesmoslivros
utilizados no império, mantendo ainda uma tradicdo puramente descritiva; mesmo assim
a Geografia foi aborda por todas as reformas que marcaram esse periodo, e com debates
profundos sobre sua metodologia e ensino, destacando o grande papel que a volta de
Delgado de Carvalho para o Brasil representou nesse movimento, autor que teceremos
importantes consideracfes no decorrer do texto.

Assim a geografia mesmo com a relativa manutencdo de seus métodos nos
anos inicias da Republica foi sofrendo gradativa transformacao, até seu estabelecimento
como ensino universitario, sobretudo criado para a formacdo de professores. Esse
processo de transformacdo do conhecimento geografico pode ser observado nas
inUmeras reformas educacionais do periodo que ja citamos acima, essas reformas
deixaram para a Geografia::

- Reforma Constant: Nessa reforma a Geografia se encontrava presente nos
sete anos de curso, e teve sua metodologia afetada pela metodologia da ‘“licao de
coisas”, proposta na reforma e ja bastante discutida nos pareceres de Barbosa. Assim,
representou alteracdes metodologicas e pedagodgicas no seu ensino, tentando excluiro
excesso de detalhes que tornava seu ensino um aborrecimento centrado na
memorizacdo. O maior ponto de destaque, entretanto esta na mudanca de escala queo
ensino da Geografia passa a ter, sendo a Geografia local o melhor método para organizar
0 ensino geografico.

- Reforma Luis Alves-Rocha Vaz: se caracteriza por ser a que mais
representa mudancga no que concerne o ensino de Geografia sendo clara a influéncia da
orientacdo moderna da disciplina trazida ao Brasil, principalmente por Delgado de
Carvalho, assim, o ensino de Geografia ganha um maior detalhamento na grade e
inUmeras recomendac¢fes metodoldgicas, apontando a importancia do uso de cartas e o
ensinamento de como lé-las, dando ao ensino um cunho pratico.

No que concerne a producao didatica com a fragmentacdo do Império e das

condicbes que possibilitaram o desenvolvimento inicial da disciplina geografica, houve
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uma queda da producdo didatica da Geografia nesses anos iniciais da Republica. Tal
producgéo volta a apresentar crescimento a partir de 1910 com a consolidagéo dos ideais
da Republica tendo encontrado seu pico a partir de 1930, momento que pode ser
relacionado com criacdo dos cursos universitarios e a intensa ligacdo entre ensino e
pesquisa vinculado nesses anos inicias da Universidade.

Tal momento, também pode ser compreendido como sinal da crise que a
Geografia apresentada com intensa critica ao seu modelo de ensino descritivo e
mnemaonico, ja presente nos pareceres de Rui Barbosa e em autores como Said Ali e
Delgado de Carvalho, que ajudaram no estabelecimento de uma Geografia dita moderna
no Brasil.

O movimento de resgate histérico que ocorreu na Geografia a partir da década de
70 levou ao aumento no numero de estudos da historiografia da Geografia como
disciplina escolar, também levou ao resgate e andlises sobre autores importantes
para a consolidagdo desse conhecimento no Brasil, sendo marcantes o caso de
professores como Delgado de Carvalho e Pierre Monbeig.

Esse processo é de fundamental importancia ap6s um processo de ruptura na
Geografia brasileira, que ao inserir a dita Geografia critica, muitas vezes desconsiderouo
que foi produzido na disciplina até entdo; cabe entender que esse movimento de resgate
nao se baseia em uma romantizacdo desses autores, mas vinculando sua producdo ao
momento histérico que a engendrou, entender as complexidades das suas obras, muitas
vezes esquecidas e homogeneizadas sobre o termo pejorativo de “Geografia tradicional”.

Delgado de carvalho, desse modo, foi um dos autores que acabou ganhando
atencdo nesse movimento, sendo um autor de fundamental importancia para entender o
debate geogréfico no periodo da primeira Republica e da consolidacdo da Geografia
moderna. Tendo sido formado na Franga, em contato com renomados estabelecimentos
de ensino daquele continente, trouxe para o Brasil importante influéncia do que se
produzia na Europa em relacdo a Geografia. Contudo, cabe destacar que o debate
abordado por ele nao foi feito de forma isolada, tendo estado muito atento ao que se
produzia nas terras brasileiras ja naquele periodo.

Ao voltar para o Brasil, é aprovado para lecionar no Colégio D. Pedro Il, onde
passa a ministrar aulas de Geografia sendo responsavel por introduzir de maneira mais
concisa uma Geografia dita moderna, tecendo importantes trabalhos epistemologicos.
Seu livro: Methodologia do Ensino Geographico, foi a principal referéncia desse processo

além de mostrar claramente sua vinculacdo com o ensino dadisciplina.
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A sua critica forte ao carater mnemonico e descritivo de como a Geografia era
ensinada no Brasil, além de demonstrar seu posicionamento sobre essa disciplina revela
a dificuldade de se transpor essa caracteristica que ja vinha sendo criticada, como vimos,
desde os pareceres de Rui Barbosa. Dentre as caracteristicas defendidas por Delgado
para a educacéao, Rocha (1998) aponta as seguintes:

- Execrou a mera nomenclatura, defendendo um estudo que partisse da
geografia fisica elementar. No seu ponto de vista, ninguém poderia de fato desenvolver
um estudo sério de Geografia se ndo tivesse como ponto de partida a fisiografia.

- Chamou também atencdo para o fato de ser uma das principais
caracteristicas da Geografia moderna o uso do método comparativo. Diferenciando a
Geografia tradicional da moderna, afirmou ser aquela a que estuda “o0 universo e seus
habitantes”, enquanto esta estudaria o “universo em relagcdo aos seus habitantes”. As
concepcoes eram diferentes sobretudo em funcdo do método sobrea qual a segunda se
assentava.

- Carvalho propés, também, que 0 meio em que vive o aluno se tornasse, em
gualquer tema abordado nas aulas de Geografia, o assunto principal de estudo. As
nocdes sobre outras regides deveriam ser somadas como informacgdes a mais, de carater

suplementar e comparativo.

A referéncia a Delgado de Carvalho néo reflete apenas sua importancia para uma
mudanca metodolégica do ensino da Geografia e da ciéncia geografica, ja que trabalhou
com uma ampla diversidade de temas, mas leva em consideragcdo sua grande
importancia para o debate educacional e politico mais abrangente do periodo, tendo
participacdo ativamente no colégio D. Pedro I, atuando na Universidade do Brasil e
assinado o Manifesto dos pioneiros sobre a educacdo nova, importante documento do
inicio dos anos 30.

No que concerne a Geografia foi professor da disciplina no colégio D. Pedro Il e na
Universidade do Brasil, assim como atuou no IHGB e foi responséavel pela organizacdo

do primeiro curso superior de atualizacao dos professores de Geografia em 1926.

54



5. Concluséao

A pesquisa realizada, mais do que trazer respostas absolutas sobre o processo de
institucionalizagédo da disciplina Geogréfica no Brasil: primeiro como disciplina escolar e
posteriormente como conhecimento universitario Serviu como um aporte. Uma porta de
entrada para um tema que, por mais que crescente na atualidade, ainda se encontra
restrito, que é o debate sobre a formacéo da Geografia como disciplina escolar, dentro da
histéria do pensamento geogréfico brasileiro.

Assim sendo, busquei ao longo dos caminhos tracados por ela fazer breves
consideracdes sobre os diversos momentos desse processo, afinal, se ndo davapara
abarcar o processo na sua totalidade, visto qual era a ideia inicial do projeto e a opc¢éo
por um tempo tao longo de andlise indo até o periodo jesuitico na colonia, dava para
trazer pontos que fossem fundamentais para compreender um pouco dessabhistoricidade
da disciplina geogréfica.

Tentar abordar as inUmeras mediacdes desse processo, mesmo sem ser de
maneira profunda, foi um modo que encontrei de demonstrar as complexidades do tema.
Sendo assim, questdes sobre como se ddo a transmissdo do ensino implicito de
Geografia na colbnia, e a relagdo apontada por Rocha (2000) entre a Geografia dos
professores e a Geografia dos Estados jA nesse momento; sobre 0 numero restrito de
obras didaticas produzidas por mulheres, a relacdo entre mercado editorial e livro
didatico; o debate sobre as inimeras revoltas provinciais e sua producdo geografica; a
influéncia do colégio D. Pedro Il e a relacdo que ensino de Geografia teve com os
institutos geogréaficos como o IHGB ao longo do Império; além a ligacdo que o ensinoe
pesquisa teve nos anos iniciais da Universidade de S&o Paulo; aparecem aqui como
mediacao fundamental desse processo, e como um convite a quem quiser se aventurar
por um tema tdo abrangente e pouco explorado.

De todo modo, distinguimos trés periodos distintos no decorrer do projeto,
passando desde seu ensino implicito no periodo colonial, onde fazia parte de um ensino
jesuitico, focado principalmente no ensino religioso e nos classicos. Como vimos, nesse
momento ndo se apresentou condi¢des histéricas para que o ensino de Geografia se
consolidasse como disciplina autbnoma, vinculado ao seu processo de consolidagédo com
0 nascimento dos Estados-nacfes; desse modo, na colonia fragmentada e subjugada a
metropole portuguesa, com uma grande massa escrava, nNado Se apresentava a
necessidade e se moldar um cidadéo brasileiro.
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Tais condi¢gbes se modificaram com as guerras napolednicas na Europa, que levou
a fuga da familia real para o Brasil, momento que mudou os status da entdo colbnia. Foi
nesse momento que a necessidade de se conhecer melhor o territorio, e de formar
funcionarios que pudesse modernizar o pais que faz surgir as primeiras escolas
superiores no Brasil, sendo que a Geografia aparece pela primeira vez como disciplina na
académica real militar.

Vinculado a isso, o processo de independéncia vivenciado no final do periodo
joanino, levou o Brasil a se consolidar como pais independente, momento no qual novas
condicbes passam a se apresentar para a elite dirigente. Com a necessidade de trazer
uma unidade para o recém-formado Império, que se encontrava fragmentado, a
Educacao publica comeca a ganhar novo status junto com a Geografia. Apesar de néo
podermos tratar esse processo de sua entrada no curriculo como algo homogéneo em
todo o territorio, pois como vimos tal fato se deu de maneira diversa nas primeiras
provincias, o marco de sua institucionalizacdo se deu com a criagcao do colégio D. Pedro
Il, em 1837.

Desde entdo a Geografia esteve durante todo o periodo do Império e da Primeiro
Republica na grade escolar, o que ajudou na criacdo de uma cultura geografica no Pais,
periodo marcado por alguns pontos importantes nesse de consolidacdo da disciplina,
como a criacdo do IHGB (1838) e de outras instituicdo geograficas nas diversas
provincias, a sua exigéncia como necessaria para o ingresso nas faculdades de Direito e
0 processo que culminou na criacdo do curso de Geografia na fundacdo da
Universidade de S&o Paulo em 1934; muito devido a necessidade de formacédo de
professores.

A passagem do Império para Primeira Republica, assim como todo o seu
desenvolvimento foi marcado por um debate forte sobre Educacdo, que passava a ser
vista por membros da elite intelectual como um dos grandes problemas que precisava ser
superado para modernizacdo do Brasil. Intelectuais como: Rui Barbosa, Fernando
Azevedo, José Verissimo, Delgado de Carvalho etc. foram de grande influéncia nesse
momento; que culminou no langamento do Manifesto dos pioneiros pela educacao nova,
em 1932.

O momento de criagdo da USP foi marcado por todo esse debate sobre educacao
gue envolvia todos o0s estagios de ensino, a necessidade de se construir uma
Universidade no Pais ja se fazia presente, assim como necessidade de formacédo de

professores que era visto com um dos grandes problemas da Educacdo. Dai nédo
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podermos tirar sua criagdo com a vinculacao desse processo.
Tal aspecto esteve muito presente nos anos inicias do curso de Geografia na
Universidade, tendo forte ligacdo entre as duas dimensfes: ensino e pesquisa. Sobre

esse momento nos escreve Girotto:

Neste sentido, com Vargas o discurso da unidade nacional passa a ser
almejado e alvo de politicas de Estado. E é neste contexto, portanto, que
0 processo de institucionalizacdo da Geografia como ciéncia moderna no
Brasil intensifica-se, tornando-se mais evidente apartir de 1934,
principalmente no Rio de Janeiro e em S&o Paulo. Sob a influéncia da
Geografia francesa, principalmente das obras de Paul Vidal de La
Blache, inicia-se o processo de institucionaliza¢do da geografia enquanto
saber cientifico. O primeiro departamento de Geografia é criado, assim
como o primeiro curso de formacdo de professores desta disciplina,
ocorrido algum tempo antes no Colégio D. Pedro Il. Neste processo de
construcdo da identidade nacional, ensino de geografia também se
destaca. Se buscarmos os objetivos da formacdo da Universidade de
Sao Paulo quando de sua criagdo, poderemos perceber que a formagéo
de professores destaca-se como um dos principais. Novamente esta
constatacdo € também reveladora de que, pelo menos naquele momento
e em discurso, o ensino tinha um lugar privilegiado no interior da
hierarquia do saber geografico. (2010, p. 173 — 174).

Essa marca do lugar previlegiado do ensino na hierarquia do saber geogréfico é
percebido na obra de Aroldo de Azevedo, um dos primeiros professores do departamento
de Geografia da Universidade de S&o Paulo e escritor de inimeros livro didaticos.

A historiografia da Geografia por todo esse periodo € fundamental para entender
gue a histéria da geografia esta diretamente relacionada com a histéria do Brasil e a
Geografia historica do nosso territério. Compreender um pouco como se deu a formacao
da disciplina € compreender um aspecto importante dos caminhos percorridos pela
sociedade brasileira no passado e os caminhos que serdo percorridos no futuro, e
guestionar qual sera o papel do conhecimento geografico nisso tudo, e qual a defesa
gue precisamos empregar para a manutencao da Geografia na grade curricular do ensino
basico, e a sua fundamental importancia, se ndo para a constru¢cdo do nacionalismo,
como foi outrora, para a compreensdo das inumeras particularidades da realidade

brasileira.
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