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INTRODUCAO

A educacdo inclusiva é a adaptacdo das escolas e das instituicdes de ensino para
atender todas as criangas com deficiéncia ou neurodiversas nas salas regulares. Como o
acesso é para todos, esses ambientes devem oferecer um espaco e uma metodologia que se
adequem a concretude da educacao inclusiva. Entretanto, essa conquista, que demorou 30
anos, estd enfrentando duas barreiras: a adaptacdo para o ensino remoto, devido ao
isolamento social por conta da pandemia do novo coronavirus (Sars-CoV-2 ou Covid-19) e, a
ultima sancéo do presidente Jair Bolsonaro: o decreto 10.502, que institui a Politica Nacional
de Educacdo Especial, isentando as escolas regulares da obrigatoriedade de matricular os
alunos com deficiéncia ou neurodiversos.

A fim de contextualizacdo, devemos lembrar que o primeiro caso de infeccdo e morte
pelo novo coronavirus (Sars-CoV-2 ou Covid-19) foi registrado na cidade de Wuhan, na
China, e trouxe uma preocupacao a nivel mundial. Por mais que o governo brasileiro tenha
decretado emergéncia sanitaria no dia 4 de fevereiro de 2020, apenas no dia 11 de marco de
2020, a OMS (Organizacdo Mundial da Saude) declarou pandemia, orientando com que 0s
paises tomassem medidas preventivas para detectar, proteger, tratar e reduzir a contaminacao.
Dentre essas medidas, 0s governos nacionais adotaram o isolamento social para que houvesse
diminuicdo da transmissdo e para que o sistema de saude ndo entrasse em colapso. Dessa
forma, os comércios, 0s shoppings, as empresas, as institui¢ces culturais e as escolas tiveram
que  fechar em busca da  contengédo da  transmissdo  do  virus.

Entretanto, esse trabalho de conclusdo busca evidenciar a adaptacdo das escolas, das
instituicGes de todos os niveis e de todas as modalidades do ensino presencial para o ensino
remoto, mas, especificamente, a educacdo inclusiva na Geografia no ensino remoto durante a
pandemia aos alunos do Fundamental Il. Ela sempre foi desafiadora nos ambientes escolares,
seja por questdes socioecondmicas, estruturais ou pedagdgicas e, pela mudanga repentina do
ensino presencial para o remoto, outras implicagdes surgiram: como 0s alunos com
deficiéncia foram inseridos as Ciéncias Humanas/Geografia naquele periodo de contexto
educativo?

A partir disso, a metodologia utilizada é apresentar os projetos de leis internacionais,
nacionais e estaduais para entender os direitos para essas criangas e os deveres dos 6rgaos
publicos, das instituicdes escolares e dos professores. Além disso, consiste em relatos dos(as)
professores(as) de Geografia que atuam em salas de aulas inclusivas, em que debateremos

sobre a formagéo dos professores; as dificuldades enfrentadas no dia a dia; as propostas de
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solucdes e as expectativas para o futuro. Portanto, o objetivo é entender como 0 ensino
remoto impactou a educacao inclusiva na Geografia nas escolas e como isso se refletira no
futuro.

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) estd organizado em cinco
capitulos, com o proposito de realizar uma pesquisa minuciosa sobre a educacéo inclusiva no
ensino de Geografia durante a pandemia, desde as legislacdes até a coleta de dados através de
pesquisa realizada por professores de Geografia. Iniciamos com uma pesquisa sobre as
legislagOes internacionais e nacionais relativas & educacdo inclusiva, com o objetivo de
compreender os desdobramentos com contexto historico. Dessa forma, € possivel entender
como era a percepcado social em relacdo as pessoas com deficiéncia e o desenvolvimento dos
estudos sobre o tema.

Em seguida, abordaremos as concepgdes da educacdo inclusiva na Geografia,
buscando compreender as metodologias de ensino e como elas impactam no desenvolvimento
dos individuos nessa pratica. Ao compreendermos isso, faremos um recorte considerando o
ensino remoto durante a pandemia. Neste capitulo, exploraremos os desafios enfrentados
durante esse periodo, incluindo ndo apenas como as pessoas com deficiéncia lidaram com a
situacdo ou tiveram que se adaptar, mas também outros fatores, como problemas
socioeconémicos que dificultaram o acesso a educacao.

Para concluir todo o embasamento tedrico, 0 quarto capitulo apresentard entrevistas
realizadas com professores de Geografia que lecionaram para turmas inclusivas durante o
periodo da pandemia. Aqui, sera possivel aprofundar na realidade do ensino durante o

periodo da quarentena da COVID-19 e analisar as respostas coletadas.



CAPITULO 1 - A VISAO SOBRE A PESSOA COM DEFICIENCIA AO LONGO DA
HISTORIA E SEUS PRIMEIROS DIREITOS LEGISLATIVOS NA EDUCACAO

1.1 As concepg0es sobre as pessoas com deficiéncia

As concepgdes sobre a deficiéncia foram se estruturando e se adaptando de acordo com o
pensamento dominante da época. Como afirma Silva (1987): “anomalias fisicas ou mentais,
deformacgbes congénitas, amputacdes traumaticas, doencas graves e de consequéncias
incapacitantes, sejam elas de natureza transitoria ou permanente, sdo tdo antigas quanto a
propria humanidade” (Silva, 1987, p. 21). Por mais que seja uma constatagdo dbvia sobre a
existéncia das pessoas com deficiéncias, podemos dizer que os direitos a vida e a viver para
essas pessoas é muito recente e ainda esta em construgdo através de muitas lutas pois, durante
muitos anos, a existéncia dessas pessoas foram ignoradas ou limitadas.

Dessa forma, ao observarmos os periodos historicos que apresentam registros
histéricos de pessoas com deficiéncia, fica evidente que os tratamentos correspondem de
acordo com as necessidades do Estado, com a estrutura social e com o pensamento dominante
vigente. E importante entendermos essa anélise historica para buscarmos padroes e
pensamentos invariantes que permanecem até os dias atuais.

Ao longo da histéria mundial, as pessoas com deficiéncia sempre receberam dois
tipos de tratamento: ou eram marginalizadas na sociedade ou mortas, ou tinham a protecéo e
assistencialismo por suas comunidades. Por exemplo, na Roma Antiga, as familias tinham
permissao de sacrificar os filhos que nascessem com alguma deficiéncia. Assim como em
Esparta, em que bebés ou pessoas que adquiriram alguma deficiéncia (o que era bem comum
por conta das frequentes amputacdes em campos de batalhas) eram lancadas ao mar ou de
precipicios, chamados de Apothetai (que significa “depdsitos™): “pois tinham a opinido de
que ndo era bom nem para a crianga nem para a republica que ela vivesse, visto que, desde o
nascimento, ndo se mostrava bem constituida para ser forte, s e rija durante toda a vida”
(Licurgo de Plutarco apud Silva, 1987, p. 105).

Porém, futuramente, ha registros em Atenas que, influenciada por Aristoteles com a
premissa de que “tratar os desiguais de maneira igual constitui-se em injusti¢a”, as pessoas
com deficiéncia eram amparadas e assistencializadas, sendo uma das primeiras sociedades a
apresentar ideias que comecassem a atribuir pensamentos menos punitivos as pessoas com
deficiéncia.

Inclusive, atraves das pesquisas realizadas por Silva (1987), na Roma Antiga, ha

citagBes, textos juridicos e artes que faziam alusdes a essas pessoas. Mesmo que ocorressem



eventuais execucdes sumarias dos bebés com deficiéncia, caso eles nascessem em familias
nobres romanas, uma das alternativas era deixar nas margens do rio Tibre ou locais sagrados,
onde elas pudessem ser encontradas e acolhidas por familias da plebe pois, por viverem
apenas de colheitas ou esmolas, futuramente, eles poderiam explorar a pessoa com
deficiéncia para prostituicdo ou em ambientes de entretenimento para pessoas ricas. Segundo
o Silva (1987): “cegos, surdos, deficientes mentais, deficientes fisicos e outros tipos de
pessoas nascidos com malformagdo eram também, de quando em quando, ligados a casas
comerciais, tavernas e bordéis; bem como a atividades dos circos romanos, para Servigos
simples e as vezes humilhantes” (Silva, 1987, p. 130). Porém, infelizmente, podemos dizer
que tais atitudes ndo se restringiam apenas a Roma porque as pessoas com deficiéncia eram
vistas como limitadas e, assim, ndo eram julgadas como incapazes de contribuir com o
modelo de sociedade daquela época.

Entretanto, com o crescimento e a expansdo da doutrina cristd na Idade Média, as
pessoas com deficiéncia comecaram a ser vistas como donos de uma alma, ou seja, filhos de
Deus. Dessa forma, os religiosos consideram como escolha de Deus que algumas pessoas
teriam nascido com deficiéncias, consequentemente, passaram a ter mais tolerancia e
aceitacdo em relacdo a ter uma deficiéncia ou ter algum familiar com deficiéncia. A partir
disso, as pessoas com deficiéncia sdo acolhidas em conventos ou igrejas, em troca de
pequenos favores as instituicdes ou as pessoas que o ajudavam, garantindo maior tempo de
sobrevivéncia e participacao social.

Podemos encontrar influéncia das convic¢Bes dos cristianismo nos pensamentos
modernos, diretamente ou indiretamente. Por exemplo, a ideia de que a pessoa com
deficiéncia ¢ um “presente de Deus” ou “um filho bom de Deus” e, por ser uma criatura
divina, devemos ter cuidado, tolerancia e permiti-las a uma vida digna. No entanto, a ideia da
deficiéncia como santidade tenta tirar a concepgdo negativa, porém, reforca o estigma de
incapacidade das pessoas com deficiéncia e que elas dependem da boa vontade de outros que
as cercam. Além disso, ao invés de se estabelecer direitos e socializagdo a essas pessoas,
acaba-se criando uma maneira de infantiliza-los, gerando comunicagdes da sociedade a fim
de caridade.

Dessa forma, h4 uma reproducdo dos comportamentos que fomentam as barreiras
sociais para as pessoas com deficiéncia. Ao tirar 0 protagonismo dessas pessoas, ela se torna
um sujeito passivo dependente das concessdes de terceiros, que acabam limitando suas acoes

e cessando a formacdo de direitos, contribuindo para uma sociedade segregadora.



Por conta da auséncia de uma concessdo que garantisse direitos para as pessoas com
deficiéncia e a manutencdo de uma condicdo de tratamento a elas através da moralidade da
religido cristd, levou a mudanga de pensamento por parte da prépria Igreja Catolica. No
periodo da Inquisicdo na ldade Média, a instituicdo justificou a condigdo dessas pessoas por
uma ira divina, como se fora um “castigo de Deus”, levando os seus fieis mudarem seus
comportamentos perante a elas. A substituicdo da caridade pela rejeicdo social ocorreu
durante as disseminacdes das doengas como peste bubdnica, hanseniase e difteria que, em
muitos sobreviventes dessas doencas, deixaram sequelas fisicas ou mentais, assim, essa
populacgdo se tornou marginalizada.

A partir dos séculos XV a XVII, foi o periodo denominado como “Renascimento”, em
que a partir de uma filosofia humanista e com o avanco da ciéncia, pensava-se na sociedade
evidenciando a racionalidade para se libertar dos dogmas e das crencas religiosas. Assim, as
pessoas com deficiéncia comecgaram a ser vistas como seres humanos carentes de direitos e de
atencdo propria na estrutura social vigente. Foram sendo construidos locais de atendimento
especifico para pessoas com deficiéncia, principalmente para as pessoas surdas. Entretanto,
esses pequenos avancgos ndo excluem o preconceito que ainda existia por parte de algumas
pessoas, por exemplo, as pessoas com deficiéncia ainda eram proibidas de exercerem
atividades sacerdotais mas, ja apresenta algumas mudancas significativas no direito e no
tratamento com pessoas com deficiéncias.

A concepgdo de subsisténcia e sobrevivéncia advinda das sociedades anteriores,
persistiram no Ocidente durante o século XX até o poés Segunda Guerra Mundial. No inicio
desse século, antes mesmo dos nazistas assumirem o poder na Alemanha, surgem discussdes
eugenistas que se utilizavam de elementos positivistas e darwinistas, alegando que a espécie
humana est4 em constante evolucdo biol6gica. Através desse raciocinio, passou-se a defender
a eliminacdo de individuos com deficiéncia que, acabou considerando também, uma reducéo
de custos por parte do Estado com a manutencdo de pessoas com deficiéncias fisicas e
mentais por ndo serem pessoas economicamente ativas: “A partir de 1938, todos os
nascimentos de criancas com deformacGes ou problemas mentais passaram a ser
comunicados compulsoriamente”.

Devido as guerras que a Alemanha e outros paises europeus estavam envolvidos, foi
necessario a convocacao de diversos homens para participarem das acdes representando seus
paises. SO que muitos sofreram com amputagdes, ou seja, todas as legislagdes implementadas

contra as pessoas com deficiéncia também os incluiam.



Nesse contexto, na época do Terceiro Reich, implementa-se a “Operac¢do Eutanasia”,
considerada como um programa voltado as pessoas com deficiéncia pela: compaixédo,
eugenia, economia e purificacdo racial. Durante a Segunda Guerra Mundial, morreram

aproximadamente 200 mil cidaddos alemdes com deficiéncia através dessa operagao.

A Operacao Eutanasia, segundo Gallagher (1995), ndo era uma aberracao nazista;
era considerada uma eficiente aplicacdo, por meio de politicas publicas, das teorias
de cientistas e filésofos da sociedade ocidental, como a teoria da evolucdo de
Darwin, a redescoberta dos principios genéticos da hereditariedade propostos por
Mendel e a eugenia de Galton. O social darwinismo e os principios da eugenia
levavam a crer que a hereditariedade era culpada pela insanidade, excentricidade,
histeria, epilepsia, utilizacdo de alcool e drogas, convulsdes, cegueira, deficiéncias e
demais desventuras humanas. (Carvalho-Freitas, M. N. de, & Marques, A. L.
(2007). A Diversidade atraves da Histdria: A Inser¢do no Trabalho de Pessoas com
Deficiéncia.)

Entretanto, as concepcfes que sustentam tais ideias capacitistas foram criticadas até
mesmo pelos apoiadores do nazismo, ja que a exclusdo abrangia muitos dos ex-soldados.
Assim, esse programa foi encerrado em 1941 devido a protestos de pessoas com deficiéncia,
familiares, amigos e Igreja. A preocupacdo ndo se limitou apenas por empatia a essas
pessoas, mas porque eram homens que tinham um capital social e cultural diferenciado. 1sso
fez com que houvesse a necessidade de novas mudangas na percepgdo para com as pessoas
com deficiéncia, revendo os critérios e as atitudes de exclusdo, considerando-os como
capazes de contribuir com a sociedade. Mas, ainda assim, a operacdo acontecia
ocasionalmente.

Por conta disso, mundialmente, iniciou-se uma matriz de normalidade. Com sua
origem na ldade Moderna, periodo entre feudalismo e o capitalismo, ela impactou diversos
paises do mundo com a criacdo de institutos especificos para pessoas com deficiéncia. Por
exemplo, no Brasil, na época do império, tivemos as duas primeiras instituicdes: o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos (atual Instituto Benjamin Constant), em 1854; e o Instituto dos
Surdos-Mudos (atual Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES), em 1856. Porém,
podemos concluir que transformaram a concepcdo das pessoas com deficiéncia de
“incapacitados” para doentes ou desviantes do normal.

Por mais que essa concepcao tenha surgido em paralelo a outras, ela persistiu durante
muito tempo na sociedade, sendo predominante no Brasil nas décadas de 1960 a 1980.
Entretanto, algumas perspectivas comecaram a mudar, buscando reabilitar as pessoas com

deficiéncia para integra-las na sociedade. Ou seja, ha uma minimizacao dos desvios por meio
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da normalidade e de estruturas que atendam as necessidades especificas de cada individuo
para a vivéncia social.

A matriz da normalidade € encontrada em diversas préaticas educacionais e
profissionais, de forma que as pessoas com deficiéncia séo segregadas e mantidas em espagos
diferentes de outras pessoas. Os locais de reabilitacdo se enquadram nessa forma de
pensamento quando visam a “corre¢do” ou “reparacdo” das pessoas com deficiéncia para as
necessidades da sociedade. Ou seja, dessa maneira, a pessoa com deficiéncia possui um
“desviante” que precisa se adequar nas suas relagdes e nos espacos sociais.

Quando consideramos especificamente a questdo do trabalho, ela é apenas alocada
seguindo os critérios nas funcBes, mas sem acreditar ou estimular o potencial delas. A
segregacdo fica ainda mais evidente quando pessoas com deficiéncia sdo empregadas em
setores especificos da empresa, sendo um fator limitante para o desenvolvimento delas e para
a proépria integracdo de pessoas sem deficiéncia com elas. Muitas dessas alocagdes estdo
atreladas a possibilidade de as pessoas com deficiéncia agirem de maneira equivocada e
causarem situacdes embaragosas ou perigosas, como acidentes, situagcdes de preconceito ou,
até mesmo, reducdo da efetividade do trabalho.

Essa exclusdo também ocorre nas escolas porque além de atribuirem um olhar
assistencialista aos estudantes com deficiéncia, também criam barreiras fisicas e/ou sociais
que impedem a incluséo dessas pessoas como, por exemplo, a separacao das escolas regulares
e das escolas especiais.

Por conta disso, a partir do final do século XX, por volta dos anos de 1960 a 1970,
comecgam a surgir pensamentos mais voltados a construcdo de uma sociedade mais inclusiva.
O século XX é marcado pelo desenvolvimento industrial, pela tecnologia da informacéo, pela
acumulacao de capital, pela luta por melhores condicfes de trabalho e pela luta por direitos
das minorias sociais, incluindo as pessoas com deficiéncia.

Nesse periodo, sdo criadas instituices especializadas para o atendimento as pessoas
com deficiéncia de acordo com suas necessidades. Organizacfes intergovernamentais, como
a Organizacdo das NacOes Unidas (ONU), a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), a
Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura e a Organizacéo
Internacional do Trabalho comegaram a apoiar direitos e igualdade para as pessoas com
deficiéncia e desenvolver contribuicbes e rede de conhecimentos sobre estudos da
diversidade e das deficiéncias, viabilizando uma justica social com base na ciéncia.

Os Estados Unidos e o Canada sdo 0s primeiros paises a implementarem uma nova

ideologia com énfase nos direitos, na iniciativa individual e na autonomia das pessoas com
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deficiéncia. Entretanto, os dois paises possuiam focos distintos: os Estados Unidos visava nos
modelos antidiscriminatdrias; direitos civis que garantem uma vida independente para essas
pessoas. J& no Canada, em que também abrange 0s paises europeus, estabelece-se cotas de
empregos, que acarretou ajuda do Estado.

1.2 Primeiras promulgacdes legislativas sobre educacédo inclusiva em nivel

internacional, nacional e estadual e seu contexto histérico

Através das primeiras acdes voltadas as pessoas com deficiéncia com apoio das
organizagbes mundiais para propagarem em mais outros paises, surge o paradigma da
integracao, pois essas pessoas eram inseridas na sociedade sendo que as instituigdes, locais de
servigos, escolas e os ambientes de lazer se mantiveram inalterados, ou seja, elas tinham que
se esforcar para se encaixarem nos modelo social. Entretanto, para esse trabalho, é
interessante destacarmos apenas os desdobramentos da educacdo inclusiva para as pessoas
com deficiéncia no Brasil e no mundo.

Como debatemos anteriormente, todas as decisdes legislativas sdo definidas de acordo
com o contexto atual e a partir dos interesses do Estado. Na década de 1960, o Brasil estava
com a sua democracia ameacada e a educacdo era alienada sobre as dindmicas politicas
daquela época. Por conta das mudancas no cenario econémico, em que havia muito interesse
da iniciativa privada em investir no Brasil, iniciou-se a formacdo de uma Campanha em

Defesa da Escola Publica.

Parece-nos que as questdes pedagdgicas e politicas nunca estiveram téo ligadas
como no inicio dos anos 60. A politica populista, caracteristica deste periodo,
mobiliza as massas, por entender que a cada homem correspondia um voto. Uma
vez que para votar era preciso ser alfabetizado e que no Brasil dessa época havia
cerca de 50% analfabetos, o problema da alfabetizagdo de adultos ganhava o
méaximo destaque. (BUFFA, 117, p.118).

O debate legislativo sobre a Educagdo Especial e Inclusiva no Brasil aconteceu pela
primeira vez em 1961. Com a iniciativa do movimento populista, incluindo a Sociedade
Pestalozzi e da Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), pressionam o
governo que acaba instaurando a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitagdo de
Deficientes Mentais - CADEME: “promover, em todo o territorio nacional, a educacao,
treinamento, reabilitacdo e assisténcia educacional das criancas retardadas e outros

deficientes mentais de qualquer idade ou sexo(...)”.
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Assim, institucionaliza-se a primeira lei LDB 4024/1961 na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB). No que tange a educacéo inclusiva, sdo os artigos 88 e 89 que
visa 0 enquadramento na educacdo de excepcionais no sistema geral de ensino e que a
iniciativa privada receberia um tratamento especial ao oferecerem bolsas, empréstimos ou
subvencdes.

Ao analisar essa medida, além de chamar as pessoas com deficiéncia como
“excepcionais”, s6 as que eram consideradas “capazes” em acompanhar o método de
educacgéo vigente poderiam se matricular em uma escola. Podemos ver que havia uma visao
preconceituosa e limitadora a respeito das metodologias de ensino e ao que é considerado
capacidade de aprendizagem. Podemos considerar a possibilidade de intervecdes subjetivas
por pelo o que ¢ considerado “capaz” ou ndo e como eram realizados esses “testes” de
capacidade. Também € possivel perceber que através dessas medidas, o Estado deixa
transparecer uma intencdo de repassar essa responsabilidade as escolas privadas porque,
provavelmente, buscava-se reduzir gastos.

Mas, em 1962, através do Plano Nacional de Educacdo (PNE), foi destinado 5% dos
recursos para a educagdo de pessoas com deficiéncia, de qualquer natureza, e bolsas de
estudos. Porém, os dois anos seguintes foram turbulentos no Brasil por conta da ameaca
constante dos golpes e contragolpes, interferindo na esfera educacional por conta da expansédo
dos programas de alfabetizacdo de adultos. Essa expansdo foi vista como algo que poderia
desafiar o regime vigente e dificultar sua implementacdo, uma vez que uma populacdo
desinformada e carente de senso critico € mais suscetivel a ser controlada.

A Constituicdo de 1967 abordou a educacdo inclusiva no Artigo 168, em que afirma:
“¢ um direito de todos, assegurando-se a igualdade de oportunidades”. Entretanto, o texto ndo
deixa explicito se estd falando sobre pessoas analfabetas ou do grupo de pessoas com
deficiéncia. Porém, em 1969, acrescenta no art. 175 § 4° que “(...) Lei especial disporé sobre
a assisténcia a maternidade, a infancia e a adolescéncia e sobre a educacio dos excepcionais”;
Art. 176 “A educagdo, inspirada no principio de unidade nacional e nos ideais de liberdade e
solidariedade humana, € direito de todos e dever do Estado e sera dada no lar e na escola”.

A partir disso, devemos nos atentar que os termos como “especial” ou “excepcional”
ndo sdo ideais para se referir as pessoas com deficiéncia, entretanto, isso evidencia ainda mais
a falta de interesse na verdadeira inclusdo desde a legislacdo, pois a Fundacdo Catarinense de
Educacdo Especial criticou a iniciativa devido ao uso do termo excepcional. Mas, também
mostra 0 pouco avanco nos estudos de terminologias mais inclusivas. Em relagdo aos artigos

estabelecidos, fica nitido a responsabilidade do Estado com a educagdo “especial” (era
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chamada assim ja que néo havia outros termos ou a propria inclusdo em si) com a assisténcia,

mas retira a igualdade de oportunidades.

1.2.1 Anos 70

Ja na década de 1970, a escola passa a ser vista como formacéo de capital humano e
capital fisico os quais aumentardo muito a produtividade dos alunos. Para Helena Antipoff,
“o trabalho bem desenvolvido escolhido ¢ um estimulo forte para o desenvolvimento mental
e o reajustamento social”. Dessa forma, a proposta estava ligada a movimentos repetitivos,

por exemplo: separacdo de pecas; identificacdo de imagens; montar caixas e entre outros.

Enquanto ndo se puder abrir largamente as portas da educacdo a cada um, 0
interesse nacional recomenda que se favoreca a ascensdo cultural dos mais
talentosos, os mais capazes de mobilizar a ciéncia e a técnica em favor do progresso
social. O Unico bem que a nacdo alguma esta em condicBes de desperdicar é o
talento de seus filhos. (...) Mas 0 mesmo interesse social exige que se eduguem 0s
deficientes, no sentido de torné-los, quando possivel, participantes de atividades
produtivas. E nesse caso, o interesse fala mais baixo que os reclamos de equidade e
da justica (MEC/SG, 1971).

Considerando o trecho anterior e a aprovacédo da LDB 5.692/71, explicita a questdo da
educacdo do deficiente como um caso do ensino regular para o desenvolvimento da
sociedade. Entretanto, nessa época, ha uma transformacao no modo de trabalho: o taylorismo.
Assim, por essa caracteristica na economia, as proprias oficinas ou locais de ensino (classe
comum, sala de recursos, classe especial anexa tanto em escolas comuns ou em hospital e
escolas especiais) para as pessoas com deficiéncia eram realizadas por meio de atividades
especificas e repetitivas, independente da instituicdo que a crianca foi direcionada.

Entretanto, com a lei 5.692/72, que visou inimeras alteracGes na Educacdo Basica
Nacional, recebeu o Art. 9 que previa “tratamento especial aos excepcionais”, mas
estabelecendo vinculo da Educacdo Especial ao ensino regular e, por meio do n° 848/72,
estabeleceu-se uma medida de que “no sentido que fornega subsidios para o equacionamento
do problema relacionado com a educagao dos excepcionais.” (MAZZOTTA, 2005, p. 54).

Essas medidas comecam a tracar um avango, porem, reflete a necessidade da
sociedade. No decreto n°® 72.425/73, Art. 2° explicita o estudo do Gallagher, consultor
internacional e idealizador do CENESP, em que afirma “o quanto seria mais barato educar
uma crianga infradotada do que sustenta-la durante toda a sua existéncia”. Ou seja, uma

pessoa com deficiéncia, se bem instruida e capaz de torna-la “util” as exigéncias da
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sociedade, pode-se tornar uma méao-de-obra. Consequentemente, isso também dara a familia
dessa pessoa uma independéncia, contribuindo ndo sé com o aumento da renda familiar, mas
também para o crescimento da economia e o desenvolvimento brasileiro.

Em 1977, Ministérios da Educagdo e Cultura e da Previdéncia e Assisténcia Social
estabeleceram diretrizes basicas para que os orgaos subordinados estabelecessem e criassem
uma acao integrada para atender aos estudantes com deficiéncia. Em 1978, estabeleceu-se a
necessidade do diagnostico classificatorio para encaminhar as pessoas com deficiéncia a um
atendimento especializado ou a “possibilidade” para o meio escolar. Isso traz implicagdes
éticas, ideologicas e pedagdgicas, pois 0 modelo clinico ele esta atrelado a prestacdo de
servico de prevencdo e saude enquanto a questdo pedagoOgica envolve as questdes

socioculturais e desenvolvimento.

1.2.2 Anos 80

Os anos da década de 1980 foram os que mais realizaram tratados defendendo o
ensino inclusivo. Em 1982, a Lei LDB 5.692/71 ¢é alterada pela Lei n° 7.044/82 que define o
objetivo geral dos ensinos de todos os graus (comum ou especial) como “proporcionar ao
educando a formacdo necessaria de autorealizacdo, preparacdo para o trabalho e para o
exercicio consciente da cidadania”. Além disso, garantia quaisquer necessidades extras que
os estudantes “Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um ndcleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as
necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos
estabelecimentos de ensino e as diferencas individuais dos alunos.”

Em 1984, foram fundadas a Federacdo Brasileira de Entidades de Cegos (FEBEC), a
Organizacdo Nacional de Entidades de Deficientes Fisicos (ONEDEF), a Federagdo Nacional
de Educacdo de Surdos (FENEIS) e o Movimento de Reintegracdo dos Hansenianos.

Com a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, destaca-se o direito das pessoas
com deficiéncia receberem educacdo na rede regular de ensino (inciso Il do Art. 208 da
Constituicdo Federal) como uma maneira de assegurar a integracdo na sociedade.

Nesse periodo havia quatro tipologias de escolas que ofereciam Educacdo Especial,
sendo estabelecidas nas instituicdes publicas e : exclusivamente especial, em que oferece
educacdo escolar somente para estudantes com deficiéncia, em um nivel de ensino, com
servicos de apoio necessarios; classes especiais em que ha ensino regular para estudantes com

deficiéncia, porém, em uma sala exclusivamente destinada a eles; salas inclusivas com apoio
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de sala de recursos (materiais e equipamentos adequados) e; salas inclusivas sem apoio de
sala de recursos, em que ofereciam educacdo aos estudantes sem deficiéncia e estudantes com
deficiéncia na mesma sala, sem atendimento complementar.

Em outubro de 1989, estabelece a Lei n°7.853/89 “normas gerais para o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia e sua efetiva
integragdo social”. No Art. 2° desta lei, garante a educac¢do especial como modalidade
educativa desde o pré-escolar até a reabilitacdo profissional, em 6rgdos publicos e privados,
garantindo beneficios, materiais, merendas, bolsas de estudos e matriculas em cursos
regulares. Caso alguma escola ou instituicdo recuse a matricula do estudante com deficiéncia,
pode ser indiciado com crime suscetivel a pena e reclusdo de um a quatro anos e uma multa

para os dirigentes, sendo a instituicdo de ensino publica ou particular

1.2.3 Anos 90

No final dos anos 80, o Brasil passou por uma redemocratizacdo e com a instituicao
da Constituicdo Federal. Na década de 1990 foi caracterizada pela primeira elei¢do direta e a
mundializacdo da economia, entre algumas medidas estavam a privatizacdo das estatais e a
reducdo nas aliquotas de importacdo. A partir disso, podemos verificar como um fator
condicionante e gerador de novas desigualdades, ja que a abertura econdmica contribui para o
enriquecimento da classe dominante e permite que a educacao atenda ao mercado.

Consequentemente, a educacdo escolar acabou sendo submetida e ganhando
importancia econdmica para a sociedade por meio de politicas educacionais de carater
instrumental e que atendesse aos interesses da l6gica econdmica, ou seja, as pressdes das leis

externas do mercado e assumindo o discurso da universaliza¢ao da educacao:

Segundo Arelaro (2000, p. 96), se inicia o periodo com dois movimentos
aparentemente contraditérios e fortes: o desejo de implementacdo dos direitos
sociais na Constituicdo Federal de 1988 e a defesa de um novo projeto politico-
econdmico para o Brasil; de outro, Fernando Collor de Mello que assume a
Presidéncia da Republica, com um discurso demagégico e um projeto neoliberal,
traduzindo o “sentimento nacional” de urgéncia de reforma do Estado para colocar
0 pais na era da modernidade.

Logo, o discurso de inclusdo ganhou muita forca com apoio de organizagdes
internacionais, como a Unicef e a Unesco. No ano de 1990, foi lancado o Estatuto da Crianca
e do Adolescente, reiterando os direitos das criancas na constituicdo e, especificamente, as

criancas com deficiéncia para receberem atendimento especializado:
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Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho assegurando-lhes: | — igualdade de condicfes para o
acesso e permanéncia na escola; Il — atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

No ano de 1992 aconteceu o impeachment de Fernando Collor de Mello, tendo o seu
vice Itamar Franco até as proximas eleicdes. Em 1995, com a elei¢do do Fernando Henrique
Cardoso, o cenério brasileiro evidenciava transformacdes na democracia e no papel do Brasil
no mundo globalizado. Foi nesse periodo que demonstrou as mais significativas reformas
educacionais com formulacdes neoliberais, reduzindo o aparato do Estado, do financiamento
das areas sociais e transferéncia de empresas privadas e ONG’s que sempre estiveram sob a
responsabilidade do Estado.

A nivel internacional, destaca-se 0 ano de 1994 devido a realizacdo da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, que ocorreu em Salamanca, na
Espanha. Segundo Guebert (2007), esse evento reuniu mais de trezentos paises, noventa e
dois representantes da sociedade civil e vinte e cinco organiza¢fes ndo governamentais. Seu
objetivo primordial foi promover a ideia de uma educagéo inclusiva, na qual todas as criangas
fossem acolhidas, independentemente de suas diferencas individuais. O encontro defendeu
que todos os sistemas educacionais deveriam considerar a ampla diversidade de
caracteristicas e necessidades presentes em suas comunidades escolares.

Nesse contexto, podemos afirmar que a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais em Salamanca colaborou para que o Brasil implementasse politicas e
diretrizes. Além de defender a inclusao dos alunos com deficiencia em salas regulares e
atividades em salas multifuncionais como suporte pedagogico especializado, tambem teve
como foco a formacao de professores para a educacao de criancas com deficiencia e o
fortalecimento da investigacao academica para armazenamento e divulgacao de resultados de
cada pais. Para comprovar a efetividade das acoes promulgadas pela Conferncia em
Salamanda, foi desenvolvido o Plano a Medio Prazo (1996-200), o qual permitia o
desenvolvimento de projetos-piloto para demonstrar as novas perspectivas da educacao
inclusiva e apresentem as novas necessidades.

A partir desse novo parametro de educacao especial, podemos destacar a aprovagao
da LDB 9.394/96 que legitima os novos conceitos sobre a educacdo para pessoas com
deficiéncia, como a énfase na educacéo inclusiva e beneficios suplementares a essas pessoas

proposto na Conferencia de Salamanca. Entretanto, a oferta de educacao especial pelo LDB
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9.394/96 so era cedida dos 0 a 6 anos de idade durante a educacao infantil e assegura a
reprovacao do ano letivo aqueles que nao atingiram o nivel exigido e a o adiantamento de
estudos para os superdotados.

Também importante ressaltar que na LDB 9.394/96 Art. 58 paragrafo 1, hd um avango
na discussdo sobre a “integragdo” para a “inclusdo”, porém, a legislagdo apenas abre a
possibilidade que o ensino das criancas com deficiéncia ocorra "preferencialmente” na rede
regular de ensino e, por falta da obrigatoriedade, consequentemente, muitos dos estudantes
permaneceram nas instituicdes especializadas.

Inclusive, no Art. 59 n°® 3 da Constituicdo Federal apresenta a importancia da
formacao dos profissionais da educagdo: “professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns”. Porém, questiona-se a
efetividade pois ndo ha aprofundamento sobre como implementar e garantir a boa formacao
desses profissionais, ja que quando lidamos com a educacéo inclusiva, lidamos com muitas

diversidades, preconceitos sociais e experiéncias que ultrapassam a teoria.

1.2.4 Anos 2000

A partir dessa década, houve uma reestruturacdo significativa e positiva diante aos
estudantes com deficiéncia em que, ao invés de focalizar a deficiéncia da pessoa e buscar
corrigi-la para atender expectativas sociais, definiram respostas educativas através de suas
habilidades por meio de recursos e apoios que proporcionaram sucesso escolar. Assim, 0s
estudantes ndo sdo mais ajustados aos padrdes de normalidade para aprenderem, mas que a
escola enfrenta o desafio de se ajustar a diversidade deles.

No inicio dos anos 2000, o Conselho Nacional de Educacdo - CNE promulgou a
resolucdo que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica.
Primeiramente, é importante ressaltarmos que houve a mudanca no texto da LDB 9.394/96:
ao invés da matricula dos estudantes com deficiéncia ser “preferencialmente” nas escolas
regulares, foi substituido em que ‘“extraordinariamente” seriam atendidos em escolas
especiais. Por mais que manteve uma logica de integracdo e segregacao, a sua intensidade foi

alterada. Além disso, em 2001, a educacdo especial foi definida como:

[...] modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo educacional definido
por uma proposta pedagdgica que assegure recursos € Sservigos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar
e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir
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a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas
e modalidades da educacéo basica (BRASIL, 2001).

Assim, fica clara a possibilidade de um apoio pedagdgico especializado na classe
comum, como, por exemplo, um professor-intérprete de cddigos de linguagens alternativas.
Em 2008, ha o decreto 6.571/2008 em que o estudante com deficiéncia pode ser
matriculado nas classes comuns regulares ¢ no AEE “Atendimento Educacional
Especializado”, ofertando salas de recursos multifuncionais. Assim, o AEE “Atendimento
Educacional Especializado” assume a responsabilidade de complementaridade e
suplementaridade em todos os niveis, etapas e modalidades: “[...] conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formagao dos alunos no ensino regular (BRASIL, 2008b)”.
Neste mesmo decreto, é importante ressaltar que o profissional responsavel pela
atribuicdo do AEE tenha a formacdo inicial que o habilite em atendimento a educacional
especial porque ele tem a obrigacdo de orientar professores e 0s pais ou responsaveis pelo
processo educativo dos alunos com deficiéncia, articulando as necessidades educacionais
como recursos pedagogicos e a utilizacdo de tecnologias que promovam a autonomia deles.
Ao longo do governo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010), foram implementados
trés programas do governo em que visavam a expansao da educacdo inclusiva, tanto na
educacdo béasica quanto no ensino superior. O Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais, em que direciona investimento por parte do governo federal para
fortalecer a inclusdo nas classes comuns do ensino regular com recursos de acessibilidade;
Programa de Educacéo Inclusiva: direito a diversidade, foca na formacéo dos professores e
na instrucdo de todos os trabalhadores para que haja um reflexdo na cultura para que todos se
sintam responsabilizados e h& conexdo entre o programa citado anteriormente, pois visa
garantir todos os instrumentos e necessidades para o cumprimento de metas. J4 o Programa
Incluir propde ac¢bes que visam 0 acesso de pessoas com deficiéncia as institui¢oes federais
de ensino superior - IFES, criando e consolidando nucleos de acessibilidade para garantir a
integracdo de pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras
comportamentais, pedagdgicas, arquitetonicas e de comunicacao.
Durante o periodo de 2010 a 2019, é notavel a expansdo dos direitos das pessoas com
deficiéncia no que se refere ao acesso a educagdo. Um exemplo disso é a Lei n® 12.764/2012,
que proibe a negacdo de matricula a qualquer pessoa com deficiéncia e prevé sancOes para

gestores escolares ou autoridades responsaveis que pratiqguem tal discriminagdo. Além disso,
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a Lei n° 13.005/2014, que estabelece o Plano Nacional de Educacdo (PNE), garante a
implementacdo de um sistema educacional inclusivo em todo o pais, preferencialmente
dentro da rede regular de ensino, abrangendo todos os niveis, fases e modalidades da
educacdo basica, bem como a oferta de atendimento especializado para pessoas com

deficiéncia entre 4 e 17 anos de idade.

A lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para dispor sobre a formacdo dos profissionais

da educacdo e dar outras providéncias (BRASIL, 2013a), determina em seu Art. 4, Incisos | e 1lI:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica serd efetivado mediante a
garantia de:
| - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

¢) ensino médio;

[...] NI - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente
na rede regular de ensino. (BRASIL, 2013a).

O ultimo decreto foi em 2015 — Lei n® 13.146, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia — LBI, foi importante para a promocédo de igualdade as pessoas,
com o0 objetivo de garantir direitos e diretrizes de acessibilidade em transporte publico,
comunicacdo, espacos publicos, edificagdes, servicos e produtos. Consequentemente, isso
assegurava que as escolas estivessem aptas e adaptadas para promover 0 processo de
aprendizagem a alunos com deficiéncia.

A Lei n®13.632, de 6 de marco de 2018, alterou a Lei n°® 9.394, de 1996, para abordar
questdes relacionadas a educacéo e aprendizagem ao longo da vida, conforme estabelecido na
Declaragdo de Hamburgo. Esta declaracdo preconiza a necessidade de "repensar o contetdo
que reflita certos fatores como idade, igualdade entre os sexos, necessidades especiais,
idioma, cultura e disparidades econémicas" (UNESCO, 1997).

Além disso, a Lei n°® 13.716, de 24 de setembro de 2018, garante atendimento
educacional ao aluno da educacgdo basica internado para tratamento de saude em regime
hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado. Ja o Decreto n°® 9.522, de 8 de outubro de
2018, promulga o Tratado de Marraqueche para Facilitar o Acesso a Obras Publicadas as
Pessoas Cegas, com Deficiéncia Visual ou com Outras Dificuldades para Ter Acesso ao

Texto Impresso. Essa legislacdo permite a reproducdo de obras em formatos acessiveis sem
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violacdo dos direitos autorais, com o objetivo de ampliar a producéo de livros, revistas e
outros materiais em formatos acessiveis voltados para pessoas cegas, com deficiéncia visual
ou com deficiéncia fisica.

Em 20 de setembro de 2020, o ex-presidente Jair Bolsonaro promulgou o Decreto n°
10.502/2020, intitulado "Politica Nacional de Educacéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida", com a justificativa de que muitos alunos ndo estdo sendo
beneficiados pela Educacdo Especial. O principal ponto desse decreto é a possibilidade de
viabilizar a escolha da familia em matricular seus filhos com deficiéncias em escolas
especiais. Devemos considerar que esse decreto foi promulgado em um momento em que a
pandemia da COVID-19 havia alterado significativamente o0 modelo de vida social, incluindo
a educacdo, devido as medidas de isolamento social.

A apresentacao dessa legislacao foi pelo Ministerio da Educacao (MEC), atraves da
Secretaria de Modalidades Especializadas da Educacao (SEMESP), com a justificativa de que
a estudantes, professores e familiares solicitavam alternativas para os alunos com deficiencia.
Por mais que a nomenclatura da legislacao se refira a “Educacao Inclusiva”, a proposta
defende a necessidade da criacao de salas especializadas e classes bilingues de surdos como
uma opcao de escolha do estudante e/ou familia.

O questionamento que podemos fazer a essa nova legislacdo é: sera que a nova
politica Educacional Especial (2020) contempla a visdo da Educacdo Inclusiva ou é um
desmonte da inclusdo escolar?

E fundamental ressaltar que o contexto legislativo relacionado a educacio especial é
essencial para entender os direitos e as responsabilidades tanto das instituicdes publicas
quanto da sociedade em relacdo as pessoas com deficiéncia. Contudo, para compreender
plenamente a situagdo, é necessario examinar como a educacdo especial se traduziu na
pratica, especialmente ao lecionar Geografia, e explorar de que maneira 0 processo de

aprendizagem das pessoas com deficiéncia foi afetado durante a pandemia.
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CAPITULO 2 - AS CONCEPCOES DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA NA
GEOGRAFIA

Para a realizacdo desse trabalho, é essencial entender a distincdo entre a Educacédo
Especial e a Educacdo Inclusiva. Este capitulo propde-se a iniciar com a discussao entre as
caracteristicas e as diversas leituras, destacando suas caracteristicas distintivas e, a0 mesmo
tempo, examinando os pontos de convergéncia e divergéncia. Além disso, tem como objetivo
realizar uma andlise critica norteadora para revelarmos as implicacGes e os desafios presentes
nos modelos apresentados, buscando tracar conexdes fundamentais com os principios e
objetivos ao ensino de Geografia.

Como ja apresentado no capitulo 1, o desdobramento das legislacdes e novos termos
foi se adaptando a sociedade e as novas pesquisas que foram surgindo. A educacdo especial é
a educacao de pessoas com deficiéncias em instituicdes especializadas para estudantes com
determinadas necessidades, nas quais profissionais especializados, como educador fisico,
professor, psicélogo, fisioterapeuta, fonoaudidlogo e terapeuta, atuam para atender. Por
exemplo, a década de 50 foi um periodo em que muitas escolas e classes voltadas para a
Educacdo Especial foram abertas, sendo a maioria publica e em escolas regulares.

[...] a educacéo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,

etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,

disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de

ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL, 2008, p. 7).
Enquanto isso, para falarmos da Educacao Inclusiva, devemos entender o significado da
palavra “Inclusao”. A palavra Inclusdo deriva do verbo incluir, do latim includere, que
significa “abranger, compreender, envolver”. Mas, quando temos uma leitura social do que eh
a inclusao, de acordo com Mazzotta (2010, p. 79), como “concretizagdo das melhores
condicBes possiveis de comunicagdo e participagdo ativa, concretizando os ideais de justica
social”.

Educacdo Inclusiva € um processo que amplia a participacdo do estudante com
deficiéncia, permitindo sua integracdo nos estabelecimentos de ensino regular. Isso implica
na reestruturagdo da cultura, atividades, préticas e politicas das escolas, de modo a
possibilitar a inclusdo desses alunos. Podemos partir do principio de que, dentro da incluséo,
as pessoas tém suas caracteristicas reconhecidas e valorizadas, podendo participar ativamente
de suas relagdes com 0 espaco e o processo de aprendizagem. Dessa forma, esses grupos nao

sdo passivos, respondendo & mudanca e agindo sobre ela.
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No entanto, a resposta que observamos é que o foco da educacdo inclusiva sao todos
os estudantes. Ou seja, além de estender a educacéo aos alunos com deficiéncia, também tem
como publico-alvo os estudantes de diferentes racas, cores, etnias, géneros, religides,
orientacdes sexuais, classes sociais, origens familiares, entre outros. De maneira geral, a
educacdo inclusiva tem como objetivo ir contra a cultura atual, principalmente a ocidental,
que tenta molda-los como seres homogéneos e que nao se enquadram nos padrfes esperados

pela sociedade.

“A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado
na concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como
valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a idéia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da exclusdo
dentro e fora da  escola. (BRASIL, 2008, p. 1).”

Portanto, como ja retratado no Capitulo 1, o artigo 208 da Constituicdo Federal do
Brasil garante um atendimento especializado aos estudantes com deficiéncia no ensino
regular durante o contraturno, sem que esses contetidos substituam os contetdos do ensino
regular. Por exemplo, temos o ensino do Braille para estudantes com deficiéncia visual e o
ensino da LIBRAS para estudantes com deficiéncia auditiva. Ou seja, aquilo que € especifico
desses alunos também poderia constar no curriculo comum dos estudantes do ensino regular,
promovendo a inclusdo no ensino e socialmente, conforme tanto almejamos.

Assumindo a perspectiva de Vygotsky, precisamos considerar que todo individuo
possui uma relacdo dialética com o espago. O autor nos propde que 0s estudantes com
deficiéncia possuem novas possibilidades ainda ndo exploradas.

um defeito ou problema fisico, qualquer que seja sua natureza, desafia o0 organismo.
Assim, o resultado de um defeito eh invariavelmente duplo e contraditorio. Por um
lado, ele enfraquece o organismo, mina suas atividades e age como uma forca
negativa. Por outro lado, precisamente porque torna a atividade do organismo
dificil, o defeito age como um incentivo para aumentar o desenvolvimento de outras
funcoes no organismo; ele ativa, desperta o organismo para redobrar atividade, que
compensara o defeito e superara a dificuldade. Essa eh uma lei geral, igualmente
aplicavel a biologia e a psicologia de um organismo: o carater negativo de um
defeito age como um estimulo para 0 aumento do desenvolvimento e da atividade.

Dessa forma, podemos considerar a plasticidade — capacidade de se transformar do
organismo e do ser humano — uma capacidade do estudante com deficiéncia de criar
processos adaptativos ou novas formas de superar empecilhos ou de como armazenar 0s

conhecimentos adquiridos na escola.
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Mas, mesmo que 0 corpo possua a capacidade de superacao, ela sé se torna possivel
quando o individuo se relaciona com fatores externos e internos. Por exemplo, novamente em
relacdo aos estudantes cegos ou com baixa visdo, 0 organismo Se reorganiza para que
compreenda e assimile os estimulos do mundo exterior, como ao aprender Braille. O mesmo
acontece com o0s estudantes surdos que desenvolveram capacidades visuais e espaco-
temporais para a compreensdo da Lingua de Sinais.

Por mais que haja um debate atual sobre a educacdo especial e inclusiva, levando em
conta o processo de plasticidade de Vygostsky e, mesmo tendo o aparato legislativo para esse
publico no setor educativo, ha certas crises que ainda permanecem nesse processo educativo.
Uma dessas crises € estabelecer um modelo clinico-terapéutico para a educacdo dessas
criangas. Dessa forma, ao invés de metodologias ativas que estimulem suas potencialidades,
sdo construidas dindmicas voltadas a repeticdo que tém como objetivo a correcdo dessa
deficiéncia, ou seja, visam padroniza-las as necessidades da sociedade. Ou seja, as proprias
escolas nao encaram as deficiencias dos alunos como uma porta de possibilidades para o
ensino e assimilacao de novas aprendizagens porque ela depende constantemente do contexto
sociocultural da crianca, nao sendo realizada de forma espontanea.

De acordo com Carlos Skliar, a integracdo dessas criancas e adolescentes em um
mesmo ambiente escolar contribui para superar visGes preconceituosas a respeito da
incapacidade ou limitacdo desses alunos. Primeiramente, € importante ndo considerar apenas
0 aspecto clinico para analisar o progresso deles e a questdo da plasticidade cognitiva dos
individuos, sendo capazes de criar processos adaptativos para superar certos impedimentos.
Ou seja, quando falamos de educacdo para com criancas com deficiéncias, temos que partir

do principio que ela ndo é limitadora, mas um impulso ou um fator para guiar a mediacéo.

Um defeito ou problema fisico, qualquer que seja sua natureza, desafia o organismo.
Assim, o resultado de um defeito € invariavelmente duplo e contraditério. Por um
lado, ele enfraquece o organismo, mina suas atividades e age como uma forca
negativa. Por outro lado, precisamente porque torna a atividade do organismo
dificil, o defeito age como um incentivo para aumentar o desenvolvimento de outras
funcbes no organismo; ele ativa, desperta o organismo para redobrar atividade, que
compensard o defeito e superard a dificuldade. Esta é uma lei geral, igualmente
aplicivel & biologia e a psicologia de um organismo: o carater negativo de um
defeito age como um estimulo para o aumento do desenvolvimento e da atividade
(Vygotsky, 2006).

O conceito de mediacgdo deve ser compreendido como um elo intermediario entre o
individuo e o meio. A mediacao pedagogica é aquela feita pelo OUTRO — adultos,

professores, colegas mais adiantados, amigos. A mediacao semiotica € aquela feita pelos
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SIGNOS - sendo o mais importante a linguagem. Essas media¢des sao interdependentes e
acontecem ao mesmo tempo.

Como ja vimos, ndo é qualquer intervencdo que possibilita o desenvolvimento do
individuo. A intervencdo adequada possibilita a troca do individuo com o objeto de
conhecimento para explorar sua constituicdo e estabelecer relacdes entre outros objetos. No
entanto, cabe ao professor ndo tornar essa tarefa apenas uma habilidade perceptivo-motora. E
necessario guiar o desejo do aluno com intencdes de quem intervém, tendo sempre em mente
que o objetivo principal € o desenvolvimento.

O que nos leva a uma das crises que é o distanciamento da educacdo formal e a
educacdo especial em que a educacéo especial segue diretrizes e metodologias tracadas para a
educacao formal, sem haver qualquer adaptacdo curricular ou pedagdgica. Podemos dar como
exemplo o método tradicional de alfabetizacdo em que, dentro da educacao especial,
transforma-se em um verdadeiro obstaculo cognitivo.

Entretanto, ndo devemos limitar a escola aos contetdos curriculares, também
devemos tratd-la como um ambiente de formagdo de individuos e formagdo de relagdes.
Partindo do pressuposto que as pessoas possuem a capacidade da plasticidade decorrente aos
eventos externos e internos, a inclusdo social promove vivéncias que serdo essenciais para as
situacBes futuras em sociedade, tanto aos estudantes com deficiéncia quanto aos estudantes
sem deficiéncia. Para assim, o desenvolvimento de estudantes que promovam a incluséo e
comecem a viver as diferencas desde cedo superando preconceitos. Por isso, como abordado
por Carlos Skilar, ndo devemos “lutar” contra a deficiéncia dos estudantes em busca da
“igualizagdo” com aqueles que ndo tém deficiéncia porque, além de ser limitador, certos
rotulos podem provocar a autoestima de certos alunos e criando uma autoimagem negativa,
estagnado 0 aprendizado e desenvolvimento dos mesmos.

Ainda sob o ponto de vista do Carlos Skilar, o “fracasso” atribuido aos estudantes ¢é
um resultado complexo que envolve fatores sociais, politicos, linguisticos, histéricos e
culturais que, ao se relacionarem com profissionais que podem, voluntariamente ou néo,
reproduzir uma ideia de um mundo homogéneo em que as especificidades dos estudantes ndo
sdo relevadas no processo de ensino. Isso fomenta ainda mais a exclusdo escolar, antes
mesmo do EAD, por ndo considerar as particularidades dos estudantes de baixa renda, dos
indigenas, dos pretos e entre outros, mas, especificamente, os estudantes com deficiéncia.
Quando falamos desse ultimo grupo citado, a exclusdo se torna ainda mais problematica

porque cada estudante tem um quadro diferente que demandam especificidades diversas.
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Por exemplo, atualmente, a matricula de estudantes com deficiéncia é obrigatdria,
publica ou particular, e, caso negue a matricula a um aluno com deficiéncia comete crime
punivel com reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro) anos segundo o Art. 8° da Lei n° 7.853/89).
Entretanto: quais sdo os recursos dessa escola? Como é a formacdo dos docentes? Como é
debatida a educacdo inclusiva? Como ¢ a relacdo entre a direcdo da escola e a familia? Quais
sdo os estimulos de desenvolvimento fora do ambiente escolar que essa crianga recebe?
Como ¢ a realidade dos professores em sala de aula ao lidar com diversos alunos e cada um
com uma necessidade diferente?

Dessa forma, podemos concluir que as metodologias didaticas implementadas pelos
professores sdo apenas uma parte das responsaveis pelo desenvolvimento dos estudantes.
Para que elas ocorram com sucesso, devemos entender as necessidades e as relacoes dos
docentes, das familias e dos estudantes. Através da leitura ao texto “O processo avaliativo da
inteligéncia e da cogni¢do na Educa¢do Especial: uma abordagem alternativa” de Hugo Otto
Bayer, baseado em Feuerstein e Vygotsky, diz que a educacdo é sempre prospectiva, ou seja,
voltada as potencialidades dos estudantes. Porém, o ensino inclusivo ja é uma dificuldade no
Brasil por conta da predominéncia da pratica da metodologia expositiva e poucas politicas
publicas que garantam a integracdo, mas durante a necessidade da quarentena e do
distanciamento social, por conta da pandemia da COVID-19, outros empecilhos comecaram a
surgir que, até mesmo, provocaram a evasdo escolar dessas  criancas.

Além da problematica das metodologias, podemos ver como 0 engessamento delas
estdo intrinsecamente ligadas ao curriculo escolar. A divisdo dos curriculos em disciplinas
que ndo visam o trabalho interdisciplinar, mas sim, a transmissao e reproducdo de conceitos
nas aulas e nas provas de uma maneira sistemética ndo desenvolvem um conhecimento critico
e o0 sistema conteudista suprime a capacidade de outras formas de mediacdo por atenderem a
prazos e metas na hora do ensino. Essa pratica é bastante questionada mesmo quando falamos
de salas de aulas sem alunos com deficiéncia, porém, ao nos depararmos com as escolas que
tentam promover a inclusdo, tal pratica fica ainda mais exposta por ndo buscar novas
metodologias.

Por mais que a figura do professor esteja diretamente ligada ao responsavel pela
aprendizagem dos alunos, é importante ressaltarmos a caréncia que esses profissionais sofrem
diante uma estrutura de politicas puablicas, voltadas ndo s6 a sua formagdo béasica como
professores, mas quanto a uma formacéo continuada atrelada ao atendimento clinico do aluno

com a escola.
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Logo, podemos concluir que a propria neutralidade frente a dindmica atual das
metodologias quanto das politicas publicas € prejudicial para a educacdo inclusiva por ser um
fator que antecede o contato do aluno com os conteudos, limitando até mesmo em relagdo a
identidade pessoal e cultural do sujeito. Por isso, devemos pensar em como as disciplinas
podem ser adaptadas para a inclusdo e como preparar o setor educativo para atender com
todas as especificidades, especialmente pensando em como trabalhar com diferentes
dindmicas e metodologias na Geografia. Porém, primeiramente € preciso pensar em quais
objetivos queremos alcancar com o ensino de Geografia nas salas de aula. Segundo

Cavalcanti:

O caminho mais adequado para desenvolver o tema de procedimentos no ensino de
Geografia é o de uma reflexdo inicial sobre os objetivos de ensino. Ensino é o
processo de conhecimento mediado pelo professor, no qual estdo envolvidos, de
forma interdependente, os objetivos, os conteidos e as formas organizativas do
ensino. (2002, p. 71)

Dessa forma, podemos concluir que a escola precisa desenvolver uma educacéo plural
e que promova autonomia nos estudantes. A Geografia tem um papel fundamental por
contribuir na formacdo de valores; perceber o espaco como possibilidade de organizacao
social e; até mesmo; consciéncia espacial individual. Entretanto, questionar as metodologias
desenvolvidas nas salas de aula, € questionar a instituicdo porque os estudantes ja encontram
diversas barreiras, principalmente os com deficiéncia, como: atitudinais; comunicacionais e
arquitetonicas.

Considerando isso em conjunto com a teoria de Cavalcanti (2015) em que o estudante
€ 0 sujeito ativo do seu processo de formacdo, cabe ao professor a articulacao das teorias, dos
conceitos e dos métodos para transmitir as ferramentas da construcdo do pensamento
geografico do aluno, consistindo nos vocabularios e na nocéo espacial.

Encontra-se essa forma de pensar com Shoko Kimura (2008) em que sugere um
procedimento didatico por parte dos professores que construa uma trajetoria do fazer-pensar
geografico do aluno. O inicio do processo ensino-aprendizagem deve partir pelo saber trazido
pelo aluno e, assim, tecer uma relagcdo dialégica em que o conhecimento inicial € posto em

movimento.

Significa que é preciso desenvolver o saber geografico de maneira contextualizada,
colocando ao aluno as diversas facetas possiveis de uma determinada questéo,
apresentando-lhe problemas a serem analisados. E uma (re)construgdo da trajetdria
do saber geografico do aluno. Ela deve realizar-se articuladamente a sua condicdo
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de ser que se desenvolve e se transforma ao longo dos varios anos de escolarizacao.
(p. 109)

Para Vygotsky, o individuo é constituido socialmente, tendo todas as suas fungdes
psicoldgicas com origem social e suas interagdes com o0 meio construidas em um universo
histdrico-cultural que serve como elo intermediario entre o sujeito e o objeto. Esse conceito

refere-se a constitui¢do social da mente, explicado por Vygotsky:

Um processo interpessoal (entre pessoas) é transformado num processo intrapessoal
(no interior da pessoa). Todas as fun¢bes no desenvolvimento da crianca aparecem
duas vezes: primeiro no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro entre
pessoas (interpsicolégica) e, depois, no interior da crianca (intrapsicologica). Isso se
aplica igualmente para a atengdo voluntéria, para a memoria logica e para a
formacdo de conceitos. Todas as funcBes superiores originam-se das relacfes reais
entre individuos humanaos.

Partindo disso, o aluno comeca a formular conceitos buscando atribuir a essas
situacBes algum sentido. A Geografia contribui muito para a reflexdo da compreensdo do
mundo em que os estudantes vivem, considerando tanto a sua espacialidade corporal como a
consciéncia de suas agfes. Outro fator que é ressaltado por Shoko Kimura (2018) sdo os

aspectos afetivo-relacionais.

Mas, quando falamos de Geografia para a Educacdo Especial, podemos evidenciar a
sua importancia para desenvolver nocdes de localizacdo, orientacdo e representacdo espacial
que visem contribuir para funcbes cognitivas e com a producdo de significados a fim de
compreender 0 mundo sensivel e concreto. So que, antes de entender 0s conteuos geograficos
ou assimilar o contexto dessa materia, 0 estudante precisa ter o desenvolvimento da

linguagem.

A linguagem desempenha um papel fundamental no desenvolvimento infantil ao
facilitar o dialogo e o acesso ao conhecimento. Independentemente de sua forma, seja Braille,
LIBRAS, datilologia, entre outros, esses instrumentos sdo fontes de significados. Dessa
maneira, permitem que a crian¢a desenvolva a habilidade de se comunicar, uma necessidade
intrinseca. A funcdo comunicativa destaca o papel do pensamento, organizando a realidade e
permitindo a categorizacdo de elementos similares, como objetos, eventos e situacfes, sob

uma mesma concepcao.
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Para Vygotsky, o objetivo dos alunos com deficiéncia e dos alunos sem deficiéncia é

0 mesmo, porém utilizando meios diferentes. Como ja afirmado pelo autor citado, as
mediagBes estabelecidas podem constituir o impedimento do desenvolvimento do individuo
se ndo considerarmos suas possibilidades. Quando trazemos isso na Geografia, a
compreensdo da linguagem e adaptacdo dos meios para os estudantes com deficiéncia
compreenderem determinado conceito geografico, a Educacdo Inclusiva esta presente na
Geografia em diversas metodologias, materiais e adaptacoes.
Mapas tateis sdo uma ferramenta poderosa na educacdo inclusiva, pois permitem que

alunos com deficiéncia visual tenham acesso a informacdo geografica de forma tatil. Com
esses mapas, diversos topicos podem ser abordados, incluindo biomas, hidrografia e divisdes
politicas, como estados e paises. Por meio do uso de texturas, relevos e simbolos em relevo,
os alunos podem explorar e compreender as caracteristicas fisicas e politicas do mundo ao
seu redor de maneira tangivel e envolvente.
Em uma abordagem metodoldgica semelhante aos mapas tateis, € possivel atribuir

forma, cor e materialidade as divisbes regionais e fisicas do Brasil e do mundo. Mapas e
maquetes podem ser elaborados por meio de atividades de colagem e sobreposicao,
proporcionando uma experiéncia tatil. O uso de massa de modelar permite representar
diferentes alturas e relevo, tornando o0s conceitos mais palpaveis e acessiveis aos alunos.
Globos tateis sdo outra ferramenta valiosa para a educacgdo inclusiva, especialmente

para ajudar os alunos a entender o0s continentes e suas posicdes geogréaficas. Esses globos séo
especialmente projetados com caracteristicas em relevo que representam as massas terrestres
e 0s oceanos, permitindo que os alunos explorem a forma e a localizacdo dos continentes por
meio do tato. Isso oferece uma experiéncia sensorial Unica e facilita a compreensdo da
geografia global.
Outra abordagem criativa para ensinar geografia de forma inclusiva € usar formas de

relevo feitas com potes plasticos e massinha, ou até mesmo utilizando a nossa propria mao.
Ao criar representacdes tateis do relevo terrestre, os alunos podem sentir e manipular
diferentes elevagdes, como montanhas, planicies e vales, permitindo uma compreensao mais
profunda e pratica das formas de relevo. Essa abordagem pratica e sensorial é especialmente
eficaz para alunos com deficiéncia visual, proporcionando uma experiéncia educacional mais
imersiva e significativa.
Uma outra maneira criativa e acessivel de abordar conceitos como a pirdmide etaria é
através do uso de pecas de Lego. Essa abordagem ndo apenas é visualmente estimulante, mas

também permite que os alunos manipulem e toquem as pecas, proporcionando uma
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compreensdo mais pratica e tangivel da estrutura demografica de uma populacdo. Ao
construir uma piramide etaria com Lego, os alunos podem criar representacfes visuais das
diferentes faixas etarias, facilitando a compreensdo das propor¢bes de cada grupo
populacional e das  tendéncias  demograficas ao longo do  tempo.
Apresentar as classificagdes geologicas de maneiras nao convencionais vai além do

plano bidimensional e pode ser tdo criativo quanto um saboroso bolo. Utilizando elementos
culinérios, como um bolo, é possivel criar uma representacdo tridimensional das camadas
geologicas, proporcionando uma abordagem sensorial e envolvente para os alunos. Cada
camada do bolo pode representar diferentes estratos geoldgicos, permitindo que os alunos
visualizem. Essa atividade oferece uma oportunidade Unica para explorar conceitos
geoldgicos de uma forma pratica e memoravel, promovendo a interagdo com outros colegas.
Compreender as metodologias adotadas durante o periodo presencial € crucial para
focarmos sobre os desafios enfrentados pela educacdo durante a pandemia. Neste contexto, €
imperativo explorar como a educacdo inclusiva na disciplina de Geografia se adaptou as
novas circunstancias, especialmente considerando a transi¢do para o ensino remoto, 0 uso de
computadores e o afastamento fisico dos estudantes das escolas. Esta mudanca radical ndo
apenas dificultou a implementacdo de praticas inclusivas, mas também restringiu a
capacidade dos alunos de explorarem  plenamente  suas  potencialidades.
O proprio corpo da crianga pode ser uma ferramenta valiosa para compreender o
espaco e ensinar sobre localizacdo. Um exemplo pratico é através do movimento de
translacdo e rotacdo, onde a crianca pode conectar o aprendizado com a experiéncia de mover
0 préprio corpo. Por exemplo, ao simular a translacdo da Terra ao redor do Sol, a crianca
pode se movimentar em circulos ao redor de um ponto central, representando assim o
movimento da Terra em sua Orbita. Da mesma forma, ao representar a rotagcdo da Terra em
torno de seu proprio eixo, a crianga pode girar em torno de si mesma, experimentando assim
0 conceito de dia e noite.
Essas sdo apenas algumas das formas e metodologias ativas para o ensino de
Geografia, que, embora sejam eficazes, nem sempre sdo facilmente acessiveis para todas as
escolas e professores. E importante reconhecer que muitas escolas podem ndo oferecer
recursos ou capacitacdo adequados para implementar essas atividades de forma ampla. Além
disso, nem todos os professores tém a oportunidade ou 0s recursos necessarios para trabalhar
com materiais especificos ou metodologias mais interativas.
Além disso, € essencial analisar 0s contextos socioecondmicos que exacerbaram o0s

desafios de aprendizagem, afetando ndo apenas os estudantes com deficiéncia, mas a todos 0s
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alunos. Destaca-se a importancia de abordar as disparidades sociais no processo educacional,
uma vez que esses contextos agravaram significativamente os obstaculos enfrentados pelos
estudantes. Esses aspectos fornecem um panorama abrangente para a compreensdo dos
impactos da pandemia na educacéo, preparando o terreno para uma analise mais aprofundada

do cenario educacional atual.
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CAPITULO 3 - A EDUCACAO DURANTE O PERIODO DA PANDEMIA

No capitulo dedicado a analise da educacdo durante o periodo da pandemia,
exploraremos a transicdo das escolas do ensino presencial para 0 ensino remoto. Este
processo de adaptacdo, embora necessério, trouxe consigo uma série de desafios
significativos que serdo debatidos ao longo deste capitulo. A compreensdo dessas
transformacdes no cenario educacional proporcionara analise sobre as complexidades
enfrentadas pelos educadores, alunos e demais envolvidos nesse novo paradigma
educacional. Ao contextualizar esse cenario, iremos trazer como essas problematicas

interferiram ou dificultaram a educacdo e o desenvolvimento de criancas com deficiéncia.

Primeiramente, devemos considerar 0 nosso entendimento sobre a doenca da
COVID-19 naquele periodo. Apenas sabiamos que um virus novo em circulacdo foi
detectado na China e era de rapida transmissdo, fazendo com que o Ministério Mundial
alertasse sobre a seriedade. A populacdo buscava entender os riscos, as medidas preventivas
e os sintomas, enfrentando um cenério de constante atualizacdo e adaptacdo diante do desafio
global representado pela pandemia. Esse periodo inicial foi marcado por uma busca frenética
por informacg6es precisas, contribuindo para moldar a percepcéo inicial da comunidade em

relacdo a gravidade e as implicacGes da COVID-19.

Com as informagdes incertas, em S&o Paulo, as aulas foram gradualmente sendo
suspensas a partir do dia 16 de margo. Entretanto, muitos responsaveis ja evitaram de levar
0s estudantes para a escola dias antes da data de suspensdo proposta pelo Governo, tamanho
era 0 medo e a incerteza de como a doenca agia. A medida afetou 3,5 milhdes de alunos
matriculados na rede estadual e 1 milhdo de alunos matriculados na rede municipal. No

ensino privado, 2,3 milhdes de alunos matriculados e cerca de 600 mil professores.

Assim, a partir do anuncio do Governo sobre a suspensao das aulas, diversas familias
foram impactadas, principalmente aquelas com estudantes matriculados em escolas de
periodo integral. Nestes casos, em que 0s responsaveis muitas vezes trabalham durante todo
o dia e ndo tém a possibilidade de buscar ou cuidar diretamente dos filhos, a medida gerou
preocupacédo e desafios significativos para a rotina familiar. A decisdo afetou diretamente a
vida dessas familias, exigindo adaptacdes e solucdes para conciliar as necessidades de

trabalho com o cuidado e a educacao dos estudantes em casa.

Naquele periodo, ainda sem a perspectiva de uma vacina a ser produzida e a incerteza
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da melhor forma de prevencdo do contagio do coronavirus, a quarentena se tornou a maneira
mais facil de conseguir estagnar ou reduzir o contagio pelo virus da COVID-19. No comeco,
0 Governo Estadual sempre estabelecia a quarentena de apenas 15 dias, mas, perto de
terminar o prazo estabelecido, mais 15 dias sempre eram estendidos. Por conta disso, as
escolas e os docentes pensavam em como seria possivel recuperar tantos dias letivos

perdidos.

Até que, em um certo momento, a quarentena foi estabelecida por tempo
indeterminado, exceto servigos essenciais de alimentacdo, abastecimento, saude, bancos,
limpeza e seguranca. Ou seja, as escolas foram fechadas e precisaram pensar em novas
alternativas.

A preocupacao da sociedade ndo se limitava apenas a educacdo, mas os alunos e 0s
professores estavam envolvidos no processo da pandemia, vivendo o isolamento e correndo o
risco de contagio da doenca, perder algum familiar, alguém proximo ou problemas de
decorréncia econémica, por exemplo, os pais ou parentes de professores e alunos ficarem
desempregados. Isso dificulta 0 andamento das aulas, a concentracdo, execugédo e dedicacao
as atividades.

A pandemia fez com que a escola enfrentasse todas as problematicas e dificuldades
enquanto precisava recuperar todo o tempo perdido com a suspensdo. O ambiente, que
sempre foi o lugar de estabelecer vinculos, gerar curiosidade e espaco para trocas, estava

inviavel de ser ocupado.

e a0 mesmo tempo precisamos pensar em como fazer a sala de aula
acontecer em outros espacos e tempos, tornando-se o grande desafio do
momento. O que conheciamos por sala de aula se alterou, precisamos
pensar e fazer escola a partir de outros formatos que para 0s quais temos
inumeros questionamentos.
O primeiro desafio foi a forma de instauracdo e implantacdo do ensino remoto. Além
da imprevisibilidade do futuro da educacdo e da vida social e humana durante o periodo da
pandemia, os profissionais da educacdo estavam sem uma preparacao, trazendo uma série de

dificuldades de adaptabilidade e de uma didatica efetiva.

A dificuldade do acesso dos alunos a internet e aos equipamentos eletrdnicos para
acompanhar as aulas, o incébmodo pelo formato, a inseguranca de como seria o futuro da
sociedade, 0 medo de contrair a doenca e muitas outras preocupacdes externas foram criando

diversas barreiras entre professores e estudantes.

De acordo com dados do CETIC1 (2019), 29% das residéncias brasileiras ndo
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possuem acesso a internet, seja por fatores econdmicos ou relacionados a indisponibilidade
de sinal na localidade. Dos entrevistados pela entidade, 41% afirmaram ndo possuir
computador e 49% disseram que ndo sabiam utilizar a internet. Conforme apontado pelo
relatério do IBGE, a falta de acesso & internet impactou diretamente 0 modo como eles
aprendem. Com apenas 54% dos jovens entre 15 e 17 anos tendo computador e acesso a
internet em casa durante as aulas remotas, muitos enfrentam obstaculos para se conectarem
com a escola. 1sso ndo sé os afasta dos estudos, mas também cria dificuldades na relacéo
com os professores e colegas, prejudicando o processo de aprendizagem. A falta de recursos
tecnoldgicos ndo apenas limita o acesso ao conteddo educacional, mas também gera um

distanciamento entre os estudantes e 0s interesses escolares.

A auséncia de conectividade adequada compromete ndo apenas a compreensdo do
material, mas também a interacdo necessaria para o desenvolvimento de habilidades sociais.
A desigualdade digital contribui para a exclusdo de uma parcela significativa da populagédo
estudantil, evidenciando a necessidade de a¢bes que garantam a inclusdo digital como parte

essencial do ensino.

A relevancia das interagfes sociais no ambiente escolar, as quais contribuem para a
ampliacdo do conhecimento através das relacdes entre professor e aluno, bem como entre os
proprios alunos, além de promover a construcéo de lagos afetivos. E importante ressaltar que
a motivacdo e o interesse podem ser afetados caso ndo sejam cultivados adequadamente,
sendo responsabilidade do professor buscar constantemente estratégias que incentivem o0s

alunos a alcancarem o conhecimento de forma satisfatoria.

Como ja abordamos anteriormente aqui, Vygotsky acredita que o processo de
aprendizagem das criancas é através do contato com o0 objeto e a troca de experiéncia com
professores e colegas. Com o ensino metodoldgico tradicional no Brasil, ja era dificil superar
essa barreira; com o ensino remoto, isso ficou ainda mais.

A sala de aula é uma grande rede de interagbes sociais, e, para que essa
organizacao funcione como instrumento de aprendizagem, é muito importante que
haja uma comunicacdo entre professor e alunos; pais e alunos; professor e pais;
alunos e alunos. (DAYRELL, 1999 p. 137)

A realidade do ensino ter algumas orientacdes sendo passadas pela propria escola aos
pais, tendo responsaveis pela aplicacdo aos estudantes em casa. Dessa forma, eles se viram
confrontados com a tarefa adicional de auxiliar na educacdo dos seus filhos em casa. A
transicdo para 0 ensino remoto exigiu que muitos pais assumissem um papel mais ativo no

apoio as atividades escolares. A falta de familiaridade com os métodos de ensino
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contemporaneos, aliada as demandas cotidianas e profissionais, gerou dificuldades para
muitos pais na orientacdo adequada dos estudos de seus filhos. A sobrecarga emocional e o
estresse causados pela pandemia agravaram ainda mais a situacéo, tornando desafiador para

0s pais proporcionarem o ambiente educacional ideal em casa.

Entretanto, além do desafio de educar os filhos em casa, podemos também entender
que alguns pais, por ndo terem contato com a formacdo de professores e ndo serem
familiarizados com metodologias de ensino, ndo promoviam 0 ensino com as expectativas

para o desenvolvimento deles.

A situacdo torna-se ainda mais desafiadora quando os pais ndo possuem um nivel
educacional mais elevado. A falta de familiaridade com os conceitos e métodos de ensino
contemporaneos, somada as proprias limitagdes educacionais dos pais, cria uma barreira
adicional no suporte aos estudos das criancas durante a pandemia. A dificuldade em lidar
com as exigéncias académicas e tecnoldgicas, muitas vezes, deixa 0s pais menos confiantes e
capacitados para orientar eficazmente seus filhos. Nesse cenario, a disparidade educacional
entre pais e filhos pode acentuar ainda mais as lacunas de aprendizado, evidenciando a
necessidade premente de recursos e programas que apoiem tanto as familias quanto as

criangas em um ambiente de ensino remoto.

A escola reproduz, no intramuros, a sociedade e a comunidade na qual esti
inserida. A escola é lugar e territério, dos conceitos geogréaficos que fazem parte
das categorias de analise do espaco, indicados na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A escola como lugar é espaco de pertencimento, de insercdo, e, a0 mesmo
tempo, é territério com a apropriacao e acdo sobre este lugar, que vai constituir as
territorialidades de alunos e professores.

Ao contextualizarmos e enfatizarmos os desafios e adaptacbes dos docentes,
estudantes e familia, faz-se necessario nos aprofundarmos no ensino da Geografia durante o
periodo da pandemia da COVID-19. Antes de tudo, é interessante pensar que a prépria
vivéncia e experiéncia dos estudantes foi uma possibilidade de fazer uma leitura geogréfica
para aprendizado: informacfes com graficos, estatisticas e mapeamento; desigualdades
socioecondmicas; desigualdade de acesso a informacdo; desigualdade de acesso a saude;
desigualdade de acesso; reflexdo sobre a ocupacéo dos espagos. Ou seja, torna-los capazes de
pensar criticamente o presente que os estudantes viviam. Portanto, foi necessario vencer
diversas dificuldades e desafios.

A auséncia de diretrizes e padrbes de ensino, as escolas adaptaram seu cotidiano no
ensino remoto de acordo com a realidade que estdo inseridas. Entretanto, isso enfatizou a

desigualdade social, em que as escolas com mais preparo e aparato tecnoldgico
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(principalmente escolas privadas) conseguiram reestruturar sua forma de ensino pela
possibilidade de investimento, mas, por que também, os alunos possuem maior acesso a
computadores, celulares e internet que possibilitaram a acompanhar as aulas. Enquanto no
ensino publico, a realidade era um pouco mais diferente: a falta de recursos basicos
impossibilitou que a escola instaurasse algum método de ensino remoto, assim,
permaneceram paradas ou estabeleceram um sistema de entrega de atividades aos alunos na
prépria residéncia deles. Ndo podemos considerar que todos os alunos da rede particular
tinham todos os aparelhos necessarios para acompanhar as aulas, porém, a escola poderia
oferecer ajuda em alguns casos.

Nesse contexto educacional, é dificil entender qual o tipo de conhecimento que
estamos construindo. Segundo Selbach (2010), uma pessoa somente aprende quando pode
atribuir significado ao que aprendeu. Com o0 contexto social, torna-se complexo atribuir
significado aos conteudos e conhecimentos que estao pré-estabelecidos no cronograma. Além
disso, esse novo contexto social tirou os alunos da rotina e da socializacdo que a escola
proporciona, tendo que estudar sozinho ou com algum familiar, tendo contato com os colegas
de classe e com os professores algumas vezes.

Importante ressaltar que nao sé as habilidades dos professores com a tecnologia
precisou ser desenvolvida, mas o gerenciamento de diversas situacdes e realidades dos
alunos. Por cada especificidade e cada dificuldade que um aluno possuia, o professor tinha a
necessidade de adaptar o contetdo para ele. Por exemplo, no caso de alunos que ndo podiam
acompanhar as aulas sincronas, ele precisava editar video para os alunos assistirem as aulas
de forma assincrona. Para aqueles que ndo tinham acesso a internet ou aparelhos eletrénicos,
era necessario realizar atividades fisicas para serem retiradas e entregues na escola para
correcdo. Essa dindmica sobrecarregava os professores e cria uma disparidade na forma de
assimilacédo e aprendizagem entre os alunos.

Nesse cenario, foi necessario dar subsidios aos professores através de processos
formativos pelos governos e secretarias. A partir disso, fica evidente a caréncia formativa
desses professores. O desafio era contra o tempo para proporcionar uma formacao continuada
enguanto lidava com todas as complexidades sociais e educativas.

O bem-estar dos professores durante a pandemia tornou-se uma preocupacao central
diante do excesso de trabalho que muitos enfrentam. O cansago Se tornou uma presenca
constante, a medida que as exigéncias da transicdo para 0 ensino remoto e as adaptacoes

constantes as mudancgas nas politicas educacionais se intensificaram. A carga emocional de
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lidar com os préprios desafios pessoais, juntamente com as demandas da sala de aula virtual,
contribuiu para um ambiente desafiador.

A falta de fronteiras claras entre trabalho e vida pessoal, com a transi¢éo para o ensino
remoto, exacerbou ainda mais o estresse e a exaustdo. Os educadores tém enfrentado a dificil
tarefa de conciliar os problemas pessoais com os desafios do ensino a distancia, o que pode
impactar negativamente sua satde mental e emocional.

Além disso, 0s pais e responsaveis estavam em constante contato com a equipe de
gestdo escolar, que se disponibilizava para tirar duvidas por meio de aplicativos, como o
Whatsapp, interagindo diversas vezes ao dia. A isso se somava a responsabilidade dos
professores em planejar, enviar, receber e corrigir as atividades pertinentes ao seu campo de
atuacdo. Esse aumento significativo na comunicacdo e no gerenciamento das tarefas tinha
gerado uma exaustdo crescente nos professores, que se viam sobrecarregados pela
necessidade de conciliar essas demandas adicionais com suas responsabilidades pedagdgicas.

Apesar do contexto desafiador, alguns professores veem na oportunidade um
momento de apropriacdo de conhecimento sobre os recursos tecnoldgicos e uma forma de
planejar e construir estratégias de ensino. Isso significa ser professor além do espaco fisico da
sala de aula. Os educadores reconhecem a necessidade de se adaptarem e aprenderem a
utilizar essas ferramentas para melhor atender as necessidades dos alunos, transformando o
ambiente virtual em um espaco de aprendizado tdo eficaz quanto o presencial.

Além disso, alguns professores destacaram como pontos positivos o potencial do
professor em se reinventar e a participacdo dos pais e/ou responsaveis no processo de ensino.
A colaboracdo dos pais se tornou mais evidente com a integracdo de tecnologias, permitindo
uma comunicacdo mais direta e eficaz entre a escola e a familia. Com a ndo interrup¢do dos
estudos e a organizagdo e autonomia do professor em suas atividades académicas, 0S
educadores encontram uma nova dinamica de trabalho que promove uma maior continuidade
no processo de ensino e aprendizagem, mesmo em contextos desafiadores como 0s
enfrentados atualmente.

Durante a pandemia, os professores enfrentaram uma dificuldade significativa em
equilibrar o trabalho com suas vidas pessoais. Com a transi¢cdo repentina para 0 ensino
remoto, muitos se viram sobrecarregados, tentando conciliar as demandas da sala de aula
virtual com as responsabilidades familiares e pessoais. A falta de separacdo entre o ambiente
domeéstico e profissional tornou desafiador estabelecer limites claros, levando a jornadas de
trabalho mais longas e uma sensacdo de exaustdo constante. A pressdo para se adaptarem

rapidamente a novas tecnologias e metodologias de ensino também contribuiu para o estresse
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adicional, resultando em uma luta continua para encontrar um equilibrio satisfatorio entre
trabalho e vida pessoal.

Por outro lado, as informac0es e entendimento sobre como trabalhar efetivamente em
regime de home office vieram depois para muitos professores. No inicio da pandemia, muitos
educadores foram langados repentinamente nesse modelo de trabalho sem orientacdes claras
ou experiéncia prévia. Aprender a gerenciar o tempo, estabelecer rotinas produtivas e manter
a motivagdo tornou-se um desafio que exigiu tentativa e erro. Com o passar do tempo,
recursos e orientagdes especificas para o trabalho remoto foram disponibilizados, permitindo
que os professores desenvolvessem habilidades essenciais para navegar com mais eficacia
nesse novo cenario. O aprendizado continuo e a adaptacdo gradual tém sido fundamentais
para os educadores alcancarem um equilibrio mais sustentavel entre suas responsabilidades
profissionais e pessoais durante esse periodo desafiador.

O crescimento do uso das plataformas digitais, tanto para entretenimento quanto para
fins educacionais, tem impulsionado a adaptacdo de conteddos de maneiras inovadoras.
Plataformas como Teams, Google Classroom, Google Meet, Zoom e outras oferecem
oportunidades Unicas para os educadores reimaginarem a entrega do conteldo de suas
disciplinas. A capacidade de interagir online por meio de conversas, compartilhamento de
materiais, comentarios e pesquisa tem permitido aos professores explorarem novas
abordagens de ensino e aprendizagem. Desde a criacdo de apresentacdes interativas até a
disponibilizagdo de recursos multimidia, as plataformas digitais oferecem um ambiente
flexivel para a adaptacdo de conteldos de acordo com as necessidades e preferéncias dos
alunos.

Muitos estudantes enfrentaram dificuldades em manter a disciplina e a motivacao
necessarias para acompanhar as aulas online, especialmente diante das inimeras distracfes
presentes em seus ambientes domeésticos, além d a falta de interagdo presencial e o
distanciamento fisico dos colegas e professores.

A auséncia do ambiente escolar como um espacgo de socializacdo e troca de ideias
impactou negativamente a motivagéo dos estudantes, levando alguns a se sentirem isolados e
desconectados do processo de aprendizagem. Esses desafios ressaltam a necessidade urgente
de desenvolver estratégias eficazes para manter 0s alunos engajados e motivados durante o
ensino remoto de emergéncia, priorizando a criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem

colaborativos e interativos.
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Dessa forma, diante dos desafios impostos pelo ensino remoto, os professores se
viram na obrigacdo de explorar diversas ferramentas e estratégias para prender a atencao dos
alunos e criar uma conexao significativa com eles.

No geral, a pandemia teve diversos impactos na atuacdo dos professores da rede
publica que foram forcados a adotar o trabalho remoto. Durante as aulas online, 0s
educadores enfrentaram desafios emocionais, como ansiedade, insdnia e tensées musculares,
refletindo os desafios tanto na saude fisica quanto emocional enquanto buscavam superar as
adversidades impostas por esse novo contexto pandémico. Mesmo assim, era essencial que 0s
profissionais da educacdo demonstrassem comprometimento, competéncia e disposi¢do para
toda as expectativas que eram esperadas pela escola e pelos pais.

Durante a pandemia, as criangas com deficiéncia foram particularmente afetadas pelo
ensino remoto, enfrentando desafios Unicos que dificultaram seu acesso a educacdo. A
transicdo para o ambiente virtual ampliou as disparidades educacionais, exacerbando as
dificuldades enfrentadas por essas criancas. Com a interrupcdo das atividades presenciais,
muitos alunos com deficiéncia perderam 0 acesso a recursos e suportes especializados que
eram essenciais para seu desenvolvimento académico e social.

O ensino remoto pode exacerbar a exclusdo educacional para cada crianca com
deficiéncia, dependendo das suas necessidades especificas. Por exemplo, criangas com
deficiéncias visuais podem enfrentar dificuldades para acessar materiais didaticos online,
enquanto aquelas com deficiéncias auditivas podem enfrentar barreiras na participagdo em
videoconferéncias sem interpretacdo em lingua de sinais. Além disso, criancas com
deficiéncias cognitivas podem ter dificuldade em entender e assimilar o contedo sem o
suporte individualizado de um professor ou terapeuta.

Familias de criancas com deficiéncia que enfrentam dificuldades financeiras podem
enfrentar ainda mais obstaculos para garantir o acesso a educagdo durante a pandemia. A falta
de recursos financeiros pode dificultar a aquisicdo de dispositivos eletrdnicos e conexdo a
internet, essenciais para o ensino remoto. Além disso, muitas familias podem n&o ter o
conhecimento ou apoio necessario para auxiliar efetivamente seus filhos com deficiéncia nas
atividades escolares em casa, aumentando ainda mais o fosso educacional.

O processo de aprendizagem das criangas com deficiéncia é frequentemente diferente
daquele das criancas sem deficiéncia, 0 que torna ainda mais desafiador adaptar o ensino
remoto para atender as suas necessidades. Essas criancas podem exigir estratégias de ensino
mais individualizadas e apoio mais intensivo para acessar e compreender o curriculo. Sem o

suporte adequado, muitas criangas com deficiéncia correm o risco de ficar para trds em
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relacdo aos seus pares e enfrentar consequéncias negativas a longo prazo para 0 Seu
desenvolvimento educacional e bem-estar emocional.

As criancas com deficiéncia necessitam de préaticas diferenciadas para estarem
incluidas com os demais alunos inseridos na classe, exigindo que o educador esteja em um
permanente processo de autoformacgdo, buscando conhecimentos que possam auxilia-lo no
trabalho com todas as criancas.

No entanto, essa tarefa se torna ainda mais desafiadora quando hé recursos limitados e
a impossibilidade de trabalhar com proximidade daquela crianca. A falta de materiais
especializados e apoio individualizado pode dificultar significativamente a capacidade do
educador de atender as necessidades especificas da crianca com deficiéncia, tornando o
processo de incluséo ainda mais complexo.

A auséncia de recursos adequados e a falta de acesso a treinamento especializado
podem criar barreiras adicionais para garantir que todas as criancas, independentemente de
suas habilidades ou limitacdes, recebam uma educacdo de qualidade e se sintam plenamente
integradas na comunidade escolar. Dessa forma, distancia-se cada vez do autor trazido nesse
trabalho, Vygotsky (2006) que sua teoria enfatiza o papel da aprendizagem no
desenvolvimento do ser humano, valorizando a escola, 0 homem, e a intervencdo pedagogica

sempre permeados pelas mediacdes sociais.
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CAPITULO 4 - LEVANTAMENTO E ANALISE DOS RESULTADOS

A metodologia deste trabalho consistiu em relacionar a teoria do ensino e o0 processo
cognitivo do autor Vygotsky (2006) com a andlise de Carlos Skillar (2013) sobre o ensino
inclusivo, especialmente quando criangas com deficiéncia sdo matriculadas em escolas de
ensino regular. O objetivo foi compreender as nuances e as implicacdes sociais dessa pratica,
explorando seu impacto na sociedade e nas relacGes interpessoais.

Mas também houve a coleta de dados empiricos por meio de entrevistas com
professores. Essas entrevistas foram conduzidas para entender de forma mais abrangente a
realidade da sala de aula e as mudancas ocorridas durante a transicdo para 0 ensino remoto,
visando assimilar a diferenca entre a teoria e a pratica. O objetivo foi explorar como as
teorias discutidas se aplicam ou ndo na realidade vivenciada pelos professores, assim como
compreender os desafios enfrentados durante esse periodo de transicdo e suas implicacdes
sociais, tanto no contexto educacional quanto na sociedade em geral. Para isso, foram
entrevistados cinco professores: Felipe, Daiane, Larissa, Ana Beatriz e Bruno. As entrevistas
foram divididas em cinco eixos.

O primeiro eixo concentrou-se nas formacbes dos professores, com o objetivo de
investigar seu nivel de formacéo, a faculdade em que estudaram e se tiveram experiéncia com
educacéo inclusiva e ensino online. Isso nos permitiu avaliar o conhecimento e experiéncia de
cada professor.

O eixo das experiéncias teve como objetivo compreender como eles abordavam o
ensino de Geografia no formato presencial e como se adaptavam ao ensino remoto. 1sso nos
levou a discussdes aprofundadas sobre o ensino remoto em geral e os desafios enfrentados
durante a pandemia. Além disso, exploramos quais topicos de Geografia eles consideravam
mais féceis ou dificeis de ensinar em ambos 0s cenarios.

O eixo da infraestrutura visou avaliar o suporte fornecido pela escola e pelas familias
no ensino presencial em comparagdo com o0 ensino remoto. Também discutimos a
infraestrutura fisica da escola e como isso se refletia no ensino remoto, considerando que
muitos alunos e até mesmo professores ndo tinham acesso a internet, celulares e
computadores. Além disso, falamos sobre a infraestrutura para criangcas com deficiéncia,
incluindo atividades especificas para elas e como eram apoiadas durante o ensino remoto.

O eixo da opinido tinha como objetivo compreender a realidade da sala de aula e
como a educacdo inclusiva funciona atualmente no Brasil. Discutimos sobre a pandemia, a

opinido em relagdo ao ensino remoto, o debate e as dificuldades enfrentadas pelos
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professores, e 0 que eles consideram que poderia ser melhorado para o desenvolvimento dos
alunos.

Todos os professores atuam em escolas publicas, exceto Bruno, que lecionava em
escola privada. Todos os professores se formaram em universidades publicas e obtiveram
licenciatura, entretanto, nenhum deles possui especializacdo em educacdo inclusiva ou em
educacdo para ensino remoto.

Os professores relataram que a escola demonstrou preocupagdo com a infraestrutura
necessaria para o ensino remoto, como computadores, celulares e acesso a internet. No
entanto, outras formas de apoio ndo foram tdo exploradas, como a mediacdo de
relacionamentos entre familias e alunos, bem como a orientacdo sobre novas metodologias
nesse formato.

Durante esse periodo, até mesmo a coordenagdo das escolas enfrentou dificuldades
para determinar as medidas mais viaveis. As escolas estabeleceram formas de comunicacao
entre pais, alunos e professores e buscaram entender a melhor abordagem para ambas as
partes.

No entanto, houve uma certa falta de preocupacdo em relacdo a alguns alunos, pois
muitos deles perderam o contato devido a falta de acesso a tecnologia e a falta de
investimentos da escola nesse aspecto. 1sso resultou na promocdo direta desses alunos, sem
que tivessem a oportunidade de aprender, resultando em defasagem no conhecimento.

Todos sentiram dificuldade na readaptacdo do cronograma escolar para o método
EAD (ensino a distancia), inclusive os prazos esperados para 0s semestres letivos e a decisdo
para as datas de provas e vestibulares, a nivel nacional e estadual, ou seja, eles estavam
impossibilitados de entender quanto tempo teriam para trabalhar as atividades com os alunos.
Porém, a principal barreira foi o aspecto socioecondmico dos alunos. Essa exclusdo dentro
das préprias escolas e entre as escolas (particulares e publicas) ja estavam presentes,
entretanto, elas se intensificaram pelo EAD demandar de instrumentos tecnoldgicos que
possibilitem acompanhar as aulas e 0 acesso a internet.

Os professores entrevistados sentiram ainda mais dificuldade ao falar dos alunos com
deficiéncia. Muitos desses estudantes sumiram durante o ensino remoto ou possuiam baixa
interatividade nas aulas. A estratégia, para muitos deles, quando tinha contato com a familia,
foi a necessidade de reafirmar constantemente de maneira positiva aos pais com filhos com
deficiéncia, porque eles possuiam grande preocupacdo pela falta de contato e interacdo
durante o periodo de ensino remoto dos filhos com outras criangas. A auséncia de

comunicacdo direta entre a escola e as familias levou os educadores a buscar maneiras de
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demonstrar apoio e incentivo, enfatizando a importancia da parceria entre escola e casa para o
sucesso educacional dos alunos.

Entretanto, alguns professores ressaltaram a dificuldade enfrentada desde o0 momento
do contato com as familias dos alunos com deficiéncia. Foi observado que algumas familias
ndo buscam ou ndo aceitam o diagnostico de seus filhos, o que acarreta dificuldades para
estabelecer uma parceria eficaz entre a escola e a familia. Essa falta de colaboracdo pode ser
prejudicial para o desenvolvimento da crianga, pois impede a implementacdo de estratégias
adequadas de apoio e intervencdo tanto na escola quanto em casa. A ruptura na comunicagao
entre professores e familias também pode limitar 0 acesso da crianga a recursos e Servi¢cos
especializados, resultando em uma lacuna no seu desenvolvimento socioeducativo. As
consequéncias disso podem incluir um progresso académico mais lento, dificuldades de
aprendizagem néo identificadas e uma falta de apoio emocional e social, afetando assim o
bem-estar geral e a autoestima da crianca.

Porém, também havia aqueles pais interessados no desenvolvimento dos filhos e,
durante o ensino a distancia, em alguns casos, nos quais 0s proprios pais retiravam o material
na escola, eles se mostravam analfabetos. Isso levantou a seguinte questdo: "Como pais
analfabetos poderiam oferecer suporte individualizado para seus filhos?"

Para tentar manter o engajamento dos alunos durante as aulas remotas, os professores
adotaram diferentes estratégias, como o envio de materiais variados, como videos, imagens e
até mesmo materiais impressos para serem retirados na escola. Uma professora destacou o
uso de imagens e figuras como uma forma eficaz de atrair a atencdo dos alunos e tornar o
aprendizado mais ludico e interessante. Essa abordagem alternativa foi adotada na tentativa
de envolver os alunos de maneira mais efetiva nas atividades escolares, mesmo a distancia.

Um exemplo marcante foi compartilhado pela professora Larissa, que relatou como
um aluno conseguiu aprender a segurar um lapis através do desenvolvimento de um fantoche
realizado em uma aula no modelo remoto. Essa perspectiva destaca a importancia de celebrar
as conquistas dos alunos, especialmente daqueles com deficiéncia, onde cada avanco, por
menor que seja, representa um grande passo no processo de aprendizagem e
desenvolvimento.

No entanto, a professora Daiane compartilhou uma realidade diferente, afirmando que
alguns alunos simplesmente desapareceram durante esse periodo de ensino remoto. A falta de
contato regular com a escola e os professores pode ter contribuido para o afastamento de
alguns alunos do ambiente escolar virtual, destacando a importancia de estratégias adicionais
para garantir a participacdo e o engajamento de todos os estudantes, especialmente daqueles
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que enfrentam maiores desafios de acesso e conectividade. A auséncia de participacdo dos
alunos deficiéncia pode ter impactos significativos em seu desenvolvimento, representando
uma perda de oportunidade para seu progresso.

Segundo Vygotsky, o desenvolvimento infantil € um processo complexo que ocorre
em trés etapas distintas: elementar, intermediaria e superior/escolar. Aqui estamos retratando
criancas e estudantes que estdo matriculadas a partir do fundamental Il, portanto, temos
criangas e estudantes que estdo na fase que se estende dos 7 anos até a adolescéncia.

Nesse periodo, ocorre o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores, como
raciocinio abstrato e autocontrole, mediadas pela cultura e pelo aprendizado formal. Essas
etapas, delineadas por Vygotsky, sdo cruciais para compreender o0 progresso do
desenvolvimento infantil e a influéncia do ambiente sociocultural na formacdo das
habilidades cognitivas das criancas. Portanto, podemos considerar que pode gerar atraso no
seu desenvolvimento académico e cognitivo, 0 que pode impactar negativamente sua
trajetdria educacional e sua capacidade de se integrar efetivamente na sociedade. A falta de
conhecimento adquirido na fase escolar também pode influenciar negativamente o
desenvolvimento socioemocional da crianga, afetando suas habilidades de comunicagéo,
resolucdo de problemas e interacdo social.

A professora Larissa, embora tenha apresentado algumas préaticas para envolver 0s
alunos com deficiéncia, reconhece que 0 ensino remoto ndo se compara ao ensino presencial.
Ela destacou as dificuldades de fazer com que esses alunos participem das aulas,
especialmente devido as limitacbes na adaptacdo das metodologias. Em muitas ocasides,
Larissa incentivava os pais a incluirem o filho na chamada de video com a classe. Durante as
aulas, ela tentava incluir os alunos com deficiéncia de acordo com suas personalidades,
frequentemente pedindo-lhes para cumprimentar os colegas ou enviar uma mensagem.

Larissa também abordou o estigma social que muitas vezes rotula as criangas com
deficiéncia como incapazes ou inferiores. Sua atitude de envolver os alunos nessas préaticas
foi uma tentativa de proporcionar a eles um senso de pertencimento e importancia. Ela
reconhece que essas acdes podem parecer insuficientes para garantir efetividade, mas, dadas
as circunstancias, era 0 maximo que ela conseguia fazer para promover a inclusdo e o apoio
emocional dos alunos com deficiéncia durante o ensino remoto.

Ela enfatiza a importancia do aprendizado continuo, pois reconhece que as
habilidades dos alunos com deficiéncia podem ser uma oportunidade do desenvolvimento de
novo conhecimento ou habilidade. Larissa ilustra isso ao explicar que, se um aluno com

deficiéncia realiza uma atividade designada para escrever um texto, mas sé consegue
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“desenhar/escrever bolinhas”, ainda assim receberd a nota maxima. Essa abordagem visa
promover um reconhecimento positivo das habilidades individuais dos alunos, impactando
diretamente em sua autoestima. Ao valorizar e celebrar as conquistas, mesmo que diferentes
das expectativas convencionais, Larissa busca criar um ambiente inclusivo e estimulante que
encoraje 0 crescimento e o desenvolvimento de cada aluno, independentemente de suas
capacidades ou limitagdes.

A professora Ana Beatriz destaca as dificuldades enfrentadas na adaptacdo dos
contetidos para os alunos, especialmente para aqueles com deficiéncia. De acordo com ela,
"j& sabiamos que muitas necessidades especificas dos alunos com deficiéncia ndo eram
atendidas, mas durante a pandemia, essa situacdo se agravou ainda mais".

De acordo com isso, a professora Ana Beatriz, em suas aulas, atravessa os limites da
disciplina de Geografia. Para ela, o foco principal era proporcionar atividades cognitivas e
oportunidades de socializacdo para as criangas com deficiéncia, independentemente da forma
como isso acontecesse. Além disso, ela se dedicava a orientar os pais sobre a aplicacdo de
atividades e acompanhar o desenvolvimento dos alunos.

No entanto, a professora Ana Beatriz enfrentava desafios significativos devido a sua
sobrecarga de trabalho, com diversas turmas em duas escolas diferentes. Isso dificultava sua
capacidade de gerenciar mensagens no WhatsApp ou de estar mais presente para 0s pais que
buscavam ajuda. A falta de tempo e recursos adicionais tornava ainda mais complexa a tarefa
de atender as necessidades especificas de cada aluno e de suas familias durante o ensino
remoto.

Os desafios enfrentados pelos professores de Geografia sdo evidentes, pois muitas
atividades que eram viaveis de serem realizadas presencialmente tornam-se inviaveis nesse
novo contexto. No entanto, os educadores entrevistados compreendem a essencialidade da
disciplina no processo cognitivo dos alunos. A Geografia, ao abordar temas como o espaco,
lugar, e interagOes entre sociedade e ambiente, instiga os estudantes a correlacionar diversos
conteudos, estimulando o pensamento critico e a capacidade de andlise ou, até mesmo, a
possibilidade de entender cronologia e criar histdrias de maneira ordenada.

Larissa enfatiza a importancia do cuidado e da afetividade no processo de
desenvolvimento dos alunos, especialmente aqueles com deficiéncia. Ela destaca como a
atencdo individualizada se tornou essencial para incentivar a participacdo de alguns alunos,
muitas vezes recorrendo ao envio de audios para estabelecer uma conex&o mais proxima com
cada estudante. Essa abordagem demonstra o compromisso de Larissa em criar um ambiente

inclusivo e acolhedor, onde cada aluno se sinta valorizado e apoiado em seu aprendizado.
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No entanto, a falta de tempo e recursos foi uma dificuldade predominante relatada por
todos os professores, que se viram sobrecarregados e incapazes de dar atencdo adequada as
especificidades de cada aluno. Além disso, muitos mencionaram a interrupcao das aulas de
contraturno, o que deixou duvidas sobre a continuidade das atividades extracurriculares que
poderiam beneficiar os alunos com deficiéncia. Essa falta de suporte adicional exacerbou os
desafios enfrentados pelos educadores durante o ensino remoto.

Para Larissa, o processo de aprendizado através da tentativa e erro na aula remota foi
extremamente desafiador. Ap6s um ano de pandemia, ela reconhece que houve melhorias em
sua abordagem, mas ainda sente que nao é suficiente. Esse sentimento reflete as dificuldades
enfrentadas pelos professores ao se adaptarem a um novo ambiente de ensino e destaca a
necessidade continua de apoio e capacitacdo para lidar eficazmente com as demandas do
ensino remoto.

Os professores expressaram que suas formacdes académicas enfatizavam debates e
conteudos relacionados a Geografia, porém, reconhecem que a licenciatura estava
desconectada da realidade da sala de aula. Quando o assunto é educacdo inclusiva, eles
ressaltam a escassez de abordagem sobre o tema durante o periodo de formacdo, o que tem
gerado dificuldades tanto no ambiente presencial quanto no online. A auséncia de prioridade
dada a educacdo inclusiva na formacdo de professores é notavel e pode ser atribuida a
diversos fatores, como falta de investimento financeiro nesse tipo de capacitagdo ou auséncia
de reconhecimento da importancia desse tema nos curriculos de formagao.

Por outro lado, os professores Felipe e Daiane compartilharam suas experiéncias
lidando com salas de aula lotadas, onde criancas com deficiéncia estdo presentes. Eles
destacaram o desafio de manter o controle e promover o desenvolvimento integral de todos 0s
alunos, especialmente diante das necessidades especificas dos alunos com deficiéncia.

Felipe mencionou um episédio em que um aluno com deficiéncia teve um
comportamento disruptivo em que teve comportamentos agressivos, tendo que tira-lo da sala
de aula. Depois de lidar com a situacéo, o professor enfrentou dificuldades para retomar o
ritmo da aula, ja que precisava explicar aos demais alunos o que havia acontecido. Esse
momento se revelou essencial ndo apenas para esclarecer a situacdo, mas também para
promover a compreensao entre os estudantes.

Esta situacdo evidencia uma oportunidade para os alunos sem deficiéncia
desenvolverem empatia, embora seja crucial considerar o possivel constrangimento

experimentado pelo aluno com deficiéncia. Esses relatos levantam questionamentos
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importantes sobre a verdadeira natureza da inclusdo nas escolas regulares e para quem, de
fato, essa inclus&o esta sendo realizada.

A reflexdo sobre as experiéncias prévias dos professores antes da pandemia visa
justamente estimular uma discussao sobre a viabilidade das salas de aula inclusivas. Daiane
expressa sua crenca na inviabilidade de alunos com deficiéncia matriculados em escolas
regulares, devido as dificuldades semelhantes as enfrentadas por Felipe. Esses depoimentos
suscitam a reflexdo sobre o verdadeiro propésito e os impactos da inclusdo escolar,
provocando uma analise critica sobre quem estd sendo beneficiado e o que estd sendo
ensinado quando criancas com deficiéncia sdo matriculadas em escolas regulares.

Uma unanimidade entre os professores entrevistados € que a presenca do aluno com
deficiéncia préximo a lousa eh constante, para que haja uma melhor comunicacao. Durante o
ensino remoto, foi ainda mais desafiador contatd-lo ou acompanhar suas atividades, como
ressaltou Larissa. Ela destacou que a parte mais crucial do trabalho do professor, que envolve
analisar e observar o desenvolvimento das habilidades desse aluno, tornou-se mais
complicada devido a distancia fisica imposta pelo ensino remoto.

A adaptacdo da linguagem para se comunicar com alunos com deficiéncia foi uma
preocupacdo compartilhada por todos os professores. Eles sempre buscaram ser mais
assertivos em sua comunicagdo — para garantir a compreensdo adequada sem subestimar 0s
alunos, obviamente -, no entanto, o ensino remoto apresentou desafios adicionais,
especialmente para alunos que dependem do contato visual, essencial para compreensao em
certas deficiéncias ou transtornos.

Essa dificuldade também se reflete na capacidade dos professores de avaliar o
entendimento e o progresso dos alunos em relacdo ao conteddo. Além disso, outros
obstaculos surgem, como identificar a atencdo do aluno durante as aulas online e perceber
eventuais dificuldades de aprendizado que podem exigir intervencdo pedagogica.

No que diz respeito a linguagem, destaca-se 0 uso mais frequente de imagens e
figuras como recurso didatico. Os professores encontraram na representacdo visual uma
forma de tornar a Geografia mais ludica e acessivel a todos os alunos, ndo apenas aos com
deficiéncia. Orientar os alunos a visualizar e até mesmo desenhar mapas e outras
representacfes geogréficas foi uma estratégia adotada para ampliar o entendimento do
conteudo. Sabemos que esse recurso fica inviavel para alunos cegos ou com baixa visao, mas
nenhum dos professores entrevistados teve essa experiéncia.

No entanto, mesmo com essas adaptagdes, 0s recursos disponiveis eram mais

limitados no contexto do ensino remoto. Por exemplo, a professora Daiane, que relatou que

47



sua escola possuia mais materiais para inclusao do que outras, enfrentou a falta de acesso a
recursos como mapas tateis durante a pandemia. Isso evidencia como a capacidade de ensinar
Geografia aproveitando o ambiente fisico foi reduzida devido as restrigdes impostas pelo
ensino a distancia. Ou seja, os alunos ndo podiam explorar 0 espago ou recursos como antes.

Entretanto, a professora Daiane ndo pdde apresentar comparacfes sobre o ensino
inclusivo durante a pandemia devido ao desaparecimento de todos os alunos com deficiéncia.
Apesar das tentativas de entrar em contato com os pais, 0s alunos ndo foram incluidos
durante esse periodo.

Todos os professores expressaram a dificuldade de lidar com o ensino da Geografia
Humana em comparacdo com a Geografia Fisica. No entanto, diante desse desafio, eles
recorrem a uma variedade de recursos e estratégias especificas para tornar o conteddo mais
acessivel aos alunos com deficiéncia. Isso inclui a utilizacdo de materiais em formatos
acessiveis, como braille ou audio, a implementacdo de atividades préaticas e interativas,
adaptacdes na linguagem para assegurar uma compreensdao adequada e a criacdo de mapas
mentais para conteldos abstratos. Entretanto, é crucial garantir uma sele¢do cuidadosa dos
contetidos a serem ensinados, adaptando-os de forma a atender as necessidades e capacidades
dos alunos.

Os professores relataram que, tanto antes quanto durante a pandemia, adotavam uma
abordagem mais intuitiva na adaptacdo dos conteudos de Geografia. Essa abordagem foi
refinada ao longo da pratica, priorizando a definicdo do que € essencial para os alunos
aprenderem, utilizando palavras e termos de facil compreensdo, evitando textos longos e
mantendo a comunicacdo dindmica. Além disso, eles procuravam evitar prolongar demais a
exposicao verbal, optando por atividades que envolviam os alunos de forma interativa, como
dindmicas de grupo e perguntas direcionadas, tanto em sala de aula quanto durante o ensino
remoto.

Um dos professores compartilhou que emprega abordagens pedagogicas distintas para
cada turma, porém, enfrenta dificuldades em avaliar a eficacia desses métodos, especialmente
no que se refere aos alunos com deficiéncia. Ele explicou que a falta de compreensdo ou
conhecimento sobre o diagndstico especifico e o desenvolvimento do processo cognitivo de
cada crianca dificulta a sua capacidade de planejar atividades adequadas e estabelecer
expectativas realistas de resultados. Essa situacdo destaca a importancia da formacao
continuada dos professores e da presenca de profissionais especializados, como
psicopedagogos, para orientar e apoiar o desenvolvimento académico e cognitivo de todos os

alunos.
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Essa dificuldade evidencia a importancia da formacdo continua dos professores e da
presenca de profissionais especializados, como psicopedagogos, nas escolas. A capacitacao
adequada e o suporte desses profissionais podem fazer toda a diferenca na vida dos alunos,
proporcionando uma abordagem mais individualizada e eficaz para atender as suas
necessidades especificas de aprendizagem. Além disso, isso também contribui para aprimorar
a qualidade do ensino oferecido pelos professores, permitindo-lhes compreender melhor o
processo cognitivo dos alunos e adaptar suas praticas pedagogicas de maneira mais efetiva.

O professor Bruno compartilhou que realiza plantdes (contraturno) para alunos com
deficiéncia de forma pontual. Isso significa que ele ndo mantém contato constante com esses
alunos e, muitas vezes, desconhece seus diagndsticos especificos. Essa situacdo evidencia
como a educacdo pode se tornar desvinculada do afeto e de orientagcdes claras sobre como
desenvolver o conhecimento dos alunos, uma vez que, segundo ele, ndo possui acesso aos
resultados desses alunos.

Além disso, o professor Bruno comentou que a escola esta passando por um momento
de expansdo, com mais alunos matriculados. Como consequéncia, esse distanciamento entre
aluno e professor tende a aumentar, prejudicando ainda mais o desenvolvimento dos alunos
com deficiéncia. Essa falta de contato frequente e de informacdes especificas sobre as
necessidades individuais dos alunos com deficiéncia pode impactar negativamente sua
aprendizagem e seu progresso académico.

Todos os professores destacaram a presenca das professoras da sala de apoio em
algumas escolas, ressaltando que essa pratica ocorre em determinados polos. Além disso, as
criancas contavam com o auxilio de estagiarias ou com o suporte oferecido pelo contraturno.
No entanto, alguns expressaram criticas quanto a contratacdo e a responsabilidade atribuida a
pessoas ainda em formacao. 1sso levanta a questdo de que, ao considerarem néo prioritario o
desenvolvimento dessas criangas, as escolas ndo investem na contratacdo de profissionais
mais especializados. Além disso, a contratacdo de profissionais mais qualificados
representaria um investimento financeiro maior para as instituigdes de ensino.

Durante as entrevistas, uma preocupacdo recorrente foi a falta de tempo para se
aprimorar. Todos 0s professores expressaram 0 desejo e a sensacdo de que poderiam ser
melhores na sua pratica pedagdgica, porém, enfrentavam dificuldades em encontrar recursos,
tanto em termos de tempo quanto financeiros, para investir em seu proprio desenvolvimento
profissional. Além disso, alguns relataram que os desafios enfrentados durante a pandemia
minaram seu estimulo e oportunidade de explorar novas metodologias de ensino. Essa

constante busca por aperfeicoamento, aliada a escassez de recursos disponiveis, evidencia a
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necessidade de apoio institucional e investimento continuo na formacao e no bem-estar dos
professores.

No entanto, a professora Beatriz mencionou que reservava um tempo para assistir a
lives sobre educacédo inclusiva durante a pandemia. No entanto, ela observou que, apesar
desse esforco, as praticas ainda se mostravam pouco efetivas, uma vez que todos 0s
professores acabavam enfrentando os mesmos problemas e havia poucas solucdes sendo
apresentadas. Essa constatacdo evidencia a necessidade de um maior suporte e recursos
direcionados & implementacgdo de estratégias inclusivas eficazes no ambiente educacional.

Na opinido dos professores em relacdo a educacdo inclusiva, eles reconhecem o
objetivo por tras dela, mas questionam sua eficacia na pratica. Em sala de aula, ensinar e
transmitir contetdos geograficos para uma diversidade de alunos é extremamente desafiador,
pois cada um apresenta suas proprias especificidades, ndo apenas os alunos com deficiéncia.
Estes ultimos demandam atencédo adicional e, frequentemente, sdo assistidos por professores
auxiliares para evitar negligéncia.

Além disso, os professores destacaram que criancas e adolescentes em
desenvolvimento enfrentam questdes internas que nem sempre sdo compreendidas. Neste
periodo de descobertas, onde a escola € vista como uma oportunidade de interacdo com o
mundo, acompanhar o desenvolvimento desses alunos de maneira individualizada torna-se
dificil. Adicionalmente, imprevistos diarios dificultam o andamento das aulas, muitas vezes
limitadas a apenas 50 minutos.

A professora Daiane levantou a preocupacdo sobre como essas relacdes podem
impactar a autoestima das criangas com deficiéncia. Com base em sua experiéncia pessoal,
tendo uma irma com deficiéncia, ela expressa duvidas sobre a eficacia das turmas inclusivas.
O convivio com outras criancas pode resultar em constrangimento para o aluno com
deficiéncia, tornando-o vulneravel ao bullying.

Os professores manifestam sentir certa "incompeténcia” ao lidar com essas criancas.
Frequentemente orientados a focar na transmissdo de contetdo, acabam negligenciando ou
ndo conseguindo promover o0 mesmo desenvolvimento para alunos com deficiéncia. Nao por
falta de interesse, mas devido as dificuldades em compreender os diagndsticos e estabelecer
uma relagéo colaborativa com as familias para um trabalho em conjunto.

Eles também ressaltam a escassez de materiais que se propdem a ser inclusivos.
Frequentemente, encontram-se na posicéo de precisar desembolsar dinheiro do proprio bolso
para realizar atividades especificas. Eles também apontam para o pouco apoio da escola na

promogdo da inclusdo, tanto em termos de infraestrutura — como a falta de rampas,
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banheiros adaptados e elevadores — quanto em relacdo a sua metodologia. Inclusive, o
professor Bruno, que leciona em uma escola privada, também enfrentou dificuldades na
adaptacdo dos materiais. Ele observou que sua escola tem um enfoque bastante utilitario no
ensino, ou seja, percebeu que a abordagem da escola é mais voltada para adaptar a crianga ao
conteudo, ao invés de adaptar o contedo as necessidades da crianca.

A partir disso, fica evidente que a dificuldade em adaptar o ensino inclusivo para o
ambiente do ensino remoto foi uma preocupacdo compartilhada por todos os professores. A
falta de suporte de algumas familias e escolas resultou na necessidade dos professores de
aprenderem por conta propria, por meio de tentativa e erro, na tentativa de lecionar durante a
pandemia.

Além disso, todos os professores ja enfrentavam desafios ao lidar com o ensino
inclusivo antes mesmo da pandemia, especialmente em relacdo a metodologia e ao acesso
completo ao desenvolvimento dos alunos. Durante sua formacdo, perceberam que nao
possuiam um conhecimento abrangente sobre educacdo inclusiva e reconhecem que a teoria
muitas vezes se distanciava da pratica. Ndo que considerem a teoria inatil, mas ela ndo condiz
com os desafios socioecondmicos atuais nem com a realidade da educacgao na sociedade.

Uma das maiores dificuldades enfrentadas durante a pandemia foi o acesso a internet
e aos computadores. Todos os professores destacaram as dificuldades dos alunos em acessar
os contetidos ou receber apoio dos pais nesse sentido. Mesmo o professor que lecionava em
escola privada pode observar essa questdo. A falta de democratizagdo da internet foi o
principal problema durante a pandemia, excluindo uma grande porcentagem dos estudantes e
afetando, ainda mais, os estudantes com deficiéncia.

Diante dos desafios enfrentados durante o ensino remoto na disciplina de Geografia
durante a pandemia, torna-se evidente a necessidade urgente de abordar questdes relacionadas
ao acesso a tecnologia e a infraestrutura educacional. A exclusdo digital exacerbou as
desigualdades ja existentes no sistema educacional, especialmente para os estudantes com
deficiéncia. Portanto, é fundamental que as politicas educacionais e as praticas pedagogicas
sejam revistas e adaptadas para garantir uma educacdo inclusiva e acessivel a todos,

independentemente das circunstancias.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos capitulos delineados neste trabalho, é possivel iniciar destacando a
importancia da obra de Vygotsky, autor que fundamentou esta pesquisa, ao evidenciar a
necessidade crucial de proporcionar uma abordagem inclusiva no contexto educacional.
Vygotsky ressalta a essencialidade de reconhecer que alunos com deficiéncia ndo estdo
limitados, mas sim possuem inumeras possibilidades de desenvolvimento. Nesse sentido, a
educacéo se adaptou para incorporar uma perspectiva que reconhece a diversidade e promove
a igualdade de oportunidades mesmo que por meios diferentes.

O entendimento da estreita conexdo entre linguagem, pensamentos e atividade pratica
revela-se crucial para a educagdo de sujeitos com necessidades educativas especiais. A
linguagem, ao pressupor a dialogia e desempenhar um papel intimo nas interacfes cognitivas,
destaca a importancia de situar praticas educativas que incentivem a interacdo e o exercicio
da linguagem. Dessa forma, os educadores podem desempenhar um papel proativo no
desenvolvimento cognitivo de seus alunos, promovendo ambientes que motivem a expressao
e a participacdo ativa.

Um exemplo disso é o sistema Braille que representou um avanco significativo para
as pessoas cegas. Na perspectiva de Vygotsky, essa relevancia reside na capacidade do
Braille de integrar essas pessoas no universo da leitura e da escrita. A partir de 1825, com a
conclusdo do sistema de células de seis pontos por Louis Braille (1809-1852), os individuos
cegos passaram a ter um acesso efetivo aos estudos. Esse avan¢o permitiu consolidar o acesso
dessas pessoas a educacdo e, consequentemente, facilitou sua entrada e permanéncia no
mercado de trabalho nos dias atuais.

A partir dessa citacdo, fica evidente que a crenca na plasticidade do desenvolvimento
do ser humano abre horizontes em relacdo as possibilidades dos estudantes, em que valoriza o
significado do papel de quem intervém — podendo ser professores, responsaveis ou colegas —
e mostra a importancia da linguagem no processo do individuo, inter-relacoes e da dialogia.

Com a pandemia, anteriormente, possuiam o apoio de colegas e professores,
construindo um conhecimento por meio das relaces e por trocas de experiéncia
presencialmente, agora dependem apenas dos responsaveis, esses quando conseguem ajudar.
Em consequéncia, muitos alunos ndo conseguem dar conta de toda a carga de atividades que
recebem semanalmente e que, muitas vezes, nao eram adaptadas.

As necessidade educativas apresentadas por Vygotsky evidencia que todos os alunos

possuem 0S mesmos objetivo, porem, eles alcancam com meios diferentes. A partir disso,
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podemos afirmar que a Educacao Incusiva pode oferecer uma liberdade para as pessoas com
deficiencia. Entretanto, fica evidente que essa conquista foi possivel atraves do
desenvolvimento de anos de legislacoes, reorganizacoes sociais e estudos cientificos de todas
as areas para a aprendizagem dos alunos — com e sem deficiencia — dentro da educacao

inclusiva.

Isso mostra a importancia da educacdo, em particular, da educacdo em fisica,
quimica e biologia, para todas as pessoas, como fundamento das conquistas sociais
para a promo¢do de cidadania de um povo, elemento este indissocidvel da

heterogeneidade que 0 caracteriza.”
https://www.scielo.br/j/ciedu/a/HN3hD6w466F9L dcZgHhMmVq/?format=pdf&Ilan
g=pt

A educacdo inclusiva é a capacidade de integrar todos os estudantes no ensino, nao
apenas com o foco de incluir criancas com deficiéncia no ensino regular. Nesse modelo de
ensino, é possivel entender que cada crianca possui individualidade e é determinada
socialmente dentro de algum grupo. Por isso, podemos concluir que o objetivo da educagéo

inclusiva é

[...] postula uma reestruturacdo do sistema educacional, ou seja, uma mudanca
estrutural no ensino regular, cujo objetivo é fazer com que a escola se torne
inclusiva, um espaco democratico e competente para trabalhar com todos os
educandos, sem distincdo de raca, classe, género ou caracteristicas pessoais,
baseando-se no principio de que a diversidade deve ndo sé ser aceita como
desejada. (BRASIL, 2001, p. 40).

Uma politica voltada para as préaticas da educacdo inclusiva € um caminho para a
construcdo da liberdade dos individuos. Ndo possibilitar a educacdo inclusiva é fechar as
portas para os estudantes e negar que existe diferenca entre as pessoas. A escola ndo possui
uma tarefa facil de desenvolver as criancas, mas, de acordo com as pesquisas feitas e as
entrevistas realizadas, entendemos qual € o papel fundamental dela na sociedade e na
construgdo dos individuos.

Entretanto, enfrentar esses desafios torna-se uma tarefa complexa para os professores
nas salas de aula contemporaneas. De acordo com as teorias de Vygotsky, o desenvolvimento
das criangas com deficiéncia esta intrinsecamente ligado as mediacdes estabelecidas. Em
nosso trabalho, destacamos diversas metodologias, adaptacbes e materiais que
desempenharam um papel crucial no progresso desses alunos. Contudo, é inegavel que lidar
com a diversidade de estudantes, alguns com deficiéncia e outros sem, na mesma sala de aula
apresenta dificuldades significativas, uma vez que cada aluno possui necessidades

especificas.

53


https://www.scielo.br/j/ciedu/a/HN3hD6w466F9LdcZqHhMmVq/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ciedu/a/HN3hD6w466F9LdcZqHhMmVq/?format=pdf&lang=pt

Quando discutimos a implementacao da educacgéo inclusiva no contexto da disciplina
de Geografia durante a pandemia, os entraves para a mediacdo desse ensino tornam-se ainda
mais complexos. A partir dessa perspectiva, comecamos a compreender as barreiras
socioecondmicas que também impactam negativamente o desenvolvimento dos estudantes. A
analise desses obstaculos revela ndo apenas as dificuldades inerentes ao cenario de ensino
remoto, mas tambeém lanca luz sobre as disparidades socioeconémicas que agravam ainda
mais a busca por uma educagéo inclusiva e equitativa.

A partir de pesquisas e das entrevistas com os professores, foi possivel identificar a
dificuldade enfrentada no ensino remoto devido a auséncia de acesso a internet,
computadores e celulares por parte dos alunos. Muitas vezes, as familias possuiam apenas um
dispositivo, apesar de terem multiplos filhos. Isso evidencia a falta de investimento do Estado
na democratizacdo do ensino, jA& que a falta de acesso a tecnologia prejudicou
significativamente a continuidade da educacdo durante a pandemia.

Além das questdes relacionadas a falta de acesso a tecnologia, outras problematicas
emergiram durante o periodo de ensino remoto. A superficialidade do ensino foi uma delas,
pois a transi¢cdo para o formato online muitas vezes resultou em aulas mais superficiais e
menos interativas, dificultando a absorcdo do contetudo pelos alunos. Essa situacdo foi ainda
mais desafiadora para a educacdo de criangas com deficiéncia, que ja enfrentavam barreiras
significativas no ensino presencial e cujas necessidades especificas muitas vezes ndo foram
atendidas no ambiente remoto. A falta de recursos e de suporte adequado para esses alunos

agravou ainda mais a desigualdade educacional durante a pandemia.

O professor consciente do seu papel de mediador da utilizacdo das tecnologias
desenvolve a condugdo do processo de ensino-aprendizagem, apresenta previamente
os “objetivos educacionais” a que se destina o uso da tecnologia para os seus
alunos. (...) Infelizmente todos esses avangos tecnolégicos continuardo
privilegiando uma parte da populagéo brasileira (TONO e LIMA FILHO, 2015, p.
199).

Além disso, a falta de orientacdes claras e politicas educacionais consistentes por
parte do Estado contribuiu para a confuséo e a inconsisténcia na implementagdo do ensino
remoto em todo o pais. Cada estado e municipio adotou abordagens diferentes, o que gerou
desigualdades e falta de equidade no acesso a educagéo.

A negligéncia do Estado em relagcdo ao ensino remoto durante a pandemia é uma
questdo crucial que merece atencao e analise. Desde o inicio da crise sanitaria, ficou evidente
que muitos alunos enfrentariam dificuldades significativas para continuar sua educacao

devido a falta de acesso adequado a tecnologia e a internet. No entanto, o Estado falhou em

54



fornecer solucbes adequadas para mitigar esses problemas, deixando muitos estudantes
desassistidos e excluidos do processo educacional.

Outro aspecto da negligéncia do Estado foi a falta de apoio e capacitacdo adequados
para os professores se adaptarem ao ensino remoto. Muitos educadores foram deixados a
propria sorte, enfrentando desafios tecnoldgicos e pedagogicos sem 0 suporte necessario para
garantir a eficacia do ensino a distancia.

Em suma, a negligéncia do Estado com o ensino remoto durante a pandemia foi
evidente em varias frentes, desde a falta de investimento em infraestrutura tecnolégica até a
auséncia de politicas educacionais claras e eficazes. Essa falha em assegurar uma educacao
acessivel e de qualidade para todos os alunos expde as profundas deficiéncias do sistema
educacional e destaca a necessidade urgente de reformas e investimentos significativos no

setor.

O Estado fracassou em incluir efetivamente em grandes camadas da populagéo,
estudantes desde a educacdo bésica até a educagdo superior e em preparar as
habitacGes, ou seja, as politicas publicas que deem a minima tranquilidade para que
as pessoas possam, em situagdo extrema como € a que estamos vivendo, continuar a
sua formacao, 0s seus estudos” (Salles, 2020).

Porém, ao entender a realidade da educacdo brasileira, quando as necessidades
especificas das criancas ultrapassam os limites do diagnostico ou atendimento familiar, é a
escola que cabe fornecer auxilio e orientacdo especializada. Dessa forma, a instituicdo de
ensino desempenha um papel crucial, permitindo que essas criangas desenvolvam seus
talentos, superando as dificuldades de aprendizagem e as limitacBes fisicas. Em ultima
analise, reforca-se a ideia de que a escola ndo apenas suplementa as lacunas educacionais
familiares, mas também se torna um farol de oportunidades, mesmo em meio as adversidades.

Através disso, podemos sintetizar com a citagdo de Delors (2001, p. 130):

A familia é a primeira escola da crianga, mas quando o meio familiar falha ou é
deficiente, incumbe a escola manter vivas, ou mesmo fornecer, as potencialidades
de aprendizagem. E preciso dar particular atencéo a todos os aspectos da educagéo
destinada a criangas vindas de meios desfavorecidos; as criancas de rua, os drfaos,
as vitimas de guerra ou de outras catastrofes, devem se beneficiar de esforgos
concertados por parte dos educadores. Quando as criancas tém necessidades
especificas que ndo podem ser diagnosticadas ou satisfeitas no seio da familia, € a
escola que compete fornecer ajuda e orientacdo especializadas de modo a que
possam desenvolver os seus talentos, apesar das dificuldades de aprendizagem e das
deficiéncias fisicas.” https://www.faculdadesesi.edu.br/wp-
content/uploads/2023/07/Artigo-Prof-Jerry-Adriano-CH.pdf

Reconhecemos o papel significativo desempenhado por essa abordagem na formagao

de individuos e na construcdo de uma sociedade mais justa, mesmo em que muitas
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instituicoes de ensino elas nao ocorram da maneira ideal. No entanto, é fundamental ir além
da teoria e examinar de perto a vida pos-formacéo dos estudantes com deficiéncia.

Por mais que a educagdo inclusiva esteja, teoricamente, em todos 0s niveis de
formacdo: educacdo bésica, educacdo fundamental, ensino médio e ensino superior,
precisamos entender como € a vida dos estudantes com deficiéncia ap6s a sua formacao.
Como eles séo alocados no ambiente de trabalho? Quais séo os grandes desafios no dia a dia?
Como € a sua relacdo em sociedade? De certa forma, n6s sabemos que muitos deles comegam
a experimentar a excluséo de maneira mais intensa.

As pessoas com deficiéncia ndo sdo pessoas passivas que ndo interagem com o0
ambiente. Todos 0s grupos sociais possuem uma relacdo dialética com o espaco em que
transformamos e ele nos transforma. Na legislacdo brasileira, esta presente o conceito do
'‘Desenho Universal' que emerge na perspectiva inclusiva, em que evidencia a importancia do
design e da construcdo de arquiteturas acessiveis. A aplicacdo da Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia, no artigo 102 da referida lei, afirma que '[...] desenho universal:
concepcao de produtos, ambientes, programas e servicos a serem usados por todas as pessoas,
sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia
assistiva.' (BRASIL, 2015, p. 29).

Mesmo que tenhamos diversas legislaces para direitos das pessoas com deficiéncia,
nés podemos afirmar a dificuldade que € trabalhar com diversos setores para garantir a
independéncia de pessoas com deficiéncia na sociedade. A discusséo desse trabalho de
conclusdo de curso é referente a educacdo inclusiva de Geografia na pandemia, porém,
devemos deixar uma pequena reflexdo de como inserimos efetivamente essas pessoas com
deficiéncia na sociedade. Ou seja, ao falarmos de inclusdo, especificamente em um cenério de
crises como no periodo da pandemia da COVID-19, devemos sempre falar para além da
educacéo.

Em conclusdo, este trabalho ofereceu uma visdo abrangente sobre a educacao
inclusiva, tanto no contexto presencial quanto durante a pandemia. Foi possivel analisar
desde a formacgdo do professor até o apoio do Estado, destacando a importancia de uma
abordagem inclusiva para uma educacéo eficaz e equitativa.

E crucial apresentar a escola como um ambiente formativo de oportunidades para
todas as criancas e destacar os esforcos em adaptacdo desse ambiente para atender as
necessidades das criancas com deficiéncia. A inclusdo ndo se limita apenas a presenga fisica

na sala de aula, mas também envolve a criagdo de um ambiente acolhedor e acessivel, onde
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todas as criancas possam se desenvolver plenamente, reforcando a importancia de criar
ambientes educacionais acessiveis e acolhedores.

No entanto, este trabalho também levantou questionamentos sobre a efetividade
pratica da educacdo inclusiva nas escolas regulares, reconhecendo os desafios enfrentados e a
necessidade de supera-los para garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educacao
de qualidade.

Portanto, concluimos que é fundamental continuar buscando solugdes e politicas que
promovam uma educacdo verdadeiramente inclusiva, garantindo que todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas individuais, tenham a oportunidade de aprender,

crescer e alcancar seu pleno potencial.
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