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“E possivel perder raizes, mas ganhar asas da emancipacdo numa sociedade, na
qual todas as relacbes se tornam relagbes monetarias; numa sociedade, que
degrada, com a sua "mao invisivel" do mercado e o "braco visivel" do estado, as
relagcbes entre as pessoas e degrada progressivamente a natureza? Ndo acho que o
migrante , membro de uma assim chamada "multitude”, seja automaticamente um
sujeito da transformacgé@o e emancipacdo social. Porém ndo deixo de ter a esperanca
de que o desenraizamento social possa ser um potencial da constru¢do das asas de
uma consciéncia critica, ultrapassando a vontade de uma inser¢do num mundo da
barbarie, buscando meramente vantagens individuais na maquina negativa das leis

da concorréncia e da competi¢cdo.”

(Dieter Heidmman)



RESUMO

O presente trabalho visa compreender os desafios no processo de inclusédo
de alunos migrantes; bolivianos e filhos de bolivianos nascidos no Brasil na rede de
ensino publico, através de observagbes do cotidiano escolar em duas escolas da
zona norte de Sao Paulo, como a insuficiéncia ou inexisténcia das politicas publicas
voltadas a questdo migratéria na escola contribui para que o direito a educacao
destes alunos, seja garantida de forma parcial. Foi analisado ainda, documentos
sobre acolhimento de imigrantes e refugiados da Secretaria de Educacédo Bésica e

sua aplicabilidade.

Palavras-chave: Educacéo. Migracéo.
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Baseando-se nos dados da Secretaria da Educacdo do Estado, verifica-se
gue 68,77% dentre os alunos migrantes da rede séo bolivianos, dados que por si s
justificam um olhar para pensar na inclusdo no ensino associada a migracao

boliviana em Sao Paulo.

Essa pesquisa buscou na observacdo do cotidiano escolar de alunos
bolivianos e filhos de migrantes bolivianos em escolas publicas da zona norte de
Séo Paulo. Compreender o processo de inclusao no sistema educacional e de como
insuficiéncia ou inexisténcia das politicas publicas voltadas a esta questao contribui
para a exclusdo desses alunos, que tem assim seu direito a educacédo garantido de

forma parcial.

Por meio de diferentes situacfes vivenciadas tanto no ambiente escolar,
como fora dele - interacOes diretas, através de uma conversa individual baseada
num roteiro semi-estruturado, ou indiretamente, por meio de atividades, inter
relagBes entre eles - foi escrito um “diario de bordo”, que esta contido nos subtitulos
“2.3 Desafios escolares na promocéo da inclusdo do aluno migrante: um estudo de
caso” e “3.2. Observacdes do cotidiano escolar”. Essas experiéncias, somadas ao
didlogo com variados autores que se propuseram a tratar desse tema, incentivaram

esta escrita.

As conclusdes obtidas até o momento sugerem que, apesar de haver
programas da rede publica de educacédo voltadas a integracdo desses alunos, na
pratica esse movimento ndo acontece, além de diversos problemas estruturais que
acompanham o ensino publico, nesta seara em especifico, a falta de preparo tanto
da escola quanto dos professores, a falta de um material adaptado, a pouca
expressdo do tema no proprio curriculo paulista, sdo fatores que contribuem

diretamente para um processo de exclusao do alunos migrantes.



CAPITULO 1. MIGRACOES E TRABALHO

1.1. Migracdes na perspectiva critica da mobilidade do trabalho

O fenbmeno das migracdes é interpretado e descrito por diferentes vieses
tedricos dentre os quais se destacaram, a grosso modo, duas grandes correntes: o
individualismo metodolégico e o estruturalismo, ambas partem do principio da
liberdade como condicdo da mobilidade do trabalhador livre - que o diferencia do
trabalho escravo (VAINER, 1999). Porém, no individualismo metodologico, a
liberdade do trabalhador assalariado € colocada como “positiva”, sendo ele
responsavel individualmente pela sua colocacado no mercado de trabalho exercendo
seu livre arbitrio. No estruturalismo, a liberdade do trabalhador € limitada pelo
capital - liberdade “negativa” -, onde as leis estruturais age sobre o individuo como

anico agente.

Num movimento de problematizar a relacdo sujeito-objeto nos estudos
migratorios marcados por essas correntes, a teorizacdo de Gaudemar, sobre a
concepc¢ao da mobilidade do trabalho abriu um leque para pensar dialeticamente
essa relacdo que, segundo Boechat (2019), ndo naturalizam e nem individualizam
as decisbes de migracdo como tampouco reduzem todos 0S seus casos a
imposicées de ordem estrutural, isto €, nem motivacdes individuais nem

determinacdes:

[...]a mobilidade do trabalho fica definida como a caracteristica da forca de trabalho que
permite sua utilizacéo pelo capital, assim como conduz a existéncia das proprias condices
de acumulacéo, ressaltando, com isso, que o trabalhador se porta também como proprietério
de uma mercadoria especial, a for¢ca de trabalho, embora nem sempre seja sujeito de sua
utilizagcdo. BOECHAT, 2019: 6)

Os movimentos migratorios, desde o inicio da modernizagdo, com o éxodo
rural provocado pela industrializacdo, com assim chamada acumulacéo primitiva se
constitui como um processo violento, onde as pessoas foram expulsas de suas
terras e socialmente desenraizadas (HEIDEMANN, 2010), essa coercdo direta ou

indiretamente mobiliza os corpos no territério. Ultrapassando entdo os limites



regionais das migracdes ou segundo Singer (1975) das migragbes internas da
conjuntura moderna, que ocorreram nesse processo de acumulagdo - e assumiu
diferentes formas em paises do assim chamado capitalismo desenvolvido e néo
desenvolvido, esse processo social de deslocamento pés em movimento diferentes
grupos sociais, que no processo de desenvolvimento industrial, inseriu a populagéo
na estrutura de classes - as migracdes contemporaneas assume um carater
universal e global desde o final do século XX, consequente a uma nova crise

sistémica resultado da terceira revolucao industrial:

A migracdo contemporénea ainda tem uma nova qualidade, porque ndo é mais limitada a
determinadas arrancadas nao simultaneas da modernizacao em diversos territérios nacionais
ou regionais, mas € universal e global. Ela se realiza quase em todos os lugares
simultaneamente e se demonstra em novas dimensdes. Podemos entender que a nova
migracdo macica, desde o final do século XX, é consequéncia de uma nova crise socio-
econOmica da terceira revolucdo industrial que possui diretamente um amplo carater global.
Microeletrbnica, tecnologia de informacao e globalizac&o do capital produzem, além de todas
as tradicionais barreiras nacionais e culturais, uma sociedade mundial imediata, mas néo
positivamente como se fosse uma conquista, e sim negativamente como processo de
dessubstancializacdo econémica. Na "crise do trabalho" cada vez mais pessoas se tornam
"obsoletas”, continuam desesperadamente a oferecer sua forca de trabalho, mas né&o
conseguem mais vendé-la. (LEITE, GIAVAROTTI, KLUCK, BOECHAT e TOLEDO, 2017: 20)

Esse cenéario, de modificacbes no processo produtivo decorrente da
acumulacéo flexivel impde uma reconfiguracdo no mundo do trabalho e logo na
mobilidade dos trabalhadores em relacdo ao mercado de trabalho onde vende sua
forca vital, com o aumento do exército industrial de reserva e o incremento da
superpopulacdo relativa (KURZ, 1993), o alto indice de desemprego e de
informalizacéo, sujeita os trabalhadores a pauperizacdo absoluta no qual o nivel de
salarios e de vida séo reduzidos a condi¢cdes degradantes. Ainda nesse contexto, a
migragado contemporanea marcada pela crise do trabalho, define padrbées de
territorialidade que se caracteriza pela formacgéo dos pélos urbanos e suas areas de
influéncia para mobilizar a forca de trabalho a nivel global da periferia do capitalismo
ao centro, o que pode ser observado nessa nova migracéo universal (KURZ, 2005),

atendendo assim, as necessidades do capital:



A mobilizacdo do trabalho pode ser pensada, portanto, como a formacdo da mobilidade do
trabalho, uma pratica social em processo que define padrdes de territorialidade: territério do
capital em processo. Trata-se de um contexto relacional, que envolve poderes assimétricos,
do qual a mobilidade do trabalho é resultado, mas também pressuposto. No caso das
migracdes, o trabalhador seria um sujeito empirico, deslocando-se no interior de um territério
gue permite tal relagdo, em busca de oportunidades de trabalho, muitas vezes nas minimas
condicbes de sobrevivéncia. Pode-se dizer que a mobilidade deste sujeito cumpre,
contraditoriamente, as necessidades do capital, transformando e reproduzindo seu territério.
Nessa construgdo, a pratica do migrante € a acdo de um sujeito, cuja subjetividade é
moldada nos termos da relagdo capital. Ou seja, uma prética territorialmente condicionada.
Nao s6 como imposicdo externa, mas como introspeccédo da relagcdo capital na forma de
entendimento do mundo por parte do sujeito e na forma de vivéncia pratica inerente ao
territério. (BOECHAT, 2019: 13)

Considerando a migracdo como fenémeno da historia social concreta, esta
dissertacdo buscou pensar a migracdo boliviana no contexto de crise em que,
trabalhadores em busca de trabalho, principalmente em ocupacfes do ramo téxtil na
maioria dos casos, devido a questdes familiares e socioculturais. A depender das
condi¢cdes de entrada no pais, esse migrante é submetido a condicdes de trabalho
degradantes, analogos a escravidédo ou tem melhores condi¢cdes de vida em relacéo
ao pais de origem. Com as vivéncias e entrevistas, apesar da imposicdo econdmica,

pode ser observado no padrao variadas peculiaridades.

1.2. Breve historico da imigracéo boliviana em Séo Paulo

Historicamente, Sdo Paulo foi palco de variados fenbmenos migratérios,
devido a ideia de que uma metrépole traz possibilidades de ascensédo econémica.
Estes fluxos, ocorrem tanto no ambito das fronteiras nacionais quanto
internacionais, uma das comunidades estrangeiras que tém crescido e se
consolidado é a boliviana, que segundo dados do IBGE é a quarta maior do Brasil.
Esta migracdo porém é dividida em dois momentos distintos, o primeiro vem da
década de 50, onde traz um perfil de jovens estudantes do sexo masculino
principalmente, profissionais liberais, técnicos, etc, estimulados por convénios de

intercambio cientifico que o Brasil firmara com a Bolivia.
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O segundo fluxo, que se intensificou a partir da década de 80, tem um perfil
diferenciado, que passou a ser de jovens de ambos 0s sexos, solteiros, com pouca
ou média escolaridade, motivados a trabalhar na industria téxtil, devido a promessa
de bons salarios oferecidos pelos coreanos. Essa segunda onda, foi formada
principalmente por bolivianos pacenhos - nascidos na cidade de La Paz - e
cochabambinos - nascidos na cidade de Cochabamba, muitos de origem rural, neste
cenario migrava primeiro o homem e logo apos os outros membros da familia
(SILVA, 2012: 22).

Segundo Xavier (2012), as redes que se formam por parentesco, no arranjo
de “compadrio’- estruturam as atividades econdOmicas da cultura aymara-, na
maioria dos casos definem tanto uma melhor ou pior insercao inicial no mercado de
trabalho, quanto a ocupacao espacial - lugares mais proximos ou mais afastados da
regido central, o que suscita questdes relacionadas a migracdo como um projeto

dindmico de estratégia familiar em relacdo a vivéncia na cidade:

[...]Jos padrinhos sdo também canais fundamentais para a inser¢do do boliviano
recém-chegado em redes sociais e de solidariedade locais, estabelecendo uma
ambigua relacdo de cooperagdo e exploragdo de mao-de-obra, gerando uma
espécie de divida moral que justifica abusos que parecem ir ad infinitum (Lasevitz,
2009:2 apud Xavier, 2012: 142).

Como o ambiente de trabalho estd associado ao local de moradia, esse
arranjo de “compadrio” soluciona e torna mais rentavel aos empregadores nédo so6
guestdes de moradia, mas também de alimentacdo e transporte, na maioria das
vezes, esse empregador que possui um grau de parentesco, € a pessoa que traz o
trabalhador, sendo ele responsavel pelo processo de acolhida e adaptacdo na
cidade mas, consequentemente, por estabelecer um forte vinculo de dependéncia,

essa relacao acarreta em abusos nas relacdes de trabalho.

Esse arranjo, porém, coaduna com uma reorganizacdo sistémica das
relacbes de producdo, a chamada acumulacdo flexivel, onde o processo de
terceirizacdo e afrouxamento das leis trabalhistas resulta na precarizacdo do
trabalho. Em um contexto estrtural, os trabalhadores bolivianos passaram a ser
incorporados como temporarios, sem nenhuma garantia, somada ainda a questao

legal devido a documentacéo, tornam-se vulneraveis a agdo de outros compatriotas
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gue intermedian o vinculo de patroes e costureiros e por meio de um esquema de
aciliamento, subjulga outros trabalhadores a condi¢cdes analogas a escravidao
(Silva, 1997, 2006, 2008 apud Silva, 2012: 21)

Dados mais recentes indicam que a ocupagdo desses migrantes continua
sendo no ramo do setor téxtil, segundo Xavier (2012), cerca de 43% dos bolivianos
gue vivem na Regido Metropolitana de Sédo Paulo trabalham no setor, 38% destes
sdo operadores de maquinas de costura, com destaque no crescente niumero de
mulheres, que comp8em a maior parte da méo de obra. No entanto, € importante
ressaltar que a forga de trabalho boliviana ndo é a principal, na indastria téxtil em
Sao Paulo, embora seja expressiva, ha uma participacdo muito presente dos

coreanos atualmente.

E fundamental salientar, afim de que n&o seja reproduzido um lugar comum
do trinbmio “escravo-ilegal-invisivel”, que existe também uma heterogeneidade do
perfil desses migrantes, por exemplo, 8,6% dos bolivianos sao profissionais liberais,
como médicos e dentistas, perfil esse que resulta de diferentes periodos de
chegada no estado de Séo Paulo (XAVIER, 2012: 117)

No aspecto da ocupacao espacial, dados mostram que os bolivianos residem
tanto nos bairros centrais do municipio de Sdo Paulo (27,2%) quanto em bairros
mais afastados da regido central, nesse sentido, os distritos localizados na zona
norte (26,4%) e na zona leste (19,6%) se destacam, mas de modo geral e em menor
guantidade, eles estdo praticamente em todas as regides da cidade, inclusive em
municipios adjacentes da Regido Metropolitana de S&o Paulo, como Guarulhos,
Osasco, Diadema, Santo André e Sao Bernardo - sdo 82 dos 96 distritos da cidade
de Sé&o Paulo e 23 municipios dos 39 que compdem a Regido Metropolitana de S&o
Paulo. Mas, desde a década de 70, a presenca boliviana se concentrava
principalmente em bairros centrais como Bras, Bom Retiro e Pari, onde se concentra
a producdo e comercializacdo do setor téxtil, que atualmente é empreendida
também por outras comunidades como o0s coreanos, libaneses entre outros

(XAVIER, 2012: 125).
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1.3. Dificuldades de integracéao - racializacao/xenofobia

A heranca colonial marcou profundamente nosso processo de formacao
sociocultural enquanto “latinoamericanos”, os paises onde houve maior apagamento
de seus povos originarios sao considerados mais “evoluidos” e onde essas
populacdes constitui uma maioria étnica sdo classificados como “retrégrados”
segundo a meétrica eurocentrista e €& essa métrica, reproduzida direta ou
indiretamente pelo senso comum gue estigmatiza migrantes no Brasil, a exemplo do
trindbmio “imigrante-escravo-ilegal” em que a imagem dos bolivianos esta associada
apenas a ilegalidade, clandestinidade, escraviddao e pobreza (CAMPOS, 2008, 9

apud XAVIER, 2012, 112), sendo homogeneizados nesses limitadores.

Essa construgcdo social negativa vem principalmente do estigma
socioecondmico em relacdo aos migrantes bolivianos, sendo uma forma muito
comum de legitimar o viés racista da sociedade (SIMAI, S. e BAENINGER, R, 2011).
“Escravos, sujos, de pouca cultura, indios, bébados” sédo dizeres que estédo
imbuidos nessa concepc¢do racialista, apesar de, o Brasil ser esse pais da
“democracia racial” no qual recebe bem a todos etc, ideologia utilizada para

esconder/negar um comportamento ja enraizado socialmente.

Segundo Simai e Baeninger, a negacao dos discursos negativos, como 0
racismo, por grupos étnicos majoritarios e pela sociedade hospedeira, também no
contexto migratorio, tem se tornado uma forma discursiva caracteristica do racismo
moderno sendo até mesmo uma resposta difundida para minorias, apresentando
motivos psicossociais diferentes - o que pode ser observado tanto na relacdo de
diferenciacdo de migrantes e filhos de migrantes, dos migrantes que vieram na
primeira emigracdo da segunda, dos que sao oriundos de regides urbanas das

rurais - , enfim, sobrepondo entdo diferentes camadas de negacéao:

A negacao € uma forma discursiva de expresséo e repressdo do que é proibido socialmente
(Freud, 1950). Consiste em uma forma de discurso usada, habitualmente, na comunicacéo
diaria (Billig, 1997), tornando-se a maneira mais marcante, ha contemporaneidade, para lidar

com atitudes, afirmacdes, pontos de vista, acdes e politicas que sdo condenadas moral e
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ideologicamente (Billig, 1997). E nesse contexto que emergem negacdes do racismo e da
xenofobia, embora tais fenbmenos estejam submersos nas sociedades (Arendt, 1970). De
fato, apds a Segunda Guerra Mundial, o racismo e a xenofobia foram ideologias moralmente
condenadas e proibidas, reprimidas e negadas discursivamente (Petrova , 2000).
Consequentemente, a negac¢do do racismo como forma discursiva em préaticas sociais é,
ironicamente, “fruto do progresso da luta contra ela mesma” (Petrova , 2000, p.28) (SIMAI, S.
e BAENINGER, R, 2011, p.198).

Nas relagdes sociais entre brasileiros e bolivianos, essa negagdo vem para
corroborar com a ideia de “autoprotecdo”, de que somos um povo pacifico e
receptivo a migracado estrangeira, pois em tese ndo discriminamos ninguém, sendo
uma prova disso a livre manifestacdo cultural de diferentes povos em alguns bairros
de S&o Paulo - algo que inclusive, no caso dos bolivianos, s6 foi possivel tal
manifestagdo com muita resisténcia da comunidade - colocando em questdo
também a ascensdo econdmica, “pessoal fala mal deles, s6 que eles estdo
dominando o comércio aqui na Vila Maria”, ou seja, se houvesse tanta
discriminagdo, nao haveria essa possibilidade. Para negar a discriminacdo com
base no estrangeirismo, sujeitos reproduzem a partir de sua interpretacdo da
realidade, essas ideologias “[...] a repressao e a negacao discursiva se tornaram a
principal técnica na luta contra a realidade, como forma de autoprotecdo (Freud,
1950); ao lidar com a realidade, as pessoas recusam Vvé-la e expressam suas
experiéncias através da negacao” (SIMAI, S. e BAENINGER, R, 2011, p.208).

E nesse contexto, marcado por diversas contradicdes, que a questio cultural
assume um papel importante no processo resisténcia e de reconstrucdo identitaria
dos migrantes, por meio de festividades e celebracdes tentam mostrar a riqgueza de
seu povo, abrindo-se assim um canal de didlogo que perpassa a homogeneizacao
pelos discurso de exploragcao e oficinas de costura (SILVA, 2012). A mediacéo pela
cultura tém contribuido para a conquista de novos espacos na metropole e revela
gue os migrantes querem ser reconhecidos em primeiro lugar como cidadao
brasileiros, paulistanos, que € onde vivem e constroem suas vidas, mas também
enquanto andinos, quéchuas, aimaras, guaranis, ou simplesmente como
bolivianos(as) (XAVIER, 2012).

14



CAPITULO 2: ENSINO E MIGRACAO

2.1. Direito a educacgao do aluno migrante: alguns dados

Segundo dados levantados pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sé&o
Paulo, em documento orientador elaborado para o acolhimento de alunos
imigrantes, em 2018 a rede de ensino era composta por 9.192 estudantes
estrangeiros, de 120 nacionalidades diferentes. Deste total, quase metade (44%)
era composta por estudantes da Bolivia, seguido de Japao e Haiti.

Dados de 2021, revelam que a maior parte de alunos estrangeiros ainda sao
alunos oriundos da Bolivia nas escolas do estado. Esses dados dao conta
principalmente dos alunos filhos de imigrantes, mas ndo ha uma informacao precisa
dos ja nascidos no Brasil e também dos que ainda néo tiveram sua documentacgao
regularizada. Ainda assim, os alunos bolivianos representam mais de um quarto de
todos os alunos estrangeiros matriculados na rede publica de ensino e a sua
guantidade é quase o dobro do segundo maior grupo, os venezuelanos (tabela 1).
Quanto a distribuicdo dos alunos bolivianos nas cidades do estado (tabela 2), Sao

Paulo é a cidade com a maior concentracdo (MIYAHIRA, 2021).
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Tabela 1. Numero de alunos imigrantes nas escolas de S&o Paulo 2021.

Pais de Rede Redes Rede Rede Total %

origem estadual | municipais | federal privada
Bolivia 5.298 1.152 0 370 6.820 27,14%
Venezuel 1.754 1.498 0 272 3.524 14,02%
a
Haiti 1.786 1.222 0 85 3.093 12,31%
Japao 760 282 0 673 1.715 6,82%
Argentina 318 134 0 426 878 3,49%
Colémbia 374 282 0 221 877 3,49%
EUA 114 89 0 626 829 3,30%
Angola 446 120 0 54 620 2,47%
Peru 348 91 0 172 611 2,43%
Portugal 215 123 0 261 599 2,38%
Paraguai 416 89 0 74 579 2,30%
China 68 22 0 385 475 1,89%
Espanha 138 73 0 244 455 1,81%
Siria 115 55 0 134 304 1,21%
Outros 977 595 2 2.174 3.748 14,92%
Total 13.127 5.827 2 6.171 25.127 100,00%

Fonte: Secretaria Estadual de Educagédo do Estado de S&o Paulo Data base: 2021 - Por:
Miyahira (2021).

Tabela 2. Numero de alunos bolivianos por cidade nas escolas do Estado de Séo

Paulo 2021.
Cidade Numero de alunos
Sao Paulo 4.690
Guarulhos 435
Itaquaquecetuba 339
Carapicuiba 280
Americana 129
Osasco 109
Francisco Morato 66
Barueri 57
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Bady Bassitt 52
Indaiatuba 43
Ferraz de Vasconcelos 30
Sao José do Rio Preto 29
Santa Barbara D'Oeste 28
Mirassol 27
Jandira 26
Suzano 22
Aruja 21
Cajamar 19
Guapiacu 18
Santo André 17
Campinas 14
Outros 369
Total 6.820

Fonte: Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de S&o Paulo Data base: 2021 - Por
Miyahira (2021).

Para atender a questdo da inclusdo dos alunos migrantes, ha uma orientacao
de Acolhimento que esta de acordo com os objetivos constitucionais definidos para
a Educacdo Basica, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96) cujos principios estdo pautados na promocdo da cidadania e dignidade,
igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica social, solidariedade

e sustentabilidade.

Esse Acolhimento € uma proposta pedagdgica trabalhada no inicio do ano
letivo, para que os alunos possam se socializar, conhecer o corpo docente e se
integrar ao ambiente escolar. No acolhimento do aluno migrante, a proposta é que
esse acolhimento seja permanente ao longo ano letivo, pois a demanda desses
estudantes € continua e em sua grande maioria hdo conseguem nem mesmo se
comunicar, em relacdo a convivéncia, fica na incumbéncia da gestédo escolar e dos
professores fazer uma abordagem positiva da presenca desses estudantes
imigrantes na sala de aula, criando assim um ambiente continuamente acolhedor. O
acolhimento deve ser uma pratica norteadora de todas as praticas pedagogicas,
cultivado entre estudantes, docentes, gestdo escolar, servidores e familiares, para
gue a escola seja esse ambiente multicultural permitindo a integracdo a partir do

didlogo e trocas de experiéncias:

17



O acolhimento € uma acao pedagdgica intencional, organizada e estruturada, uma
vez que na escola convivem pessoas que possuem diferentes trajetérias pessoais e
culturais e este € o momento para refletirmos sobre essas diferencas para criarmos
relacdes sociais saudaveis e justas. E de responsabilidade de toda a comunidade
escolar, contudo, a equipe gestora tem um papel relevante na organizagéo da escola
e na promocédo de uma Cultura de Paz que prime pelo acolhimento dos estudantes.
(Documento Orientador CGEB/NINC “Estudantes Imigrantes: Acolhimento”. Séo

Paulo: Secretaria de Estado da Educacéo, 2018, p. 8)

Na sala de aula, a proposta é de adaptacdo focada na socializacao,
promovendo a¢des como, debates, saraus, festas, etc e no uso da linguagem oral,
para desenvolver habilidades e competéncias do Curriculo Paulista, além de fazer
também um diagnéstico e acompanhamento de seu conhecimento da Lingua
Portuguesa. Além do curriculo, € importante que a escola ofereca materiais
didaticos adaptados para o ensino de Portugués, concomitante aos conteldos
disciplinares, adotando assim as chamadas “pratica intercompreensivas” entre

linguas préximas:

[...]Ja principal vantagem da IC é possibilitar a entrada no portugués como lingua de
acolhimento a partir de suas préprias linguas maternas — notadamente, os casos de
falantes de espanhol e francés. Isso se faz por meio de uma sensibilizacdo, ou seja,
estimulando a percepc¢édo das semelhancas e fazendo da lingua uma ponte e nao
mais uma barreira. Na mesma medida, o estudante brasileiro usard seus
conhecimentos em portugués para descobrir as linguas dos colegas, em uma troca
mutua e enriquecedora. Outra caracteristica importante do trabalho pela IC é o fato
de que ela proporciona a abertura ndo apenas para as linguas, mas para as culturas
e, logo, possibilitando uma maior integracdo entre os estudantes, pela valorizacao
do Outro e da diversidade. (Documento Orientador CGEB/NINC “Estudantes
Imigrantes: Acolhimento”. S&o Paulo: Secretaria de Estado da Educacédo, 2018,
p.12)

E fundamental que tanto os professores e gestores quanto os estudantes

estejam alinhados a esses principios de acolhimento para garantir um ambiente

escolar inclusivo e “multicultural”, a fim de evitar a reproducado de preconceitos e
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xenofobia, para que esses estudantes n&do sejam invisibilizados e isolados, seja por

guestdes culturais ou pela barreira do idioma.

No Curso de atualizacdo em acolhimento de Imigrantes e Refugiados
oferecido pela Secretaria de Educacdo Bésica, em 2023, as praticas pedagodgicas
propostas passam pela perspectiva de uma “Educacéo Multicultural”:

Pela prépria natureza da formacédo do Brasil, o multiculturalismo necessita ser um
elemento que perpassa toda a ideia de educacdo, seja formal, informal ou nédo
formal. E sobre a diversidade de mundos que as praticas didatico-pedagdgicas que
conduzem e viabilizam a educagéo neste pais devem ser centradas. Dessa forma,
gquando acolhemos um estrangeiro na nossa terra, este, para além das dificuldades
enfrentadas pelos préprios nativos deste pais, ainda enfrenta um grau mais intenso:
a barreira da lingua, dos costumes, da alimentacdo e da sensagcdo de
pertencimento. Nesse sentido, um olhar ainda mais acolhedor, uma empatia mais
latente e uma pratica pedagogica mais direcionada sdo essenciais para que o
processo ensino-aprendizagem ocorra de forma satisfatoria e efetiva. (Atualizacéo
em Acolhimento de Imigrantes e Refugiados. S&o Paulo: Secretaria de Educacao
Bésica, 2023, mod. 1)

A educacdo multicultural devera passar por diferentes metodologias de
ensino, a depender da atividade a ser trabalhada, apenas um método ndo dara
conta de atender a multiplicidade de perfis e historias dos alunos, e no caso dos
migrantes, além da questdo linguistica ha também a questdo da integracdo, de
como é conduzida. Diante de uma turma heterogénea tanto em termos de faixa
etaria, em niveis de compreensdo e de acesso, além de vivéncias e culturas
diferentes, contexto que por si sO traz grandes desafios ao trabalho docente, existe
um limitador de materiais para se trabalhar, como ocorre na maioria das unidades

escolares da rede estadual de ensino, independente da disciplina a ser lecionada.

Ha ainda, uma demanda por parte desta “Orientacdo de acolhimento” de que
seja organizado um curso de linguas para encaminhar alunos imigrantes, que
esteja em consonancia com os variados conteudos disciplinares, seguindo também

essa orientacdo é importante que os metodos de ensino de uma lingua estrangeira
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seja revisada e adequada a “contextos multiculturais” para que tanto alunos

brasileiros quanto estrangeiros sejam engajados para aprender nesse cenario.

Essa abordagem proposta € de grande importancia para combater a
intolerancia em suas varias facetas, o preconceito, 0 medo e a inseguranca “do
outro”, “do diferente” em diferentes escalas; do pais, da regido, do estado, da cidade
etc, para que o ambiente escolar propicie de fato a construgdo das “competéncias
socioemocionais” tanto na perspectiva do individuo quanto na de grupos, ainda

sobre essa questao:

As diversas experiéncias raciais, de classe e de género na imigracdo internacional
precisam ser compreendidas também nas instituicdes escolares, para ampliarmos os
sentidos criticos da educacao intercultural, encontrando as distintas variaveis que
contribuem para o processo de inclusao de familias de diferentes contextos na rotina
escolar. O debate sobre suas diversas situagfes formativas, suas continuidades e
descontinuidades com a experiéncia escolar contribuem para a ampliagdo do
contexto e das reflexdes do campo educativo, visto que a afirmacado das diferencas
em um pais tdo desigual como o Brasil supde o desenvolvimento de concepcdes e
estratégias educativas que favorecam o enfrentamento dos conflitos (e ndo a sua
negacdo), “na direcdo de superacdo das estruturas socioculturais geradoras de
discriminacao, de exclusdo ou de sujeicdo entre grupos sociais” (FLEURI, 2005, p.
23).

2.2. Escola e o assimilacionismo

Estruturalmente falando, a escola também é uma instituicdo de poder
(FOUCAULT, 1977), e os processos de escolarizacdo passam por relagdes de
poder expressas em diferentes situacdes do cotidiano escolar, as formas de contato
entre estudantes brasileiros e estrangeiros, ou descendentes de estrangeiros € uma
delas. Como ja exposto, as diretrizes de ensino no Brasil adota uma posicao
“multicultural” que valorize as diferencgas culturais e insira o aluno migrante de forma
inclusiva no sistema escolar. No entanto, 0 que ocorre na pratica € uma

padronizacao, onde o aluno estrangeiro tem que se adaptar compulsoriamente para
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nao ficar desassistido e isolado, j& que € ele o “elemento externo”, segundo Pucci e
Veras, essa desigualdade de acesso é uma marca histérica das desigualdades

sociais que afetam as minorias politicas do pais:

De maneira geral, as escolas adotam a abordagem “assimilacionista” (CANDAU,
2014), a qual reproduz processos de hierarquizacéo e de desigualdade de acesso.
Nesse sentido, a escola se torna uma instituicdo padronizadora e homogeneizadora,
com tendéncia a apagar as diferencas culturais. Este modelo esta intrinsecamente
relacionado ao autoritarismo brasileiro, o qual historicamente subalternizou
mulheres, negros e indigenas (SCHWARCZ, 2019). O mesmo pensamento
retrogrado se da com relacdo aos imigrantes, que sdo vitimas do racismo estrutural,
gue é ocultado pelo mito da “democracia racial’, segundo o qual o Brasil seria um
pais acolhedor para pessoas de variadas etnias e raca. Portanto, o que ocorre nas
escolas com os bolivianos é uma repeti¢cdo na histéria, ou seja, o passado continua
a influenciar o presente. (PUCCI, F. M. S. & VERAS, Maura P. B., 2022, p. 16)

No caso dos alunos bolivianos ou brasileiros filhos de bolivianos, a questéo
da desigualdade de acesso vem permeada de outras camadas, entre elas a
discriminag&o e o preconceito, proveniente de uma estigmatizacao devido aos seus
tracos andinos (PUCCI, F. & VERAS, M ., 2022) que no processo de formagéo cultural,
marcado pelas ideias dominantes estda em um lugar de inferioridade, diferentes
experiéncias, origem familiar, cultural, etc, ndo sao consideradas positivas, sendo
vistos entdo apenas como “0 migrante boliviano” desprovido de cultura - em seu

sentido mais amplo -.

Como observado, essa estigmatizacdo ocorre no ambiente escolar direta e
indiretamente, por parte do corpo docente, ha professores que tém consciéncia
desses problemas relacionados a nao incluséo desses alunos, porém, nao recebem
formacdo adequada e além disso, o Curriculo Paulista ndo aborda de forma mais
aprofundada como trabalhar a questéo intercultural na sala de aula. De modo geral,
hé& iniciativas pontuais de escolas - principalmente em escolas da esfera municipal,
a exemplo, o projeto da professora Rosely Marchetti Honorio! e de outros
professores, porém a politica publica de fato ndo ha, portanto a inclusdo escolar

continua a ser um desafio.
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2.3. Assimilacionismo e pratica de aculturacdo: um estudo de caso

Considerando a importancia da instituicdo escolar, que na maioria das vezes
€ a Unica representacédo do poder publico no bairro, € de extrema importancia que a
equipe escolar possa contar com ac¢fes integradas e continuadas do Estado para
garantir condi¢cdes dignas de acesso a educacdo para seus alunos. Apesar de o
acesso a educacao ser garantido legalmente - tanto para estudantes brasileiros
guanto estrangeiros - e de haver uma proposicdo para a inclusdo dos ultimos - ,

como vimos acima, no cotidiano escolar essa politica publica ndo se aplica.

Em cada uma das unidades escolares ha o “Projeto politico Pedagdgico”,
gue versa basicamente sobre: o perfil da escola; alunos e entorno, chamado de

“marco situacional”, premissas didatico-pedagdgicos denominado “marco conceitual”

1 Com o projeto “O migrante mora em minha casa’, a professora Rosely relacionou contetidos
historicos com a vida dos estudantes, descendentes de migrantes e imigrantes, depois de entrevistar
suas familias, aprender sobre racismo em varias épocas e encontrar confec¢des irregulares em um
estudo de meio, os alunos foram sensibilizados para uma acdo de combate ao trabalho escravo na
regido. Esse trabalho foi desenvolvido na EMEF Infante Dom Henrique, localizada no Canindé, regido
gue abriga um dos polos industriais de Sao Paulo (Fundagéo Victor Civita, 2017)
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e 0s objetivos e metas da escola, sendo o “marco operacional’, normalmente é
pensado e elaborado junto a toda comunidade escolar, este projeto define, entre
outras questdes, como sera organizada acdes sobre a tematica migratoria e um
programa de inclusao - principalmente quando o “marco situacional” abrange uma

porcentagem significativa de alunos imigrantes.

Nas escolas observadas, além de o Projeto politico pedagogico ndo estar
disponivel aos docentes, ndo houve por parte da gestdo, durante as reunides
pedagdgicas, nenhuma diretriz de trabalho. Na esfera da Secretaria da Educacédo
nao ha um investimento em programas de formacao docente para aplicar 0s cursos
propostos, de alfabetizacdo dos alunos imigrantes, quanto aos materiais, também
nao ha livros, cartilhas, atividades para trabalhar uma adaptacdo. Ha portanto uma
grande lacuna entre 0 que é proposto e o que é feito no dia dia escolar, é uma
integracdo feita parcialmente, pois é garantida a matricula porém ndo ha uma
integracdo efetiva desses alunos, segundo Sylvia Dantas, psicologa e estudiosa do
tema de migracOes da Universidade de S&o Paulo, essa situacédo se agrava pois o
Brasil ndo conta com uma politica publica efetiva para o ensino de estrangeiros -
programas de adaptacdo, aulas extras de linguas ou curriculos bilingues, como

ocorre na Finlandia, na Noruega e no Canada.

De acordo com Sylvia, h4 ainda uma falta de preparo para saber lidar com o
“contato intercultural” pois "predomina uma visdo etnocentrista, na qual o
estrangeiro é recebido como alguém que tem de absorver nossa cultura e esquecer
a sua", e a escola, tendo um papel privilegiado como ponto de contato da crianca
estrangeira com o0 novo pais, detém um papel central em sua inser¢do na cultura
local, pois todo imigrante passa por um momento de “estresse de aculturagcao”,
porém esse processo pode levar a varios resultados de acordo com a
personalidade, forma de integracdo e o especificidade cultural, situacdo que pdde
ser percebida estando em contato com diversas individualidades no cotidiano

escolar.

Alguns dos cenarios mais visualizados nessa questdo da “aculturacdo”, ha
alunos que ficam isolados, mantendo seus habitos e se relacionando apenas com

outros estudantes bolivianos e acabam marginalizados, outros, abrem méo de suas
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origens e cultura para se inserir e ser aceito pelos colegas, até mesmo se auto
depreciando e fazendo o0 mesmo com outros, entre seus iguais, ademais, 0
processo considerado o mais dificil e complexo, que passa por incorporar elementos
da prépria cultura aos costumes do novo pais. Esses dois ultimos puderam ser

identificados, em suas devidas proporc¢des na observacao escolar.

CAPITULO 3: COTIDIANO ESCOLAR

3.1. Local: pesquisa de campo

As escolas que foram objeto de anadlise estdo situadas no distrito de Vila
Maria, localizado na Zona Norte de Sao Paulo, regido que concentra a maior
guantidade de alunos bolivianos. De acordo com os dados do censo demogréfico de
2010, esta regido compreende trés distritos - Vila Guilherme, Vila Medeiros e Vila
Maria - é administrada pela Subprefeitura Vila Maria/ Vila Guilherme e possui uma

populacdo de 297.713 pessoas.

AREAS DA SUBPREFEITURA VILA MARIA/ VILA GUILHERME
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Distritos
* VILA MARIA
* VILA GUILHERME
* VILA MEDEIROS

SAO PAULO

Fonte: Prefeitura Municipal de Sédo Paulo, 2019. Mapa de Isabella Fernandes.

Segundo dados organizados por Miyahira, as maiores concentracdes estao
na regido leste (2.645 alunos), norte (1.652 alunos) e central (227 alunos), na regiao

leste, as maiores ocorréncias desses alunos estdo nos distritos “corredores” da
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regido central (Brds com 311 alunos, Belém com 303, Pari com 198 alunos), na
Zona Norte, os trés distritos que mais concentram sao Vila Maria com 421 alunos,

Vila Medeiros com 280 alunos e Vila Guilherme com 200 alunos.

As escolas em estudo estéo situadas nos bairros; uma em Vila Maria alta e a
outra, na Vila Maria, ambas séo escolas publicas Estaduais e oferecem etapas de
formacédo do Ciclo Fundamental Il que abrange o sexto até o nono ano, Ensino
Médio, do primeiro ao terceiro ano, e apenas uma delas oferece a modalidade EJA
(Educacado para Jovens e Adultos), destinada a todas as pessoas que nao
conseguiram se formar no ensino regular, a partir dos quinze anos. A estrutura da
escola localizada na Vila Maria, apesar de ser uma escola antiga, esta bem
preservada, mas com limitacGes de espaco, ja a que esta localizada na Vila Maria
alta, apesar de ter um espaco fisico maior estd com a estrutura deteriorada, o que
afeta na qualidade dos servicos prestados e na ambientacdo da comunidade

escolar.

Quanto ao perfil dos alunos que frequentam essas escolas, ambas possuem
uma grande quantidade de alunos estrangeiros; venezuelano, cubano colombiano,
mocambicano e angolano, mas os bolivianos compde sua grande maioria entre 0s
migrantes - ndo foi possivel precisar a percentagem das escolas por falta de dados
e informacdes relativas ao perfil da escola, explicagcbes estas que habitualmente
estdo no PPP (Projeto Politico Pedagdgico), porém ndo estd disponivel para
consulta em ambas. A escola situada na Vila Maria atende alunos de variados
bairros dos distritos de Vila Guilherme, Vila Medeiros e Bras, mas também de areas
mais afastadas como Guarulhos, pois a escola estd em um local de fécil acesso ao
transporte publico, onde circulam variadas linhas de 6nibus, ja na escola situada na
Vila Maria alta os alunos vém principalmente do entorno, configurando assim uma

escola mais “endégena’.

3.2. Observacotes do cotidiano escolar
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Uma série de questdes sociais, econdmicas, politicas, culturais, dentre outras
perpassam a trajetoria da pessoa migrante, sair de seu pais de origem mudara
completamente a trajetoria desses sujeitos. Infelizmente, a xenofobia voltada a
esses alunos se da por questfes também raciais, migrantes latinos ou africanos séo
tratados de forma discriminatéria e racista e no ambiente escolar essas relacdes se
reproduzem, seja alunos brasileiros excluindo alunos bolivianos de seu circulo de
amizade, seja constrangendo diretamente com ofensas, chacotas, ou até mesmo

com agressoes fisicas.

Esses alunos chamados de “boliva”, “bolivia”, encaram de diversas formas
sua existéncia enquanto “estrangeiro” para sobreviver ao cotidiano escolar, que por
sua vez, também é um espaco de poder envolvendo entdo uma série de camadas

gue interferem nas vivéncias dos diferentes sujeitos envolvidos.

Em sua maioria, esses alunos tentam passar despercebidos pelos colegas e
professores, além da questdo da timidez e medo de repressdes, existe também o
bloqueio da lingua, uns entendem um pouco do portugués, porém ndo conseguem
falar, outros ndo conseguem se expressar, e outros que acabaram de chegar de seu
pais de origem e ndo entendem nada. Por conta da dinamica de sala de aula, que
sdo geralmente superlotadas, inexisténcia de um plano de acolhimento na escola,
falta de preparo do professor de como atuar, integrar, pedagogicamente falando
acarreta em uma exclusao, ja que o aluno tem que se “acostumar e se virar” para
aprender sozinho, nas palavras de uma coordenadora pedagdgica, ficando entédo os

alunos a mercé, exceto os que ja estao familiarizados.

Dentre os alunos que estdo habituados ao sistema escolar, alguns nasceram
no Brasil, outros nem chegaram a conhecer a Bolivia e até renegam suas origens,
devido ao “peso” que representa ser um boliviano, situacdo vista até mesmo em
turmas onde os alunos tém uma idade menor. Um dos alunos do 7° ano, disse que
nao gostaria de voltar para a Bolivia nem em viagem, pois € um “lugar feio onde sé
tem mato e gente pobre” pois era assim onde ele havia visitado seus parentes e
que seu sonho era morar nos Estados Unidos, quando foi perguntado o porque,

disse que é “um lugar bonito e de muita riqueza”, ideias batidas mas que mostra o

poder de séries e filmes em criar lugares comuns.
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Em uma 6° série a maior parte da sala chama um aluno de “cubano” e ndo
pelo seu nome, este ndo conseguia se comunicar e nao entendia nada de
portugués, entédo o professor chama a atencao dos alunos e pergunta qual é o nome
do aluno em questéo e diz que chama-lo por sua nacionalidade primeiro, era uma
forma de discrimina-lo como estrangeiro, na mesma situacdo, um dos alunos
pergunta a uma outra aluna, boliviana, se ela ndo entendia a lingua dele e se ela
ndo poderia ajudar, e para também ndo ser “a estrangeira”, ela disse que nao era
boliviana e sim que os pais dela eram, “eles sdo eles, é outra histéria, eu nasci

aqui”.

A xenofobia vem movida sobretudo por questdes econbmicas, pois migrantes
latinos s&o vistos como miseraveis e até mesmo como “concorrentes” por postos de
trabalho, logo estdo em uma condicao inferior e suscetiveis a qualquer tipo de
tratamento, voltando entdo a sala de aula, em um determinado momento em que o
tema sobre o0 processo de colonizacéo e a territorializacéo do Brasil, foi comentado
pelo professor as riquezas que existiam na América Latina e com destaque também
para a prata de Potosi, - a mesma aluna que havia dito que néo era boliviana olhou
para a sala e disse “vai, fala mal da Bolivia agora’-, outro aluno boliviano também
ficou surpreso e perguntou se era realmente verdadeiro o fato. Ressaltar a
importancia de nossa histéria, mostrar a riqgueza de um ambiente multicultural talvez
seja uma forma importantissima para esses alunos auto afirmarem suas

identidades.

Ha também alunos que tem orgulho de suas origens, em algumas atividades
em que se requeria falar sobre lugares importantes de vivéncia, alguns fizeram
desenhos retratando a Bolivia, trazem historias, falam um pouco sobre os familiares
gue la estdo e o porqué estdo aqui, uns vieram principalmente para estudar, pelo
gue comentam é caro estudar por l& pois todos os custos sdo pagos - materiais
escolares, livros, uniforme etc -, inclusive, o rendimento escolar desses alunos que
estdo habituados ao sistema escolar, costuma ser maior que a meédia dos alunos
brasileiros, pois o valor atribuido ao ensino é diferente. Quando ha um suporte e
acompanhamento da familia, se dedicam bastante, sdo muito responsaveis e

pedem explicacdes junto aos professores.
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Mais um dia em sala de aula, porta aberta e o coordenador retira o celular
gue estava na mesa de uma aluno boliviano, estava dormindo com a cabeca sobre
a mesa, um tempo depois o coordenador volta e acorda o aluno, seu nimero e
nome na chamada sdo anotados e ele informa que ird chamar seus pais para uma
conversa ja que ele estava indo a escola “apenas para dormir ou jogar no celular”
segundo os professores, neste mesmo dia o coordenador, reunido com oS
professores para discutir assuntos pedagoégicos em ATPC - Aula de Trabalho
Pedagdgico Coletivo - disse que havia conversado com o aluno e se confirmou uma
hipétese de que o aluno trabalhava a noite com sua familia na feirinha da
madrugada, e que ndo consegue dormir a noite ou porque esta trabalhando ou por

conta do barulho que faz em sua rua a noite - devido ao comércio e barulho de som.

Na mesma fala o coordenador disse que € uma situacdo delicada e deveria
ser compreendida pelos professores e que segundo informacfes de um outro
professor, existem “divisbes étnicas” que o0s colocam ou em uma situacao
privilegiada, pois muitas familias s&o de ricos comerciantes na regido do Bras ou em
situacdo andloga ao trabalho escravo e que possivelmente muitos desses alunos
gue trabalham a noite ajudando a familia podem estar no contexto da segunda
situacdo, dito isso, ndo houve nenhuma colocacdo contraria e o coordenador

passou para outra pauta.

Em determinada atividade para o segundo ano do ensino médio, professor
leva um mapa mundi para sala de aula, ao final da aula alguns alunos vieram
observar o mapa, um deles aponta para a Bolivia e fala “é daqui que saem o0s
refugiados, da pra sentir até o cheiro” e o restante comeca a rir, professor tenta
discutir essas questbes chamando atencdo do aluno, porém a piada ja tinha
“tomado” o ambiente, em outras salas outros alunos apontam para a proximidade da
Bolivia com o Brasil e comentam “nossa, colado com o Brasil, acho que por isso
eles vem bastante para c4”, nesta atividade, os alunos bolivianos esperam 0s outros
sairem para perguntar ao professor alguma curiosidade ou apenas para olharem o

mapa com outros colegas.
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Em uma das atividades sobre o tema de migragbes, mais especificamente
“Brasileiros no mundo”, na introducéo do assuntos havia trés questdes sobre projeto
de vida e motivos pelas quais o aluno sairia de seu pais de origem, a Ultima
pergunta era se o Brasil seria um bom pais para morar, a maioria dos alunos
colocaram que tinham a pretenséo de sair do Brasil com destino aos EUA, Canadéa
e Japao, alguns ndo sairiam para morar, apenas para conhecer. As motivacoes que
mais apareceram foram: aumento na qualidade de vida, diminuicdo de impostos e
seguranca, em sua maioria também, sobre a questdo de o Brasil ser bom para se
morar, disseram que nao, por conta de problemas como corrupgdo e seguranca,
dentre os que ressaltaram questdes positivas, citaram apenas a desigualdade social

como principal fator a ser melhorado.

Chamou atencao a resposta de trés alunas bolivianas, que escreveram ser o
Brasil um bom pais para morar pois 0S imigrantes conseguem ter mais
oportunidades de emprego do que na Bolivia, uma delas disse que o ponto mais
negativo era a questao do racismo e preconceito, quando perguntada, ela disse que
achava nao era algo especifico daqui, mais geral, que em outros lugares acontecia
de forma até pior, como paises do continente europeu, que essa situacao ainda néo
havia acontecido com ela, mas com uma amiga dela, na qual uma pessoa a teria

mandado “voltar pro seu pais”.

Em diversas situacfes foi possivel perceber a questdo da alteridade entre
alunos bolivianos, principalmente em alunos de 6° ano do ensino fundamental, em
uma das turmas, quando chega um aluno boliviano, na maioria da vezes muito
timido e sem entender ou falar muito bem o portugués, uma das alunas tenta inclui-
lo em seu “grupinho” e tenta ajudar com as tarefas em sala de aula. Essa relagéo

também ocorre em outras turmas de Ensino Médio, porém em menor proporgao.

Outra situacdo observada € a inconstancia desses alunos, ao longo do ano
letivo, eles fazem muita troca de escola, ficam uma semana, alguns meses ou um
semestre, muitas vezes a matricula esta ativa porém o aluno ndo comparece, em
conversas, uma aluna disse que periodicamente vai para a Bolivia e por isso acabou
perdendo a matricula devido as faltas e que, durante o periodo que esteve |4 ndo

conseguiu ir a escola, pois devido ao pouco tempo em que ficaria a matricula néao foi
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aceita. Ha4 também casos de alternancia de casa por conta do trabalho, distancia de
residéncia até a escola, problemas na adaptacdo ou até mesmo por confusdes,
ameaca de agressdes, etc, pois esses alunos estdo sempre muito expostos de

alguma forma.

Sobre esse ponto, um dos alunos de 6° ano, comentou que em um ano
trocou de escola quatro vezes, devido ao trabalho de sua mée, que € costureira,
disse que ndo gostava de trocar de escola por conta de seus amigos, pois na ultima
escola “tinha muito amigo 1a, e eles me defendia, aqui ndo tenho ninguém porque ja
é final de ano” e que nessa escola o apelido dele era “bolivia” mas que ndo achava
ruim |4, mas nessa nova escola ndo gosta de ser chamado assim, professor
perguntou se ele tinha irm&os para brincar, o aluno disse que nao, pois seus irmaos
gue sdo em sete, estavam todos na Bolivia com o pai, e que vieram apenas os dois,
ele e sua mae para trabalhar, ja o pai ndo veio pois nao quis largar o trabalho que
tem na Bolivia. Sobre dificuldades de aprendizagem envolvendo a lingua o aluno
disse nao tinha, pois antes de vir para ca com trés anos de idade, seu pai 0 ensinou
0 basico da fala e escrita e foi entdo aprendendo sozinho, sem a influéncia da
escola ou até mesmo de sua mae, que tem muita dificuldade na fala e ndo sabe

escrever o portugués.

Em outra situacdo, em uma turma de sexto ano, o professor entrega
trabalhos corrigidos, diz que tem um trabalho sem nome e sem a capa, e pergunta
de quem seria, o0 aluno espera todos receberem e vai até a mesa do professor dizer
que o trabalho era seu, por faltar algumas informacdes o trabalho estaria com uma
nota razoavel, um tempo depois o professor vai passando pelas carteiras e diz ao
aluno que o trabalho poderia ter ficado melhor ndo fossem os detalhes ja falados,
ele diz ao professor com uma voz um pouco mais baixa que fez e entregou o

trabalho no dltimo dia do prazo de entrega pois estava trabalhando.

Professor entdo comeca a fazer algumas perguntas sobre a rotina do aluno,
ele disse que trabalha com os pais e o0s tios com costura, acorda bem cedo e ajuda
0s pais até o horario de vir a escola, disse que chegou ao Brasil este ano e estava
gostando bastante, mas com algumas dificuldades de entendimento devido a lingua,
foi perguntado também sobre sua relacdo com seus colegas, e ele disse que era
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tranquila, mas pelo que foi percebido seu maior entrosamento € com outro aluno
boliviano que praticamente ndo se expressa, extremamente timido, que também néo
consegue se relacionar com o0s outros colegas e nem mesmo com 0s professores,
esses dois entdo formam uma dupla ao fundo da sala e ficam sempre juntos, sendo

0 Unico aluno com que outro mais timido consegue se relacionar.

Essa dimenséao do trabalho e da familia como esse nucleo laboral é algo que
também passa “despercebido” no ambiente escolar, pois o rendimento desses
alunos é diretamente afetado por essa questdo social e cultural que ndo €
considerada ou flexibilizada nos momentos de avaliacdo por exemplo, ja que deixar
de ajudar a familia para se dedicar cem por cento aos estudar ndo € algo que esta

no horizonte em muitos casos.

Periodicamente a escola promove projetos com variados temas, o0s
professores junto a sua classe de coordenacdo dedicam algumas aulas para
desenvolver os trabalhos e apresenta-los ao final do bimestre, cada sala pensa
entdo o que fazer sobre determinado tema, devido ao contexto de violéncia e
intolerancia que reverbera entre os alunos no ambiente escolar, o tema selecionado
foi sobre “linguagem nao violenta”, um dos professores, das disciplinas de filosofia e
sociologia desenvolveu um projeto com alunos bolivianos sobre valorizac&o cultural,

para que estes alunos ficassem em evidéncia de forma positiva na escola.

Este professor reuniu uma grande quantidade de alunos bolivianos para
apresentarem dancas tipicas como o Caporales, Morenadas e Tikus que retratam
um pouco da diversidade etnico cultural da Bolivia. Os alunos realmente se
dedicaram, ensaiaram, alugaram roupas e fizeram uma linda apresentagéo, ao inicio
de cada danca o professor que estava organizando fazia uma contextualizacédo de
suas origens. Inicialmente os demais alunos da escola estavam achando
engracado, mas depois de algumas dancas, ficaram mais atentos e curiosos. Pela
observacdo dos diversos contextos do cotidiano escolar, este foi um evento que
conseguiu desempenhar uma das propostas do Programa de Acolhimento da

Secretaria da Educacao; a valorizacao da diversidade cultural.
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Outra turma de sexto ano, o professor havia proposto uma atividade em
grupo, os alunos fariam um cartaz e depois apresentariam, nessas atividades eles
geralmente se juntam por amizades, formaram-se entao varios grupos - nesta turma
guanto em outras, alunos bolivianos montaram seus grupos e ndo se sentiram a
vontade para apresentar o trabalho, apenas entregaram o cartaz - em um grupo
especifico, havia trés alunos brasileiros um boliviano, que inclusive fez a parte
escrita do cartaz e grande parte do trabalho sozinho, enquanto o0s outros

conversavam, sendo perceptivel seu esforco em excesso para ser aceito pelo

grupo.

O professor foi chamando os grupos para apresentar e este grupo foi ficando
para o final, a pedido deles, no momento de apresentar eles seguraram o cartaz e
ficaram empurrando um para o outro dizendo que n&do estavam entendendo a letra
do aluno que havia escrito e que entéo ele teria que ler, ou seja, realizar o trabalho
inteiro sozinho, o aluno dizia “mas eu ja escrevi’, e 0S outros “mas ninguém
entende a letra, Ié logo, vai ser rapido” e o aluno, muito acuado, “mas eu ndo posso,
nao sei falar portugués direito, todo mundo vai rir”, 0s outros, “vai ser rapido”, nesse
momento o professor interveio e disse “se ele escreveu, alguém |, enquanto vocés
discutem ja tinham apresentado”, foi entdo que o professor escolheu um aluno e foi

acompanhando o grupo.

Ainda sobre este trabalho porém em outra turma, um grupo de alunos
caprichosos entregou um cartaz muito bonito (ver anexo B), no momento da entrega
o professor elogiou esses alunos, e outros alunos que estavam proximo, olharam e
um disse “nossa eles humilham a gente em trés linguas”, e o outro disse “é, da nem
pra competir, eles vem pra ca e ainda esculacha”, o professor disse que cada
trabalho era Unico e pediu para que cada grupo focasse em seu trabalho. Devido as
responsabilidades que |Ihes sdo atribuidas desde cedo, por conta das relacdes
familiares que comumente sédo “organiza¢des produtivas”, muitos desses alunos -
nem todos, ja que os individuos sdo mudltiplos - principalmente nesta etapa escolar,
levam os estudos muitos a sério, principalmente quando sdo acompanhados pelos
pais, que tem uma visdo de ensino “rigida” trazida de seu pais, como disseram 0s

alunos que foram entrevistados.
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Em um Conselho de classe, professores e coordenadores reunem-se para
discutir sobre o rendimento bimestral dos alunos, comportamentos tanto da sala
como um todo e de alunos em especifico sdo comentados. No caso de alunos
bolivianos ou brasileiros filhos de bolivianos essa caracteristica é abordada
juntamente com outros atributos, “é aquele boliviano bonzinho”, “é aquele boliviano
gue s6 dorme e ndo faz nada”, “é um boliviano que sé bagunca com os moleques do
fundo”, “é um boliviano que s6 dorme, mas disseram que ele trabalha a noite na

feirinha” e assim por diante.

Comentérios e notas sdo debatidas turma a turma, em uma determinada
turma, havia um aluno, que chegou recentemente na escola, porém faltava muito e
nao estava com um rendimento bom, entre alguns comentarios, um dos professores
havia comentado a situacdo dele, dizendo que ele havia saido da escola mais
proxima de sua casa por conta do padrdo violento da escola, disse que tinha medo
de acabar apanhando pois “tinha briga quase todo dia” e além disso, havia muitas
aulas vagas devido a falta de professores, por conta desse cenario, seus pais o
transferiram para a atual escola que no entanto, fica a uma boa distancia de sua
casa, outro professor comentou que nas primeiras semanas 0 aluno havia se
dedicado, porém se enturmando com os “bagunceiros da sala, ndo fazia mais nada”,
em meio a esse debate, surgiu um outro professor dizendo que “esse nao é
daqueles escravos, que trabalha duro, € safadeza mesmo”, afirmando que o aluno
passava a noite jogando videogame e por isso ndo conseguia acordar cedo para ir a
escola, ou quando esta a dormir em sala de aula - aparentemente, por ser um
professores contumaz em suas afirmacdes equivocadas, a colocacdo passou
despercebida ou talvez faca parte do imagindrio hegemonico e estigmatizado

desses alunos - .

3.3. Sujeitos da pesquisa

Uma das alunas do ensino médio, que mora no Pari, disse que seus pais se
conheceram na Argentina, seu pai que trabalhava anteriormente como motorista e la
estava trabalhando com costura, sua mae foi quem insistiu para que viessem para o
Brasil em busca de melhores oportunidades pois seu pai ndo gueria. Estando aqui,

comecgaram a trabalhar com um familiar na area téxtil, quando perguntado o porqué
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dessa area especificamente, ela disse que € uma forma de ganhar mais dinheiro e
ndo por opcgao, “é uma coisa de familia”. Atualmente sua familia j& vende roupas na
regido do Bras com uma marca propria, seus pais valorizam bastante a questao dos
estudos, por isso ela ndo tem ainda obrigacdo de trabalhar com eles, para focar nos
estudos, perguntado sobre o que pretende fazer depois de concluir os estudos, ela

gue pretende cursar medicina .

A aluna em guestdo nasceu aqui e tem mais trés irmaos, sendo ela a mais
velha, seus pais lhe disseram que houve uma certa dificuldade de colocéa-la na
escola, mas conseguiu estudar desde os primeiros anos, durante 0 ensino
fundamental disse que passou por muitas situacfes ruins, pois foram os anos em
que mais sofreu bullying - neste caso, preconceito e xenofobia - chegou a sofrer
agressao fisica por uma das colegas de classe, dentre as discriminagdes, uma delas
era que diziam “eles séao sujos, ndo tomam banho”, neste ponto da conversa a aluna
ficou um pouco emocionada, e disse que ndo gostaria de continuar a falar sobre
esse assunto, foi perguntado entdo sobre sua vivéncia no ensino médio, ela disse
gue mudou bastante em relacdo a ela, porém percebeu um padrdo em relacdo a

discriminagdo “sempre xingam 0s mais quietinhos, mais timidos”.

Sobre a questao da lingua, disse que seus pais sempre a incentivaram a falar
portugués em casa para que conseguisse aprender mais rapido e nao ter tanta
dificuldade na escola, periodicamente ela visita seu pais e diz que na questdo
educacional, apesar ter que pagar por materiais, uniformes e tudo mais (o0 que €&
uma questao negativa pois acaba encarecendo muito para muitas familias) prefere
0 ensino de la, por ser “mais rigido” e a escola também presa muito pelo preparo
profissional.

A respeito de seus familiares que estdo na Bolivia, disse que moram no
campo. Apenas um tio, mora na parte baixa, e o restante da familia mora em La

Paz, na parte alta.

Outra aluna disse que o ensino la é mais rigido e que o acesso a

universidade é muito dificil, todo o custo é individual, livros, materiais escolares,

uniformes etc, e nesse sentido ela prefere estudar no Brasil, periodicamente ela vai
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para seu pais de origem, disse que entende bem o portugués, porém tem um pouco

de dificuldade em falar.

Apos reunido de pais, uma das maes de um aluno questiona o professor por
conta da organizacdo do caderno - professor havia dito que o aluno ndo precisava
pular as linhas para escrever e assim n&o utilizaria tantas folhas de caderno - , ela
disse que ensinou o filho a escrever pulando as linhas, na Bolivia € assim e acha
muito bonito, perguntou se além dessa questdo seu filho estaria com algum
problema em relagéo as disciplinas, disse que ainda tem dificuldade com a lingua e
gue em casa seus outros trés filhos conversam em portugués com o aluno em
guestdo para ajuda-lo, pois seus irmaos e a escola sdo os Unicos contatos com a
lingua, ela e seu marido ainda ndo entendem muito e se comunicam em espanhol.
Perguntada se seu filho teria dificuldades na escola de modo geral em relacdo aos
conteldos ela disse que nédo, que sempre vem as reunides, olha o caderno do filho,
acompanha a unica dificuldade seria mesmo a lingua, disse que prefere o ensino de
la por ser mais rigido, devido a quantidade de conteldos que sdo passados,
inclusive muita licdo para casa, ja o garoto prefere a escola daqui e ndo quer voltar
para a Bolivia. Agradeceu ao professor pela reunido e pediu para que, se pudesse,

ajudasse o filho dela nessa questdo da lingua.

Um outro aluno faltou durante toda a semana, professor o chamou para
conversar, ele disse que trabalha com sua familia em uma confec¢do de costuma
deles, - pais e tios - ele faz a parte de cortar os tecidos e vender durante a
madrugada com a familia na “feirinha da madrugada’, durante o dia vai para a
escola, foi perguntado como estava lidando com essa rotina e disse que estava um
pouco cansado e com sono mas que dava conta, ele tem quatorze anos, e esta dois
anos atrasado - pela idade ideal, deveria estar cursando o 8° ano do ensino
fundamental -, ficou esses dois anos fora da escola pois estava na Bolivia e ndo
conseguiu estudar, pois o dinheiro que conseguia vendendo balas ndo pagava os
custos dos materiais escolares. Inicialmente, aqui teve dificuldades com a
documentacdo para realizar a matricula, mas conseguiu resolver. Na escola, € um
aluno elogiado pelos professores, entende e fala o portugués e ndo tem dificuldade
em relagdo a isso, inclusive ajuda outros alunos que acabaram de chegar e tem

muita dificuldade em relacdo a isso. Na questdo da sua identidade, tem muito
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orgulho de ser boliviano, em uma das atividades retratou de forma peculiar, com
montanhas e também seus avés que moram l4, desenhando alguns animais no
campo e uma casinha, simbolizando um modo de vida campesino, onde seus

familiares moram (ver anexo C).

Perguntado sobre o que achava de um projeto em o0s alunos tivessem
atividades diferenciadas voltadas ao ensino da lingua portuguesa disse “seria muito
bom, porque tipo, mesmo que eu hasci aqui, eu sempre vou pra |4, fico nesse vai e
volta e ainda nédo sei falar nem escrever muitas coisas em portugués, escrevo muita
coisa errada, e ia ajudar mais gente, que nem o aluno X, o aluno Y”. Periodicamente
0 aluno vai a Bolivia para visitar seus parentes que moram l&, o aluno fica em um
“limbo linguistico”, e o0 acesso formal que ele tem a lingua portuguesa € na escola,
onde foi aprendendo “na marra” segundo ele, j& que ndo ha acompanhamento por
parte da escola, apesar de ter essa sensacdo de falar e escrever errado, nesta
turma é ele quem ajuda os outros alunos que vao chegando, alguns ndo entendem
nada, outros um pouco e o Unico suporte que ha muitas vezes é apenas a empatia

desses alunos que ja estao familiarizado.

Em conversa com outra aluna, filha de pais bolivianos, mas disse que nasceu
aqui, estd no 9° ano do ensino fundamental e tem quinze anos de idade, seus pais
ndo queriam vir ao Brasil, mas vieram for¢cados pelas familias, pois la eram
considerados “filhos problema”, eram “jovens boémios”, seu pai veio para o Brasil
guando tinha dezenove anos, a mando dos pais para trabalhar na costura com uma
tia, sua mae também veio com a mesma idade, disse que sua méae sempre teve
muita vontade de estudar, porém nao teve condi¢cbes, apesar de 0 ensino nao ser
privado, todos os materiais tém de ser pagos e como sua familia ndo tinha dinheiro
para esses custos ela acabou desistindo e vindo ao Brasil trabalhar com costura
também, e foi em uma oficina de costura que se conheceram e estdo juntos ha vinte
anos, desse relacionamento tiveram quatro filhas, perguntado se sua mée néo teve
interesse de estudar pela modalidade EJA, ela disse que sua mée se acha “muito

velha pra isso”.

Sua irmd mais velha tem dezenove anos e estd cursando Administragéo,

disse que ambas sao inspiragdo uma para outra e quer garantir seu acesso ao
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ensino superior para continuar incentivando a irma e ajudar seus pais, disse que
pretende cursar Medicina e seguir na area da saude, quando acabar seus estudos
na educacdo basica. Pretende continuar no Brasil pois aqui tem maiores
oportunidades de trabalho, quando ficou la durante um ano, viu que seus pais
ficaram um ano sem trabalhar, “l4 € lindo, paisagem campesina muito bonita, mas
ndo tem emprego”, Vvoltara para visitar seus familiares, mas apenas

temporariamente.

Perguntado a respeito das possiveis dificuldades em relacdo a lingua, ela
disse que ndo teve pois foi alfabetizada na lingua portuguesa, seus pais se
comunicam com ela em espanhol, mas também em portugués para manter o habito,
disse que teve maiores dificuldades quando esteve na Bolivia, pois assim como
outros disseram, o0 ensino la é mais rigido “l4 o estudo € coisa séria, quando o
professor ou diretor entra na sala os alunos levanta e faz reveréncia, ndo existe isso
de aluno xingar professor igual é aqui, ou 0s que ndo quer nada atrapalha a sala
toda e também tem muita licdo, eu ndo conseguia fazer tudo”. Perguntada sobre sua
relacdo com seus colegas brasileiros e professores, disse que tem uma 6tima
relacdo com os professores, sempre solicitos e com seus colegas, se relaciona o
necessario para realizar os trabalhos em grupo, pois é de sua personalidade ser
mais introspectiva, ainda sobre incluséo, ela acha que falta mais esfor¢o de colegas
bolivianos em se adaptar “eu penso assim, é a gente que ta chegando, entdo tem
gue se esforcar também”, deu exemplo de um colega boliviano recém chegado em
sua sala, que ele tdo estava fazendo esforco em perguntar, se aproximar de colegas
brasileiros e que s6é conversava em espanhol com outra boliviana e isso ndo estava

ajudando.

Mas, quando perguntado sobre a receptividade, a aluna mudou um pouco,
disse que haviam alguns problemas, “tipo, eles sdo muitos fechados entre eles, as
vezes fica xingando de boliva, essas coisas” o que dificulta que criem vinculos de
amizade, devido ao preconceito que ainda é muito forte, deu um exemplo sobre um
colega boliviano que estava dormindo e alguns comecaram a falar alto que né&o
podia dormir, querendo acordar o garoto, mas que quando é algum amigo deles

nada acontece, e por conta dessas questbes muitos bolivianos preferem ou se
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relacionar entre os seus ou se isolando, porém, disse que ndo é uma regra para

todos e que conhece pessoas legais.

Perguntado sobre um curso de linguas ou das praticas” intercompreensivas” -
gue é proposto mas ndo é executado pela Secretaria da Educacdo, falou que seria
importante para dar um reforco, principalmente para aqueles recém chegados da
Bolivia que ndo tem muito contato com a lingua portuguesa, mas que tem de haver
um “esfor¢co da parte deles” em se adaptar ao ensino brasileiro, pois seriam esses
alunos o elemento que vem de fora e quando esteve na escola de |4, teve que

“correr atras”.

Sobre a ideia de “agressividade” dos brasileiros, ela disse que passou por
situacdes de constrangimento na Bolivia por ser nascida aqui, € que por isso as
pessoas esperavam dela uma postura mais agressiva e expansiva “essa coisa de
ser muito expressivo”, la eles tem essa ideia do brasileiro, “s6 que ndo € bem assim

né, tem pessoas e pessoas”.

CONSIDERAGOES FINAIS

A escolha desse tema se deu devido ao contato maior com escolas tendo
esse perfil de alunos migrantes, principalmente bolivianos e filhos de migrantes.
Nessa regido, palco do “trabalho de campo” as escolas em sua maioria tém como
“clientela” como é chamado, uma percentagem alta desses alunos, em torno de

trinta por cento, cinquenta por cento etc. - ndo sendo possivel precisar devido a falta
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de acesso ao Projeto Politico Pedagdgico das escolas -. O que saltou aos olhos
primeiramente, foi a situacdo do ensino publico na Educagédo Basica, amplamente
falando; salas superlotadas, sobrecarga de trabalho dos docentes, falta de estrutura
fisica, inconsisténcia das politicas educacionais - segundo os docentes, a cada troca
de Secretario da educacao, altera-se o trabalho anterior, prejudicando assim a
aplicacdo do que é proposto. Somada a esses problemas que demonstram ser
estruturais existem outras camadas, onde entra 0 segundo ponto, a questdo da

inclusdo do aluno migrante.

Embora haja uma proposicdo a ser aplicada sobre a educacdo do aluno
migrante, de uma educacao “multicultural”, proposicéo esta que nao soluciona todos
0os problemas decorrentes da exclusdo, mas avancgaria principalmente na
desconstrucdo da discriminacdo e xenofobia que esses alunos sofrem, como foi
referido na secdo “2.1. Direito a educacdo do aluno migrante: alguns dados”, no
cotidiano escolar a realidade se mostra distante. Nas escolas observadas ndo ha
sequer uma diretriz de trabalho a respeito da questdo migratoria, mesmo estando
em destaque, devido a grande demanda de alunos, principalmente bolivianos,
sendo tratada como mais uma “demanda problema” dentre tantos outros que
atravessam a educacao. Nao ha também, por parte da Secretaria da Educagdo um
investimento real em programas de formacao voltada aos docentes, materiais
adaptados ou cursos de linguas com esse enfoque, ou seja, existem acdes pontuais
de escolas - principalmente na esfera municipal -, de docentes, mas ndo ha uma

politica publica de fato.

A situacd@o dos alunos bolivianos vem somada ainda ao predominio de uma
visdo etnocentrista por todas as questdes ja levantadas, sdo estigmatizados por
conta de seu fendtipo, que inclusive assemelha ao fenétipo do indigena brasileiro,
logo, é colocado em uma posicao inferior, pois ser indigena é ser “pobre, desprovido
de valores civilizados, de cultura etc” segundo a ideologia que racializa os sujeitos.
Em vista disso, o0 que h&a para esses alunos, na maior parte dos casos, € uma
pratica padronizada de adaptacdo compulsoria e ndo de inclusdo, e como foi
observado, ndo sdo todos que conseguem fazer esse processo, ficando assim
desassistidos, 0 que configura um acesso a educacdo publica garantida

parcialmente, isto €, a inclusdo escolar continua a ser um desafio. E, infelizmente
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essa desigualdade de acesso € uma marca historica das desigualdades sociais que
afetam as minorias politicas do pais.

Por dltimo, apesar dos problemas estruturais que permeia a educacéo
publica no Ensino Bésico, muitos desses alunos, em suas vivéncias dentro e fora do
ambiente escolar trouxeram variadas perspectivas de vida para pensar além da
estigmatizacdo, foi enriquecedor ouvir histérias a respeito de suas familias, a
descricdo, a visdo que cada um tem de seu pais natal e 0 que o0 que representa ha
construcdo de suas identidades, a relacdo do que caracteriza o Brasil para eles,
além das dificuldades, mas também das possibilidades para além do trabalho, a
exemplo a questdo do acesso a escola sem valores adicionais, algo que foi muito

comentado € um quesito muito elogiado por eles, sendo um referencial positivo.
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ANEXO A - QUESTIONARIO SEMI-ESTRUTURADO

1. Vocé sabe o porque seus pais migraram para o Brasil? poderia contar sua
histéria e de sua familia ?

2. O que vocé acha do ensino na Bolivia e do ensino no Brasil? semelhancas e
diferencas

3. Sobre a lingua portuguesa, qual € seu meio de acesso principal ? escola, em
casa, trabalho

4. Como vocé se sente acolhido na escola ?
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5. O que vocé acha que a escola deveria fazer para integrar alunos migrantes,
principalmente em relacdo a lingua?
6. Como é sua relacdo com seus professores, colegas brasileiros etc.

7. Quais sdo seus planos apés concluir seus estudos?

ANEXO B - ATIVIDADE SOBRE SUSTENTABILIDADE
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ANEXO C - ATIVIDADE SOBRE O CONCEITO DE LUGAR







