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RESUMO

TAVARES, F. G. O. O ensino de Geografia Agréaria na escola publica: curriculo
e sala de aula. 2016. 99f. Trabalho de Graduag&o Individual (Graduagédo em
Geografia) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de
Sao Paulo, S&o Paulo, 2016.

O surgimento dos curriculos oficiais vigentes evidenciou a auséncia de uma
discusséo participativa com os professores da educacao basica, sobre o que deveria
ou nado ser incluso como conteldo obrigatério nas escolas brasileiras. Nesse
aspecto, o curriculo para o ensino de Geografia, assim como o de outras disciplinas,
mostrou-se carente de uma concepc¢ao tedrico-metodoldgica consistente. Assim, 0s
temas necessarios para entender sobre as transformacfes ocorridas no campo
apareceram nessa proposta curricular de forma superficial e fragmentada. Por esse
motivo, o presente trabalho tem por objetivo analisar os conteudos de Geografia
Agraria do Ensino Fundamental, com especial atencdo para o didlogo entre o
curriculo oficial para o ensino de Geografia e a sala de aula na escola publica. Por
ser tratar de uma pesquisa de natureza qualitativa, foram aplicados dois
guestionarios contendo perguntas abertas e fechadas para os alunos e uma
entrevista semiestruturada ao professor. Adotou-se também como metodologia, a
pesquisa bibliogréfica, a observacdo em sala de aula, a andlise do livro didatico e,
por fim, a comparacao e organizacado das informacdes coletadas em campo com as
leituras relevantes ao tema. Para tanto, acompanhou-se de perto, durante dois anos
letivos, a rotina de uma escola publica na cidade de Diadema, dentro dos padrdes
gue se pode encontrar em muitos estados brasileiros. Durante esse periodo de
estudo, foram levantadas as principais dificuldades sentidas pelo professor de
Geografia para a apresentacdo do conteudo de Geografia Agraria, e 0os eventuais
interesses deste e dos alunos dentro dessa tematica. A interacdo entre professor e
aluno, o planejamento, a estrutura escolar, a metodologia e os recursos didaticos
utilizados em sala de aula também foram observados. Dentre esses aspectos
destacamos o livro didatico que, na maioria das vezes, coloca em primeiro lugar
conteudos descolados da realidade e que ocupam apenas o interesse da classe
dominante e da grande midia em detrimento de outros assuntos como reforma
agraria, movimentos sociais do campo, agricultura camponesa, populacdes
tradicionais, entre outros. No entanto, o contetdo presente no livro didatico é fruto
do conhecimento geografico veiculado pelos Parametros Curriculares Nacionais e
pelo Curriculo do Estado de Sdo Paulo. Esses documentos caracterizam o campo
brasileiro a partir de relacbes harmoniosas, sem mostrar o quadro real da luta pela
terra, as formas de dominacado, a expropriacdo e a resisténcia cultural e social que
acompanham os camponeses; fator que compromete a formacdo da consciéncia
critica do aluno sobre a realidade. Por isso, voltando os olhos para as inUmeras
contradicbes que emergem atualmente no campo brasileiro, defende-se que o
professor deva colocar o aluno em contato com um conhecimento que o leve a uma
apreensdo critica dessa realidade. Partindo dessa perspectiva, e através de um
diagnostico das experiéncias vividas em sala de aula, foi apresentado, ao final do
trabalho, um possivel encaminhamento metodologico, no intuito de contribuir para a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem dessa tematica e,
consequentemente, a formacao do aluno como um todo.

Palavras-chave: Ensino de Geografia Agraria. Curriculo. Livro didatico. Sala de aula.



ABSTRACT

TAVARES, F. G. O. Education of Agrarian Geography in public schools:
curriculum and classroom. 2016. 99f. Trabalho de Graduacdo Individual
(Graduacdo em Geografia) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2016.

The emerging of current official curriculum pointed the absence of a participatory
discussion with teachers from basic education, about what might or might not be
included as compulsory content in Brazilian schools. Regarding this, the curriculum
for teaching Geography, as well as others subjects, demonstrated to be lacking of a
consistent theoretical and methodological conception. Therefore, the necessary
topics to understand the transformations occurred at countryside appeared on this
curriculum proposal in a superficial and fragmented manner. For this reason, this
present study aims to analyze the contents of Agrarian Geography topic in
Elementary School, focusing special attention to the dialogue between official
curriculum for Geography teaching and classrooms at public schools. Because it is a
gualitative research, two questionnaires were applied containing both open and
multiple-choice questions for students, and a semi-structured interview for the
professor. It was also adopted as part of methodology a bibliographic research,
observations at classes, course’s materials analysis and, lastly, a comparison
between the information collected at classes and the ones from literature related to
the theme. Thereunto, by two years, the routine of a public school at Diadema (SP) -
within the standards found in most of the Brazilian States - was closely monitored.
During this period of study, the main difficulties faced by Geography teachers, when
presenting the Agrarian Geography topic, were researched, and the eventual
interests of teachers and students on this topic. The interaction between professor
and student, the planning, the school’s structure, the methodology and teaching
resources used in class were also observed. Among these aspects we highlight the
schoolbook which, mostly often, places in first plan contents detached from reality
and that occupy the interests of dominant groups and big mainstream media, over
other issues such as land reform, rural social movements, peasant agriculture,
traditional populations among others. However, the schoolbook's content is a result
of the geographic knowledge disseminated by National Curriculum Parameters and
Séao Paulo State Curriculum. These documents characterize the Brazilian rural space
by harmonious relations, not reflecting the real panorama of struggle for land spaces,
forms of domination, the expropriation and social and cultural resistances that follows
the peasants; factor that compromises the students critical awareness about reality.
Whence, turning eyes into the numerous contradictions that emerge currently at
Brazilian countryside is defeat that the professor may take the student in contact with
a knowledge that leads him to comprehend critically this reality. From this
perspective, and through a diagnosis of lived experiences in classroom, was
presented at the end of this study a possible methodological route, in order to
contribute for improvement of both teaching and learning processes of this theme,
and, as a consequence, improving also the quality of student's graduation as a
whole.

Keywords: Agrarian Geography Teaching. Curriculum. Schoolbook. Classroom.



RESUMEN

TAVARES, F. G. O. La ensefianza de Geografia Agraria en la escuela publica:
curriculo y practica de aula. 2016. 99 f. Trabalho de Graduac¢do Individual
(Graduacdo em Geografia) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 2016.

El aparecimiento de los curriculos oficiales vigentes evidencio la ausencia de una
discusion con la participacion de los maestros de educacién bésica acerca de lo que
deberia 0 no ser incluido como contenido obligatorio en las escuelas brasilefias. En
ese aspecto, el curriculo para la enseflanza de Geografia, bien como el de otras
asignaturas, demostré la ausencia de una concepcion tedrico-metodolégica
consistente. Con eso, los temas necesarios para entender las transformaciones
ocurridas en la zona agraria, se incluyeron en esa propuesta curricular de manera
superficial y fragmentada. Por ese motivo, la presente investigacién tiene como
objetivo analizar los contenidos de Geografia Agraria del Ensino Fundamental
(ensefianza primaria), con énfasis en el dialogo entre el curriculo oficial para la
ensefianza de Geografia y la practica de aula en una escuela publica. Por tratarse
de una investigacién de origen cualitativo fueron empleados dos cuestionarios con
preguntas abiertas y cerradas a los alumnos y una entrevista semiestructurada al
maestro. Igualmente fueron empleadas como metodologia la investigacion
bibliogréfica, la observacion de la clase en aula, el andlisis del libro didactico y, por
ultimo, la organizacion y la comparacion entre las informaciones recolectadas en
investigacién de campo y las lecturas relevantes al tema. Para tanto, se acompafd
de cerca durante dos afos lectivos, la rutina de una escuela publica en la ciudad de
Diadema (provincia de S&o Paulo), que cumple los patrones que se encuentran en
muchas escuelas de otras provincias brasilefias. Durante ese periodo de
investigaciéon fueron suscitadas las principales dificultades del maestro de Geografia
al presentar el contenido de Geografia Agraria, bien como sus eventuales intereses
y los intereses de los alumnos sobre esa temética. La interaccion entre maestro y
alumno, el planeamiento, la estructura escolar, la metodologia y los recursos
didacticos utilizados en la practica de aula fueron igualmente observados. Entre eses
aspectos, destacamos el libro didactico que, en su gran mayoria, pone en primer
plan contenidos apartados de la realidad y que despiertan el interés solamente de la
clase dominante y de los grandes medios, en perjuicio de otros temas como reforma
agraria, movimientos sociales del campo, agricultura campesina, poblaciones
tradicionales, entre otros. Sin embargo, el contenido de los libros didacticos es fruto
del conocimiento geogréfico vehiculado por los Pardmetros Curriculares Nacionais y
por el Curriculo do Estado de S&o Paulo. Esos documentos caracterizan la zona
agraria brasilera desde relaciones harmoniosas, sin demostrar aspectos de la
realidad como la lucha por la tierra, las formas de dominacion y expropiacion y la
resistencia cultural y social de los campesinos, lo que compromete la formacion de
una consciencia critica del alumno acerca de la realidad. Por eso, volviendo la
mirada a esas inUmeras contradicciones que emergen actualmente en la zona
agraria brasilera, se defiende que el maestro ponga el alumno en contacto con un
conocimiento que lo lleve a una comprension critica de esa realidad. Desde esa
perspectiva, y a través de un diagnostico de las experiencias de practica de aula, se
presenta, al final de este trabajo, una posible directriz metodoldgica con el intuito de
contribuir con la mejora del proceso ensefianza-aprendizaje de esa temética v,
consecuentemente, con la formacion integral del alumno.

Palabras clave: Ensefianza de la Geografia Agraria. Curriculo. Libro didactico.
Practica de aula.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, o Brasil vive um periodo de decadéncia geral do sistema publico
de ensino bésico. Existem problemas graves que dificultam a renovagdo da
educacdo como um todo, em patrticular, do ensino de geografia. De um lado, tem-se
0 sistema publico estatal, prejudicado pelas malsucedidas politicas de ensino, que
foram gerando um quadro de professores desmotivados e, na maioria das vezes,
materialmente impossibilitados de buscar aperfeicoamento. De outro, tem-se o
sistema privado de ensino, atrelado cada vez mais a logica de mercado, que age
muitas vezes burocratizando as metodologias pedagdgicas que subordinam o
conhecimento a outros objetivos que ndo possuem nenhuma relacdo com a
formacé&o da consciéncia critica do aluno sobre a realidade.

Dentre os problemas incontestaveis da educacdo do nosso pais, a fragilidade
da formacao dos professores constitui um dos mais urgentes a ser abordado. A
formacdo do professor é fragmentada. Ndo se propde como modelo uma formacao
cultural sélida e humanistica, que possa atrair individuos que realmente possuam
vocacao a se realizarem como profissionais plenos e comprometidos com as novas
geracdes (CALLAI, 2001). Desse modo, por maiores que sejam os esforcos de
implantacdo de um curriculo nacional voltado a melhoria do ensino, teremos
resultados limitados se tais curriculos ndo forem acompanhados de uma outra
politica: a melhoria na formacao dos professores e a valorizagcéo profissional do seu
trabalho.

Diante da situacdo apresentada, surgiu a motivacao para desenvolver o tema
do presente trabalho. Nele, demonstramos como se da a relacdo entre os curriculos
oficiais de ensino de Geografia — com especial atencdo aos conteudos de Geografia
Agraria - e a prética em sala de aula. Partindo da distancia constatada entre o
ensino de Geografia Agréaria realizado pelas principais universidades publicas do
pais e aquele apresentado pelos professores da educacdo basica, buscamos
compreender a forma como o ensino desses conteudos especificos estava sendo
executado na escola publica e, a partir dai, levantamos algumas possibilidades para
contribuir na melhoria de tal ensino.

O conhecimento de elementos da Geografia Agraria € algo fundamental para

a formacéao do aluno. Entretanto, as aulas, na maioria das vezes sdo mal planejadas
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e, para agravar a situacdo, os materiais didaticos ainda trazem contetdos que nada
tém a ver com a vida dos alunos, que nao carregam em si nenhum interesse nem
significado educativo. Esses conteudos séo vistos como “naturais”, ou seja, alguém
definiu que fosse assim e, como tais, s&o tratados, sem nenhuma reflexao
(MAGALHAES; LEAL, 2012). Conforme verificado nesta pesquisa, temas como
agronegocio, pecuaria, producdo de alimentos, agrocombustiveis, producdo de
commodities, estdo entre os mais debatidos pela imprensa e pela sociedade,
enquanto outros como reforma agraria, agricultura camponesa, movimentos sociais
do campo, populagbes tradicionais, entre outros aspectos importantes da
reproducdo camponesa, raramente ocupam o interesse da grande midia, das salas
de aula e dos livros didaticos. Portanto, é fundamental proporcionar sobre esses
conteldos um ensino de qualidade, que trabalhe estas tematicas de forma
abrangente, capacitando os estudantes a avaliarem essas questfes de forma critica.

Durante o periodo de observacdo na Escola Estadual Diadema, foi possivel
olhar com mais cautela para a sala de aula e para a pratica do professor de
Geografia, para compreendé-los em uma perspectiva mais ampla, ou seja, ndo olhar
apenas para as a¢fes do professor, mas também para os reflexos causados pelo
gue se impde como conteldo de Geografia Agraria nos Parametros Curriculares
Nacionais (1998) e no Curriculo do Estado de Sao Paulo (2011).

Considerando que a elaboracdo dos PCNs e do Curriculo do Estado de Séo
Paulo ocorreu sem a participacao efetiva dos principais agentes envolvidos com o
processo do ensino, os professores, colocamos algumas reflexdes necessarias para
esclarecer as limitacdes tedrico-metodoldgicas existentes no conhecimento
geografico contido nesses documentos e 0s riscos que estas limitacdes representam
para a formacdo do aluno. Além disso, foi preciso pensar em formas de ensino-
aprendizagem para superar o tradicional uso do livro didatico como fonte Unica das
informagbes a serem ministradas e, também, a visdo do estudante como um
receptaculo de informacdes.

Dada a abrangéncia e profundidade com que abordamos o presente tema de
estudo, optamos por adotar um enfoque qualitativo para a pesquisa. Essa, por sua
vez, foi constituida, principalmente, em trés fases: a fase do levantamento
bibliografico e leitura, a fase da coleta de dados empiricos e a fase da analise

sistematica dos dados e consequente elaboracéo do relatorio.
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Para a coleta de dados empiricos, realizamos uma pesquisa de campo na
Escola Estadual Diadema. Essa coleta foi baseada, num primeiro momento, em
observacdes assistematicas efetuadas em duas salas de aula do 8° ano e uma do 6°
ano, sob a disciplina de Geografia no Ensino Fundamental 1. Segundo Rudio (1979,
p. 35), 0 que caracteriza a observacao assistemética "é o fato de o conhecimento ser
obtido através de uma experiéncia casual, sem que se tenha determinado de
antemao quais 0s aspectos relevantes a serem observados e que meios utilizar para
observa-los". Num segundo momento, observamos sistematicamente as diferentes
salas de aula, realizando-se um registro diario através de anotagbes de alguns
aspectos como: planejamento de aula, abordagem tedrico-metodoldgica, recursos
didaticos, participacdo dos alunos, relacdo aluno-aluno e professor-aluno, ritmo da
aula, atividades e avaliagbes trabalhadas (Apéndice A).

Em seguida, analisamos os Parametros Curriculares Nacionais (1998), o
Curriculo do Estado de Sao Paulo (2011) e a literatura especializada (CACETE,
1999; KIMURA, 2009; PEREIRA, 2009; PONTUSCHKA, 1999) para verificar como o
conteudo de Geografia Agraria estava inserido nesses documentos. Os textos
especificos da area de Geografia Agraria (OLIVEIRA, 1991; 2001; 2007; PORTO-
GONCALVES; ALENTEJANO, 2011), assim como a bibliografia sobre curriculo
escolar (CALLAI, 2001; PEREIRA, 2009; PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE,
2007; VIEIRA, 2004) também serviram para auxiliar na nossa analise e, assim,
comparar a teoria apresentada com o modelo de ensino praticado na sala de aula.

Apés as etapas de observacdo e leitura, com um melhor conhecimento do
terreno escolar, produzimos um roteiro de entrevista (Apéndice B) e dois
guestionarios. Na entrevista, pretendeu-se conhecer melhor o professor através de
guestdes que iam desde a sua formacado até aquelas que procuravam entender sua
relacdo com os conteudos de Geografia Agraria apresentados em sala de aula
(Apéndice C). Dos dois questionarios apresentados, um deles foi direcionado aos
ex-alunos desse professor e procurou estimar a compreensdo dos mesmos pela
Geografia Agraria e descobrir seus eventuais temas de interesse dentro dessa area
(Apéndice D). Ja o segundo, foi realizado com os atuais alunos no intuito de avaliar
o aprendizado sobre os conteddos que eles tiveram contato em séries anteriores e,
também, obter a opinido deles a respeito da metodologia de ensino utilizada pelo

professor (Apéndice E).
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Ao final, fizemos uma andlise sistemética dos dados e das informacgfes
coletadas na escola que foram comparadas com as leituras relevantes ao tema.
Desse modo, os dados das fontes primarias foram associados aos das fontes
secundarias, visando verificar a hipétese inicial do nosso projeto de pesquisa.

Dessa forma, ao final do trabalho, acreditamos que foi possivel responder as
seguintes questbes: 1) E possivel estabelecer critérios gerais para conduzir uma
politica educacional em um pais com inimeras disparidades, como o0 nosso? 2) E
possivel apresentar uma nova possibilidade para ensinar os contetidos de Geografia
Agréria, considerando-se as condi¢fes atuais da escola publica? 3) O que se propbe
como contetudo de Geografia Agraria nos PCNs e no Curriculo do Estado de Séo
Paulo é apresentado de que modo pelo professor em sala de aula?

As respostas a essas questdes nos permitiram estabelecer algumas
consideragdes relevantes para o trabalho com diversos professores no ambito da
educacdo basica. Desse modo, este trabalho se faz importante por propor-se a
estimular a reflexdo sobre a realidade do ensino de Geografia, bem como a pensar
em formas alternativas de ensino de conteudos de Geografia Agraria para alunos do
Ensino Fundamental da rede publica.

Este trabalho divide-se em cinco partes. Na primeira parte, evidenciamos o
percurso dos estudos curriculares no Brasil e no mundo. Na segunda parte,
realizamos uma analise sobre a trajetéria dos curriculos oficiais para o ensino de
Geografia, na intencdo de verificarmos como a proposta curricular, nascida no
processo de redemocratizacdo do pais, foi sepultada. Na terceira, procuramos
revelar as inUmeras implicacdes da relacdo entre o curriculo e a sala de aula. Na
penultima parte, a partir das observacdes realizadas em sala de aula, discorremos
sobre a importancia do planejamento, a fim de evitar os riscos de uma aula
improvisada. Ao final do trabalho, relatamos as experiéncias vividas na escola
observada e apresentamos novas possibilidades para o ensino de Geografia Agréaria

na educacao basica.
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2 TEORIAS DO CURRICULO

Nao existe uma resposta facil para a pergunta “o que € curriculo?”. Os
estudos curriculares, desde o inicio do século passado, tém definido curriculo® de
maneiras muito diversas e vérias dessas definicbes passam pelo que tem sido
intitulado curriculo no cotidiano das escolas. Partindo dos guias curriculares
implantados pelas redes de ensino aquilo que acontece em sala de aula, o curriculo
tem significado, entre outros, o conjunto de ementas, a grade curricular com
disciplinas e cargas horarias, os planos de ensino, os planos de aula, as
experiéncias vividas pelos alunos. Temos, certamente, uma caracteristica comum a
tudo isso que tem sido chamado curriculo: a ideia de organizacdo de experiéncias
de aprendizagem realizada por professores para conduzir um processo educativo
(LOPES; MACEDO, 2011). No entanto, sob tal definicdo, se esconde uma série de
outras questdes que discutiremos ao longo deste capitulo, e que vém sendo objeto
de disputa dentro das teorias do curriculo.

Existiram inameras correntes de pensamento no campo dos estudos
curriculares, mas as principais teorias do curriculo, e que serdo tratadas aqui, em
gue se baseiam as ideias que permeiam a organizag&o curricular sdo: as teorias

tradicionais, as teorias criticas e as teorias pos-criticas.

2.1 Teoriatradicional

Talvez atualmente pareca 6bvio afirmarmos que 0 ensino necessita de um
planejamento e que isso envolve a sele¢do de determinados conteudos e atividades
e sua organizacao ao longo do processo de escolarizagdo. Mas, nem sempre, essa
ideia foi tdo 6bvia assim. Na segunda metade do século XIX, por exemplo, era aceito

gue as disciplinas tinham conteddos que lhes eram proprios e que suas

! Estudos histéricos apontam que a primeira referéncia ao termo curriculo data de 1633, aparecido nos
registros da Universidade de Glasgow na Escdcia para referir-se ao curso completo seguido pelos universitarios.
Apesar dessa menc¢do ao termo ndo implicar um surgimento de um campo de estudos curriculares, vale
ressaltar que ela ja demonstra uma associagdo entre curriculo e ordenamento da experiéncia educacional,
aspecto presente em um dos mais consolidados sentidos da palavra curriculo.
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peculiaridades estabeleciam sua utilidade para desenvolver certas faculdades
mentais. O ensino tradicional (ou jesuitico) trabalhava com tais principios,
defendendo que algumas disciplinas facilitavam o raciocinio l6gico ou mesmo
ampliavam a memoria. Somente na virada do século XIX, com o advento do
processo industrial americano, e nos anos 1920, com 0 movimento escolanovista no
Brasil, 0 pensamento de que era preciso determinar sobre o que ensinar ganha forca
e, para a maioria dos autores, ai se iniciam os estudos sobre o curriculo.

Dentro desse novo contexto, a sociedade exigia uma revisdo da maneira
como estava sendo processada a formacéo de seus cidadaos. Isso serviu de pauta
para uma discussdo governamental sobre um novo modelo de homem, que
possuisse habilidades suficientes para inserir-se nessa nova conjuntura social. Para
se formar esse “hovo homem”, medidas foram propostas e atendidas por alguns
profissionais do ramo educativo. Desse modo, algumas regras e normas que
direcionavam a formacdo desse novo perfil de cidaddo eram discutidas,
implementadas e veiculadas em diversos meios de comunicac&o. E por meio dessas
discussbes que nascem as diretrizes curriculares, que propde o modelo de
sociedade e de cidadaos, desmembrando-se nas denominadas teorias tradicionais
do curriculo.

As teorias tradicionais comecaram a ser discutidas no ano de 1918, nos EUA,
com o langcamento da obra “The Curriculum”, escrita por Franklin Bobbitt (LOPES;
MACEDO, 2011). Esse tedrico teve um papel importante para o periodo, pois
defendia a incorporagdo dos modelos de eficiéncia, baseados nas leis de
administracdo cientifica, propostos pelo taylorismo. Para Bobbitt, a funcdo do
curriculo era preparar o aluno para uma vida adulta economicamente ativa. Nessa
época, assim como muitas outras, as questdes de cunho politico, econémico e
cultural procuravam adaptar-se aos objetivos da educagdo de massa em
conformidade com os interesses do sistema capitalista (LOPES; MACEDO, 2011). A
escola e o curriculo séo vistos, portanto, como importantes instrumentos de controle
social.

Nesse sentido, os tedricos tradicionais defendiam que as escolas deveriam
funcionar como empresas. Apontavam um modelo escolar baseado no
estabelecimento de objetivos, no sentido de desenvolver habilidades do aluno que

facilitariam sua insercdo no mundo do trabalho. Colocavam, ainda, que a escola
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deveria estabelecer padrdes industriais, jA que o0 aluno teria que passar por um
processo de moldagem e, ao terminar seus estudos, deveria ter adquirido um perfil
de um operario apto a cumprir suas obrigacoes.

No Brasil, essas ideias ganham for¢ca na década de 1970, com a traducgéo do
livro “Principios Basicos de Curriculo e Ensino” de Ralph Tyler. Esse autor amplia e
reforca as ideias de Bobbitt ao apontar que os objetivos do ensino devem ser muito
bem definidos para atingir seu propésito. Para ele, as tarefas ou 0s objetivos séo
centrais e podem ser reunidos dentro das disciplinas que, nesta situacdo, ja fazem
parte dos curriculos. Tyler também incorpora, em sua tese, a psicologia como meio
de exercer um controle sobre os alunos através das teorias comportamentalistas.

Os principios de Tyler e de outros autores conhecidos do movimento
tradicional como Kilpatrick? e Dewey® constituiram a base das reformas educacionais
ocorridas em alguns estados brasileiros, levados a cabo por educadores
escolanovistas. Fernando Azevedo e Anisio Teixeira, por exemplo, foram
responsaveis pelas reformas curriculares ocorridas na Bahia e no Distrito Federal.
N&o podemos esquecer também da recente proposta dos Centros Integrados de
Educacéo Publica (CIEPs), baseada em elementos da teoria tradicional.

E importante ressaltar que a elaboracdo curricular, veiculada nos meios
educacionais, estava relacionada a uma lista de conteudos que deveriam ser
ministrados na escola. Sua énfase no ensino estava pautada em favorecer aos
alunos, futuros trabalhadores, a incorporacdo de habilidades béasicas como ler,
escrever e contar. Resumindo, o curriculo apresentava-se de acordo com as
habilidades praticas necessarias para as ocupacoes profissionais.

Os teoricos desse modelo tradicional acreditavam na neutralidade do
conhecimento e das relacbes no processo de ensino e aprendizagem. O importante,
nesse momento, era apenas a organizacao do ensino, enquanto a aprendizagem do
sujeito estava fora do processo. O aluno era visto simplesmente como um reprodutor
das informacBes advindas do curriculo, e todo o discurso veiculado estava
respaldado no principio da cientificidade. Sob esta Gtica, o curriculo tradicional é
visto como um produto, resultado de uma série de experiéncias de aprendizagens
dos alunos, organizados pela instituicAo escolar, do ponto de vista técnico,

previamente determinado e com o predominio da l6gica burocratica.

2 KILPATRICK, William. O método de projectos. Mangualde: Edigdes Pedago, 2008.
* DEWEY, John. Dewey on education: selections. New York: Teachers College Press, 1959.
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2.2 Teoria critica

Rivalizando com as ideias da teoria tradicional do curriculo, surgem o0s
autores da corrente critica. Os tedricos desse movimento, que ganhou for¢ca nos
anos 1970, criticam as abordagens cientificas curriculares por conceberem a escola
e o curriculo como instrumentos de controle social. Embasados pelo pensamento
marxista, os criticos defendem a relacdo entre a base econémica e a superestrutura,
partindo de perspectivas mecanicistas as concepgfes em que a dialética entre
cultura e economia faz-se mais visivel. Desse modo, amparados pelo conceito de
aparelhos ideolégicos de Estado, desenvolvido por Louis Althusser?, “analisam a
atuacao do sistema educativo na preparacdo dos sujeitos de cada classe social para
assumir os papéis que lhes sdo destinados pelo sistema capitalista.” (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 27).

Tal concepcdo de Althusser constitui-se no cerne da teorizacdo critica do
curriculo. Ao explicar os mecanismos pelos quais o Estado colabora para a
reproducéo da estrutura de classes, cria a organizacao basica de conceitos com o0s
guais a teoria critica opera. Althusser da énfase para o duplo carater do papel da
escola na manutencdo da estrutura social: diretamente, atua como um elemento
auxiliar do modo de producdo como geradora de mao de obra e, indiretamente,
difunde diferenciadamente a ideologia, que opera como mecanismo de atracdo das
diferentes classes sociais. O curriculo, por esse angulo, é considerado uma
mistificacéo ideoldgica.

Na trajetoria das criticas ao papel reprodutivo do sistema de ensino, em 1971,
Michael Young® lanca os fundamentos do movimento denominado Nova Sociologia
da Educacdo (NSE). Para compreender como a diferenciacao social é formada por
meio do curriculo, os autores da NSE apresentam questdes sobre a organizacao e a
selecdo do conhecimento escolar. Diferente das visbes técnicas, essas questdes
procuram entender os interesses implicados em tais processos, compreendendo que
a escola legitima determinados conhecimentos e, mais especificamente, 0s grupos
gue os detém (YOUNG, 2014). Assim, a elaboracdo do curriculo comeca a ser

pensada como um processo social, ligado a determinagcdes de uma sociedade

* ALTHUSSER, Louis. Aparelhos ideoldgicos de Estado. Rio de Janeiro: Graal, 1998.
> YOUNG, Michael. Knowledge and control: new directions for the Sociology of Education. Michigan: Macmillan,
1971.
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dividida em classes. Inaugura-se uma nova tradicdo nos estudos curriculares: a
concepcao de que o curriculo forma o préprio conhecimento, e ndo apenas 0sS
alunos, a partir do instante em que decide aquilo que é objeto da escolarizacao.

Foi, no entanto, apenas em 1979, com a publicacdo do livro “Ideologia e
curriculo”, escrito por Michael Apple, que as analises criticas ganharam enorme
popularidade na area e passaram a tratar especificamente do curriculo. No Brasil, as
ideias de Apple alcancam notoriedade na década de 1980. Com o processo de
redemocratizagdo, apos 15 anos de ditadura militar marcada pelo tecnicismo, tém-se
as formulacdes de Paulo Freire, a0 mesmo tempo em que Libaneo® lancava as
bases da Pedagogia Critico-Social dos contetidos ou em que Saviani’, as bases da
Pedagogia Historico-Critica. Assim como todos 0s outros teoricos criticos, Apple
defende a correspondéncia entre dominacao cultural e econémica. Contudo, em
interacdo, principalmente com as questdes apresentadas pela Nova Sociologia da
Educacédo, o autor recupera os conceitos de ideologia e hegemonia para refletir
sobre a acdo educativa na reproducdo das desigualdades, excluindo perspectivas

excessivamente deterministas.

as escolas estdo organizadas ndo apenas para ensinar o
conhecimento referente a que, como e para que, exigido pela nossa
sociedade, mas estdo organizadas também de uma forma tal que
elas, ao final das contas, auxiliam na producdo do conhecimento
técnico/administrativo necessario, entre outras coisas, para expandir
mercados, controlar a producéo, o trabalho e as pessoas, produzir a
pesquisa basica e aplicada exigida pela indastria e criar
necessidades artificiais generalizadas entre a populagdo. (APPLE,
1989, p. 37).

Como percebemos, a questdo central, dentro dessa abordagem, ndo € mais
‘0 que ou como ensinar’, mas por que um pequeno numero de aspectos da cultura
social sdo ensinados como se representassem o todo social? A partir dessa
indagacdo, Apple recria o conceito de curriculo oculto, definido nos anos 1960,
pretendendo dar conta das questdes de poder que permeiam o curriculo. Afirma que
por detrds do curriculo formal existe um curriculo oculto, em que se escondem as

relacbes de poder que estdo na origem das supostas escolhas curriculares. Esse

® LIBANEO, J. C. Democratizagdo da escola publica: a pedagogia critico-social dos conteudos. Sao Paulo: Cortez
Editora, 1985.
” SAVIANI, D. Pedagogia Histdrico-Critica. Campinas: Autores Associados, 1991.
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curriculo oculto est4 presente em muitas manifestacfes curriculares. Na perspectiva
tradicional, descrita na parte anterior deste capitulo, temos um bom exemplo de
curriculo oculto registrado na propria maneira como os curriculos sao pensados. Ao
optar por conjuntos ordenados de matérias para a definicdo do qué ensinar e do
como ensinar, tal perspectiva assume o fazer curricular como uma questao técnica,
ocultando toda a dimenséao ideoldgica existente nessa selecdo. Essa perspectiva
curricular também oculta outro fator social importante: a contradicao.

Antes de passarmos para outra grande corrente tedrica, que também se
ocupou em ocultar a contradicdo, é valido ressaltar que as teorias criticas e,
principalmente, as ideias de Michael Apple, foram examinadas e revistas por
inUmeros especialistas nesses ultimos anos (SILVA, 2003). Embora Apple defenda a
escola como espaco de (re)producao, trata-se de um tipo de producédo que apenas
se podia fazer para atender as necessidades préprias do capital. J& com a entrada
das teorias de resisténcia, que denunciam o encarceramento da consciéncia da
classe trabalhadora, o carater contraditério proprio da reproducdo capitalista
acentua-se. Tal resisténcia traz de volta ao sujeito a possibilidade de mudar a

historia, perspectiva impossibilitada pelas teorias criticas.

2.3 Teoria pés-critica

As teorias curriculares pos-criticas emergiram nos fins da década de 1970,
partindo dos principios da fenomenologia, do pés-estruturalismo e dos ideais
multiculturais. No Brasil, até os anos 1990, ndo existia praticamente nenhuma
mencdo ao movimento pos-critico nos estudos curriculares, algo que mudaria
vigorosamente com as traducdes realizadas por Tomaz Tadeu da Silva®. Da mesma
forma que as teorias criticas, esta teoria criticou duramente as teorias tradicionais,
mas mudou o enfoque das classes sociais para o0 ponto de vista do sujeito. Desse
modo, era necessario compreender para além da realidade social dos individuos,
preocupando-se também com os assuntos étnicos e culturais.

A teoria poés-critica, sob o viés pés-estruturalista, pretendia adaptar o curriculo

ao contexto especifico dos alunos para que compreendessem, através dos

8 e PN .
Traduziu indmeras obras do francés Henry Giroux.
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costumes do outro, a relacdo entre diversidade e respeito. Assim, o curriculo passou
a representar a ideia de que nao existe um conhecimento verdadeiro e Unico, sendo
esse uma questao de perspectiva histérica, ou seja, que se modifica nos diferentes
tempos e espacos.

As pesquisas pos-criticas, seguindo caminhos ja criados ou tragando novas
rotas, variam os focos de investigacao, inventando, discutindo e criando. Inventam o
curriculo como linguagem (CORAZZA, 2001), o curriculo como fetiche (SILVA,
1999), o curriculo como representacdo (SILVA 1999a), o curriculo-mapa (PARAISO,
2003). Discutem as relagOes entre o pensamento nietzschiano e as tendéncias
contemporaneas representadas pelo pés-estruturalismo, para refletirem sobre uma
teoria curricular. Discute-se também a fusdo entre curriculos oficiais e alternativos
(CORAZZA, 2000). Criam praticas educacionais como, por exemplo, as
etnomatematicas (BAMPI, 2000).

O lugar da linguagem na construcdo social € outro ponto destacado para
entendermos a consequéncia dessa virada culturalista dentro da teorizacdo
curricular. Para os téoricos dessa abordagem, como William Pinar® e Henry Giroux™,
a linguagem constréi o mundo ao invés de simplesmente representa-lo, ou melhor, a
linguagem cria aquilo de que fala. Nesse sentido, o curriculo é, em si, visto como
uma prética discursiva. Trata-se de um “discurso produzido na intersecao entre
diferentes discursos sociais e culturais que, a0 mesmo tempo, reitera sentidos
postos por tais discursos e os recria.” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 41). Obviamente,
essa recriagdo gira em torno das relacdes de poder, e como é no encontro em que
ela se torna possivel, nem tudo pode ser enunciado.

Segundo os autores da corrente pés-critica, o curriculo visto como narrativa
étnica, reafirma uma ampliacdo e, até mesmo, uma superacdo do pensamento
curricular da teoria critica que aponta a dinamica de classe como Unica no processo
de reproducdo das desigualdades sociais. Questdes como etnia, género e raca
configuram um novo repertério educacional significativo. Insistindo nesse processo,
afirmam que tais questbes apenas recentemente estdo sendo problematizadas
dentro do curriculo, a partir de andlises pos-estruturalistas e dos estudos

multiculturais: “é através do vinculo entre conhecimento, identidade e poder que os

? PINAR, William. Toward a poor curriculum. Nova York: Educator's International Press, 1976.

' GIROUX, Henry. Theory and resistance in education. Londres: Bergyn & Garvey, 1983.
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temas da raca e da etnia ganham seu lugar no territorio curricular.” (SILVA, 2003, p.
101).

Basicamente, esse campo de investigacao, cujo impulso inicial foi examinar a
cultura através de grandes obras literarias, vistas como burguesas e elitistas, critica
alguns conceitos e discursos da modernidade como, por exemplo, 0 progresso, a
razdo e a propria ciéncia. Tudo isso reflete de forma significativa na elaboracéo
curricular, que se caracteriza pela desconfianca no pensamento moderno, isto é: o
saber totalizante, o progresso cumulativo, a razao iluminista, as verdades
inguestionaveis e o0 sujeito livre e racional. Dai que temos, por exemplo, a
radicalizacdo pos-critica do conceito de diferenca, que substituiria o de
desigualdade, tipico da modernidade. E nesse caminho também que a teoria
guestiona o significado do curriculo como um instrumento politico que se vincula a
ideologia, a estrutura social e ao poder. No entanto, e como reconhece Apple, "a
educacdo é intrinsecamente politica mesmo nos seus caminhos mais praticos e
tortuosos.” (1999, p. 13, grifo nosso).

Num percurso historico tao curto de constru¢cdo do campo curricular, podemos
constatar que com a incorporacdo do pensamento poOs-critico, a no¢do de um
curriculo como conhecimento selecionado para ser ensinado a todos, em prol de um
projeto de formacdo de sujeitos e de transformacdo social, € totalmente
desestabilizada. Uma vez que é questionado o sujeito centrado e com identidades
fixas, os projetos curriculares que buscam uma formagao consciente e emancipada
do aluno sdo abalados. Se desconsiderarmos a importancia de ter projetos em
relacdo ao futuro, os programas de formacdo para uma determinada sociedade
serdo contestados. Tal conclusdo leva-nos a indagar como construimos
politicamente o que entendemos por social. Essa e muitas outras indagacfes a
respeito do processo de construgao curricular e, principalmente, da sua relagédo com

a sala de aula serao problematizadas no decorrer do presente trabalho.
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3 DA SEMENTE AO SEPULTAMENTO: A PROPOSTA DA CENP, OS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, AS DIRETRIZES CURRICULARES
DO ESTADO DO PARANA E O CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO

No inicio da década de 1970, durante o regime militar, verificou-se no Brasil
uma crescente preocupacao com a elaboracdo de curriculos oficiais para o ensino
escolar. O crescimento populacional brasileiro, o0 aumento da demanda por vagas na
escola publica, a ampliacdo da rede de ensino, enfim, a rapida expanséo do sistema
educacional sem o oferecimento de uma formagdo adequada para os professores,

“forcou” a elaboragdo de um curriculo minimo para orientar a agao docente no
ensino basico.

Nesse processo de repensar as politicas educacionais do pais, houve a
implantacdo da Lei 5.692/71 que, alicercada pelos Guias Curriculares, contribuiu
para causar graves danos a formacao de toda uma geracao de estudantes. De um
lado, a lei instituia as licenciaturas curtas para formar professores de maneira
aligeirada, e realizava mudancas na grade curricular como a criagao da disciplina de
Estudos Sociais. Do outro lado, os Guias Curriculares pretendiam ajustar o aluno a
um meio onde ele deveria viver e conviver, em outras palavras, era preciso nao criar
condicBes de contestacao do cenario politico vigente (KIMURA, 2009).

Os Guias Curriculares, elaborados pela Secretaria de Educacéo do Estado de
Sdo Paulo, tornaram-se uma espécie de biblia do trabalho pedagogico. A
tecnoburocracia do sistema educacional exigia a obediéncia dos conteludos desse
documento na formulacdo do plano de ensino de cada professor. Os conteudos
eram desenvolvidos de maneira isolada e descritiva, ndo havia nenhuma articulacao
entre eles que, por sua vez, nao faziam parte de um processo integrado (KIMURA,
2009).

Para que tenhamos uma dimensao da repressédo que os Guias impunham a
gualquer atividade escolar que destoasse das suas instrucées, nada melhor do que

um relato de quem viveu sob esse regime castratorio:

em uma escola publica estadual da periferia do municipio de S&o
Paulo onde lecionei, convidamos um grupo teatral que abordava a
Historia do Brasil em que os personagens histéricos eram encenados
sob a forma de caricaturas ridicularizantes. No dia seguinte, fomos
intimados a comparecer na sede do Il Exército para prestar
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esclarecimentos. Foram muitas as ocasifes, também, em que, no
retorno da escola para casa a noite, deparava-me com uma blitz para
os soldados vistoriarem os bagageiros dos carros. (KIMURA, 2009,
p. 21).

Ainda nesse periodo pouco democratico, para agravar ainda mais a situacao
educacional do pais, 0 mercado editorial comecou a inundar as escolas com livros
didaticos (Figura 01) que reproduziam os conteudos abordados pelos Guias
Curriculares. Do mesmo modo que os Guias serviram de apoio a implantacdo da Lei
5.692/71, os livros didaticos serviram para estabelecer a hegemonia dos Guias,
traduzindo seus temas e instrucdes e trazendo em sua capa um pequeno aviso: “de
acordo com os Guias Curriculares” (KIMURA, 2009).

Figura 01: Livro didatico de Educacao Moral e Civica durante o regime militar.
Fonte: Acervo histérico do livro escolar.**

Como podemos notar, foram grandes as repercussdes da ditadura militar na
formacdo das consciéncias. No entanto, a década de 1980, marcada pela
redemocratizagdo do pais, transformou-se no momento ideal para se pensar em
uma mudanca curricular. Nesse contexto, no ano de 1984, em S&o Paulo, buscando
sair da camisa de forca dos Guias Curriculares, a Coordenadoria de Estudos e

Normas Pedagdgicas (CENP) constituiu uma equipe de autores, composta por

1 Disponivel em: <http://acervohistoricodolivroescolar.blogspot.com.br/>. Acesso em 18 jul. 2014.
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pesquisadores de universidades publicas e professores da educacéo basica, para a
elaboracdo de uma proposta curricular estadual.

Pela primeira vez, uma proposta de ensino buscava constituir canais de
interlocucdo com os professores das escolas publicas, apresentava uma
metodologia de trabalho que raramente estava presente em um discurso oficial e
expunha, de forma discursiva, os conteudos dos temas a serem trabalhados. A
semente tinha sido plantada e a Proposta da CENP, como ficou conhecida, tornou-
se um documento referéncia, presente nas discussdes de varias universidades
espalhadas pelo pais e influenciando a construgdo de propostas curriculares em

outros estados da federacao.

Ao longo de varios anos sua composi¢do foi mudando, ampliando
assim o universo daqueles que participaram da implementacdo da
proposta, discutindo-a e expandindo-a junto aos professores de suas
regides. Seus nomes estdo citados nas primeiras paginas de todas
as sete versbes, tendo sido fundamental o seu papel enquanto
verdadeiros mediadores do processo e, dado o elo que estabeleciam
entre a proposta apresentada e as sugestbes e opinides trazidas,
gue eram a fonte para as reformulacdes subsequentes, eles foram os
reais elaboradores da proposta. (KIMURA, 2009, p.26).

No caso da proposta para o ensino de Geografia, foram convidados varios
professores da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP para
elaborarem e efetuarem uma revisdo metodoldgica dos contetudos da disciplina sob
a luz dos pressupostos teérico-metodolégicos da Geografia Critica.

Com a Geografia Critica atuando na mudanca curricular, apoiada pelo método
dialético, o objetivo do ensino de Geografia tornou-se outro. A intengdo ndo era mais
aguela de “ajustar” o aluno para permanecer calado frente a realidade, mas procurar
desenvolver nele a capacidade de observar, analisar, interpretar e pensar
criticamente a realidade, visando a sua transformacdo. A realidade era concebida
como uma totalidade que deveria englobar a sociedade e a natureza. A Geografia
caberia, entdo, a compreensdo do espaco produzido pela sociedade, suas
desigualdades e contradicdes, as relacdes de producado e a apropriacdo da natureza
pela sociedade (SAO PAULO, ESTADO, 1997).

Ao trazer a tona a analise geogréafica mais polémica da época, a Proposta da
CENP questionava a presenca da Geografia Tradicional no ensino. Segundo 0s

autores da proposta, essa Geografia que estava sendo ensinada ocultava as
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guestdes sociais e descrevia 0os conteludos de maneira fragmentada, sem conseguir
explicar a organizacdo e a producdo do espaco. Era, portanto, uma Geografia
“‘comprometida com os interesses das classes dominantes” e que servia ‘como
instrumento ideoldgico de dominagdo e poder.” (SAO PAULO, ESTADO, 1997,
p.16).

A proposta da CENP para o ensino de Geografia promoveu uma verdadeira
‘ruptura no ensino tradicional da disciplina, apontando caminhos diferentes de um
ensino apenas transmitido pelo professor, descolado dos movimentos sociais e da
realidade social do pais.” (PONTUSCHKA et al., 2007, p. 71). Portanto, fazia-se
necessario também “transformar o aluno de receptaculo de informacées em um ser
critico, capaz, desde o inicio da aprendizagem, de criar/construir o saber.” (SAO
PAULO, ESTADO, 1997, p. 17).

Nesse processo, o professor, que antes era visto como um mero transmissor
de conhecimento, foi se transformando em criador do saber juntamente com o aluno.
Talvez tenha sido por esse motivo que a proposta teve uma receptividade bastante

variada entre os professores de Geografia.

Alguns enviaram recado do tipo ‘o qué fizeram com a minha
Geografia?”, outros protestaram, denunciando o “desrespeito aos
principios de extensdo, causalidade, localizacdo, contigliidade etc,
base da Geografia”. Bastante curiosa foi a constatacdo de que esses
professores eram justamente o0s formados nas tradicionais
licenciaturas em Geografia € com uma carreira sedimentada ha
varios anos no magistério. Os professores com licenciatura em
Estudos Sociais pouco se manifestavam publicamente e se sentiam
inseguros e pouco a vontade para integrarem as discussoes.
(KIMURA, 2009, p. 24, grifo do autor).

N&o s6 entre os professores da educacéo basica, mas também entre aqueles
gue pertenciam ao meio académico, a proposta foi alvo de grandes polémicas,

principalmente quando colocava-se em questdo o método utilizado.

O método abomina a pluralidade das interpretacfes. Atribui as
realidades significados que Ihes sdo exteriores. Doma as realidades
rebeldes, aleija-as, amputa-lhes a originalidade para que possam ser
enjauladas nos esquemas explicativos prévios. Lanca mao do
conceito de totalidade (na forma de uma adverténcia metodoldgica)
para justificar conclusdes aprioristicas, resultados univocos deste
estranho exercicio de liberdade em que a Proposta pretende
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transformar o ensino de geografia. (ARAUJO; MAGNOLI, 1991,

p.114).
Uma das polémicas que estava no centro das discussbes era a de que a
proposta estabeleceria o fim da Geografia Fisica. Entretanto, essa afirmacao era
baseada em uma leitura equivocada do documento, pois a proposta ressaltava a

importancia de estudar a natureza em si, com Seus processos inerentes:

a producdo do espaco envolve igualmente a compreensdo da
realidade fisica em si. O entendimento do processo de formacéo e

s

transformagcdo da natureza é importante para a fundamentacéo
cientifica, permitindo um posicionamento critico em frente aos
processos de apropriagdo que tém levado a sua degradacdo. (SAO
PAULO, ESTADO, 1997, p. 19-20).

A repercussao da Proposta da CENP nos diversos setores da sociedade,
principalmente a de Geografia e Histéria, chamou a atencdo da imprensa que
também aproveitou para fazer suas acusacdes. Nos jornais a proposta de Geografia
foi acusada de valorizar “apenas o socialismo”, conforme o titulo do artigo publicado
no Estado de S&o Paulo de 13 de setembro de 1987 (Figura 02), de privilegiar a
visdo critica (Figura 03), de incitar a luta de classes (Figura 04). Em outras palavras,
a proposta constituia-se em uma ameaca comunista, segundo os veiculos de

comunicacao.

E Geografia valoriza
apenas o socialismo
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Figura 02: Artigo do jornal Estado de S&o Paulo.Fonte: Estado de S&o Paulo, 13 set. 1987.
Educacéo, p. 2812

12 Disponivel em: <http://acervo.estadao.com.br/>. Acesso em 17 ago. 2014.
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Figura 03: Artigo do jornal Estado de S&o Paulo.
Fonte: Estado de S&o Paulo, 13 set. 1987. Educagéo, p. 28.13
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Figura 04: Artigo do jornal Folha de S&o Paulo.
Fonte: Folha de S. Paulo, 29 jul. 1987. Educacéo e Ciéncia, Caderno A-14, p. 3214

Embora n&o tenha sido implementada como aconteceu com os Guias
Curriculares, a Proposta da CENP incomodou muita gente, inclusive no ambito da
Educacdo e da Geografia. Contudo, no inicio da década de 1990, a Secretaria
Estadual de Educacdo de S&o Paulo reformulou-se internamente e a proposta
curricular de Geografia saiu do foco da discussdo, sendo tratada de maneira
secundéria. Nesse interim, os curriculos escolares estaduais foram analisados por
meio de um convénio entre a Fundacdo Carlos Chagas (FCC), o Ministério da
Educacado (MEC) e a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO). Esse convénio reuniu alguns professores universitarios
renomados e produziu um documento sob o nome de “As propostas curriculares
oficiais”, com a finalidade de subsidiar a elaboracdo de uma nova proposta, os

Parametros Curriculares Nacionais.

13 Disponivel em: <http://acervo.estadao.com.br/pagina/#!/19870913-34523-nac-0001-999-1-not>. Acesso em
17 ago. 2014.
14 Disponivel em: < http://acervo.folha.com.br/fsp/1987/07/29/2>. Acesso em 17 ago. 2014,
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Segundo os autores do documento, os curriculos escolares elaborados pelas
Secretarias de Educacédo de diversos estados continham inimeros problemas e, por
esse motivo, cada disciplina no interior dos curriculos precisava ser revista. A analise
da disciplina de Geografia ficou a cargo do professor da Universidade de S&o Paulo
Anténio Carlos Robert de Moraes. Em sua analise geral das propostas o professor

aponta:

Gerados no processo de redemocratizagcdo da sociedade e do
Estado p6s periodo militar, os curriculos em uso padecem de varios
problemas. O principal deles reside num desejo militante de fazer do
préprio curriculo um instrumento de conscientizacdo politica, 0 que
redunda num elevado grau de dirigismo ideoldgico na maioria das
propostas analisadas. Ao par disso, a sobrevivéncia de posturas
tradicionais e um elevado grau de incoeréncia epistemolégica
parecem marcar o conjunto dos documentos lidos. (MORAES, 1995,
p. 100).

No caso da proposta curricular do estado de S&o Paulo, a Proposta da CENP,

a critica foi mais acentuada:

O objetivo de doutrinacéo politico-ideoldgica é o eixo estruturador da
proposta, sendo responsavel tanto pela sua bem assentada
coeréncia interna, quanto pelos problemas que podem ser
diagnosticados em seu corpo. Quanto ao primeiro ponto, é inegavel a
impecavel légica que preside a argumentagdo, conectando o0s
diferentes topicos do programa num quadro conceitual e tedrico
cumulativo e de complexidade crescente. Os conceitos fundamentais
do Livro 1 de O Capital e da "Introduc&o" do Contribuicdo a Critica da
Economia Politica, somados a conceituacdo basica que emerge da
obra de Lenin, estdo vistos e discutidos ao findar a proposta do
primeiro grau. E tais conceitos estdo apresentados numa sequéncia
adequada e articulados numa boa exemplificacdo com o quadro
empirico imediato vivenciado pelos alunos. (MORAES, 1995, p. 107,
grifo do autor).

Moraes defende a ideia de que a proposta visa consolidar no aluno uma
“‘dada visdo de mundo” encarada como a verdadeira, constituindo-se, assim, numa
doutrinacdo cientifica que nega o objetivo enunciado pelo proprio documento, o de
valorizar a potencialidade critica do aluno. Segundo ele, existe um “certo” e um
“‘errado” pré-estabelecidos na proposta curricular, “num processo educativo que

busca fomentar a formacéo valorativa dos discentes e docentes e sua capacidade
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de interpretar o mundo.” (MORAES, 1995, p. 108). No entanto, uma leitura atenta da

Proposta da CENP ja serve para contestar os apontamentos em questao:

O professor deve se envolver ndo s6 com os alunos, mas sobretudo
com os conteudos a serem ensinados. Ou seja, 0 professor deve
deixar de dar conceitos prontos para os alunos, e sim, juntos,
professores e alunos participarem de um processo de construcéo de
conceitos e de construcdo do saber. [...] Dessa forma é fundamental
gue o professor participe do debate tedrico-metodolégico que vem
sendo travado nas Universidades. E através de sua insercdo nesse
debate que far4 a sua opcéo consciente acerca do caminho critico
gue a Geografia e a escola devam ter. [...] Este processo de reflexao
critica participante, onde produtores do saber refletem sobre seus
papéis na sociedade de hoje e do futuro, tem permitido que, de um
lado, a ciéncia avance e, conjuntamente de outro, rompa-se 0 cerco
da divisdo do trabalho académico entre produtores e transmissores
do saber geogréfico. (SAO PAULO, ESTADO, 1997, p. 17).

Podemos notar que a construgdo do documento foi realizada de forma
participativa, num longo processo que fundamentalmente colocou o professor como
protagonista dessas mudancas. Nao existia nenhuma imposi¢cdo na proposta ou,
como preferiu chamar o professor Moraes, nenhuma “doutrinagéo cientifica”. Como
bem sabemos, um curriculo imposto possui inUmeras fragilidades e limites que
impedem a modificacéo das praticas em sala de aula (CACETE, 1999).

A critica da Proposta da CENP caminhava para a defesa do embasamento
tedrico-metodologico que viria sustentar os PCNs, a fenomenologia. Segundo
Moraes, a proposta esqueceu-se de fazer alusdo a essa orientacdo metodoldgica.
Isso, segundo ele, contrariava certa “tendéncia mundial de tratar a questdo do
ensino fundamental de geografia dentro de bases fenomenoldgicas, realcando os
temas da consciéncia e representacdo do espaco como experiéncia vivida.”
(MORAES, 1995, p. 105-106).

Essa “tendéncia mundial” de que tratava o professor Moraes era reflexo da
influéncia internacional que todo o pais vinha sofrendo com a ampliacdo das
politicas neoliberais promovidas ap6s o Consenso de Washington (1989). A meta
nacional, portanto, tornou-se a de vincular a educacdo aos planejamentos
econdmicos globais como forma de contribuir para o desenvolvimento econémico do
Estado (CACETE, 1999).

Um ano apo6s o Consenso de Washington, o Brasil participava da Conferéncia

Mundial de Educagdo para Todos. Tal conferéncia, realizada na Tailandia e
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convocada pela UNESCO, Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF),
Programa das Nacfes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e Banco Mundial, fez
com que 0 pais assumisse alguns compromissos que resultaram na elaboracdo do
Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003). Esse plano foi concebido
como um conjunto de diretrizes politicas voltado para o aprimoramento e avaliacdo
dos sistemas escolares. Sua forte influéncia fez com que o Estado elaborasse
parametros curriculares para orientar as acdes educativas do ensino obrigatério, de
forma a adequa-los aos ideais neoliberais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei Federal n. 9.394),
aprovada em 20 de dezembro de 1996, reforcou, ainda mais, a necessidade de se
propiciar a todos uma formacéo basica comum (PONTUSCHKA et al., 2007). Desse
modo nascem os PCNs, dentro de um contexto politico internacional de iniciativas
neoliberais, financiadas pelo Banco Mundial, que pretendiam adequar a educacédo as
necessidades de qualificacdo de mao de obra demandada pelo mercado de
trabalho, ou seja, formar o sujeito polifuncional, empreendedor, criativo e
competitivo, que estivesse apto para as mudangas constantes.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram publicados em 1997. O
documento é composto por 10 volumes, dentre 0s quais, um volume possui material
introdutdrio, seis volumes sdo destinados aos componentes curriculares nas areas
de: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Artes e Educacéao Fisica; e
0s outros trés volumes contemplam os temas transversais.

Também neste caso, na discussdo para a elaboracdo do documento
participaram docentes de universidades publicas e particulares, especialistas e
técnicos de secretarias estaduais e municipais de educacdo. Os Unicos que nao

apareceram nesse processo foram os professores da educacéo basica.

Os coordenadores e diretores estavam as voltas com a Proposta da
Cenp quando veio uma outra, Unica para todo o Pais: os PCN. O
susto dos professores foi maior ainda porque, se na gestacdo das
propostas anteriores, eles tiveram alguma participacdo por meio de
representacdo, os PCN, diferentemente, chegaram sem aviso, de
forma impositiva. Os professores, principais sujeitos do ensino
formal, ficaram a margem de sua producdo, tendo acesso ao
documento somente depois de sua publicagdo. (PONTUSCHKA et
al., 2007, p. 80).
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A determinagdo de um curriculo centralizador e hegeménico desrespeita o
professor na medida em que desconsidera sua experiéncia e 0s seus saberes
acumulados na vivéncia cotidiana (CACETE, 1999). Os PCNs foram organizados
para serem aplicados em todas as escolas do Brasil, passando por cima de todas as
contradigbes existentes na sociedade. Dessa forma, estabeleceu-se a definicdo dos
conteudos de cima para baixo com o proposito de obter, através de uma
homogeneidade, a “garantia de uma qualidade”. Nessa trajetoria, o professor perdeu
a autonomia que tinha conquistado com as propostas geradas no processo de
redemocratizacdo. Agora, ele estava impedido, novamente, de pensar alternativas,
de escolher ou de criar.

Utilizando argumentos que defendem uma “escola autbnoma”, um “ensino
para o futuro”, os PCNs buscam constituir-se em referenciais de “qualidade para a
educacdo” (BRASIL, 1998). Entretanto, numa rapida analise, percebemos logo as
suas contradicbes: ao mesmo tempo em que fala em autonomia do projeto
pedagogico da escola, propde avaliacdes externas para os trés niveis da educacéao
basica, o que rompe com a autonomia didatico-cientifica dessas instituicoes
(PONTUSCHKA, 1999).

Em relacéo aos PCNs para o Ensino Fundamental de Geografia, o0 documento
expressa o direcionamento dado ao ensino da disciplina segundo a visdo de alguns
geografos, sobretudo paulistas, reconhecidos por sua obra académica que discute
sobre problemas espaciais e ambientais. Os autores propdéem um trabalho
pedagdgico que visa ampliar as capacidades do aluno observar, conhecer, explicar,
comparar, representar e diferenciar lugares. Inicialmente, o documento demonstra a
trajetéria da Geografia como ciéncia e como disciplina escolar. Logo apos, nas
orientacdes para o trabalho pedagdgico, sdo apresentados os objetivos, 0s eixos
tematicos, os conteudos e os critérios de avaliacdo. Ao final, o documento traz
indicagcOes sobre a organizacao do trabalho escolar, referindo-se aos procedimentos
metodoldgicos.

No que diz respeito ao ensino de Geografia, o0s PCNs estabelecem o seguinte

objetivo:

[...] mostrar ao aluno que cidadania é também o sentimento de
pertencer a uma realidade em que as relacfes entre a sociedade e a
natureza formam um todo integrado (constantemente em
transformacédo) do qual ele faz parte e que, portanto, precisa
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conhecer e do qual se pinta membro participante, afetivamente
ligado, responsavel e comprometido historicamente com os valores
humanisticos. (BRASIL, 1998, p. 29).

Embora tenha havido a preocupacédo, segundo os autores, de realizar uma
proposta plural, ela se tornou eclética, com momentos em que se percebe um
direcionamento fenomenoldgico e outros, em que ha um claro direcionamento
historicista. Essa pluralidade no embasamento tedrico-metodoldgico resulta numa
abordagem superficial dos contetdos de Geografia que pode levar o aluno a uma
simples constatacdo de sua realidade espacial ao invés de uma profunda
compreensao da mesma.

Os conteudos, separados em eixos, temas e itens, conseguem demonstrar as
diferencas de temporalidades no espaco, mas nao ha uma intencdo dos autores em
conduzir o aluno a um aprofundamento sobre os mecanismos sociais e econdmicos
gue determinaram essas diferencas. Nota-se um predominio de uma visao
sociocultural na compreensdo da sociedade, sendo minimizada a perspectiva

socioecondmica.

[...] mesmo que a economia nao esteja ausente nos PCNs, ela esta
pouco enfatizada. Em certos momentos tudo parece muito asséptico,
sem as grandes polarizagbes que existem sobre a apropriagdo do
espaco e o0s varios poderes — econdmico, politico, religioso, do
Estado e das oligarquias dominantes aliados as representactes
sociais dos varios segmentos da sociedade sobre as questées do
espaco geografico. (PONTUSCHKA, 1999, p. 16-17).

O documento avanca quando acrescenta a subjetividade aliada a objetividade
no estudo da Geografia. Todavia, apesar das criticas que os autores direcionam as
propostas curriculares que separam a Geografia Fisica da Geografia Humana, nao
conseguem resolver tal divisdo nos exemplos citados, pois, como podemos ver
abaixo, apresentam um rol de contetdos tratando-os de forma sedimentada, sem a

participacdo humana no processo:

o reconhecer que a sociedade e a natureza possuem principios e leis
proprios e que o espago geografico resulta das interagdes entre elas,
historicamente definidas;

o compreender a escala de importancia no tempo e no espaco do local
e do global e da multiplicidade de vivéncias com os lugares;
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o reconhecer a importancia da cartografia como uma forma de
linguagem para trabalhar em diferentes escalas espaciais as
representacdes locais e globais do espaco geografico;

o distinguir as grandes unidades de paisagens em seus diferentes
graus de humanizagdo da natureza, inclusive a dindmica de suas
fronteiras, sejam elas naturais ou histéricas, a exemplo das grandes
paisagens naturais, as sociopoliticas como dos Estados nacionais e
cidade-campo;

o compreender que 0s conhecimentos geograficos que adquiriram ao
longo da escolaridade sdo parte da construgdo da sua cidadania,
pois 0s homens constroem, se apropriam e interagem com o0 espaco
geografico nem sempre de forma igual;

o perceber na paisagem local e no lugar em que vivem, as diferentes
manifestacdes da natureza, sua apropriacdo e transformacéo pela
acao da coletividade, de seu grupo social,

o reconhecer e comparar a presenca da natureza, expressa ha
paisagem local, com as manifestacdes da natureza presentes em
outras paisagens;

o reconhecer semelhancas e diferencas nos modos que diferentes
grupos sociais se apropriam da natureza e a transformam,
identificando suas determinacBes nas relacdes de trabalho, nos
habitos cotidianos, nas formas de se expressar e no lazer;

o conhecer e utilizar fontes de informagdo escritas e imagéticas,
utilizando, para tanto, alguns procedimentos basicos;

o criar uma linguagem comunicativa, apropriando-se de elementos da
linguagem gréafica utilizada nas representagdes cartogréficas;

o saber utilizar a observacédo e a descri¢cao na leitura direta ou indireta
da paisagem, sobretudo mediante ilustracdes e linguagem oral;

o reconhecer, no seu cotidiano, o0s referenciais espaciais de
localizacdo, orientacdo e distancia, de modo que se desloque com
autonomia e represente os lugares onde vivem e se relacionam;

o reconhecer a importancia de uma atitude responsavel de cuidado
com 0 meio em que vivem, evitando o desperdicio e percebendo os
cuidados que se devem ter na preservacdo e na conservacio da
natureza. (BRASIL, 1998, p. 53-54).

Uma inovacdo dos PCNs sdo os temas transversais: ética, saude, meio
ambiente, orientacdo sexual, pluralidade cultural, trabalho e consumo. Os temas,
gue devem interagir de forma articulada com os demais conteddos, séo importantes

no sentido de contribuirem para uma formacéo integral do aluno. O Unico problema é
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a forma autoritaria com que estdo sendo impostos na escola. Como ressalta
Pontuschka (1999, p. 17):

mexe-se no curriculo, mas ndo sdo pensadas acdes que oferecam
aos professores, distribuidos por todo o territério brasileiro,
momentos de reflexdo, no sentido de valorizar a interdisciplinaridade
e os trabalhos coletivos em uma sociedade e em uma organizacao
escolar em que prevalece o individual, para ndo dizer o
individualismo, em que as disciplinas estdo extremamente
compartimentadas, nado considerando as fronteiras indeléveis
existentes entre elas. Idéias boas sdo destruidas pela forma
autoritaria de sua implementacéo.

Sera nesse contexto que o estado do Parana, incomodado com as
concepcgdes tedricas apresentadas pelos PCNs, inicia em 2003 a elaboracdo das
Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, concretizada somente no ano de 2008.
O documento divide-se em trés partes: a primeira parte demonstra algumas formas
histéricas de organizacéo curricular e expde a concepcao de curriculo dos autores; a
segunda parte contém as disciplinas da educacdo basica e seus fundamentos
tedrico-metodologicos, conteudos e préticas pedagdgicas e, por fim, a terceira parte
traz uma tabela de conteudos béasicos de cada disciplina de acordo com o0 ano
escolar.

As Diretrizes Curriculares foram constituidas, dessa forma, sob a perspectiva
da critica social da realidade. O documento surgiu com a finalidade de orientar o
trabalho pedagdgico dos professores da rede publica, buscando, principalmente,
superar as vulnerabilidades tedricas dos Parametros Curriculares Nacionais e néo
apenas reproduzi-las como ocorreram em outros estados.

Assim, o processo de constituicdo do curriculo oficial no estado do Parana
ocorreu de maneira bem diferente do que vimos em S&o Paulo. Desde o inicio,
destacou-se 0 papel protagonista que o0s professores desempenharam na
elaboracao das Diretrizes. Com a supervisdo da Secretaria de Estado da Educacéao
(SEED), foram organizados encontros, cursos, reunides e palestras com professores
da educagédo bésica de todas as disciplinas, tendo como objetivo compreender quais
eram os métodos, concepcdes e conteudos vigentes nas escolas do Parana. Esse
processo permitiu um direcionamento, por meio do grupo de coordenacéo da SEED,

gue indicou leituras e atividades no intuito de auxiliar os professores na construcao
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da perspectiva teodrica que o documento seguiria (GILIOLI; OLIVEIRA; PINHEIRO,
2011).

Embasada pela pedagogia historico-critica, as Diretrizes Curriculares do
Parana manifestam em seus fundamentos tedrico-metodolégicos inumeros
contrapontos aos Parametros Curriculares Nacionais. Existe um entendimento da
SEED de que os PCNs atendem aos interesses neoliberais e possuem um ecletismo
tedrico que deve ser superado. Concebidas desse modo, as Diretrizes exigem dos
professores um cuidado maior no que diz respeito a clareza dos principios

metodolégicos que utilizardo no processo ensino-aprendizagem.

Por sua vez, os PCN nado apresentaram uma alternativa tedrica
consistente, ao contrario, assumiram um ecletismo ancorado numa
concepcao filosoéfica, no minimo, pouco clara e confusa. [...] Assim, a
falta de critica, o ecletismo ted6rico e a énfase na abordagem dos
temas transversais diminuiram a importdncia, nos PCN, das
especificidades das disciplinas como campos do conhecimento.
(PARANA, 2008, p. 48-49).

Como podemos notar, a situacdo vivenciada no Parana é atipica em relacao
as outras propostas curriculares presentes no Brasil. E atipica ndo s6 porque a
construcdo das Diretrizes exigiu a participacéo direta dos professores, mas também
porque proporcionou um retorno a reflexdo e pesquisa das linhas pedagdgicas que
estavam presentes na politica educacional estadual e nacional. Contudo, esse
caminho metodolégico produziu e tem produzido até hoje algumas confusdes
conceituais, instigando inimeros debates e contradicbes entre professores e entre
esses e a Secretaria de Educacao do Estado do Parana.

Um exemplo do que afirmamos pode ser encontrado no trabalho de Baczinski,
Piton e Turmena (2008). Nesse trabalho foram realizadas entrevistas com
professores das escolas estaduais do municipio de Palmas, no estado do Parana, e
constatou-se que 0s mesmos conheciam a base epistemolégica da proposta
curricular, mas na préatica pedagogica ela ndo era efetivamente implementada em

sala de aula.

Em sintese, as respostas dadas pelos educadores giram em torno
das seguintes afirmacdes: “E colocada em pratica por parte de
poucos”; “Falta comprometimento por parte da maioria dos
docentes”; “A proposta nao estad implantada em sua totalidade, existe
ainda muitas resisténcias por parte dos professores, principalmente
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porque muitos ndo estdo preparados para a fungdo de professor”;
“‘Ainda ndo é praticada em sala de aula, pois muitos ndo tém o
conhecimento necessario da pedagogia vigente e também falta
interesse por parte dos professores de ver e realizar mudancas”; “A
proposta é pouco trabalhada, para n&o ser pessimista e dizer que
nao é trabalhada.” “Parece que essa proposta foi implantada pela
SEED”. (BACZINSKI; PITON; TURMENA, 2008, p. 147-148, grifo do
autor).

Através das falas desses professores entrevistados, nota-se a existéncia de
contradicGes a respeito da suposta oficializacdo de tal concepcao tedrica. Ao serem
guestionados sobre a eficacia dos pressupostos tedricos da pedagogia histérico-
critica, é possivel identificar que os docentes enxergam o insucesso da sua
implantacdo como resultado da propria atuacdo, que julgam ser insuficiente. Esse
tipo de argumentac&do vem ao encontro da ideologia capitalista que por tras de acdes
mascaradas de coletividade responsabiliza e culpa o individuo pelo sucesso ou
fracasso do resultado dessas acbes. Isso demonstra a “incorporagdo do discurso
capitalista burgués em detrimento dos pressupostos socialistas, de totalidade e
coletividade defendidos pela Pedagogia Historico-Critica.” (BACZINSKI; PITON;
TURMENA, 2008, p. 148).

Sem duvida a elaboracéo das Diretrizes Curriculares representou um avango
nas politicas publicas enquanto processo democratico, porém, uma vez que se nega
a concretizacdo em sala de aula do que foi discutido durante cinco anos, nega-se
também a construcdo coletiva tdo exaltada durante todo processo. Por esse motivo,
os autores Gilioli, Oliveira e Pinheiro (2011) consideram que

[...] o discurso revolucionario da teoria marxiana e da Pedagogia
Historico-critica foi apropriado de forma falaciosa e simplista, uma
vez que o texto final das DCE/PR negou a discussdo que se iniciou
com o Curriculo Basico e perdurou por boa parte do processo de
formulacdo dessas diretrizes. A Pedagogia Historico-critica foi
expurgada do documento para dar lugar as teorias criticas. Assim, o
processo de constituicdo das DCE/PR contribuiu para atender as
exigéncias do capital e manter a ordem e a representatividade
politca dos governantes, negando o projeto histérico de
emancipagcdo humana, escopo maior da Pedagogia Historico-critica,
fato que corrobora para a manutencdo do Estado burgués, ou seja,
para que tudo permaneca como esta. (p. 12).

Dessa forma, percebe-se que a apropriacdo da pedagogia historico-critica,

como embasamento tedrico para as politicas educacionais, aconteceu por interesse
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do Estado em obter a hegemonia, ndo representando, porém, uma escolha da
classe trabalhadora frente a suas necessidades e interesses reais.

De maneira bem diferente do que aconteceu no estado do Parana, mas
considerando também as dificuldades de operacionalizacdo dos PCNs no cotidiano
escolar, a Secretaria Estadual de Educacao do Estado de S&o Paulo apresentou
uma proposta curricular que se transformou em curriculo oficial no ano de 2011. O
documento surgiu com o objetivo declarado de organizar “de uma forma melhor” o
sistema educacional de Sao Paulo. Para atender a esse objetivo, ele foi dividido em
trés partes: a primeira divisdo carrega a proposta geral do trabalho, que traz as
justificativas, os objetivos e as visGes pretendidas; a segunda integra um documento
de orientacdes para a gestdo do curriculo na escola e a terceira divisdo, agrega 0s
cadernos especificos para os professores, separados em bimestres e em disciplinas,
onde sdo apresentados os conteudos e as orientacdes para o trabalho do professor.

Pode-se notar que estamos, mais uma vez na histéria da educacéao brasileira,
deparando-nos com um curriculo que prioriza o “controle das atividades de
aprendizagem desenvolvidas em sala, diminuindo a autonomia do professor, e
formando alunos com pensamentos linear e limitado.” (PEREIRA, 2009, p. 76).

O curriculo de Séo Paulo, estabelecido sem uma prévia discussdo com 0s
professores, ndo concebe a educacdo como um processo dialégico. E uma cartilha,
uma nova instrucdo programada, que remete aos Guias Curriculares da ditadura

militar.

Este material foi produzido por um grupo de especialistas que, em
sua maioria, trabalham em ensino superior e/ou sédo autores de livro
didatico, ou seja, ndo estdo ministrando aulas no ensino fundamental
publico, o que pode dificultar a realizacdo de uma proposta que
possa realmente se concretizar em sala de aula. (PEREIRA, 2009,
p.72).

Apoés trés anos de atividade do Curriculo do Estado de S&do Paulo nas
escolas, como serd que o professor se sente em relagdo a esse? Sera que ele
utiliza-o no seu fazer pedagogico? Na nossa investigacdo, foi possivel registrar
alguns depoimentos de um professor da escola publica acerca dessas questdes: “os
conteudos estao fora de ordem”, “vou priorizar o uso do livro didatico”, “isso que o

curriculo pede nao é Geografia de verdade”, “esse curriculo é utépico”, “o ano letivo

nao suporta essa carga de conteudo”...
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O depoimento desse professor demonstra preocupacdes que sao comuns
entre os professores: a sequéncia dos conteudos dentro do curriculo, o uso do livro
didatico e a dificuldade de inserir os conteudos do curriculo em sala de aula. O
curriculo exigiu que o professor mudasse a organizagéo e a sequéncia de conteudos
gue estava acostumado a utilizar. No entanto, o professor teve que “experimentar”
essa nova organizacao curricular sem poder opinar sobre a mesma, e tal fato,
obviamente, levou ao estranhamento e a rejeicdo da proposta apresentada, da
mesma forma que no caso anterior.

E desse modo que o atual Curriculo do Estado de S&o Paulo sepultou, de
uma vez por todas, a concepcdo de -curriculo nascida no processo de
redemocratizacdo do pais. Configurando-se como uma proposta organizada de
forma conservadora, tanto em relagdo ao seu processo como em relacdo ao seu
contelido, dissociada das reivindicacdes e das vivéncias daqueles que estdo mais
proximos da escola real, o curriculo criou uma visao idealista do professor, da escola
e do aluno que nao condiz com a realidade educacional brasileira. Realidade esta
gue sera detalhada no proximo capitulo, onde abordaremos a relacéo entre curriculo

e sala de aula a partir de um estudo de caso.
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4 O ENSINO DE GEOGRAFIA AGRARIA NA ESCOLA PUBLICA

4.1 Caracterizagéo da escola estudada

A Escola Estadual Diadema estéa localizada no bairro Jardim Gabriel Correia
que, por sua vez, situa-se na regido oeste da cidade de Diadema. Nas suas
imediagBes encontram-se hospitais, igrejas, creches, ginasio de esportes,
estabelecimentos comerciais e algumas residéncias.

O espaco fisico da escola € composto por dezesseis salas de aula, um
laboratério de ciéncias, um laboratorio de informatica, um laboratério de matematica,
uma biblioteca, quatro banheiros, uma cozinha, um refeitério e uma quadra
poliesportiva coberta. Além disso, a escola possui um sistema de seguranca
composto por um circuito de cameras que monitora 0 patio externo e as salas de
aula. A equipe escolar conta com diretora, coordenadora, professores efetivos e
substitutos, escrituraria, inspetores de aluno, monitores de informatica, faxineiras,
serventes e merendeiras.

Fundada ha 32 anos, a escola atende aproximadamente 1600 alunos que
estdo divididos nos periodos matutino, vespertino e noturno e em seriagdes a partir
do primeiro ano do ensino fundamental | ao Ultimo ano do ensino médio.

Os alunos pertencem as classes média-baixa e baixa. Nesse contexto social,
nos moldes que se pode encontrar em muitas cidades brasileiras, encontramos um
grande numero de familias onde os pais, que séo trabalhadores, ndo conseguem
acompanhar o desenvolvimento dos seus filhos na escola e outras, em numero
reduzido, que se preocupam e tém perspectivas de encaminhar seus filhos para
cursos técnicos em busca de uma “vida melhor” e com maiores oportunidades.

Vale ressaltar que, segundo relato da maioria dos professores, ha um alto
indice de indisciplina e violéncia nessa escola como agressdes fisicas ou ameacas
verbais. Apesar dos problemas vividos, a E.E Diadema ainda é a escola que possui
a maior disputa por vagas e a primeira na classificagdo das melhores notas da
cidade, levando em consideracdo os exames oficiais da Diretoria Regional de

Ensino.
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4.2 Curriculo e sala de aula

O que se deve ensinar em todas as escolas de educacéo basica no Brasil
esta determinado pelos Parametros Curriculares Nacionais. Para consolidar esse
modelo curricular nacional, como vimos no capitulo anterior, a Secretaria da
Educacdo do estado implantou nas escolas da rede publica, no ano de 2011, o
Curriculo de Sao Paulo, que vem sendo utilizado até hoje.

Os autores dos Parametros Curriculares Nacionais, no que se refere a
disciplina de Geografia (Ensino Fundamental Il), utilizam o seguinte contetdo
tedrico-metodoldgico para abordagem do eixo tematico que contempla a Geografia

Agraria:

Eixo tematico Ill - O campo e a cidade como formacdes socioespaciais.

TEMA 1 - O espag¢o como acumulagéo de tempos desiguais.
TEMA 2 - A modernizacao capitalista e a redefinicdo nas relacfes entre o campo e a cidade.
TEMA 3- O papel do Estado e das classes sociais e a sociedade urbano-industrial brasileira.

TEMA 4 - A cultura e 0 consumo: uma hova interagdo entre o campo e a cidade.

No curriculo proposto pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo
(SEE/SP), a exposicdo dos conteudos representou um retrocesso no que diz
respeito a maneira como eles estéo estruturados, pois ndo possuem nenhum tipo de
descricdo sobre o conteudo a ser tratado, como aparece nha proposta curricular
paranaense. Ao contrario, existe apenas um quadro geral com uma sequéncia de
temas divididos por série e bimestre, acompanhados de uma lista de habilidades. Os

conteudos de Geografia Agraria, por exemplo, aparecem da seguinte forma:

52 série/ 6° ano do Ensino Fundamental (4° bimestre)

Conteudos:

As atividades econdmicas e 0 espago geogréfico
Os setores da economia e as cadeias produtivas
A agropecuéaria e os circuitos do agronegocio

A sociedade de consumo
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62 série/ 7° ano do Ensino Fundamental (4° bimestre)

Conteudos:

Brasil: populacdo e economia

A populagédo e os fluxos migratorios

A revolugéo da informagéo e a rede de cidades
O espaco industrial

Concentracédo e descentralizacao

O espacgo agrério e a questdo da terra

Para analisar e compreender melhor esses conteudos programaticos,
efetivamos uma leitura detalhada dos curriculos oficiais. Nessa andlise, procuramos
apontar alguns elementos que se configuram como limitadores para o
desenvolvimento e formacdo dos alunos. Para isso, definimos duas questbes
norteadoras: a maneira como os autores do PCN caracterizam o campo brasileiro
estd em sintonia com o processo de conscientizacdo dos alunos sobre a prépria
realidade social em que vivem? Os conteudos presentes no documento sdo eficazes
para construir uma consciéncia critica com o aluno sobre a questao agraria do pais?

Os contetdos programaticos da Geografia, presentes nos PCNs e refletidos
no Curriculo do Estado de Sao Paulo, sdo ineficazes para fornecer ao aluno uma
visdo critica da questdo agraria no Brasil. Isso nos leva a concordar com Oliveira
(1999) que, ao analisar o conteudo tedrico contido nos Parametros Curriculares
Nacionais, afirmou que na concepcao dos autores desse documento, a sociedade
estd sendo concebida como uma simples reunido de pessoas, ao invés de uma
unido contraditoria de classes sociais envolvidas numa luta constante. Tal fato, levou
esse autor a afirmar que o objetivo real do curriculo nacional é o de “formar cidadaos
gue apenas se enxerguem como individuos, n&do conseguindo, portanto,
enxergarem-se como classe” (p. 54).

A andlise que realizamos desses conteudos apresentados levou-nos a
seguinte constatacdo: o0 modo como 0 espaco agrario brasileiro foi caracterizado
compromete a formacdo da consciéncia critica do aluno sobre a realidade. Quando
observamos os itens abaixo, que servem para detalhar os temas no PCN, isso fica

bastante claro:
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* 0S monumentos, 0S museus, como referéncia histérica na leitura e
compreensdao das transformacdes do espaco;

* a diversidade dos conjuntos arquiteténicos urbanos de monumentos histéricos
diferentes e os tracados das vias publicas como referéncia de compreensao de
evolugao das formas e estruturas urbanas;

* as cidades histdricas barrocas brasileiras: paisagens preservadas e
importancia para a industria do turismo;

* as feiras livres como sobrevivéncia do passado na moderna industrializagao;

* as festas e as tradigdes do folclore brasileiro como resisténcias e permanéncias
dos tracos de nossas identidades regionais;

* 0s engenhos e as usinas de agucar no Nordeste: sobrevivéncias do passado
nos tempos atuais;

* 0 arado e o trator nas paisagens agrarias brasileiras;

* pequena propriedade de subsisténcia, as relagdes de parceria no campo e sua
coexisténcia com a monocultura empresarial;

* as relagdes de trabalho cooperativo e o extrativismo como formas de
permanéncias e resisténcias as relagdes competitivas do trabalho assalariado.

Podemos perceber que a intencéo desses itens € a de simplesmente conduzir
o aluno a uma simples percepcdo da existéncia de diferentes temporalidades no
espaco, sem, no entanto, se preocupar em leva-lo a causa dessas diferencas. No
item intitulado “pequena propriedade de subsisténcia, as relagbes de parceria no
campo e sua coexisténcia com a monocultura empresarial”’, por exemplo, transmite-
se a ideia de um campo brasileiro onde a relacao entre o tradicional e 0 moderno é
vista de uma forma pacifica, sem nenhum tipo de conflito.

Nesse sentido, para uma compreensdo melhor desse fenbmeno é necessario
entendermos que o desenvolvimento do capitalismo no campo se faz a partir de um
movimento desigual e contraditério (OLIVEIRA, 1991; 2007). E baseado nessa
perspectiva, que leva em conta a contradicdo que move a légica capitalista, que sera
possivel compreender o que acontece no campo brasileiro. Por esse motivo,
acreditamos que ao analisar 0 espaco urbano e o espaco rural do pais com seus
alunos, o professor ndo pode se esquecer de leva-los a compreender as relacdes
entre esses espacos e a dinamica global que os envolve.

Em sala de aula, o professor, na maioria das vezes, nao segue

‘religiosamente” as orientagdes curriculares. Alguns deles estruturam seu
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planejamento de aula de forma espontanea e as vezes trabalham com tematicas
diferentes ou em ordens diferentes. Esse é o caso do professor do oitavo ano que
acompanhamos. Ele trabalhou com temas da Geografia Agraria, durante trés aulas,
mesmo ndo sendo a “série ideal”, segundo o curriculo oficial, para tratar desses
conteudos.

O curriculo vigente exige que o professor altere a sua organizacdo e
sequéncia de conteudos com a qual esta acostumado a utilizar e também espera
gue esse trabalhe com seus diferentes grupos de alunos da mesma maneira, de
forma homogénea. No entanto, o professor que nunca aprendeu a trabalhar dessa
forma, que ndo se adequou a essa nova organizacao curricular, facilmente é levado
ao estranhamento e a rejeicdo dessa proposta. Podemos ver esse estranhamento
no relato do professor abaixo, quando questionado sobre a sequéncia de contetdos

dentro do curriculo:

entdo... eu acho que quanto ao contelddo, eu acho que sim: é
adequado a idade deles, mas pensando na Geografia eles ndo tém
uma alfabetizacdo geografica adequada. Quando eles vém para o
sexto ano eles sao crus na Geografia, se eu for usar o livro didatico e
o caderno do aluno, eu conflito mais ainda o que ele sabe, porque,
na verdade, ele ndo tem base nenhuma, eu tenho que comecar do
zero na Geografia. O curriculo € um pouco complicado. O curriculo
do sexto ano, por exemplo, ele vai me dar um inicio. Esse inicio ndo
€ o do aluno. Nesse caso, a faixa etéria ndo € observada. (Professor
de Geografia, Diadema, Novembro de 2014).

Portanto, fica muito clara a urgéncia na reviséo e rediscusséo dos curriculos
oficiais pelos principais sujeitos envolvidos, os professores. E necessario que essas
discussbes sejam permanentes para que o curriculo ndo se configure como um
modelo rigido a ser seguido e respeitado, sem nenhuma possibilidade de mudanca.

Sabemos que o curriculo prescrito, determinado por uma instituicdo normativa
e elaborado para os estados e municipios brasileiros, ao chegar ao ambiente
escolar, entra em conflito com o curriculo operacional, que é construido através do
conjunto de aprendizagens vivenciadas pelos alunos ao longo da formacéao
(GODSON, 2012). A acédo desse curriculo ocorre no interior da sala de aula, por
meio da mediacdo dos professores, e € influenciado por diferentes fatores
subjetivos. Mas, quando esse curriculo operacional ndo é trabalhado com muita

responsabilidade pelos sujeitos envolvidos, os alunos viram reféns de uma “proposta
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diferenciada” que, na verdade, se torna um verdadeiro obstaculo para o processo
ensino-aprendizagem.

Nesse processo surgem aqueles professores que acreditam que, ao
reordenarem os conteudos do curriculo oficial numa listagem sequencial do mais
facil para o mais dificil, estardo facilitando a aprendizagem dos seus alunos. Ou
entdo aqueles que se preocupam com a quantidade de temas, de atividades, de
projetos, de provas, mesmo que tudo isso ja tenha se mostrado ineficiente
(GODSON, 2012). Desse modo, configuram-se o0s desinteresses e 0S
descompromissos com a formacédo dos alunos a pretexto de apenas nao seguir 0
curriculo oficial. Infelizmente, essas séo verdades presentes no cotidiano da escola
publica estudada, pois, na maioria das vezes, os alunos ndo estdo aprendendo
Geografia. Ao contrario, estdo aprendendo a memorizar informacdes que depois
reproduzem nas provas ou as copiam nos trabalhos e atividades em geral.

Diante desse quadro apresentado, indagamos que escola € essa que se
encontra engessada, ignorando o movimento do mundo, o surgimento de novas
teorias cientificas, a velocidade das transformacfes que ocorrem no espaco? Essas
caracteristicas sdo muito perceptiveis atualmente, mas por que elas custam a
chegar a escola? Por que ha tanta distancia entre o desenvolvimento cientifico,
produzido na universidade, e a escola?

Ainda hoje, quando olhamos para os conteudos curriculares do ensino
superior (Anexo A), notamos o grande descompasso entre aquilo que se aprende na
universidade e o que é ensinado na escola. O resultado dessa desarticulacdo é a
formacéo de alunos cada vez menos conscientes de seu papel social, verdadeiros
“papagaios” que repetem as informagdes sem entender os seus devidos contextos, e
gue, por isso, desconhecem o mundo em que habitam.

A Geografia faz parte desse cenario escolar. Foi possivel observar, durante a
nossa presenca na escola publica estudada, que a disciplina continua sendo
apresentada aos alunos de uma forma macante, descolada da realidade, com seus
conteudos superficiais e fragmentados. S&o ditados imensos para copiar no
caderno, propostas de trabalho sem objetivos, aparente auséncia de planejamentos
e, como consequéncia, indmeras atividades desconectadas da realidade vivida. N&do
se contempla o interesse dos alunos, as suas experiéncias, o seu cotidiano e o0s

seus conhecimentos prévios.
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Por outro lado, se esse ensino de qualidade s6 pode ser alcancado em sala
de aula, envolvendo aluno e professor, por que nao foi realizado um sistema de
participacdo envolvendo esses sujeitos, como ocorreu na proposta da CENP, na

elaboracao do atual curriculo?

A elaboracdo da Proposta por competentes especialistas da area de
educacao, converge para o discurso de ma formacao e preparacao
do professor, que é veiculado constantemente na midia e também
despreza a experiéncia de anos e anos em sala de aula, que poderia
fornecer varios elementos que contribuiriam na formulacdo da
Proposta. (PEREIRA, 2009, p. 77).

O processo de implantacdo do curriculo oficial pressupde que o principal
problema da educacdo € o despreparo do professor. E esse problema, segundo
seus defensores, pode ser resolvido com um caderno bimestral que determina os
conteudos que serdo apresentados aos alunos e a forma como os professores
devem desenvolvé-los. E, para qualificar o “sucesso” ou “fracasso” dos alunos e
professores, sao realizadas avaliacbes diagnosticas bimestrais (Anexo B),
promovidas pelas diretorias de ensino. E dentro desse sistema que o trabalho do
professor fica cada vez mais restrito, ndo sé ao limitar a sua capacidade criadora,
mas também ao gerar inumeras confusdes na forma de organizacdo das suas aulas,

como podemos ver na fala do professor abaixo:

nés temos duas situagdes diferentes: a gente tem o livro didatico e o
caderno do aluno, fornecido pela Secretaria da Educacdo do Estado
de Sé&o Paulo. Sdo dois materiais distintos que nao conversam, ou eu
sigo o livro ou eu sigo o caderno do aluno. O caderno do aluno sera
um norteador. Ele ndo pode ser usado prioritariamente, entao ele nédo
€ 0 Unico material, ele funcionaria como um recurso, mas ele é um
recurso que destoa do livro didatico, entdo eu tenho que optar sendo
eu confundo meu aluno. Nao tenho como amparar o caderno do
aluno com o livro. (Professor de Geografia, Diadema, Novembro de
2014).

Por isso, foi necessaria a nossa reflexdo sobre a elaboracdo das propostas
curriculares. Acreditamos que elas podem sim contribuir para o desenvolvimento da
educacdo, desde que sejam elaboradas considerando a realidade vivenciada no

ambiente escolar e, para que isso possa acontecer, € indispensavel que os

47



professores participem dessa elaboracdo, pois a aplicacdo do curriculo e seu
possivel sucesso dependerd, em grande parte, desses sujeitos.

N&o podemos esquecer que a Geografia, como um dos componentes
curriculares da educacdo bésica, devido a sua natureza teodrico-metodoldgica,
“‘mostra-se como um importante instrumento de conscientizagdo do individuo acerca
de sua realidade espacial e de seu papel social dentro dessa realidade.” (VIEIRA,
2004, p.31). Esse fator também podera contribuir para possiveis modificacdes e
aprimoramento dentro e fora da escola.

Para tanto, é preciso que o professor inicie essa constru¢do do conhecimento
tendo consciéncia do seu ponto de partida e de chegada. Isso comeca por um
planejamento de aula adequado, que o ajudara na organizacao do trabalho escolar e
também no processo ensino-aprendizagem de Geografia, tal como veremos no

proximo item deste trabalho.

4.2.1 Planejamento de aula

O ser humano procura planejar suas ac¢des, desde as mais simples até as
mais complexas, na tentativa de aperfeicoar e transformar sua vida ou a daqueles
gue participam do seu circulo social. No entanto, ndo é somente na vida pessoal que
as pessoas planejam suas acdes. O planejamento atinge varios setores da
sociedade e a educacdo nédo foge desta exigéncia. Contudo, se o ato de planejar é
tdo importante, por que muitos professores da educacao basica ainda ndo dao a
devida importancia ao planejamento de aulas ou as planejam de forma inadequada?

Diante dessa questao, gerada a partir das experiéncias adquiridas durante as
observacbes em sala de aula, discutiremos sobre a importancia do planejamento de
aulas tanto na organizacdo do trabalho do professor de Geografia da educacéo
basica, como para o processo de ensino-aprendizagem.

A partir disso, adotamos a seguinte conceituacdo para nosso estudo: o plano
de aula é uma especificacdo e sistematizacdo para aplicacdo do plano de ensino.
Ambos integram o planejamento escolar. Este ultimo “€¢ um processo de
racionalizacdo, organizacao e coordenacgéo da acdo docente, articulando a atividade

escolar e a problematica do contexto social.” (LIBANEO, 1994, p. 222).
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Consideramos ainda que o planejamento escolar precisa ser cotidianamente
criado e praticado como um ato reflexivo, que deve ser articulado, critico e rigoroso,
ou seja, ele deve considerar a totalidade do processo de ensino e deve buscar a raiz
dos diversos problemas encontrados na escola, a partir de um método cientifico
(FUSARI, 1990).

O presente capitulo divide-se em duas partes. Na primeira parte, realizamos
uma discussdo introdutoria sobre a situacdo do plano de aula dentro do
planejamento escolar, as principais etapas para sua elaboracéo e as especificidades
desse processo no ensino de Geografia. Ja na segunda parte, discorremos sobre a
importancia do planejamento, a fim de evitar os riscos de uma aula improvisada.

Nesse sentido, este capitulo do trabalho busca recuperar a importancia do
plano de aula para a Geografia no ensino basico, ndo s6 no que diz respeito a
organizacdo administrativa do trabalho escolar, mas também a posicao que ocupa

dentro do processo de ensino-aprendizagem.

4.2.1.1 O plano de aula e sua elaboracéo

Sintetizaremos aqui, em carater introdutério, a situacdo do plano de aula
dentro do planejamento escolar e suas principais etapas no processo de elaboragao,
com base no pensamento de Libaneo (1994). Ao final deste item, colocaremos
algumas especificidades desse tema relacionadas ao ensino de Geografia na
educacéao basica.

O plano de aula, juntamente com o plano da escola e o plano de ensino
compdem o0 planejamento escolar. Este Ultimo € o estabelecimento geral de
diretrizes para a realizacao do trabalho docente. Ele deve articular a funcao social da
escola com o contexto que cada uma delas esté inserida. Os diversos componentes
da escola fazem parte de toda dinamica social, e, portanto, o planejamento escolar
é, em primeiro lugar, um planejamento politico (LIBANEO, 1994). Ainda, o
planejamento escolar deve ter uma ordem sequencial, deve tracar objetivos que
contemplem as necessidades especificas de cada escola e ter coeréncia e
flexibilidade entre os contetdos, métodos e avaliacdes.
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O plano da escola é o plano pedagogico e administrativo de cada escola,
onde é exposta a concepcdo de educacdo adotada pelo corpo de professores, 0s
principios pedagogicos utilizados, a contextualizacdo da escola em seus diversos
niveis, objetivos educacionais gerais, a estrutura curricular, métodos de ensino e
sistema de avaliacdes, sempre levando em conta as diretrizes dos curriculos oficiais
(LIBANEO, 1994). O plano de ensino deve ser feito a partir do plano da escola; ele é
o roteiro de cada disciplina para o ano ou semestre. Nele deve conter a justificativa
da matéria para o desenvolvimento intelectual dos alunos, os objetivos, as unidades
didaticas, o numero de aulas para o trabalho de cada unidade e os métodos de
ensino, levando sempre em conta o plano da escola.

J& o plano de aula é a descricdo detalhada para a préatica de cada unidade
prevista no plano de ensino (LIBANEO, 1994). Nele devem constar os objetivos,
conteuidos, tempo previsto, métodos de ensino e avaliagBes para as unidades. O
plano de aula € um documento fundamental para o trabalho do professor e deve ser
constantemente revisto, a partir das diversas experiéncias obtidas em sua aplicacao.

Em primeiro lugar, a elaboracdo do plano de aula precisa considerar que a
aula ndo possui um periodo de tempo rigido, raramente é possivel desenvolver uma
unidade completa em apenas uma aula, pois o0 processo ensino-aprendizagem se da
através de diversas fases articuladas entre si. Assim, para cada unidade, é
necessario planejar um conjunto de aulas. O trabalho em uma unidade precisa ser
uma continuidade da unidade anterior, sem nunca esquecer o nivel de preparo dos
alunos e, assim, ajustar o plano de aula para a preparacéo inicial dos alunos, caso
seja necessario.

Em relacdo ao contetdo de cada unidade didatica, o professor precisa tracar,
primeiramente, 0s seus respectivos objetivos. Em seguida, deve ser descrito o
desenvolvimento metodolégico, expondo os métodos, o0s procedimentos e 0s
materiais didaticos que serao utilizados para atingir os objetivos tragcados.

Para cada uma das etapas do desenvolvimento metodoldgico, o professor é
responsavel pelas formas de verificacdo do rendimento dos alunos. E muito
importante que isso seja feito antes, durante e ao final de cada unidade didatica.
Tais avaliagbes podem ser tanto informais — para fins diagnésticos, devendo o
professor mudar seu plano de aula se necessario — como formais, para atribuicdo de

notas aos alunos.
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A Ultima etapa do plano de aula precisa ser realizada apdés o término da
unidade didéatica. O professor deve fazer uma avaliacdo do seu plano, a fim de
aprimora-lo constantemente, utilizando, assim, as experiéncias adquiridas durante a
elaboracao do préximo plano de aula.

Todas as disciplinas tém suas especificidades que devem ser levadas em
conta na hora da elaboracédo do plano de aula e a Geografia ndo é diferente, pois ela
tem a complexa tarefa de estudar os diversos aspectos da relacdo homem-meio
ambiente, relacdo essa em constante transformacdo ao longo do tempo e do
espaco, 0 que torna o constante aprimoramento do plano de aula algo essencial
(FONSECA, 2010).

Um dos principais problemas levantados durante nossa observacéo na escola
€ a realizacdo de planos e, por consequéncia, a conducdo das aulas, baseadas
totalmente em um material didatico, seja ele o livro didatico ou o Caderno do Aluno.
O professor deve ter em mente que esses materiais ndo devem ser seguidos como
manuais, pois nenhum material didatico é completo.

Os livros didaticos ou até mesmo os Cadernos do Aluno podem ser muito
Uteis, mas no ensino de uma disciplina tdo complexa como a Geografia é
fundamental a utilizagcdo de outros recursos didéaticos, como trabalhos de campo,
pesquisa em jornais, revistas e internet, utilizacdo de filmes e outras midias, mapas
e globos, livros paradidaticos, entre outros. Por esse motivo, é necessario que 0
professor de Geografia elabore seus planos de aula baseando-se nas diversas
metodologias, a fim de aproximar o estudo da Geografia a realidade dos alunos,
além de fazer das aulas um momento agradavel, o que facilita o processo ensino-

aprendizagem.

4.2.1.2 Planejar ou improvisar?

Atualmente, o ato de planejar adquiriu uma maior importancia, devido a
complexidade dos problemas. Maior a complexidade dos problemas, maior a
necessidade de se planejar. No entanto, ndo constatamos essa importancia do
planejamento durante a observacdo em sala de aula. Ao ingressar no mercado de
trabalho, alguns professores deixam de lado o plano de aula, priorizando apenas o
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7 by

plano de ensino anual (Anexo C) que € entregue ao diretor, e seguindo a risca

unicamente o livro didatico.

Na pratica docente atual, o planejamento tem-se reduzido a atividade
em que o professor preenche e entrega a secretaria da escola um
formulério. Este é previamente padronizado e diagramado em

colunas, onde o docente redige os seus "objetivos gerais”, "objetivos
especificos” "conteudos", "estratégias" e "avaliagao”. [...] Em muitos
casos, os professores copiam ou fazem fotocopias do plano do ano
anterior e o entregam a secretaria da escola, com a sensacédo de
mais uma atividade burocratica cumprida. (FUSARI, 1990, p. 45).

Podemos confirmar, através de um olhar sobre a pratica docente, que a
auséncia de um planejamento de aula adequado nas escolas, aliada aos demais
problemas enfrentados pelos professores no exercicio do seu trabalho, tem levado a
uma constante improvisacdo pedagodgica nas aulas. Desse modo, aquilo que deveria
ser uma pratica esporadica acaba se tornando uma ‘“regra”, afetando, assim, o
processo ensino-aprendizagem e a organizacao do trabalho escolar como um todo.

Durante a nossa experiéncia com os professores da rede publica,
percebemos que muitos deles encaram o planejamento como mais uma atividade
burocratica e acreditam que apenas 0s anos de experiéncia na escola séo
suficientes para a realizacdo de um bom trabalho. De fato, a experiéncia pratica dos
professores € bastante relevante para o processo de ensino, mas isso nao significa
que ele deva servir-se somente dela. E preciso, pois, que os planos de aula estejam
ligados continuamente a pratica docente, de modo que sejam sempre revistos e
reformulados. Com isso, o professor “vai criando e recriando sua propria didatica, vai
enriquecendo sua préatica profissional e ganhando mais seguranca.” (LIBANEO,
1994, p. 225).

Contudo, ndo podemos esquecer que o professor que planeja suas aulas,
antes de qualquer coisa, executa uma atividade de reflexdo acerca das suas opcdes
e acOes. Sem isso, ndo poderia pensar na direcdo que o seu trabalho iria tomar e,
dessa forma, tornaria mais um improvisador, sujeito aos caminhos estabelecidos
pelos interesses dominantes na sociedade. Assim, faz-se necessario que o
professor compreenda o ato de planejar como uma atitude critica diante do seu
trabalho pedagdgico (MAGALHAES; LEAL, 2012).
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O planejamento de aula, quando encarado como um processo de reflexao, é
uma atividade de extrema importancia. Mesmo que, em algum momento, as acdes
previstas pelo planejamento ndo sejam concretizadas, por conta de fatores adversos
imprevisiveis, o professor, agindo dessa forma, tera sempre uma explicacdo l6gica
para justificar tal mudancga de rumo.

Infelizmente, apesar do grande numero de pesquisas que comprovam a
importancia do planejamento no ensino, existem muitos professores que
negligenciam a sua prética, improvisando suas aulas e usando como base apenas
os livros didaticos, que apresentam a “receita” a ser seguida. Dessa forma, o
professor se transforma em um mero aplicador de conteddos, sem nenhuma
autonomia, o que colabora para a perda da qualidade na educacéo basica.

O ato de planejar as aulas é importante ndo s6 porque evita a rotina e a
improvisacdo frequente, mas também porque promove a eficiéncia do ensino,
contribui para a concretizacédo dos objetivos desejados, garante maior seguranca na
direcdo do ensino e economiza tempo e energia.

N&o podemos esquecer que existem iniameros obstaculos enfrentados pelos
professores no processo do planejamento, dentre os quais destacamos a elevada
carga horaria semanal, os baixos salarios e a fragilidade da sua formacdo. Mesmo
assim, faz-se necessario estimular os professores a planejarem suas aulas, na
garantia de conseguir um trabalho mais significativo no processo ensino-
aprendizagem, onde o professor seja um bom mediador entre os alunos e 0s

contetudos do ensino.

4.3 Analise dos conteudos de Geografia Agraria no livro didatico

Na Escola Estadual Diadema, os professores de Geografia utilizam como
suporte o livro didatico intitulado “Expedi¢cdes Geograficas” (Figura 05), publicado
pela Editora Moderna, localizada em S&o Paulo, no ano de 2011. Esse livro é
destinado aos alunos do sexto ano. Os autores responsaveis pela sua elaboracéo
sdo: Melhem Adas e Sérgio Adas, os quais possuem uma vasta formacao
académica na area de Geografia e também uma ampla experiéncia profissional na

educacéao basica.
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MELHEM ADAS = SERGIO ADAS

Eill Moderna

Figura 05: Capa do livro didatico.
Fonte: ADAS, M; ADAS, S. Expedicbes Geogréficas. Sdo Paulo: Moderna, 2011.

Os assuntos relativos a Geografia Agraria aparecem na penultima unidade do
livro, que € composto por oito unidades: 1) Orientacdo e localizacdo no espaco
geografico; 2) Elementos basicos de cartografia; 3) A Terra: aspectos fisicos e
gerais; 4) O relevo continental: agentes internos; 5) O relevo continental: agentes
externos; 6) Clima e vegetacao natural; 7) Extrativismo e agropecuaria; 8) Industria,

sociedade e espaco.

Nesta andlise do livro didatico trabalharemos sob dois eixos. O primeiro diz
respeito a avaliagdo dos conteudos propostos e da abordagem tedrico-metodoldgica
no tratamento sobre o campo brasileiro. No segundo eixo, iremos adotar um critério
composto por alguns itens basicos, indicados por Pontuchska, Paganelli e Cacete
(2007a), que devem ser levados em consideracdo na escolha dos livros didaticos.
Esses elementos sdo: qualidade da capa, autor/autores, publico alvo, apresentacéo
do livro, indice e estrutura do livro, diagramacdo, representacfes graficas e
cartograficas, linguagem, atividades propostas e bibliografia.

Constatamos, a partir desse estudo, que o0s conteudos relacionados a
Geografia Agraria foram apresentados de forma superficial e descritiva pelo livro
didatico. Os autores deram énfase a simples enumeracao dos produtos cultivados
no campo do ponto de vista do agronegocio. Como resultado, observa-se que o livro

foca apenas na descricdo de conceitos relacionados a agricultura e reafirma a
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agricultura capitalista, deixando de lado discussdes primordiais voltadas para a
agricultura camponesa/familiar.

Os autores apresentam o extrativismo, a agricultura, a pecuaria e os sistemas
de producédo agricola dando destaque apenas para a agricultura moderna e seus
complexos agroindustriais, deixando de lado os conflitos pela posse da terra no
Brasil e no mundo. O debate sobre os movimentos sociais no mundo ndo aparece
no livro, quanto ao Brasil foi citado o caso da luta dos seringueiros na construcao
das reservas extrativistas, mas sem que a importancia desse movimento na
atualidade e de sua relevancia, enquanto resisténcia dentro do sistema capitalista,
fosse analisada ou destacada.

Outro ponto a ser analisado é o fato de que o livro, além de ndo apresentar o
papel dos movimentos sociais, também nao fala sobre reforma agraria e nem traz
discuss@es criticas sobre a presenca da concentracdo de terras no pais. A esse
proposito o fato é que, na maioria das vezes, quando outros livros se propdem a
discutir esses temas, sempre € numa perspectiva acritica e reducionista.

Importante também é ressaltar a importancia das definicbes dos conceitos
utilizados no livro didatico. Verifica-se que os termos latifundio e grande propriedade
séo utilizados, e as vezes criticados, mas ndo had uma definigcdo clara do tamanho de
uma grande propriedade, ou ainda, que existem latifundios por extensdo e por
exploracdo. Também néo é esclarecido qual o tamanho de uma pequena ou de uma
meédia propriedade.

De acordo com a orientacdo dos curriculos oficiais deveria ser trabalhado com
0 6° ano a relacédo entre campo e cidade, mas ndo notamos a presenca desse tema
no livro didatico. O que foi possivel perceber € que o campo € tratado como uma
area estritamente de producao, e sua paisagem € retratada apenas com fotografias
de &reas produtivas (Figura 06), jamais com imagens que mostram um espago rico

em cultura ou que sejam apresentados seus problemas sociais.
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Figura 06: Fotografias utilizadas pelo livro didatico para retratar o campo.
Fonte: ADAS, M; ADAS, S. Expedicbes Geograficas. Sao Paulo: Moderna, 2011.
Organizacao propria.

H& ainda um texto com o titulo “A unidade familiar de subsisténcia” onde a
forma de producédo familiar aparece como representativa para a economia do pais,
mas em nenhum momento aparece como uma forma de organizacdo de trabalho
gue resiste em ser absorvida pelo sistema de producao capitalista.

Como podemos notar, as lacunas presentes no livro didatico sdo muitas e
precisam ser revistas com atencéo pelos professores no intuito de buscarem alguns
mecanismos para suprirem essas limitagdes. Por tal motivo, a escolha de um livro
didatico ndo pode ser realizada apenas do ponto de vista da qualidade dos
conteuidos, requer também uma analise profunda de como eles sao apresentados e
de que tipo de compreensdo almejam construir. Pensando nisso fizemos uma
analise rapida de alguns elementos primordiais que, segundo as autoras
Pontuchska, Paganelli e Cacete (2007a), devem ser levados em conta, pelos

professores, no momento da escolha do livro didéatico, sdo eles:

1) Capa
- A imagem mostrada na capa (Figura 05) traz uma foto, posicionada ao
centro, de um homem, de cabelo arrepiado loiro, portando uma mascara comum na

pratica de snowboard (modalidade esportiva pouco praticada no Brasil), e na lente
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desses Oculos esta refletida a imagem de um vulcdo em erupcdo. Essa imagem
nada tem a ver com a realidade do aluno, o que pode desmotiva-lo a abrir o livro e
continuar a examina-lo. Através dessa imagem, conseguimos perceber caracteristica
gue estara presente em, praticamente, todas as unidades do livro: conteudos que
fogem da realidade dos alunos.

2) Autor/Autores
- Os autores sao especialistas da disciplina escolar de Geografia e descrevem
0s tracos principais das suas formagdes académicas na contracapa, aspecto

bastante positivo.

3) Publico-alvo
- O livro deixa bastante claro que € destinado aos alunos do sexto ano do

Ensino Fundamental Il.

4) Apresentacao do livro
- Geralmente, os autores fazem uma apresentacdo para 0s professores e
alunos para explicar mais detalhadamente sobre o que irdo encontrar no livro. No

livro em analise este elemento ndo esta presente.

5) indice e estrutura do livro
- A estrutura e organizacao dos conteudos estdo bem dispostas, e 0os temas,

na sua maioria, obedecem aos Parametros Curriculares Nacionais.

6) Diagramacao
- Os textos sdo curtos e quase todos estdo acompanhados por imagens
relacionadas ao conteudo, o que permite uma leitura mais adequada a faixa etaria

dos alunos.
7) Representacdes gréaficas e cartograficas

- As representacfes graficas e cartograficas complementam os textos e

interagem com eles. O problema € a escolha dessas representacdes que, na maioria
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das vezes, demonstram um espaco geogréfico inerte, construido através de relagdes

harmoniosas.

8) Linguagem
- Do ponto de vista compreensivo, a linguagem apresentada esta adequada
aos alunos. Ha também no livro, a presenca de outros géneros textuais como

poesias, poemas, resenhas criticas, composicoes, entre outros.

9) Atividades
- Existem questdes, baseadas nos textos, ao final de cada unidade temética.
No entanto, sdo questbes formuladas a partir de fragmentos dos textos originais, 0

gue faz com que os alunos também as respondam a partir destes recortes.

10) Bibliografia
- As fontes bibliograficas sdo mencionadas em todos os textos presentes no
livro e também s&o sugeridos alguns livros relacionados ao conteudo estudado, caso

0 aluno queira se aprofundar mais no assunto.

4.3.1 Ouso do livro didatico em sala de aula

Na escola estudada, observamos que os livros didaticos ocupam uma posi¢ao
importante na relagcdo ensino-aprendizagem. No entanto, segundo os alunos, o livro
didatico ndo se configura como o unico instrumento de trabalho do professor em sala
de aula. Muitos deles afirmaram que o professor utiliza outros recursos didaticos
(Gréfico 01). Dos trinta e cinco alunos do ensino fundamental 1l (8° ano)
entrevistados, todos ja viram o professor utilizar a lousa para apresentar 0s
conteudos de Geografia Agraria em sala de aula, 33 deles afirmaram que
aprenderam através do livro didatico, do recurso audiovisual (31), da construcao de
maquetes (17), da apresentacdo de slides (11), do acesso a internet (6) e do
trabalho de campo (2). Dois alunos disseram que o professor ja fez uso de outros

recursos didaticos em sala de aula como, por exemplo, 0 seminario.
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Recursos didaticos utilizados pelo professor de
Geografia

Lousa

Livro diddtico
Video

Maquete

Slide B N° de alunos

Internet

Trabalho de campo

Outros

Gréfico 01: Recursos didaticos.
Fonte: Elaboracao prépria a partir dos dados do questionario aplicado.

No que diz respeito a abordagem dos conteudos de Geografia Agraria nos
livros didaticos, os professores, em sua maioria, estdo insatisfeitos com a
organizacdo dos conteldos adotados por esses materiais. Os professores de
Geografia analisaram esta tematica como algo fundamental para o entendimento
das relacGes sociais e da producdo do espaco geografico brasileiro, enfatizando
temas como reforma agraria, confltos no campo, producdo de alimentos,

movimentos sociais, entre outros.

Eu prefiro tratar mesmo da Geografia Agraria na questao
socioecondmica, na disputa pelo territério, na disputa pela terra,
guanto que custa produzir no campo, quem produz no campo, produz
pra quem, os grandes fazendeiros, os latifundiarios: eles produzem
para quem. Eu gosto de fazer essa discussdo com o aluno, pra saber
também que o melhor que é produzido la (no campo) ndo é pra
nossa mesa. Entdo eu caminho nessa linha ai: da luta pela terra.
(Professor de Geografia, Diadema, Novembro de 2014).

Entretanto, apesar de questionarem os livros didaticos, por considerarem que
seus contetudos ndo estao inseridos da forma correta, a abordagem dos assuntos,

por alguns professores, ocorre também de forma muito simpléria.

A gente vive numa area urbana, mas a gente sabe que depende
bastante do que acontece no campo. E, por viver na area urbana,
evidente que, até pela minha forma de trabalho, eu parto do
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concreto, eu tento trabalhar com meu aluno a partir do lugar que eu
estou. Ai a gente fica abordando muito o urbano pra pelo menos
tentar entender o préprio espaco. Entdo, eu sei da importancia da
Geografia Agraria por ser ela que fornece o alimento, basicamente,
pra gente que estd aqui na area urbana. Entdo, eu acho que a
importancia maior da Geografia Agréria é essa: a alimentagao, que é
0 minimo da vida. (Professor de Geografia, Diadema, Novembro de
2014).

De maneira geral, encontra-se uma caréncia de conhecimento tedrico em
relacdo a questdo agraria como um todo, pois, como vimos no depoimento acima,
ndo se constatou o dominio dessa tematica pelo professor. Além disso, verificou-se
certa incoeréncia quanto a determinagcdo dos conteudos fundamentais para a
escolha do livro didético e a insuficiéncia do seu trabalho em sala de aula.

Sabemos que “nem a proposta de um livro nem as ideias do professor sdo
infaliveis; portanto, a relatividade do conhecimento precisa estar sempre presente na
andlise de qualquer producdo didéatica, a fim de que se trabalhe com o aluno o
dinamismo na construcao do saber.” (PONTUCHSKA et al., 2007a, p. 343). Além do
mais, nao se trata apenas de mudar o livro ou mudar o professor, &€ necessario
também que exista um novo sistema capaz de fornecer as condi¢cdes necessarias

para um melhor desenvolvimento da carreira docente.

Como é um curso de uma universidade privada, entdo o aluno é
trabalhador, ele trabalha. Entdo as atividades fora da universidade,
do campus, elas sdo muito restritas, porque nao da pra vocé marcar
viagens, porque todo mundo trabalha pra custear o curso. Entéo, a
gente teve muito pouco disso. Na verdade, a gente fez uma pequena
excursdo, mas foi muito rapida... Nossa, nem me lembro onde foi
mais...Ai caramba...E a gente viu alguns tipos de solo la. Mas, assim,
foi muito breve, vocé vé que eu nem consigo lembrar. Foi tdo
tumultuado, foi tdo rapido, foi uma correria mesmo. Foi uma van e
foram poucos alunos e o professor também tava apressado, porque
ele também se dividia entre outros trabalhos, entdo ndo dava pra
passar um dia l4. Entdo, Geografia Agraria na universidade privada,
ela é tratada com muita pressa, apesar da sua importancia: a gente
come a partir do rural. (Professor de Geografia, Diadema, Novembro
de 2014).

Esse novo sistema ndo deve se limitar ao fornecimento de uma formacao
adequada, também precisa investir em melhores recursos para apoiar o professor

em sala de aula.
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O que eu gostaria mesmo de fazer com os alunos, porque acho que
guando vocé mostra a imagem e o video, ja cumpre um papel que
talvez outro recurso fique até obsoleto, jA que a gente tem alunos
rapidos. Entdo, de repente vocé colocar eles pra manusearem
alguma coisa, ndo vai ser tao interessante quanto ele assistir o real
ali, acontecendo. Mas acho que seria importante, ja que nés estamos
numa area urbana, os alunos poderem ir e isso fosse de alguma
forma custeado, ja que eles também nado tém recurso pra bancar
uma viagem dessa, porque a gente teria que se afastar um pouco do
nosso local de moradia. O que eu acho que seria importante pro
aluno poder vivenciar: ele no campo, ele vendo uma plantacéo, ele
vendo uma fazenda, uma grande fazenda, ele vendo uma agricultura
familiar, ele vendo a mecanizacdo das lavouras. Enquanto a gente
mostra por imagens, eu acho que cumpre um papel emergencial,
mas o ideal mesmo seria que ele pudesse ir, e ndo pode porque ndo
tem recursos disponiveis pra isso e o aluno ndo pode pagar esse tipo
de viagem. Acho que o perfeito mesmo é poder ser custeado, uma
viagem in locu, no local. (Professor de Geografia, Diadema,
novembro de 2014).

Em paralelo a essa realidade, o livro didatico aparece como um recurso
didatico importante e, as vezes, € a Unica fonte de estudo de professores e alunos.
Por esse motivo, tendo em vista essa precarizacdo do trabalho docente e das
estruturas escolares, é importante que os temas veiculados ao longo das paginas do
livro didatico transmitam informacdes claras e sejam voltados para a formacéo critica
do educando.

Sendo assim, o livro didatico que pretende atender a necessidade da
construcdo do conhecimento critico dos conteudos de Geografia Agraria, precisa
nortear o seu debate através das questdes sociais do campo, dos conflitos
presentes e da sua relagdo com a sociedade capitalista em que vivemos. Isso
porque, quando o livro didatico se propde a simplesmente descrever alguns
aspectos relacionados ao campo e omitir os movimentos sociais e a luta pela posse
da terra, ele estd contribuindo para a manutencdo de individuos “adestrados” e
alienados, que permanecerdo excluidos dos debates essenciais para a construcao
de uma sociedade mais justa.

Apesar dessas criticas, onde evidenciamos os limites que o livro didatico
impde ao processo de ensino e aprendizagem, acreditamos ser preferivel o aluno ter
em maos um livro de Geografia do que ndo possuir nenhum, principalmente por
sabermos que o livro ndo é um elemento cultural acessivel para a grande maioria
dos brasileiros. Mesmo assim, sabemos que um livro didatico n&o conseguira por si

7

s6 abarcar toda a dimensdao do conhecimento geografico; portanto € necessario
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também que o professor recorra a outros recursos didaticos, construindo o
conhecimento de uma forma mais atrativa e criativa, e tensionando, ou mesmo

desconstruindo o que esta no livro, sempre que necessario.
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5 REALIDADE E NOVAS POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA
AGRARIA

A fim de trabalhar a questdo agraria em sala de aula, o professor de
Geografia que acompanhamos, tratou com sua turma do 6° ano sobre 0s seguintes
assuntos: migracdo camponesa, modernizacdo da agricultura e diferencas entre o
rural e o urbano.

Ao término das aulas, que abordaram esses temas de Geografia Agraria,
distribuimos um questionario (Apéndice E) aos alunos para compreender as visdes
dos mesmos acerca do que significa estudar o campo, qual a contribuicdo disso e
como essa tematica deveria ser abordada pelo professor na opinido deles. Dos 30
alunos que responderam a pesquisa, 17 consideraram que aprender sobre o meio
rural é totalmente importante, 5 deles acharam que é muito importante, 7 disseram
gue é importante e apenas 1 aluno assinalou como pouco importante (Tabela 01).

Apesar da maioria dos alunos considerarem os conteudos de Geografia
Agraria algo de extrema importancia, quando foram questionados sobre o qué essa
estuda, muitos nao faziam ideia do que se tratava, surgiram respostas do tipo: “é um

",

processo da natureza e ela estuda o que é geografia etc”; “Estuda sobre a natureza,

sobre geografia e etc”; “Estuda sobre o planeta terra”.

Escala de importancia N° de alunos

Nada importante 0

Pouco importante

1
Importante 7
5

Muito importante

Totalmente importante 17

Tabela 01: Nivel de importancia, segundo os alunos, dos contetidos de Geografia Agraria
Fonte: Elaboracéo propria a partir dos dados do questionario aplicado.

Aqueles alunos que conseguiram explicar a importancia e o significado de
estudar esses conteudos buscaram relaciona-los com o seu cotidiano: “ela pode me
ajudar falando coisas que tem no meu cotidiano que ndo sabia e depois que o
professor falou sobre ela soube o que tinha acontecido na minha vida”; “Seus temas

fazem parte do nosso cotidiano, mesmo que ndo percebemos ela esta sempre
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presente no nosso dia a dia”; “Algumas coisas da cultura rural fazem parte do
cotidiano.” Quanto as suas respostas a respeito do significado da Geografia Agraria,
as palavras que mais apareceram nos questionarios foram: agricultura, natureza,
pecuaria, rural e campo.

Outro dado interessante, este obtido através do questionario aplicado ao 8°
ano (Apéndice D), diz respeito aos temas que os alunos gostariam de aprender
dentro da Geografia Agraria. O resultado, excluindo aqueles que nao souberam
responder (11 alunos) e os que escolheram conteudos fora do tema (7 alunos), deu-
se nesta ordem: agronegécio (4 alunos), movimentos sociais do campo (3 alunos),
populac¢des tradicionais (3 alunos) e agricultura camponesa (2 alunos).

ApoOs a observacdo das aulas e analise dos questionarios, verificamos que os
contetidos apresentados pelo professor foram abordados de maneira superficial e de
forma bastante “ingénua”, induzindo os alunos a crenca de uma relacdo harmoniosa
entre os setores tradicionais do campo e 0 processo de modernizacao capitalista e
esquecendo-se, assim, de levar em conta os conflitos fundiarios e a violéncia que
temos presenciado no campo brasileiro (OLIVEIRA, 2001; PORTO-GONCALVES;
ALENTEJANO, 2011).

Esse tipo de abordagem utilizada pelo professor refletiu na maneira como os
alunos reagiram durante as aulas. Foi possivel notar, na maioria deles, uma
concepcao negativa do campo, carregada das posi¢cdes sugeridas pela grande
midia, da cultura de superioridade da cidade em relagdo ao campo, do preconceito
contra quem vive no campo que seria o “caipira’, o “atrasado”, e que somente
adquire um certo status caso “se misture” com quem vive na cidade. Alguns alunos
chegaram a dizer que estudar o campo nao é necessario, porque ele vive “na zona
antropica” ou simplesmente porque “nao tera utilidade na [sua] minha vida.”

Diante desse problema, o professor deve se servir de meios que possam
elucidar a dinamica social, as rela¢cdes de poder, a apropriacdo e transformacéo do
espaco, as desigualdades sociais e a expropriacdo dos sujeitos desprovidos dos
meios de sobrevivéncia e, com isso, ter a possibilidade de minimizar o preconceito
acerca do campo e conduzir o aluno a uma formacéo mais critica (OLIVEIRA, 1999).

Nesse sentido, o professor precisa aproximar esses temas que parecem
distantes da realidade do aluno e mostrar que, apesar das diferencas, tanto filhos de

operarios como filhos de camponeses tém algo em comum: a marginalizacao
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causada pelo sistema capitalista. Todos eles séo filhos de trabalhadores e nédo dos
detentores do capital. Dessa forma, é necessario que se compreenda a esséncia
dessas realidades por parte dos alunos e professores.

O campo, atualmente, traz uma seérie de questdes que devem ser tratadas na
escola, a qual ndo pode, e ndo consegue, fugir desses acontecimentos. Ao ensino
de Geografia cabe um papel muito significativo na discussdo dessas questdes em
sala de aula. Ja vimos que os alunos tém vontade de aprender sobre “novos” temas
gue fogem dos tradicionais, da mesmice. Eles querem e possuem o direito de
aprender sobre os movimentos sociais do campo, sobre as populacdes tradicionais,
entre outros. Por isso mesmo, que o professor precisa explicar sobre esses assuntos
importantes que fazem parte da nossa realidade e que, na maioria das vezes,
encontram-se fora do contetdo programético exigido pelo curriculo.

Pensando nisso, organizamos uma lista de temas, elaborada com base nos
programas de disciplinas das principais universidades publicas brasileiras (Anexo A),
gue podem ser de grande importancia, se trabalhados corretamente, na educacao

basica, sao eles:
e A expulsdo do trabalhador e a formac&o da miséria no campo e na cidade;
e A mobilidade e a precariedade do trabalho no campo;
e Os problemas sociais decorrentes dessa mobilidade;

e O modo de vida das popula¢des tradicionais;

e Agronegocio: expressdo maxima da monocultura de exportacdo X Agricultura
camponesa: responsavel pela comida que chega a nossa mesa;

e O crescimento da fome junto ao crescimento da produtividade no campo;
e Os movimentos sociais e a luta pela terra;

e Reforma agraria no Brasil.

Essa proposta de conteudos visa incentivar ndo somente os alunos, mas
também os professores para o papel fundamental que a Geografia Agraria pode ter
no ensino. Nosso objetivo ndo é criticar os professores, mas discutir os desafios

existentes em torno da elaboracdo e implantacdo de um uma nova proposta de
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ensino. Interessa-nos refletir sobre como podemos elevar o interesse, a aceitagéo e
o dominio dos conceitos e temas da Geografia Agraria através do mesmo.

Acreditamos que seja dentro desse contexto que devemos ensinar aos alunos
sobre a légica que se desdobra no campo brasileiro. Sempre lembrando que, apesar
da forgca do capital, os sujeitos do campo continuam “de pé”, lutando e construindo
relacdes equilibradas com a natureza. Partindo dessa contextualizacdo, podem ser
explicados, pelo professor em sala de aula, 0os aspectos relevantes das contradi¢cdes
existentes no campo. O agronegocio, por exemplo, sustentado pelo latifundio e de
carater exportador, tem sido considerado como o simbolo da modernidade no
campo, mas esconde por tras dessa mascara a exclusdo social e a expropriacdo dos
camponeses, provocados pela concentracao de terras.

E fundamental que seja questionado com os alunos a perversidade do modelo
agrario atual, para que eles possam entender porque se fala tanto da necessidade
de uma profunda reforma agraria no pais, pois caso essa nao for realizada, teremos
gue conviver com uma das estruturas fundiarias mais concentradas do mundo
(OLIVEIRA, 2001). O patamar elevado de conflitos por terra ja é suficiente para
afirmar a atualidade da necessidade da reforma agraria no pais (PORTO-
GONCALVES; ALENTEJANO, 2011). Sendo assim, mesmo que se queira, ndo ha
como fugir da responsabilidade de falar sobre a reforma agréria, pois o aluno precisa
entender que sera ela que permitira a superacdo dos problemas cronicos da fome,
do desemprego e da miséria que atingem inumeros brasileiros.

Mas, para que esse processo seja efetivo, é necessario que o professor
mostre aos seus alunos como a realidade é contraditéria e mutavel, que nem tudo é
da forma como os nossos olhos podem enxergar. Nesse sentido, esperamos que a
discussdo sobre a questdo agraria cada vez mais esteja presente no debate nas
escolas publicas, consistindo-se num problema a ser resolvido por todos.
Esperamos também que coloquem em evidéncia os que vivem e trabalham no
campo, para que sejam tratados como individuos que, ao mesmo tempo, sofrem e
lutam contra o processo de expropriacado do capital. Veremos, no proximo capitulo,
um projeto de extensdo que pode ser um meio para ampliar a visdo dos estudantes

acerca desse tema.
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5.1 Semana de Geografia da USP : aimportancia da aproximacéao entre

universidade e escola.

Tive a oportunidade de acompanhar, durante dois anos, a construgao coletiva,
por parte dos alunos do 8° e do 9° ano, de dois projetos desenvolvidos na Escola
Estadual Diadema (Anexo D). Os resultados desses projetos foram apresentados na
“XlI e Xl Semana de Geografia da USP”, no anfiteatro de Geografia do
Departamento de Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
da Universidade de Séo Paulo (FFLCH), nos anos de 2014 e 2015. Registro abaixo
parte dessa Otima experiéncia, que pude vivenciar junto aos alunos e professores da
escola, para mostrar uma possibilidade de construcdo de conhecimento coletivo,
vista na prética.

O encontro com a E.E Diadema, possibilitado pelo desenvolvimento desta
pesquisa, permitiu que eu realizasse uma viagem ao passado e pudesse reconstruir
a minha trajetoria escolar de modo a tentar compreender a minha atual formacéao.
Apesar de ter cursado integralmente a educacdo basica na escola publica, este
‘reencontro” ampliou a minha visdo, fez com que eu enxergasse coisas que no
tempo de escola passaram despercebidas.

E muito dificil avaliar esse meu retorno & escola. Posso dizer que fiquei
surpreso como a USP continua sendo uma grande desconhecida de todos. Ja
imaginava esse desconhecimento por parte dos alunos, mas nem cogitava sua
existéncia por parte dos professores e da direcdo da escola. Perdi as contas
daqueles que me abordavam com questdes do tipo: “quanto € a mensalidade para
estudar na USP?”; “como eu fago para entrar na USP?”, “a USP é o qué mesmo?”

E justamente diante desse fato que reside a importancia da “Semana de
Geografia da USP”, que ndo para de crescer desde a sua criagdo, no ano de 2003.
Esse evento apresenta-se como uma grande oportunidade para encurtar a distancia
entre a universidade e a escola publica. A ideia da Semana é proporcionar um
encontro entre os professores e alunos da rede publica com os professores
académicos e graduandos da universidade, a fim de abrir um espaco para dialogos,
experiéncias e reflexdes acerca do atual ensino de Geografia.

Aproveitando as duas oportunidades concedidas por esse evento, no ano de

2014 os alunos e o professor de Geografia da E.E Diadema empenharam-se na
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producdo de uma maquete para representar as diferencas entre a cidade e o campo
(Figura 07); e no ano de 2015 empenharam-se na producéo de um trabalho sobre a

regido Nordeste.

=
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Figura 07: Quadro de fotografias mostrando as etapas de constru¢do da maquete.
Fonte: Acervo pessoal.
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O primeiro trabalho foi uma maquete, de aproximadamente 12 metros
guadrados, que envolveu a participagdo de aproximadamente 300 alunos, foi
produzido através de materiais reciclaveis para representar as diferencas entre a
cidade e o campo. Ao final da confeccdo da maquete, o professor utilizou-a para
trabalhar conteddos como globalizagdo, zona rural, zona urbana, agronegdcios,
entre outros. Acreditamos que 0s objetivos iniciais do trabalho, listados abaixo,
foram cumpridos:

- Sobre globalizacdo poderemos aplicar a influéncia de outras
culturas visualizadas em nosso lugar através das transnacionais e de
todo estrangeirismo que o mundo globalizado exerce como
dominacdo econbmica.

- Podemos construir a zona rural enxergando a complexidade da
Geografia Agraria, desde o pequeno produtor até o agronegécio
latifundiario.

- Construiremos um rio que tenha sua nascente em area florestada
até chegar as areas urbanas onde suas aguas ficam improprias para
uso in natura

- Nas areas urbanas [0s alunos] poderdo perceber a apropriagdo do
espaco pelas diferentes classes sociais, desde areas “nobres” até as
atuais comunidades. (Professor de Geografia, Diadema, Maio de
2014).

Como podemos ver, o trabalho constituiu-se num excelente recurso didatico
para auxiliar os alunos na compreensdao de conceitos geograficos nas mais
diferentes escalas, permitindo que eles estabelecessem associagdes entre diversas
propor¢des, do local até o global.

O segundo trabalho foi um esforco para que o0s alunos pudessem
compreender melhor as caracteristicas da regido nordeste, ou nas palavras do

professor:

[...] aproximar os alunos desta identidade que muitas vezes é
marginalizada, visto que a xenofobia ainda é real, sendo que
nordestinos e descendentes muitas vezes sdo vistos como apenas
trabalhadores bracais e operarios, cuja cultura é “brega” e devem
contentar-se com pouco, ja que sua terra de origem ndo pode jamais
garantir-lhes fartura e riqueza. (Professor de Geografia, Diadema,

Outubro de 2015).

Para a realizacéo desse objetivo todos os alunos desenvolveram as seguintes
atividades durante o ano letivo: leitura e discussao do livro Vidas Secas, construgao

de uma maquete para representar a caatinga, producdo e edicdo de video,
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composicdo de musicas sertanejas, execuc¢do de comidas nordestinas e confecgao
de cordéis (Figura 08).

Era de admirar ndo s6 a coragem do professor em realizar dois projetos
consecutivos desta magnitude, como também a aplicacdo e envolvimento por parte
de todos os alunos com sua realizacdo. Muitas vezes, devido aos problemas
estruturais que atingem a maioria das escolas publicas, os projetos “estacionavam”,
mas com uma ajudinha daqui e outra dali eles superavam as barreiras e seguiam em
frente.

E foi justamente com esse espirito de luta, de garra e, acima de tudo, de
unido, que eles conseguiram finalizar o trabalho. Vencida esta etapa, a barreira
passou a ser outra: precisavam vencer 0s muros quase instransponiveis da USP e

apresentarem o fruto daquilo que construiram arduamente.
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Figura 08: Quadro de fotos das atividades desenvolvidas durante o projeto
Fonte: Acervo préprio
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Tanto na apresentacdo de 2014 como na de 2015, havia um misto de
nervosismo e descontracdo presente entre a maioria dos alunos. Ao mesmo tempo
em que estavam impressionados com o tamanho da Cidade Universitaria, estavam
também ansiosos por causa da responsabilidade que carregavam diante da
apresentacao do projeto. Afinal de contas, tudo ali era novo para todos, nunca
haviam pisado na USP, nem eles, nem o professor responsavel, e nem os demais
professores que o acompanhavam. O gque eles ndo sabiam, mas confesso que eu ja
esperava, era de que tudo ocorreria da melhor forma possivel. A apresentacéo foi
um sucesso e, o principal, todos se divertiram e sairam bem mais “leves” do que
guando chegaram.

Apesar de todos os percalcos a experiéncia de fazer parte da Semana de
Geografia foi muito gratificante. Se apenas um daqueles alunos conseguir voltar
para a USP, agora na condicdo de estudante, ser4 muito reconfortante para mim.
Saberei, entdo, que nao foi em vao o meu esforco e nem daqueles que acreditam
gue a universidade publica deve ser um espaco para todos, principalmente para os
alunos oriundos da escola publica. Penso que este é o grande motivo que me faz
permanecer dentro da academia.

Esse breve relato foi inserido neste trabalho com a intencdo de apresentar
esse projeto desenvolvido na escola publica como uma possibilidade real de
trabalhar os contetudos de Geografia Agraria, e da Geografia como um todo, de uma
forma mais articulada, extrapolando a sala de aula e promovendo, assim, um
desenvolvimento integral dos alunos. Esse tipo de projeto pode auxiliar o professor
nao s6 na aplicacao de temas que envolvem a Geografia Agraria, mas pode também
ser trabalhado sob varios enfoques, além de tornar o aprendizado um processo
continuo. Ao participarem dessas atividades, os alunos colocam o conhecimento em
pratica, o que Ihes ajudam a assimilar mais rapidamente e compreendé-los em sua
totalidade. Além disso, 0s projetos desse porte estimulam a construcdo do
conhecimento pelo aluno, incentivando sua maior participacdo nas aulas, por meio

de atividades criativas, que conseguem fugir do estilo tradicional de ensino.
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6 CONCLUSAO

Nas ultimas décadas, através de diferentes mecanismos, ocorreram iniUmeras
tentativas para desvalorizar a disciplina de Geografia nos curriculos oficiais. Assim,
os curriculos vigentes para o ensino de Geografia na educacédo bésica do estado de
Sao Paulo trataram de sepultar, de uma vez por todas, uma concepc¢ao de curriculo,
nascida apds o regime militar, que ia na contramao dessa desvalorizacdo causada
pelos demais e que buscava construir no aluno uma compreenséo critica de seu
papel na sociedade: a proposta da CENP.

Entretanto, se a Geografia escolar no passado ja serviu ao nacionalismo
patridtico, hoje se pressupde que exista uma formacao critica acerca das relacdes
socioespaciais contraditérias que pode proporcionar as novas geracdes. Nesse
sentido, este trabalho buscou realizar algumas reflexdes criticas a respeito do
conhecimento geografico, mais especificamente das concepc¢des utilizadas por seus
autores para caracterizar o campo brasileiro, veiculado pelos Parametros
Curriculares Nacionais e pelo Curriculo do Estado de Sdo Paulo para o ensino de
Geografia.

Os resultados obtidos, ao longo desta pesquisa, reforcam a ideia de que
esses documentos oficiais permanecem alheios a realidade escolar desde o seu
processo de implantacdo até a forma de elaboracdo dos conteudos destinados a
sala de aula. Esses curriculos ndo estdo conectados ao desenvolvimento
educacional vivenciado pelos sujeitos nas escolas. “Esqueceram-se” de considerar a
autonomia do professor, tirando-lhe o direito de participar de decisbes importantes
sobre o sistema educacional.

Houve uma secundarizacdo e até omissao de conteudos, por parte desses
curriculos, que sado fundamentais para que o aluno enxergue a sua realidade para
além do que ela aparenta. Assim, ocorreu um empobrecimento tedrico da disciplina
de Geografia, a medida que os conteudos propostos e as orientacdes teorico-
metodoldgicas existentes nesses documentos passaram a analisar a organizagao
espacial da sociedade através dos seus aspectos mais superficiais.

Dessa forma, quando esse curriculo prescrito chega a sala de aula, sem uma
reflexdo critica por parte do professor, sdo graves os danos causados a formagéo

dos alunos e do ambiente escolar como um todo. Dai surgem ndo s6 alunos
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desmotivados, mas também professores frustrados, diretores desanimados, pais
insatisfeitos com a aprendizagem de seus filhos, enfim, inicia-se um processo de
desvalorizacéo da escola.

N&o podemos esquecer que a questdo salarial dos professores e a
infraestrutura das escolas também sdo problemas que contribuem para essa
decadéncia da escola publica. Praticamente inexiste um plano de carreira
consistente, aberto a reflexdes e debates democréticos, para essa categoria.
Constatamos, na escola observada, que as condicbes de trabalho as quais os
professores sdo submetidos os impelem a irem a busca do livro didatico como um
suporte. Esse recurso didatico, produzido tendo como referéncia os PCNs, é o
principal instrumento utilizado em sala de aula, e consiste hum grande norteador
para a selecao dos conteldos a serem ensinados aos alunos.

Evidenciamos que nos livros didaticos, os conteidos de Geografia Agréaria
sdo apresentados sem a preocupacao de formar o aluno do ponto de vista critico e,
muitas vezes, sem considerar a realidade vivida por este. Sdo assuntos que visam a
manutencdo da sociedade capitalista vigente. Nado se questionam em suas paginas
0 aprisionamento das terras nas maos da elite brasileira, o processo de expropriacao
dos camponeses, a luta dos movimentos sociais, a urgéncia de uma reforma agréaria,
enfim, todas as contradicbes socioecondmicas existentes no campo brasileiro séo
tratadas de forma superficial e dentro de um contexto pacifico e harmonioso. Isso
impede que os alunos, desde a escola, vejam a questdo agraria como uma questao
politica, nacional e de classe. Ao contrario, entendemos que o ensino de Geografia
Agraria deve ser construido desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, e fazer
com gue o aluno pense a sua realidade de maneira que se sinta um sujeito ativo do
processo de transformacao socioespacial.

Nosso percurso serviu também para afirmar que o livro didatico, apoiado por
sua clara relagdo com o curriculo, ndo deve ser utilizado como referéncia Unica em
sala de aula. O livro deve ser apenas um suporte, um instrumento de reflexado
estabelecido através da interacdo entre aluno/professor na construcdo de um saber
critico. O professor precisa compreender que o fato de utilizar o livro didatico na sua
pratica pedagdgica ndo impede que se sirva de outros recursos para apresentar 0s

conteudos aos seus alunos como, por exemplo, trabalhar com projetos, como o da a
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construcdo de uma maquete (Figura 07), feito pelo professor que acompanhamos ao
longo dessa pesquisa.

Por isso, defendemos que o professor deve gerir 0s processos de construcao
e organizagdo curricular no contexto da prépria escola, come¢ando por um
planejamento de aula adequado, para que ndo se torne refém da imposicdo dos
curriculos oficiais. Nesse contexto, o papel das universidades se torna de suma
importancia, ao aproximar o conhecimento académico daquilo que € ensinado na
escola, derrubando o muro que os separam e auxiliando no desenvolvimento de
uma pratica pedagogica orientada pela reflexdo tedrica na producéo de saberes.

Em linhas gerais, as teorias da Geografia Agraria aprendidas na universidade,
construidas sob os fundamentos do materialismo histérico e dialético, tém se
posicionado como um importante instrumento de compreensao e de denuncia das
contradi¢gbes existentes no campo. Sendo assim, essas teorias possuem um objetivo
politico bastante claro: contribuir para a transformacao da realidade.

Assim, o professor devera estabelecer um didlogo entre o conhecimento
cientifico académico e o0 conhecimento trazido pelo aluno. Partindo dessa
perspectiva, ele n&o deve atuar apenas como um mero transmissor de
conhecimentos, mas sim indicar caminhos, estimular o pensamento reflexivo,
valorizar as informacdes obtidas pelos alunos e perturbar suas certezas.

E dessa forma, pensando novas possibilidades de producdo de
conhecimentos na escola, que encontramos significado para o presente trabalho.
Esperamos que o mesmo contribua para reflexbes produtivas, e que ele possa se
constituir como um instrumento de apoio para a constru¢cdo de um ensino de
Geografia eficiente na formacdo de individuos que sejam capazes de pensar e

compreender o mundo em sua complexidade.
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APENDICE A - Roteiro de observacio de aula

Escola:
Série:
Tema da aula:

Data da observacéo:

Aspectos a serem observados:

A) Planejamento

e Existe plano de curso? Caso exista, 0 mesmo é executado?

e Existe plano de aula?

e Ha coeréncia entre o que foi planejado e o que foi executado em sala de
aula?

e Os planos séo orientados por principios pedagdgicos consistentes?

e O planejamento esta de acordo com aquilo que € solicitado pelos curriculos
oficiais?

B) Estrutura escolar

e Os elementos que compdem a infraestrutura da escola e da sala de aula
favorecem o bom desenvolvimento das atividades propostas?

C) Abordagem tedrico-metodologica

e Que tipo de abordagem tedrico-metodologica (modelo de ensino) foi expresso
na aula observada?

e O professor compartilha com os alunos o objetivo da aula ou eles sao
impostos?

e Qual a postura ético-profissional do professor? (pontualidade,
comprometimento...)

e Os conteudos da aula anterior séo relembrados?

e O uso e adequacado de métodos e técnicas de ensino estédo presentes?

e Qual a natureza das atividades propostas? Individual ou coletiva?

D) Recursos didaticos
e Quais sdo os recursos didaticos utilizados para o desenvolvimento da aula?
e Sao adequados para a proposta de aula, faixa etaria e nivel cognitivo da

turma? Contribuiram ou prejudicaram para o andamento da aula?
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E) Participacdo dos alunos

e Os alunos se sentem a vontade para colocar suas opinides na discussao?
e As propostas de atividades sdo entendidas por todos os alunos?

F) Relacéo aluno-aluno

¢ Nos trabalhos em grupo, existe uma troca de conhecimento produtiva entre o0s
alunos?

e Os alunos escutam uns aos outros?

e Encontra-se uma “atmosfera” de cooperagao em sala de aula?

G) Relacao professor-aluno

e Como o professor lida com os diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos?

e As intervencdes promovidas pelo professor foram feitas no momento correto,
ajudando no processo de reflexdo dos alunos?

e O professor espera pacientemente pelo desfecho do raciocinio dos alunos ou
demonstra ansiedade para dar as respostas finais, obstruindo a evolucéo do
pensamento?

e Os erros que surgem sdo considerados para a elaboracao de novos
problemas?

e Os questionamentos individuais sé&o socializados e utilizados como uma forma
de aprendizagem para toda a turma?

H) Ritmo da aula
e Como se da o desenvolvimento das atividades durante a aula?

e Quais sao as dificuldades encontradas pelo professor na exposi¢cao do
conteudo?

I) Exercicios trabalhados

e O professor utiliza os exercicios propostos pelo livro didatico?

J) Avaliacao

e Quais sdo os instrumentos de avaliagao utilizados pelo professor?
e A avaliacdo é coerente com 0s objetivos propostos?
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APENDICE B - Entrevista professor

Sexo:

Idade:

Formacéo:

Tempo de atuacdo como professor:

Carga horaria semanal:

Obter autorizacdo para gravar.

AN NN NN

coletados).

1. Graduou-se em que tipo de instituicdo
de ensino superior?

2. Vocé acha que sua formacdo foi
suficiente para a pratica em sala de aula?
Caso ndo, o que vocé acredita que tenha
faltado?

3. Quais foram os principais fatores que
influenciaram na sua escolha pela
Geografia e também pela carreira
docente?

4. Houve algum momento em que vocé
pensou em desistir de lecionar?

5. Durante a graduacdo, vocé possuia
mais afinidade com qual area da
Geografia?

6. Como foi 0 seu contato com a disciplina
de Geografia Agraria durante a faculdade?
Seu curso forneceu uma boa base teorica
nessa area?

7. O que vocé entende por Geografia
Agréria?

8. Na sua visdo, quais sdo os temas
essenciais na area de Geografia Agraria?

9. Quando trabalha com uma unidade
tematica da Geografia Agraria, quais sao
0s recursos didaticos que mais utiliza? Por
qué?

Data da entrevista

Tempo da entrevista:

Local da entrevista:

Agradecer ao entrevistado por conceder a entrevista.
Falar sobre a preservacao do sigilo quanto aos dados informados.
Esclarecer sobre os objetivos da entrevista.

Informar sobre as etapas posteriores (transcrigcdo, analise e aplicacdo dos dados

10. O que vocé acha da sequéncia dos
conteudos dentro do atual curriculo
escolar? Estdo adequados para a
realidade/faixa etaria dos alunos?

11. Como a Geografia Agraria pode ser
abordada em sala de aula? Que conceitos
vocé acha fundamental quando esta
ensinando?

12. Vocé se sente a vontade durante a
exposicdo dos conteldos de Geografia
Agraria aos alunos ou tem algum tipo de
dificuldade?

13. Qual a contribuicdo, na sua opinido,
gqgue a Geografia pode dar na
compreensao do campo brasileiro?

14. Por fim, diante de todo esse contexto
gue vive a escola publica, como vocé
avalia a Geografia ensinada? Acredita que
a maneira como o0s professores vém
trabalhando tem despertado os alunos
para uma valorizacdo do conhecimento
geogréfico?
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APENDICE C - Transcri¢&o da entrevista professor

Sexo: Masculino

Idade: 34 anos

Formacgéo: Superior completo (Licenciatura em Geografia)
Tempo de atuacdo como professor: 08 anos

Carga horaria semanal: 40 horas

Data da entrevista: 19/11/2014

Tempo da entrevista: 32 minutos

Entrevistador= E
Professor= P

E: Vocé se graduou em que tipo de instituicdo de ensino superior?

P: Privada

m

: Vocé acha que sua formagéo foi suficiente para a pratica em sala de aula?

P: Nao

E: O que vocé acredita que faltou?

m

: O que faltou da parte da faculdade? O que poderia ser diferente?

P: Eu acho que faltou a didatica. Acho que é bem distante a teoria da faculdade, ela é muito, muito...
Ela é irreal na verdade, porque ela é tedrica, puramente tedrica e € bem distante da pratica mesmo.
Entdo, vocé tem uma didatica que € uma receita de bolo e a escola é viva, ela é constante. Ai a
faculdade, nesse caso, acho que ela peca bastante.

E: Quais foram os principais fatores que influenciaram na sua escolha pela Geografia e também pela
carreira docente?

P: Bom, eu quis fazer o curso de Geografia de licenciatura mesmo. Eu ndo optei por fazer bacharel,
porque eu ndo quero trabalhar na &area técnica da Geografia. Eu gosto da docéncia mesmo, da sala
de aula. Acho que mais por ideologia mesmo, pelo assunto que a Geografia trata, por entender o
espaco, a construcdo do espaco, a interacdo, as forcas que agem na construcao desse espaco e, por
guerer fazer alguma diferenca na propria cidade que eu moro e na vida das pessoas que moram
comigo. Mudar um pouco essa questao social mesmo, essa alienagéo toda ai.

E: Isso veio “desde sempre”? La no ensino médio vocé falava: Geografia é a matéria que eu mais me
identifico?

P: Nao. Na verdade, eu me lembro da minha professora de Geografia que também era professora de
Historia. Entdo ela fazia esses debates com a gente, menos livro, menos lousa, menos copia. E ela,
de vez em quando, fazia um debatezinho |4, colocava um tema e discutia. Era uma coisa bem comum
da época. Dai, quando eu fui para o ensino médio, o professor de Filosofia fazia isso e de vez em
quando ele citava |4 a Geografia. Mas foi uma decisdo meio tardia, porque primeiro eu fiz SENAIL.
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Entéo, trabalhei de eletricista industrial por algum tempo e depois que eu vi que aquilo ndo tinha nada
a vé comigo. Eu ja gostava dessa coisa da educagcdo e da Geografia mesmo. E ai, antes da
Geografia, na verdade eu fiz Matemética. Comecei a faculdade de Matematica, depois eu comecei a
de Histdria e depois eu comecei a de Biologia...

E: Carambal!

P: E depois que eu fui para a Geografia.

E: Entendi.

P: Mas sempre na educacdo. Todos foram cursos de licenciatura. Eu nunca quis fazer, por exemplo:
biologia para trabalhar no laboratério ou na area de biomédica, nunca quis. Eu sempre quis a
licenciatura, sempre a escola, e a escola basica. Nunca tive interesse do nivel superior, nunca de ser
professor universitario, nunca tive.

E: Houve algum momento que vocé pensou em desistir de lecionar?

P: Eu acho que a profissdo de professor ndo é uma coisa a ser levada pra vida toda. E desgastante, é
desgastante demais, frustrante também. Acho que sdo um dos poucos trabalhos que vocé ndo vé um
fruto especifico. Vocé ndo vé o produto final do seu trabalho. E, as vezes, vocé se satisfaz ali nas
pequenas coisas do dia a dia, de uma resposta certa, de um aluno que entende o processo. Ai a
gente vai se satisfazendo e entendo que ta dando certo ali, mas vocé ndo vé o produto final. E muito
facil desanimar, ja que vocé nédo tem ali algo como: 6 isso daqui € o meu trabalho, ta produzido aqui,
fechei. Isso vocé néo vé. Entéo a gente trabalha com algo imaterial.

E: Durante a graduacao, vocé possuia mais afinidade com qual area da Geografia?

P: Geopolitica.

E: Geopolitica?

P: Sim.

E: Por que vocé gostava de Geopolitica? Pelas discussées travadas? Por qué?

P: Eu acho que a discusséo era mais acalorada, porque a gente ndo tem essa percepcao clara na
escola das dominagbes dos paises e que a gente vive em funcdo desse mercado econdmico. Na
verdade, a gente € o mercado econdmico, a gente é s o consumidor, entdo a gente so interessa por
isso. Essa guerra econémica, essa disputa econdémica, essa disputa por territério, acho que isso me
atrai mais. I1sso chega em todos os lugares. De repente, algumas &reas da geografia, elas ndo fazem
tanto sentido dependendo do lugar que vocé esta, mas essa Geografia alcanca todos os lugares,
porque é a dominag&o politico-econdmica. E isso.

E: No seu curso vocé teve a disciplina de Geografia Agraria e, se teve, como foi seu contato?

P: Como é um curso de uma universidade privada, entdo o aluno é trabalhador, ele trabalha. Entdo as
atividades fora da universidade, do campus, elas sdo muito restritas, porque nao da pra vocé marcar
viagens, porque todo mundo trabalha pra custear o curso. Entéo, a gente teve muito pouco disso. Na
verdade, a gente fez uma pequena excursdo, mas foi muito rapida... Nossa, nem me lembro onde foi
mais...Ai caramba...E a gente viu alguns tipos de solo l4. Mas, assim, foi muito breve, vocé vé que eu
nem consigo lembrar. Foi tAo tumultuado, foi tdo rapido, foi uma correria mesmo. Foi uma van e foram
poucos alunos e o professor também tava apressado, porque ele também se dividia entre outros
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trabalhos, entdo nao dava pra passar um dia |a4. Entdo, Geografia Agraria na universidade privada ela
€ tratada com muita pressa, apesar da sua importancia: a gente come a partir do rural.

E: Mas vocé teve uma disciplina dedicada a Geografia Agréaria?

P: Sim. Geografia Agraria.

E: S6 uma?

P: Geografia Agraria e assuntos do campo (nome da disciplina).

E: Somente essa que abordava a tematica de agraria?

P: S6. Ela durou um semestre um so.

E: Entendi. O que vocé entende por Geografia Agraria?

P: E a gente vive numa &area urbana, mas a gente sabe que depende bastante do que acontece no
campo. E, por viver na area urbana, evidente que, até pela minha forma de trabalho, eu parto do
concreto, eu tento trabalhar com meu aluno a partir do lugar que eu estou. Ai a gente fica abordando
muito o urbano pra pelo menos tentar entender o préprio espaco. Entdo, eu sei da importancia da
Geografia Agraria por ser ela que fornece o alimento, basicamente, pra gente que esta aqui na area
urbana. Entdo, eu acho que a importancia maior da Geografia Agraria é essa: a alimentacéo, que € o
minimo da vida.

E: Na sua visdo, quais sdo 0s temas essenciais na area de Geografia Agraria?

P: Sobre a producdo de alimentos, que talvez fosse uma funcdo da Geografia Agraria, na minha
opinido, tratar, eu ndo sou muito dedicado, porque a Ciéncia (a disciplina) acaba fazendo um pouco
disso: de falar dos alimentos, da constituicdo nutricional deles; ela acaba falando de onde eles vém.
Entdo pra me ocupar de assuntos mais sensiveis que outras disciplinas tratam, eu me reservo a nao
me dedicar muito a esses. Eu prefiro tratar mesmo da Geografia Agraria na questédo socioecondmica,
na disputa pelo territorio, na disputa pela terra, quanto que custa produzir no campo, quem produz no
campo, produz pra quem, os grandes fazendeiros, os latifundiarios: eles produzem para quem. Eu
gosto de fazer essa discusséo com o aluno, pra saber também que o melhor que é produzido la (no
campo) ndo é pra nossa mesa. Entdo eu caminho nessa linha ai: da luta pela terra.

E: Vocé lembra, deste rol de temas, quais foram 0s que vocé conseguiu abordar na quinta série?

P: Sim. Na quinta série € mais o basico: o extrativismo e a pecudria. A reforma agraria ndo entra na
quinta série. A questao de agrotoxicos é muito sensivel também, porque a Ciéncia (a disciplina) trata.
O agronegdcio ndo € um assunto para quinta série, pelo menos para 0 nosso curriculo. A agricultura
camponesa também ndo, populagdes tradicionais também ndo e movimentos sociais do campo
também ndo. Entdo basicamente ai: 0 extrativismo, a pecuéria, a reforma agraria e a prépria
agricultura em si.

E: Fora esses?
P: Nao.

E: Quando vocé trabalha com uma unidade tematica da Geografia Agraria, quais sdo 0s recursos
didaticos que vocé mais utiliza?
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P: Nés temos precariedade de recursos, entdo eu uso o proprio livro didatico e uso um equipamento
pessoal: um projetor de imagens e um computador para passar videos e mostrar imagens
relacionadas & &rea rural.

E: Se existisse este “recurso”, o que vocé gostaria de fazer com os alunos?

P: O que eu gostaria mesmo de fazer com os alunos, porque acho que quando vocé mostra a
imagem e o video, ja cumpre um papel que talvez outro recurso fique até obsoleto, ja que a gente tém
alunos rapidos. Entdo, de repente vocé colocar eles pra manusearem alguma coisa, ndo vai ser tdo
interessante quanto ele assistir o real ali, acontecendo. Mas acho que seria importante, ja que nés
estamos numa area urbana, os alunos poderem ir e isso fosse de alguma forma custeado, ja que eles
também nédo tem recurso pra bancar uma viagem dessa, porque a gente teria que se afastar um
pouco do nosso local de moradia. O que eu acho que seria importante pro aluno poder vivenciar: ele
no campo, ele vendo uma plantacéo, ele vendo uma fazenda, uma grande fazenda, ele vendo uma
agricultura familiar, ele vendo a mecanizacéo das lavouras. Enquanto a gente mostra por imagens, eu
acho que cumpre um papel emergencial, mas o ideal mesmo seria que ele pudesse ir, e ndo pode
porque nado tém recursos disponiveis pra isso e 0 aluno ndo pode pagar esse tipo de viagem. Acho
gue o perfeito mesmo é poder ser custeado, uma viagem in locu, no local.

E: Agora saindo um pouco da Geografia Agraria e entrando no curriculo. O que vocé acha da
sequéncia dos contetudos dentro do atual curriculo escolar? Vocé acha que eles estdo adequados
para realidade e a faixa etéria dos alunos?

P: Nés temos duas situagBes diferentes: a gente tem o livro didatico e o caderno do aluno, fornecido
pela Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo. Sdo dois materiais distintos que néo
conversam, ou eu sigo o livro ou eu sigo o caderno do aluno. O caderno do aluno sera um norteador.
Ele ndo pode ser usado prioritariamente, entdo ele ndo é o Unico material, ele funcionaria como um
recurso, mas ele é um recurso que destoa do livro didatico, entdo eu tenho que optar sendo eu
confundo meu aluno. Nao tenho como amparar o caderno do aluno com o livro, muitas vezes, sao
bem distintos. Entdo eu opto pelo livro e fago o caderno do aluno como atividade para casa e ai,
obviamente, tem que explicar o caderno do aluno também. Entdo eu acho que quanto ao contetdo,
eu acho que sim: é adequado a idade deles, mas pensando na Geografia eles ndo tém uma
alfabetizacdo geogréafica adequada. Quando eles vém para o sexto ano eles sdo crus na Geografia,
se eu for usar o livro didatico e o caderno do aluno, eu conflito mais ainda o que ele sabe, porque, na
verdade, ele ndo tem base nenhuma, eu tenho que comecar do zero na Geografia. O curriculo € um
pouco complicado. O curriculo do sexto ano, por exemplo, ele vai me dar um inicio. Esse inicio ndo é
o do aluno. Nesse caso, a faixa etaria nao é observada.

E: Como vocé acha Geografia Agréaria pode ser abordada em sala de aula? Que conceitos vocé acha
fundamental quando esta ensinando?

P: Eu comeco definindo o que é agrario, porque eu acho que é uma palavra pouco usual e que nao
remete, de fato, o que é a Geografia Agraria. Entdo, definindo que a Geografia Agraria é a geografia
que trata mesmo do campo, da vida no campo e da producdo no campo e do rural. Entdo... dando
conceitos. Dai depois, paulatinamente, abordando os assuntos que sao referentes a ela. No sexto
ano, o basico mesmo da agricultura em si: que la4 (no campo) € a plantagdo, que la é que vem a
nossa alimentacéo, o basico.

E: Vocé se sente a vontade durante a exposicdo dos contetdos de Geografia Agraria ou vocé tem
algum tipo de dificuldade?

P: Eu acho que pela linha de Geografia que eu defendo, que eu gosto, a Geografia Agraria é tranquila
de ser trabalhada, ndo vejo dificuldades.
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E: Qual a contribuicdo, na sua opinido, que a Geografia pode dar na compreensdo do campo
brasileiro?

P: Nossa...Eu acho que a Geografia € fundamental pra se entender os processos de preco
econdmico: porqué o custo do alimento, porqué que o Brasil produz tanto e ainda assim é caro, é
inacessivel; porqué que 75% do que é consumido vem de agricultura familiar, porqué que a gente
depende de uma agricultura que é ainda por familia mesmo, o pai, o filho, o tio, o primo produzindo ali
na terra, na pequena propriedade a custos exorbitantes de financiamento puablico, o que onera ele e 0
gue obriga a repassar esse custo, esse alimento de forma mais cara pra compensar essa producéo
dele, enquanto ele vem sendo engolido pelo grande proprietério, pelo fazendeiro, pelo grande
produtor que arrenda a terra dele. Entéo, ele deixa de produzir pra arrendar a terra dele, porque isso
fica mais barato pra ele, o custo da producdo dele € muito caro. Pra onde estd indo a nossa
alimentac@o? Acho que como alimentar-se € o béasico, entdo pra entender o como que eu como e da
onde que eu como, a Geografia vai me responder muito isso dai e vai me nortear o que que ta
acontecendo no campo, bem distante da cidade. Na verdade, a nossa plantacdo é a prateleira da
feira e do supermercado. A gente ndo tem muita nogéo.

E: Pra finalizar, diante de todo esse contexto que vive a escola publica, como que vocé avalia a
Geografia que vem sendo ensinada?

P: Acho que a Geografia na escola é uma disciplina que ainda continua sendo, usando o popular,
uma disciplina de decoreba, especializada em decorar trechos, decorar estados, decorar territérios.
Ainda se dedica a bandeiras, incrivelmente, mas se dedica a decorar bandeiras. Ha professores que
vao trabalhar com a Hidrografia e ele vai pedir pro aluno decorar nome de rios e igarapés la do rio
Amazonas, é um absurdo. Entdo, acho que a Geografia escolar ela ainda € uma Geografia Fisica,
uma Geografia muito basica, muito rastica. Ndo desprezando a Geografia Fisica, a Geografia Fisica é
a base para todas as outras, pois tudo acontece no espago, no espaco natural, no espago construido,
mas eu acho que t4 muito distante ainda da importancia que a disciplina tem e ela também é uma
disciplina marginalizada no préprio curriculo. Talvez, porque cria essa condi¢do de entendimento para
o aluno, de entendimento social, de custo da terra, de custo da &rea urbana, de custo da é&rea rural,
guanto custam 0s espagos, 0 quanto custa ligar esses espacgos. Entdo eu acho que a Geografia ta
muito distante ainda do poder que ela poderia dar a populac¢édo, de modo geral, no entendimento da
construcdo do pais.

E: No que diz respeito aos professores, a maneira como eles vém trabalhando a disciplina, vocé acha
gue tem despertado nos alunos a valorizacdo do conhecimento geogréfico ou ndo?

P: Eu acho que é necessario o professor fazer um trabalho de valorizacdo da disciplina, porque pelo
préprio curriculo e organizagdo das disciplinas na escola, a Geografia é marginalizada. Entédo ela é
uma disciplina considerada um acessorio, ela é secundaria. A escola ainda prioriza 0 conhecimento
da lingua portuguesa e da Matematica em detrimento das outras disciplinas, isso inclui a Geografia.
Entdo, professor de Geografia ele é desvalorizado no meio escolar também. Ele, muitas vezes, é
convidado a ser apoio da Matematica e da Geografia. Entdo é comum nds recebermos a sugestédo de
trabalho com graficos, porque o grafico vai desenvolver o raciocinio l6gico, o raciocinio matematico. A
sugestdo de faca leitura na sala, ndo se pergunta qual € a leitura, mas faca a leitura porque vai
desenvolver o aluno na lingua portuguesa, um aprimoramento, um dominio maior da lingua
portuguesa. Faca os alunos escreverem textos. Entdo a Geografia foge da Cartografia, foge da
analise da imagem, foge da prépria analise dos graficos quanto imagem, porque o professor tem que
se dedicar a apoiar essas disciplinas que sao consideradas mais importantes: a Matematica e a
lingua portuguesa, que é a base para o IDESP.

E: Professor, muito obrigado por ter concedido esta entrevista.

P: Eu que agradeco.
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APENDICE D - Questionario ex-alunos

Idade: Sexo: Série:

1. Marque com um X os temas de Geografia Agraria que vocé se lembra de ter estudado na
escola:

Extrativismo () Agronegécios () Nenhum ()
Pecuéria ( ) Agricultura camponesa ()
Reforma agraria ( )  Populagdes tradicionais ()

Agrotoxicos

Outros Quais?

( ) Movimentos sociais do campo ( )

()

2. Vocé achou importante ter estudado esse(s) tema(s)? Por qué?

R:

3. A maneira como o professor explicou sobre ele(s) te agradou? Por qué?
R:

4. Quais desses recursos didaticos o professor utilizou para apresentar o(s) tema(s)?
() Livro didatico

( ) Video

( ) Slide

() Maquete

() Internet

( ) Lousa

( ) Trabalho de campo
() Outros. Quais?

5. Se vocé tivesse a oportunidade de aprender sobre outro assunto na area de Geografia
Agraria, qual gostaria?

R:

6. Assinale na escala abaixo o nivel de importancia que o tema abordado pelo professor em
sala de aula tem para vocé.

Nada Pouco Importante | Muito Totalmente
importante importante importante importante
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APENDICE E - Questionario alunos

Idade: Sexo: Série:

1. Vocé sabe o que a Geografia Agraria estuda? Cite alguns temas.

R:

2. Vocé gostou da aula ministrada pelo professor? Por qué?

R:

3. Complete a frase de acordo com sua opiniao:

(010 P W o Jo = I 10 | = N = TR

4. Como vocé acha que essa aula de Geografia Agraria pode contribuir para a sua vida?

R:

5. Vocé considera importante estudar sobre o meio rural? Por qué?

R:

6. Assinale na escala abaixo o nivel de importancia que o tema abordado pelo professor em
sala de aula tem para voceé.

Nada Pouco Importante | Muito Totalmente
importante importante importante importante
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ANEXO A - Programas de disciplinas do ensino superior

UNIDADE UNIVERSITARIA PROGRAMA
Faculdade de Ciéncias ¢ Teenologia/'UNESP DE

CURSO DE ENSINO
Geografia DA
HABILITACAO GRADUACAO
Licenciatura ¢ Bacharclado 2015
OPCAO

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL

Departamento de Geografia - Prof. Dr. BERNARDO MANCANO FERNANDES

CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
GEOGRAFIA RURAL 3 ANO
OBRIGJ/OPT./EST, PRE E CO-REQUISITO ANUAL/SEM
Obrigatéria 1” semestre
CREDITO CARGA DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA
HORARIA
TOTAL TEORICA PRATICA TEORICO/PRATICA OUTRAS
Pratic.Pedagog. |
04 o0 20 15 10 15

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA

AULAS TEORICAS | AULAS PRATICAS AULAS TEORICO/PRATICAS OUTRAS

OBJETIVOS (a0 término da disciplina o aluno deveri ser capaz de:)

Compreender as diferentes interpretagdes sobre a dindmica da agriculiura no capitalismo - paradigmas da quesido agriria ¢
do capitalismo agrario;

Analisar a Geografia Rural no contexto da ciéncia geogrifica ¢ de outras arcas do conhecimento;

Compreender o debate paradigmatico da Geografia Rural ¢ da Geografia Agriria,

Compreender os processos socioterritoriais que determinam a organizacio do espago rural;

Entender o processo ¢ formagdo da agricultura brasileira: do planiation a0 agronegocio;

Entender as diferenciagdes da agricultura capitalista, agnicultura familiar ¢ camponesa;

Compreender os processos geograficos de espacializagdo ¢ territorializagio dos movimentos socioterritorais;

Compreender conflitualidades ¢ as politicas pablicas de desenvolvimento do campo: luta pela tesra ¢ reforma agriria;
Entender o processo de formacio da regifio do Pontal do Paranapancma;

Utilizar 0s censos agropecudrios ¢ com os Relatorios DATALUTA para desenvolver contetndos para docéncia ¢ pesquisa;
Organizar as bibliografias do debate paradigmatico da definir Ieituras dos processos de conflitualidades;

Desenvolver atividades com plataformas ¢ banco de dados para melhor compreensdo dos dados ¢ das informagdes nas
analiscs de contextos ¢ tendéncias da geografia rural.

Analisar o processo de construgdo do conhecimento para pensar o ensino de geografia no ensino Fundamental ¢ Médio

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminagio das Unidades)

UNIDADE I Paradigmas da questiio agraria, do capitalismo agririo ¢ da Geografia Rural

| — Paradigma da questdo agrara;

2 — Paradigma do capitalismo agrario:

3 — Paradigmas da Geografia Rural;

4 - A Geografia Rural no contexto da ciéncia geografica ¢ de outras arcas do conhecimento: Geografia
Agraria/Agricola/Rural/ Agricultura.

UNIDADE II: Formacfo da agricultura brasileira: do plantation ao agronegécio
1 — A construgio do conhecimento cientifico sobre ¢ campo ¢ o ensino de geografia;
2 — Diferenciagdes da agricultura capitalista, agricultura familiar ¢ camponesa;

3 - Dimimica da agricultura brasileirn: mudangas recentes ¢ perspectivas;

4 - 0s censos agropecuarios ¢ os Relatorios DATALUTA.

- SCEUC -
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o UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS

UNICAMP

GF501 - GEOGRAFIA AGRARIA - C: 04

Primeiro Semestre 2014
Quartas-feiras das $h00 3s 12h00 (turma A} e das 19h00 as 22h00 (turma 8)

Ricardo Castillo - castillo@ige unicamp.br
Thomaz Fronzaglia - tfronzag@hotmail. com
Ercilio Santos - erciliosan ige.uni br

Débora Lima (PED) - deborassumpcaolima@gmail.com

1. POPULACAD, PRODUCAD DE ALIMENTOS £ AGRICULTURA ~ AS VISOES DE MALTHUS, RICARDO € MiLL
(26/02)
* Relagdo entre escassez, produgdo e populagao
= Agricultura e ocupacdo territorial
* Elaboragdes de T. Malthus, D Ricardo e J. 5. Mill — elementos para uma geografia da
produgdo de alimentos

Il
MALTHUS, T, R. Ensaio sobre a populagio. Sio Paulo, Nove Cultural, 1996, (capitulos | ac Vi)
(Disponivel em: <http:/ftinyur com/86p8guf>. Biblioteca: IG: 301,32 M29%p).
MILL, J. 5, Principios de Economia Politica. S8o Paulo, Nova Cultural, 1996, (liyro |, capitulo 12).
|Disponivet em: <htipy/Mtinyur.com/730MfS7>. Biblioteca: 1G: 330.1 M61p).
RICARDO, D. Principios de Economia Politica e Tributagdo, 530 Paulo, Nova Cultural, 1988, (capitulo
32) (Disponivel em: <http//tinyurl com/Gwyd77i>. Biblioteca: 1G: 330,153 R357p).

Leiturgs complementores:

BOSERUP, E. Evolugdo agraria e pressio demografica Sio Paulo, HUCITEC/POLIS, 1987, (capitulos 1
20 4). (Biblioteca: IG: 338.1 8651e).

DIAMOND, J. Armas, germes e ago, Rio de Janeiro, Record, 2001. (capitulo 4). (Biblioteca: IE:
3034 D541a 11.ed.),

2, ORIGENS DA DISTRBUICAD ESPACIAL DAS PRINCIPAIS CULTURAS E CONSOLIDACAD DAS BASES TECNICAS
PRODUTIVAS (12/03)

Origem geogrifica das espécies

Intercambio de material genético

Formaglo das estruturas de pesquisa nos paises

Centros intermacionals de Pesquisa Agricola
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Universsdade de Sio Paulo o

Faculdude de Filosofla, Letras ¢ Ciéncios Homsnas f‘:;
Departamento de Geogmfia .
Disciplina: FLG 0563 - Geografia Agriria | ﬁ;l‘_a:

Prof. Dr, Jilie César Suzukl
1% semestre de 2013
Blog da disciplina: http/Mdisciplinas stoa.usp.be!

OBJETIVOS

Gerul

Analisar a produgio do espago agrinio, tendo como perspectiva as mudangas nas
relagdes ¢ nas téenicas de producgdo, de armazenamento ¢ de comercializag@o,
bem como o intrinseco vinculo que tais mudangas estabelecem com o Estado ¢
com a metamorfose do significado da terma na reprodugiio das relagdes sociais.

Especificos

Discutir as principais correntes tedricas da Geografia Agriria.

Analisar a natureza das refagoes de produgiio ¢ de trabalho no seio das atividades
agrdrias.

Compreender as diferencinches dus estruturas agririas face a0s sistemas
socioecondmicos.

Enfatizar as transformoagoes recentes no campo. especialmente no brasileiro.

EMENTA

Geografia Agriria e questio agrdria

Agricultura sob diferentes modos de produgao

Renda da terra: organizagio intema ¢ especificidades das atividades agririas
Industrializacio da agncultura

Transformagdes histoncas nas relagdes de produgio ¢ de trabalho no campo
brasileiro

Situagdo atual do campo no Brasil: estrutura agriria, conflitos sociais ¢ questao

politica

CONTEUDO

Propriedade, renda da terra e reprodugiio camponesa

Reprodugiio camponesa: familia, terra, trabalho e festa

Diversidade da produg@io camponesa: muitos nomes, multiplas leituras
Quilombolas: outra face do campesinato

Colonato ¢ trabalho assalariado na agricultura brasileira

Luta pela terra e reforma agrina no Brasil

Desenvolvimento rural: altemativas ¢ perspectivas
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FLG-563 GEOGRAFIA AGRARIA |
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
Profa. Dra. Marta Inez Medeires Marques
1° semestre de 2014

Carga horaria semanal 04

Carga horaria semestral. 60

Créditos-aula: 04, Créditos-trabalho: 04

I- OBJETIVOS

Apresentar as principais abordagens teoricas e conceitos-chave da geografia agraria.

Identificar os principais processos responsave:s pela producao do espago rural.

Analisar a natureza das relagdes de produgdo e de trabalho no seio das atiidades rurais,
Compreender as diferenciagdes das estruturas e sistemas agrarios em face dos sistemas socio-
econdmicos ao longo da historia.

Analisar a expansao do capitalismo na agricultura (modemizagio da agnicultura). com especial
atencdo para o papel desempenhado pela propriedade privada da terra, o Estado. a indistria, o
sistema financeiro e © mercado mundial neste processo

6. Analisar as bases em que se organiza a agricultura brasileira hoje. sua distribuigio pelo territono
nacional e seus principais sujeitos sociais, dlemas e conflitos.

o sups

- CONTEUDO

1- Principais abordagens teoricas da geografia agraria

2- O conceito de espago rural

3- A agricultura sob diferentes modos de produgao

4- Estrutura social, relagées de produgao e de trabalho no campo sob o capitalismo

5- Propriedade privada, valor e renda da terra

6- Agricultura, industria, Estado e producao de alimentos

7- O campo brasileiro hoje: desenvolvimento desigual o divisao territorial da producao agricola,
questdo agraria, movimentos socioterritorials e politicas plblicas

L METODOS UTILIZADOS

Aulas expositivas, trabahos em grupo ou individuais e trabalho de campo,

. ATIVIDADES DISCENTES

Leituras programadas e trabalhos escritos ou orass.

V. CRITERIOS DE AVALIACAO E CALCULO DAS MEDIAS

Fichamento (Individual), relatorio de campo (2 pessoas), & prova (individual)

A media sera calculada dividindo-se o total dos pontos por 3.

Obs Observar normas da ABNT nos trabalhos de fichamento e relatéric de campo, que deverdo
apresentar de 10 & 15 paginas.

Vi, TEXTO PARA FICHAMENTO

CASTRO, Josué de. A geografia ds fome. 6 ed. Rio de Janeiro, Civilizag3o Brasileira, [1948] 2006.
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UNESP — OURINHOS
PROGRAMA DE ENSINO DE DISCIPLINA

CURSO DE GEOGRAFIA
DOCENTE RESPONSAVEL:
CODIGO DISCIPLINA CREDITOS | CARGA HOR.
Geografia Rural 04 60
IACA AL [ANUAL'SEMESTRAL | OBRIG/OPTATIVA | TEORICA | PRATICA [ PRAT.
PED.
2° ano 2° sem Obrigatoria Lic e 45 15
Bach.

OBJETIVOS

1) Compeeender como o modo de produgdo capitalista articula e transforma a produgao no campo
2) Emtender os processos geograficos dos fendmenos agrarios.

3)Compreender as correntes tedricas e metedolagicas da Geografia Agrana e da quastdo agraria
4) Refletir @ analisar a realidade do campo brasileiro, em sua diversidade e no contaxto mundial.

CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE I: Agricultura e Modo de Producao.

1 — As correntes tedricas do desenvolvimento da agricultura no capitalismo.
2 - A agricultura no contexto das translormagdes socioacondmicas.

3 - A agricultura capitalista e a agricultura familiar,

UNIDADE Ii: As transformagoes recentes da agricultura e a questdo campo - cidade.
1 - Os paradigmas da questio agréria brasileira.

2 - O debate a respeito da questio cidade campo.

3 - Pluriatividade e periurbanizagao.

4 - A constituigao da agroindustrializagio.

5 - Politicas agricolas e 0os monopdlios na produgdo @ na circulagio.

6 ~ Desenvolvimento desigual e contraditério.

7 — As formas de realizagao da renda da terra.

UNIDADE lll: Geografia agriria e desenvolvimento rural.

1 - Questbes tedrico — metodolégicas da Geografias Agraria — Rural,
2 ~ A relorma agraria

3~ Assentamentos rurais e desenvolvimento rural,

METODOLOGIA DE ENSINO
1. Aulas expositivas,

2. Seminarios e videos documemarios.
3. Trabalho de Campo,

INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

1. Provas escritas

2. Semindrios

3. Textos

EMENTA

UNIDADE I: Agricultura e Modo de Produgio.

UNIDADE II: As transformagies recentes da agricultura e a questo campo - cidade.

UNIDADE lIi: Geografia agréria e desenvolvimento rural.

94



ANEXO B - Avaliacao da Diretoria de Ensino

.
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ANEXO C - Planejamento anual da escola

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. 2014.

Eixos cognitivos,

Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa ¢ fazer uso das linguagens matematica, artistica ¢
cientifica.

11, Construir ¢ aplicar conceitos das vanas dreas do conhecimento para a compreensdo de fendmenos

naturais, de processos historico-geograficos, da produgio tecnologica ¢ das manifestagdes
artisticas,

111, Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados ¢ informagdes representadas de diferentes formas,

para tomar decisdes ¢ enfrentar situagdes-prablema.

IV Relacionar informagdes, representadas em diferentes formas, ¢ conhccimentos disponiveis em

situagdes concretas, para construir argumentagio consisiente.

V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos para elaboragdo de propostas de intervengdo solidaria na

realidade, respeitando os valores humanos ¢ considerando a diversidade sociocultural.

Componente curricular ~ Geografia,

Competéncias Habilidades dos 6° ¢ 7° anos.

Ler, interpretar e escrever, assumindo autorta individual ¢ coletiva;

Observagdo, leitura ¢ interpretagio de multiplas paisagens ¢ suas manifestagdes;

Dominio da linguagem cartografica, reconhecendo informagdes geograficas expressas por meio desta
linguagem;

Conhecer a diferenga entre os sctores da cconomia ¢ as relagdes que sc estabelecem entre cles;
Identificar como os circuitos de produgdo ¢ consumo, caracteristicos da sociedade moderna;
Desenvolver dominios de espacialidade ¢ deslocar-se com autonomia;

Competéncias ¢ Habilidades dos 8° ¢ 9° anos — Ensino Fundamental.

Desenvolver dominios de espacialidade e deslocar-se com autonomia,

Reconhecer principios ¢ leis que regem os tempos da natureza ¢ o tempo social do espago geografico;
Diferenciar e estabelecer relagdes dos eventos geograficos em diferentes escalas;

Elaborar, ler ¢ interpretar mapas ¢ cartas;

Distinguir os diferentes aspectos que caracterizam a paisagem;

Estabelecer multiplas mteragdes entre os conceitos de paisagem, lugar ¢ temmitono;

Reconhecer-se de forma eritica, como clemento pertencente ao ¢ transformador do espago
geografico;

Utilizar os conhecimentos geograficos para agir de forma ética ¢ solidaria, promovendo a consciéncia
ambiental ¢ o respeito a igualdade ¢ diversidade entre todos os povos, todas as culturas ¢ todos os
individuos.

Levar os alunos a interpretar dados ¢ informagdes pertinentes a sua realidade;

Estabelecer recursos cognitivos que estimulem a compreensdo da realidade atual, respeitando os
valores humanos ¢ a diversidade sociocultural de cada educando;

Fazer com que os alunos desenvolvam o gosto pela cultura escrita, através do estudo de diversos
IEXIOS €SCTIt0S;

Orientar 0 Alunado & partir das reflexdes dos temas trabalhados com referéncia a importancia do
trabalho no contexto atual da humanidade;
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Desenvolver a cidadania de cada educando, para continuar aprendendo. de modo a valorizar os scus
conhecimentos ja adquiridos.

Aplicar conceitos de espago geogriafico: lugar, regido, fazendo de forma adequada ao nivel de estudo;
Identificar ¢ caracterizar fatos, situagdes, fendmenos ¢ lugares representativos do processo de
globalizagdo, nas dimensdes econdmica, culturals ¢ espaciais,

Identificar, no funcionamento da sociedade capitalista, clementos que estimulam ¢ accleram o
processo de globalizagdo;

Reconhecer, localizar, descrever ¢ comparar fates, problemas, fendmenos, diversidades ¢
desigualdades regionais na escala global, como meio para compreender as disparidades que as
envolvem;

Interpretar fatos, dados, situagdes. problemas ou fendmenos apresentados em forma de textos,
graficos ou mapas, para compreender as diferentes formas de expressdo ¢ manifestagdo social na
cscala global;

Identificar, em textos e situagdes-problema, os fundamentos da cidadania e a democracia,

Relacionar os fundamentos da cidadania ¢ da democracia, do presente ¢ do passado. aos valores
éticos e morais na vida cotidiana:

Reconhecer o significado histonco e geogrifico da O.N.U;

Identificar os elementos essenciais da organizagdio econémica das sociedades contemporineas;
Analisar criticamente as regras que regulam os fluxos internacionais de mercadorias;

Aplicar ¢ reconhecer, em textos os fundamentos defendidos na Declaragdo Universal dos Dircitos
Humanos;

Identificar os clementos essenciais da organizagio econdmica das sociedades contemporincas;
Analisar criticamente as regras que regulam os fluxos internacionais de mercadorias;

Aplicar ¢ reconhecer, em textos, os fundamentos defendidos na Declaragdo Universal dos Direttos
Humanos,

Reconhecer ¢ aplicar conceitos demograficos para analise dos processos populacionais,

Distinguir demografia de geografia das populagdes:

Relacionar processor econdmicos considerados essenciais na dindmica populacional e comprar
realidades nacionais diversas que se expressam na escala mundial, com o mtuito de wdentificar ¢
comparar o perfil populacional de cada regido;

Definir ¢ interpretar 0§ processos migratorios internacionais;

Identificar caracteristicas historico-geogrificas que diferenciam o mundo Arabe do Mundo Islimico;
Reconhecer e aplicar o conceito de cidade ¢ urbanizacao,

Identificar as caracteristicas dos processos responsiveis pela hierarquia urbana;

Analisar as implicagdes sociais de correntes das atividades turisticas com relagdo 4 participaglio
econdmica ¢ preservagiio ambiental em diferentes partes do mundo;

Analisar criticamente implicagdes sociais ¢ econdmicas resultantes da ampliagio das redes de
narcotrafico no mundo:

Estabelecer relagdes entre as diferentes redes de atividades ilegais com estruturas econdmicas ¢ de

poder.
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ANEXO D - Projetos para a “Semana de Geografia da USP” 2014/2015

ESCOLA ESTADUAL DRADEMA

CONSTRUINOO O ESPACO GEOGRAFICO: A TRANSICAO DO
NATURAL AD ANTROPICO

3 Justificativa

1 Sories envolvidas

© desenvolvimento do prajeto destina-se a contemplar as 7* Sénes do Ensino
Fundamenal (stual 8% Ano). pertazendo © total de 300 alunos malriculados @
freq assim partcipam todos os alunos desta fana etana e estudantl da
Escola Estadual Diacems

2 Descrigho do projeto

Em cumpamento 80 tema o8 slunce deverdio ulliear materiss reccliveis
sendo oles: caoas do papeldo, embalagens plastcas e de papel. sopor recclhico
N85 1UAS @ am |08, Akm de Oulres MaNerais & saram acquindos construirem uma
unica que rep vie sem a ¢éo da escala especifca cs espagos
NAIES, IUrBis & urbanos,

Na primeira etapa os alunos construir$o drvores utilzando pedagos de gahos
manes @ fos de cobve 05 quas ecoierlo dos restos de construglio Que porantur
tenham em suas casas. Estes fios serdo mokiados de forma a parecersm com os
oncos @ o6 galhos das dcvores. Para esta fase também fol solictado gque
trox buch Qa8 & esponja o |aver louga.

O sopor sera @ PANCINID COMO SUDCMe Para pINturas @
postech para compor 8 base do relevo. As caixss de papel ¢ papelio

as ghes como p . casas, viad ate

Os alnos em grupo obsarnvades o8 hordnos das auas. nunca com

bildade maor que do periodo, ou sejs. 50 minutos serlio condundos
Para espaco Preparado para sxecularam o sugendo Wabelho Quanco este ndo
finakzado devera ser contruado pels tums subsequente, assim todes os alunos
trabalhardo om todas as frentes, gerando amplo pertencmanta da maquate

=

O presente projeto tem como finslidade proporconar acs discerdes 2

de o8 os

da superficss terresyre, principgiments aguels gue sofre contino com & socedade

medama

4 Oojetivos

Desde 8 5* Séne do Ensino Fundaments! (stual 6* ano) os alunos tem

aprenddo que s Geografia desting-se a0 sstudo das super

« Compreander como & que forgas procuzem o espago geogrifico

80 Espago geogrifico, dassa forma sio estimuiados a ©omo &

Produz seu S50S00 & INlerage com & natureza.

No 7* Sén6 achou-se 8 possbilidade de comsr 08 CoNBCenios adquindos AT
& 3pmesrtd o8 Na PIAIca No 3n0iadne anlaromente Slado enlBndemos sar o

MaiS PIOpIcio A Gue 8s1udand0 SODM GIDAIZELE0 P sphcar i

de

« Construr com as pedp mdos min (arame & linta miev) Gue

£ es que estes 8 fim de percebar que

© ¥v0 da QROGIata N0 & Rpenas eSIUGAr O SSPACO TINCO @ ANORICO, Mas em
o sor oomo princpel agento fo dos

oues culluras visualzadas em nosso lugar alravis das Transnacionais e de wdo

SSIANGENSMO Gue 0 Mundo globelizado exerce como deminaclo econdmica, Em

« Transoor 0 ambiente de safa de aula o reafizar a geograta na prasca.

BNOR ANISTIONES O curioulo onentava & conb QUi P Induzit o
pensamento de que o lugar & produzido de fama local enquanto, sabe-58 que aste o Criar ums rep tagho dos para 2 e
90 procug com fOMCas 00 MUtos Lgares alé Mesmo de ouiros pailses nas 48 formagdo 0o e5pag0 9eog
Alom ¢3 MAnRANCAD 00 eAS NASAIS, a5 aluncs POdeddo Construr @ 20n&
rural, gando a P da gecgmfia agrana, desde 0 PeGUENS ProduAor o Aglcar o8 Sricos ra cho e com oty
a%$ 0 agronegdcio tatfundiano. Construirda Lm o Que tenha sua nascerte em drea final de reconhece-los o Cotkiano dos Blinas.
fiorestada até chagar a5 dreas urbanas onde suas aguas fcam Impropras pamm uso
n natura
Nas areas 40 per ( @ apeopragdo do petas

diferentes classes sociais, desde dreas ‘nobres” até as stuais comunidades.

Assin, o projeio visa & consindo de uma unica maguese observande a

percepclio cos alunds quanto & icho dos espag até os

construidos de modo a fazé-los dos que o8 envoly

aprendendo de forma lodica
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ESCOLA ESTADUAL DIADEMA

Dresg 32 Eraww o3 Meguis de Daves
Btk Dok o Ve 14 i, ooy Conrwa, Dusdewss . 05 CEF Bwiin5e0
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