UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
FACULDADE DE FILOSOFIA LETRAS E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA

GABRIEL DE OLIVEIRA COSTA

DECOLONIZANDO O NOVO CURRICULO PAULISTA:

UMA ANALISE A PARTIR DOS CONTEUDOS DE GEOGRAFIA

Sao Paulo

2020



GABRIEL DE OLIVEIRA COSTA

DECOLONIZANDO O NOVO CURRICULO PAULISTA:

UMA ANALISE A PARTIR DOS CONTEUDOS DE GEOGRAFIA

Trabalho de Graduacao Individual
apresentado ao curso TGI 2, como requisito
para obtencdo do titulo de bacharel em
Geografia pela Universidade de Sao Paulo
Orientador: Eduardo Donizeti Girotto

Sao Paulo
2020



Autorizo a reproducéo e divulgacéao total ou parcial deste trabalho, por qualquer meio
convencional ou eletronico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada a
fonte.



GABRIEL DE OLIVEIRA COSTA

DECOLONIZANDO O NOVO CURRICULO PAULISTA:

UMA ANALISE A PARTIR DOS CONTEUDOS DE GEOGRAFIA

Aprovado em: /| |/

Banca Examinadora:

Nome:

Instituicao:

Julgamento:

Assinatura:

Nome:

Instituicéo:

Julgamento:

Assinatura:

Nome:

Instituicao:

Julgamento:

Assinatura:




“As Historias importam. Muitas histérias
foram usadas para espoliar e caluniar, mas
também podem ser usadas para empoderar
e humanizar. Elas podem despedacar a
dignidade de um povo, mas também podem

reparar essa dignidade despedagada”

Chimamanda Ngozi Adichie



AGRADECIMENTOS

Inicialmente, gostaria de agradecer a minha familia e amigos. A todos que
direta ou indiretamente participaram da minha formacdo. Queria agradecer
especialmente a minha companheira, Amanda, que sempre esteve ao meu lado, além
de todo o apoio oferecido nesse periodo, nos momentos cruciais ela me incentivou a
continuar sempre com muito amor e carinho. Te amo muito amor!!!

Também gostaria de agradecer a Bateria Manda-Chuva e ao time de Handebol
da FFLCH que foram essenciais para minha formacdo como pessoa, e me
proporcionaram os melhores momentos da minha graduagéo e onde conheci pessoas
gue vou levar para o resto da minha vida. Gratidéo eterna!!!

Por udltimo, mas ndo menos importante, queria agradecer ao meu orientador,
Eduardo, que além da ajuda e orientagcdo no processo de construcdo deste trabalho
sempre que precisei esteve a disposicdo mesmo com todos os problemas que esse

contexto de pandemia nos trouxe.



RESUMO

Os curriculos sdo documentos interessantes para entender a relacdo entre
manutencdo das narrativas hegemonicas e a educacao. O novo Curriculo Paulista,
homologado em 2019, € um marco importante para o ensino no territorio brasileiro,
pois ele é o primeiro documento seguindo a nova Base Nacional Comum Curricular,
sendo assim, ele pautara essa nova forma de ensino, e o trabalho docente na rede de
escolas do Estado de S&o Paulo. O campo da educacéo é um territério de muitas
disputas, tendo diversas tensfes e conflitos, ele é importantissimo para o debate
sobre a colonialidade. Assim, este trabalho tem como objetivos analisar o novo
Curriculo Paulista, focando nos anos finais do Ensino Fundamental, mais
especificamente na disciplina de Geografia. A analise do documento sera feita a partir
da perspectiva Decolonial, posto que essa é uma das formas de luta contra a narrativa
hegemanica neoliberal. O documento foi feito por um Governo pautado pela ideologia
liberal, assim, a Geografia construida no Curriculo Paulista € um saber regulacao,
tendo como linha de ensino manter o status quo. Além disso, a colonialidade é parte
essencial desse discurso ajudando na formacéo de um suijeito liberal e na manutencéo

de uma narrativa hegemonica eurocentrada.

Palavras-chave: Colonialidade; Curriculo Paulista; Decolonialidade; Ensino de
Geografia
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1 INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade que de forma estrutural reproduz nos mais
diversos espacos, nas mais diversas vertentes, no seu cotidiano, o pensamento
colonial. Este pensamento tem uma légica marginalizante acarretando um processo
de silenciamento dessas problematicas, algo que os movimentos sociais objetivam
superar, principalmente pelo viés da educacdo (RATTS e MENDES, 2019). Essas
guestdes possuem uma espacialidade, possuem uma materialidade, uma
intersubjetividade e implicam em ac¢des e reacdes na sociedade e na natureza. Assim,
a Geografia pode contribuir muito para os estudos sobre a colonialidade, ajudando a
construir um caminho Decolonial (CANDAU e OLIVEIRA, 2010; CESARIE, 2010;
COSTA e GROSFUGUEL, 2016; GOMES, 2017; RATTS e MENDES, 2019; SUES e
SILVA, 2019; QUIJANO, 2005).

O campo da educacdo € um territério de muitas disputas, tendo diversas
tensdes e conflitos. Ele é importantissimo para o debate sobre a colonialidade. Os
curriculos sdo documentos interessantes para entender a relagcao entre a manutencao
das narrativas hegemonicas e a educacgao. Por meio desse tipo de documento que se
divide os conteldos entre agueles que devem ser estudados e, consequentemente,
agueles que ndo devem ser estudados. Nele se expressam as visdes e 0s significados
do projeto dominante, ajudando a reforcar, legitimar e dar a autoridade que contribui
para formar as identidades sociais.

A colonialidade é um dos pilares da sociedade neoliberal. Deste modo, busco
entender como ela se expressa no curriculo de Geografia do Estado de S&o Paulo,
mais especificamente nos anos finais do Ensino Fundamental. Como ja dito, o
curriculo € um instrumento importante para a manutencdo do projeto hegemaonico,
“‘moldando” os alunos e escolhendo os saberes que serdo ensinados. Assim, a
principal questdo deste trabalho é entender quais perspectivas coloniais estao
presentes no curriculo. Outros eixos norteadores da analise desse documento sao:
entender qual geografia esta presente nele e qual aluno ele quer formar.

Utilizo o recorte do ensino fundamental Il pois nesse periodo € o primeiro
contato dos alunos com os contetdos da geografia sistematica, geografia regional,

Geografia do Brasil e da Geografia do mundo e também € nesse periodo em que



trabalhamos algumas categorias da Geografia (Paisagem, Espaco, Territério, Regido
e Lugar) essenciais para o aluno se entender um sujeito no mundo. Como aponta
Moreira, “a geografia que se ensina € uma concepcdo de vida, de sociedade, de
mundo ” (2014, p.123), assim é nesse periodo da vida escolar o comeco da construcao
das visdes e dos significados do mundo.

A perspectiva decolonial é o pilar do pensamento deste trabalho. Ela implica
em considerar as lutas dos povos historicamente subalternizados, procurando
construir outros modos de viver, de poder e do saber. Viabilizando a luta contra a
colonialidade na nossa sociedade. Além da analise do documento quero refletir sobre
como a decolonialidade pode ajudar o ensino de Geografia.

O trabalho esta divido em 2 capitulos: o primeiro foi denominado de
“Fundamentos Tedricos”, nele estdo as teorias, categorias e conceitos que vao nortear
a andlise do documento e ajudar na criagdo de uma sequéncia didatica. Seréo
abordados além da colonialidade e decolonialidade, questdes sobre
Interculturalidade, Universalismo Abstrato — todos esses topicos buscaremos
relaciona-los ao ensino de Geografia e suas possiveis contribuicdes. Ainda nesse
capitulo, dedicamos uma parte para debater sobre o curriculo, seus sentidos e
conceituacoes.

O segundo capitulo é a andlise do documento. O primeiro momento do segundo
capitulo é entender o contexto em que ele foi feito, de acordo como Méarcio Vitiello e
Nuria Hanglei:

Sujeito a uma diversidade de sentidos, o curriculo é um territério de disputas
gue envolvem diferentes concepcdes de educacgédo e visdes de mundo que
referenciam o processo educativo. O discurso e a constru¢do curricular no
mundo e no Brasil se deu, a partir de distintas perspectivas ideolégicas com
influéncia de tendéncias, objetivos e interesses diferentes. Nesse sentido, é
importante ndo desvincular a construcédo do curriculo do contexto histérico e
social do pais e das injungbes das agéncias internacionais (VITIELLO;
CACETE, 2020, p.15)

Partilho dessa premissa, pois ndo podemos fazer uma analise desvinculada da
realidade em que o curriculo foi produzido. Assim, quero entender as relagbes
estabelecidas entre contexto e texto e como elas sdo expressas, a partir da
perspectiva da decolonialidade. Como ja dito, também sera analisado qual geografia
se ensina — para esse topico usarei como base dois livros: “O discurso do Avesso:

para a critica da geografia que se ensina” de Ruy Moreira e “Geografia no Ensino



Basico, questdes e proposta” de Shoko Kimura. Por fim, também h& uma parte

destinada a entender qual aluno o documento pretende formar.
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2.FUNDAMENTOS TEORICOS

Neste capitulo abordaremos os fundamentos tedricos do trabalho, aqueles que
sdo a base da analise do curriculo do Estado de Sao Paulo. Trabalharemos com a
colonialidade e decolonialidade; Universalismo Abstrato; Interculturalidade; e o

Curriculo.

2.1 COLONIALIDADE E DECOLONIALIDADE

O neoliberalismo tem com ponto focal a relagéo entre as instituicbes e a acao
do individuo. Ele caracteriza-se por uma homogeneizacédo do discurso do homem e
da sociedade em torno da empresa. Esse novo sujeito opera uma unificagdo sem
precedentes das formas plurais da subjetividade que a democracia liberal permitiu que
se conservem e das quais sabia aproveitar-se para perpetrar sua esséncia (DARDOT
e LAVAL, 2016). Uma das formas para o neoliberalismo conseguir perpetuar a sua
ideologia e formar esse sujeito liberal € por meio da colonialidade. Podemos defini-la
como um padrdo de poder que emergiu do colonialismo moderno, que ndo esta
limitado s6 a relacéo formal, estando presente na forma do trabalho, no conhecimento,
na autoridade e nas relagdes intersubjetivas (CANDAU e OLIVEIRA, 2010, p.18). De
acordo com Quijano, um dos autores mais importantes sobre a colonialidade:
Um dos eixos fundamentais desse padrdo de poder € a classificagdo social
da populac¢do mundial de acordo com a ideia de ra¢a, uma constru¢do mental
gue expressa a experiéncia basica da dominacao colonial e que desde entéo
permeia as dimensdes mais importantes do poder mundial, incluindo sua
racionalidade especifica, o eurocentrismo (QUIJANO, 2005, p.117).
N&o podemos desassociar da colonialidade o racismo, vide que a ideia de raca
€ um dos pilares desse padrédo de poder. Assim, entendemos “raga como estrutural e
estruturante para se compreender a complexidade do quadro de discriminacdo e
desigualdades no Brasil (GOMES, 2017, p.26) . Por tanto, ela € uma construcéo
social, ndo uma referéncia relacionada a questdes biologicas.
A colonialidade e o racismo séo constitutivos da modernidade e nao derivados
dela. Gracas a colonialidade, a Europa pode criar uma forma de fazer ciéncia que

teve como predominio o0 método baconiano e a ldgica de pensamento cartesiana. O
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colonialismo foi um periodo histérico, quando houve uma relagéo politica e econémica,
na qual a soberania de um territério estava no poder de outro povo, ou nacao.
Destacam-se dois periodos, o primeiro do século XIV ao XVII onde ocorreu a
ocupacao de territorios (colénias) na América e na costa Africana por paises europeus
(Portugal, Espanha e Franca) e pela Inglaterra. O segundo momento denominado de
(neo)colonialismo ou imperialismo comecou no Século XIX e durou até metade do
século XX, nesse periodo 0s paises europeus iniciaram um processo de expansao e
dominac&o territorial sobre a Africa, Asia e Oceania. A colonialidade continua viva,
mesmo com o fim do colonialismo, uma vez que a encontramos em textos didaticos,
nos critérios para um bom trabalho académico, na cultura, no senso comum, na
autoimagem dos povos, nas aspiracoes dos sujeitos e em outros aspectos da
experiéncia moderna.

Podemos definir trés formas de como a colonialidade age na nossa sociedade.
A primeira é a colonialidade do poder, situacdo em que as estruturas subjetivas, 0s
imaginarios e a colonizacéo epistemologica ainda sao presentes. Nele o colonizador
destréi o imaginario do outro, inviabilizando-o e subalternizando-o, enquanto reafirma
0 proprio imaginario. Assim, essa légica de poder reprime os modos de producéo de
conhecimentos, os saberes, o mundo simbdlico, as imagens do colonizado. (CANDAU
e OLIVEIRA, 2010, p.19).

A segunda forma é a colonialidade do Saber: é a negacao de outras formas de
conhecimento ndo europeias e o legado intelectual e histérico de povos indigenas e
africanos, reduzindo-os a categoria primitiva e irracional, pois eles pertencem a “outra
raga”. Essa epistemologia dominante ndo admite nenhuma outra como espaco de
producdo de pensamentos criticos e nem cientificos. A colonialidade do saber
evidenciou uma geopolitica do conhecimento. O poder, o saber e todas as dimensdes
da cultura definiam-se a partir de uma logica de um pensamento eurocéntrico
(CANDAU e OLIVEIRA, 2010, p.20). Esses processos sdo marcados por uma
violéncia epistémica. Abdias Nascimento jA denunciava como esse processo ocorre

no Brasil:

as classes dominantes brancas tém a sua disposicdo poderosos implementos
de controle social e cultural: o sistema educativo, as varias formas de
comunicacdo de massas, a producao literaria. Todos esses instrumentos
estdo a servico dos interesses das classes no poder e sdo usados para
destruir o negro como pessoa e como criador e condutor de uma cultura
propria. (NASCIMENTOP, 2016, p.112).
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No final dessa afirmacéo aparece a terceira forma como essa racionalizagao
estd na nossa sociedade, a chamada colonialidade do ser. Ela € a negacdo de um
estatuto humano para africanos e indigenas, pessoas ndo brancas, como na
modernidade colonial — temos que ressaltar que o colonialismo esté relacionado com
a ideia do n&o ser (CANDAU e OLIVEIRA, 2010, p.22).

Para pensar um pouco como a Geografia se relaciona com o colonialidade,
temos que problematizar as formas historicas dos seus discursos. De acordo com Ruy
Moreira, podemos dividir em trés fases o pensamento geografico moderno: a
inventariante, do pensamento renascentista; a ideoldgica, do pensamento colonial; e
a cientifica, do pensamento industrial. Essas fases ndo sdo mutuamente excludentes
entre si. A passagem de uma fase para outra é um salto dado no interior do mesmo
espaco institucional do Estado. Mas as ac¢des inventariante, ideoldgica e cientifica se
interpenetram como formas de praticas recreativas, ja que ndo ha saber cientifico sem
ideologia e inventariacao, e vice-versa, as trés fases tém se contemporaneizando sob
o predominio de uma delas (MOREIRA, 2014, p.163-164).

Daremos énfase na fase ideolégica do discurso. Na medida em que o
colonialismo se desenvolveu, a Geografia foi importante para a sua veiculagcéo
ideolégica na relacdo de alteridade estabelecida entre os conquistadores, as
populacdes e os lugares de colonizacéo, instrumentalizando as formacdes dos valores
culturais modernos que sobre essa base estéo se construindo. A inventariacéo coloca-
se ao servico da criagdo de uma ideologia largamente europeizante do mundo,
modelando a imagem dos povos colonizados que 0os mapas passam e difundem
sempre a favor da superioridade do mundo europeu. (MOREIRA, 2014, p.163).

Podemos dizer que existe uma Geografia colonial, tendo como base a
colonialidade. S&o as Paisagens, Espacos, Territorios produzidos que apagam e
tornam invisivel o outro, subalternizando-o e reafirmando o imaginario colonial.
Pensando em um exemplo de como age essa geografia, vamos para o0 campo da
educacdo. Muitas vezes, quando se ensina Geografia da Africa, se utiliza mapas do
continente africano representando-o como um espaco vazio como se la s6 houvesse
as paisagens naturais, um espaco exotico e sem conteludos sociais.

A decolonialidade, é a perspectiva que luta contra a colonialidade e é uma

reacdo a ideologia neoliberal. Considerando as lutas dos povos historicamente
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subalternizados, e tendo como objetivo construir, de forma radical, outros modos de
viver, do poder e do saber. Ela se viabiliza a partir das pessoas, das suas experiéncias,
das suas epistemologias e politicas. E importante ressaltar que decolonialidade n&o é
s6 um projeto académico, consiste também numa prética de oposicao e intervencgdes,
que surgiu quando o primeiro sujeito colonial do sistema mundo moderno/colonial
reagiu contra os designios imperiais que se iniciaram em 1492 (COSTA e
GROSFUGUEL, 2016).

A educacdo é um campo muito importante para os estudos que desenvolvem a
decolonialidade conseguirem atingir seus objetivos. Educando para a liberdade, temos
que desafiar e mudar o modo como todos pensam sobre os processos pedagogicos.
(HOOKS, 2017, p.193). Esta ideia de Bell Hooks é um pilar da pedagogia Decolonial.
Essa seria uma praxis baseada em uma insurgéncia educativa propositiva — insurgir
representa a criagdo e a construcao de novas condi¢cfes sociais, politicas, culturais e
de pensamento.

A construcdo de uma nocédo de visdo pedagdgica que se projeta muito além
dos processos de ensino e de transmissdo do saber consiste em verificar as
significagfes racistas atribuidas aos subalternos condicionando a interacao intelectual
entre os saberes tradicionais e 0s ocidentais, buscando assim uma ressignificacéo
epistemolodgica do conhecimento — descontruindo 0s pressupostos universais das
ciéncias e considerando as complexidades e as ambivaléncias produzidas no
encontro entre os diferentes saberes e culturas. (CANDAU e OLIVEIRA, 2010, p.28-
29). “Se realmente queremos criar uma atmosfera cultural em que os preconceitos
possam ser questionados e modificados, todos os atos de cruzar fronteiras devem ser
vistos como validos”. (HOOKS, 2017, p.176). As praticas educacionais sao
interpeladas, na perspectiva Decolonial do saber, a contribuir no processo de
revitalizacdo das culturas e das identidades dos povos originarios. Na pedagogia
Decolonial a educacao € uma pratica da liberdade, uma vez que devemos ensinar 0s
alunos a transgredir as fronteiras raciais, sexuais e de classe, esse deve ser 0 objetivo
mais importante do professor. E importante ressaltar que essa perspectiva ainda esta
em processo de construcao, tanto do seu ponto de vista tedrico quanto nas praticas,
nos sistemas escolares e em outros ambitos educativos (CANDAU e OLIVEIRA, 2010,
p.28).
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Como uma pedagogia emancipatoria, temos que pensar na tensdo entre
regulacédo-emancipacdo. De acordo com Nilma Gomes precisamos construir uma

nova forma de emancipacéo social, pois,

a tenséo entre regulacéo e emancipacdo ancoradas nas fundagdes do
paradigma da modernidade ocidental comporta duas formas de
conhecimento: o conhecimento-emancipacdo (trajetéria entre um
estado de ignorancia, denominado colonialismo, e um estado de
saber, designado solidariedade) e o conhecimento-regulacao
(trajetéria entre um estado de ignorancia, denominado caos, e um
estado de saber, designado ordem) [...] Por existir essa vinculagéo
reciproca entre o pilar da regulacéo e o pilar da emancipacao implica
gue esses dois modelos de conhecimentos se articula em um
equilibrio dindmico. (GOMES, 2017, p.57).

Mesmo essas formas de conhecimentos estando inscritas no paradigma da
modernidade, no ultimo século, o conhecimento-regulagdo conquistou a primazia
sobre o conhecimento-emancipacédo, a ordem se transformou na forma hegemonica
do saber e o caos a forma hegemodnica de ignorancia. Assim, o saber no
conhecimento-emancipacdo transformou-se em ignoréancia no conhecimento
regulacéo e de maneira inversa, 0 que era ignorancia no conhecimento-emancipacao
transformou-se em saber no conhecimento-regulacdo — assim, o colonialismo é
recodificado como ordem. Nessa perspectiva ndo ha lugar para outras formas de
saber. (GOMES,2017, p.58).

Tendo em vista esse contexto, a questao central para o projeto de emancipacéo
epistémica é a coexisténcia de diferentes epistemes ou formas de producdo de
conhecimento entre intelectuais, tanto na academia, quanto nos movimentos sociais,
colocando em evidéncia a questdo da geopolitica do conhecimento (CANDAU e
OLIVEIRA, 2010, p.23).

Ainda dentro dessa discussdo podemos pensar no papel do curriculo,
problematizando se ele seria apenas uma ferramenta para o conhecimento-regulacao
ou se poderia ajudar a construir conhecimentos emancipatérios? E no campo do
ensino de Geografia podemos fazer os mesmos questionamentos, qual o seu papel
em cada um dos tipos de conhecimento? Essas sdo algumas perguntas que
trataremos mais a frente.

A Geografia Decolonial se coloca a servico da radicalidade dos fatos, em
desmistificar os preconceitos e contribuir para a quebra da colonialidade que marca a

estrutura do poder, saber e do ser. Esta segue um movimento oposto ao da Geografia
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Colonial, dando um novo significado para Paisagens, Espacos, Territorios, tornando o
invisivel visivel e afirmando as geografias dos povos que sdo subalternizados pelo
imaginario colonial e eurocéntrico.

O ensino dessa Geografia Decolonial vé a disciplina como responsavel pela
construgdo de uma perspectiva educacional antirracista e Decolonial, por meio das
suas categorias ela nos permite recortes precisos da realidade dando significados e
sentidos para saberes e metodologias na sala de aula (MENDES e RATTS, 2019, p.3-
4). Pensando no curriculo temos duas perguntas: qual € o lugar das pautas
marginalizadas no seu contexto? E quais as territorialidades produzidas por meio da
educacédo geogréfica?

Sues e Silva (2019), no artigo “Decolonialidade e Ensino de Geografia: Uma
releitura do espacgo geografico”, elenca como a decolonialidade pode contribuir para o
ensino de Geografia na Educacao Basica. Os pontos primordiais sao:

e Resgatar e considerar outros autores da Geografia que saiam do eixo do Norte
Global, levando em conta producdo independentes de brasileiros, latino-
americanos, africanos e asiaticos;

¢ Identificar o papel que a América exerceu e exerce no mundo, considerando
qgue foi a partir de sua exploracdo que a Europa, especificamente a Europa
Ocidental se fez;

e Atribuir mais relevancia ao estudo da América nos conteudos de Geografia e
relaciona-la com outras tematicas como Europa, globalizacdo, integracéo
latino-americana, urbanizacdo concentracdo fundiaria, historia dos
afrodescendentes e valorizacdo dos povos indigenas e camponeses;

e Desmistificar a Europa como centro do mundo, inclusive nos mapas e em
outras representacdes geograficas e cartograficas;

e Considerar no ensino de Geografia o conceito de raca como categoria de
dominagéo para analisar contetdos como a Geografia do Brasil e a Geopolitica
mundial, com destaque para a América. Explicar como a categoria raga tem
sido utilizada para justificar as razdes apresentadas para a conquista, novas
distribuicdes de espacos e novos mapas. E ainda utilizar esse conceito para

descontruir preconceitos e estereotipos;
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e Analisar e desmitificar como a colonialidade do poder, do ser e do saber
prevalecem na mentalidade da populacéo latino-americana e qual € o seu papel
para alimentar o sistema-mundo;

e Considerar o genocidio e o epistemicidio dos povos indigenas, negros e outras
minorias politicas como um projeto de poder. Considerando o como um
conteldo basico, viabilizando, assim, o0 resgate e a valorizacdo da
multiplicidade cultural,

e Desmitificar a naturalizacdo da pobreza e o desenvolvimento capitalista como
Unica saida a felicidade e melhoria da qualidade de vida das nacdes. Identificar
e propor alternativas “de” desenvolvimento e “ao” desenvolvimento;

e Valorizar a histéria, geografia e os saberes subalternizados. Considerar para
além das questdes de classe, o género, a sexualidade, a mulher, o racismo, o
negro, o indio e o diferente para uma nova (re)leitura da sociedade e do espaco
geografico;

e Trabalhar com nocdes de género e sexualidade, considerando o corpo como
patrimoénio fundamental e como ferramenta de libertacdo e vivéncia de uma
nova experiéncia espacial;

e Levar em conta o processo de exclusdo e dominagdo que envolveu a
consolidacdo do Estado-nacdo moderno e debater formar alternativas de
organizar territérios, de modo a respeitar os diversos grupos, interesses e
culturas desses povos;

e Questionar o modelo civilizatério vigente e propor novas possibilidades
pautadas na Interculturalidade e transculturalidade;

e Utilizar a pesquisa como principio educativo e como ferramenta de efetivacéo
de um novo ensino de Geografia, ja que se constitui enquanto forma de
identificar problemas e propor solugdes coletivamente justas e sustentaveis;

e Propor uma nova andlise do espaco geografico e de seus conceitos (lugar,
territério, regido, sociedade e natureza) a partir da perspectiva Decolonial
(SUES e SILVA, 2019, p.4-5).

A lei n° 10.693/03 e a lei n°11645/08 sdo marcos importantissimos para a
educacao brasileira, tornando obrigatério o ensino da Histéria da Africa e da cultura
afro-brasileira e a discussao das histérias e culturas indigenas. Como a professora

Nilma Gomes (2012) diz temos que entender a lei n°20693/03 como uma ruptura cuja
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ampliagcdo tem se dado, com os limites e avangos, por conta dela. Ndo € s6 mais uma
norma, é o resultado de uma acao politica e de luta de um povo que a historia, sujeitos
e protagonistas ainda sdo pouco conhecidas. Como aponta a autora, “o legado da luta
do povo negro no Brasil atinge a todos independente do sexo, raca, classe social e
idade” (GOMES, p.103, 2012). A introdu¢cdo mais sistematica da discussao sobre a
questao racial e a historia da Africa na escola aponta para um movimento de mudanca
na construcdo de uma ruptura epistemologica e cultural. A lei possibilitou uma
ampliacdo de saberes africanos e afrodescendentes que sédo fundamentais na historia
do Brasil, e possibilitou uma reflexdo sobre o lugar de subalternidade destinado a esse
grupo — podemos afirmar que ela reposicionou o negro e as relagdes na educacao,
denunciando e problematizando o que é silenciado (MENDES e RATTS, 2019, p.4).
Propor uma educac&o que nio exclua as tematicas sobre Africa e culturas afro-
brasileiras é propor uma luta contra o racismo presente nas instituicdes de ensino.
Falar de Africa é fundamental, mas ndo € suficiente se junto desse tema néo
descontruirmos as narrativas que estruturam as leituras da totalidade-mundo. A lei n°
10.693/03 e n°11645/08 € importante para a perspectiva de um ensino Decolonial,
entdo algumas perguntas surgem: como ela aparece no curriculo do Estado do Séo
Paulo? Qual a influéncia dela no curriculo de Geografia? Ao analisar o documento

também teremos essa preocupacao.

2.2 INTERCULTURALIDADE

Um conceito chave para o ensino Decolonial é o da Interculturalidade — é bom
salientar que nesse subcapitulo ndo pretendemos entrar no debate entre
Multiculturalismo e Interculturalidade.

O conceito de Interculturalidade possui uma multiplicidade de perspectivas que
integram e que ndo podem ser reduzidas por um unico cédigo, esquema ou um
modelo transferivel universalmente. Podemos defini-la como a possibilidade de se
respeitar as diferencas e de integra-las em uma unidade que néo as anule, mas que
ative 0 seu potencial criativo e vital da conexdo entre diferentes agentes e seus
respectivos contextos. (CANDAU e OLIVEIRA, 2010). Ou seja, nessa perspectiva
busca-se ir além da valorizagédo cultural em termos folcloricos ou exéticos, questiona-

se a prépria construcao dos diferentes.
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Dentre os diversos significados de Interculturalidade trabalharemos com a
perspectiva Critica, levando em conta a ideia de Catherine Walsh (2001). Para ela a
Interculturalidade somente tera significado e impactos quando for assumida de
maneira critica, como acao, projeto e processo, buscando intervir na estruturacao e
no reordenamento dos fundamentos sociais que racializam, inferiorizam e
desumanizam — isto €, a matriz colonial do poder.

A Interculturalidade critica aponta para um projeto Decolonial. Dentro dessa
perspectiva, temos 0s seguintes eixos: ela tem que ser um processo dinamico e
permanente, ocorrendo uma comunicacdo e aprendizagem entre culturas em
condicdes de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade; criar um espaco de
negociacao e de traducéo onde as desigualdades sociais, econémicas e politicas e as
relacbes e os conflitos de poder da sociedade ndo sdo mantidas ocultas, mas sim
reconhecidas e confrontadas; por fim, € uma tarefa social e politica que interpela ao
conjunto da sociedade, que parte de praticas e acdes sociais concretas e conscientes
e tenta criar modos de responsabilidade e solidariedade (FLEURI, 2014).

A pedagogia Decolonial pode aprofundar os debates em torno da
Interculturalidade. Na perspectiva critica ela tem um significado ligado a um projeto
social, cultural, educacional, politico, ético e epistémico em dire¢do a decolonizagéo e
a transformacao. No campo educacional ndo podemos restringir a Interculturalidade
s6 como a inclusédo de novos temas nos curriculos ou nas metodologias pedagdgicas,
temos que situa-la em uma transformacéo estrutural e soécio-histérica (CANDAU e
OLIVEIRA, 2010, p.27).

Entdo uma educacéo intercultural tem como implicagBes pedagogicas mostrar
culturas diferentes entendidas como contextos complexos e como a relacdo entre elas
pode produzir confrontos e visdbes de mundo diferentes. Essa educacao favorece a
construcdo de um projeto comum, diante do qual é possivel integrar dialeticamente as
diferencas. Buscando construir uma sociedade mais plural e capaz de articular
politicas de igualdade com identidade, ela permite que os alunos possam refletir sobre
a sua identidade. Esse conceito aplicado na educacéo nos possibilita 0 pensamento
de fronteira — isso significa tornar visivel outras logicas e formas de pensar fora do
padrdo eurocéntrico. Esse pensamento se preocupa com a légica dominante,
mantendo-o como referéncia, mas sempre ajustando aos constantes

questionamentos e introduzindo nele outras histérias, geografias e modo de pensar o
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mundo. “O pensamento fronteirigo coloca em xeque o identitdrio moderno de uma
cultura unica e universal” (FLEURI, 2014, p.16).
As identidades e diferencas ganham destaque no mundo, que passa a ser
considerado, entdo plural. Trata-se, em especial, do pluralismo cultural,
chamados por muitos de multiculturalismo. Sendo uma tendéncia analitica
atual, a Geografia também a tem expressado, chegando mesmo a coloca-la
como base dos Paradmetros Curriculares Nacionais (PCNs) que, como todos

sabem, sdo o grande programa/projeto curricular em ambito nacional para o
Ensinos Fundamentais e Médio (KIMURA, 2020, p.172)

Para conseguir se adequar a esse contexto, a Interculturalidade surge como
uma opcéo no ensino de Geografia, entdo nos perguntamos, como fica o ensino de
Geografia com a Interculturalidade critica? Primeiro ponto, ela pode contribuir para
desconstruir a linguagem colonial e criar uma linguagem hibrida, que cruze a fronteira
buscando a descolonizacdo dos discursos. Possibilita trabalhar com contetdos
falando sobre conflitos existentes na nossa sociedade, algo que é visto como um
problema. E principalmente, pode fazer o aluno entender que a sociedade é
construida por um mosaico complexo e plural com base na diversidade de raca,
género e classe social e isso tem relacdo com as diversas Geografias produzidas. Isso
pode viabilizar para o aluno cultivar sua consciéncia espacial e sobre qual condi¢cao
espacial esta inserido, desenvolvendo o seu raciocinio geografico. E importante que
esses trabalhos interculturais construam uma trajetéria, visando construir uma politica
de aliancas e solidariedade, ultrapassando as posturas condescendes, como por
exemplo a contida na “semana das ragas” e no “o dia do indio” (KIMURA, 2020).

Kimura (2020) utilizando como base a Pedagogia Radical, mostra-nos trés
contribuicdes que a Interculturalidade Critica pode oferecer para o ensino de
Geografia:

e Quando se confluem varias linguagens, experiéncias e vozes, verificam-
se as varias ideologias justapostas e contraditérias. Em uma perspectiva
Intercultural, elas precisam ser analisadas como diferencas existentes
dentro dos grupos e entre os varios grupos. Essas analises podem
contribuir para que o potencial da vida humana e da democracia, seja
visto em suas imensas possibilidades.

e Deve-se desenvolver uma compreensao e assumir uma pratica a
respeito da questdo do poder. Este precisa ser visto com seu carater

dual. De um lado, é fundamental que a perspectiva da dominacao
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histérica e socialmente construida permita aos alunos compreenderem
os efeitos do poder. De outro lado, devemos compreender claramente
os vinculos entre poder e autoridade, a fim de construir uma base
pedagdgica para interpretar criticamente uma determinada
problemética.

e Trata-se da importancia de encararmos aprendizagem e o0
comportamento fora dos limites estritos da racionalidade e da razao.
Deve-se considerar seriamente a maneira como as ideologias sao
vividas e sentidas no cotidiano pelos alunos, servindo de base para a
sua experiéncia e conhecimento. Essa perspectiva remete a
necessidade de uma restruturacdo do curriculo para uma redefinicdo do

cotidiano (KIMURA, 2020, p.174-176)
O conceito da Interculturalidade na sua perspectiva critica suscita algumas
guestdes em relacdo ao curriculo, como ele trabalha a questdo das identidades?
Como seria um curriculo baseado na Interculturalidade? Como se aborda a

diversidade? Esses sao pontos que buscaremos analisar no documento.

2.3. A QUESTAO DO UNIVERSALISMO

O debate da Interculturalidade junto com a ideia de uma pedagogia decolonial
nos leva ao caminho da decolonizacdo do saber, ou seja, temos que verificar as
significagbes racistas, classistas e sexistas atribuidas aos subalternos,
condicionando-os a uma interagéo intercultural entre os saberes tradicionais e 0s
ocidentais. Assim, é necessario a busca de uma ressignificacdo epistemologica do
conhecimento considerando as complexidades e as ambivaléncias produzidas no
encontro entre os diferentes saberes e culturas e descontruir 0s pressupostos
universais das ciéncias. (FLEURI, 2014).

Neste subcapitulo vamos abordar o debate sobre a universalidade nas ciéncias
humanas, esta que € uma das bases do discurso da colonialidade. No ocidente existe
uma grande tradicdo do pensamento acerca do universal, sendo que o conceito de
universalidade que esta impresso nessa tradicdo é chamado de Universalismo

Abstrato. Temos dois sentidos nesse conceito, o primeiro € um conhecimento com
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reivindicagcées da eternidade espaco-tempo, de afirmag¢des que “abstraem” toda a
geografia e histdria — vale ressaltar que esse sentido foi questionado pela filosofia
ocidental. O segundo advém do sentido epistémico do sujeito da enunciacdo, este
sem rosto ou localizacéo espaco-temporal, também podemos denominar como Ego-
politica do conhecimento — quando o sujeito é apagado, escondido. Uma filosofia em
gue o sujeito epistémico ndo tem sexualidade, género, raca, etnia, classe e localizagéo
epistémica em qualquer relacdo de poder. Ainda € possivel encontrar estudos das
ciéncias ocidentais com esse pensamento. Hooks explica como esse universalismo

abstrato age em nossa sociedade

foi também a evocacéo constante das classes materialmente privilegiadas
(geralmente da classe média) como norma universal que ndo so afastava as
pessoas da classe trabalhadora como também excluia os desprivilegiados
das discussoes e das atividades sociais ” (HOOKS, 2010, p.240).

De acordo com Grosfuguel (2008) qualquer cosmopolitismo global construido
a partir do universalismo abstrato do segundo tipo — epistemoldégico, da Ego-politica
do conhecimento — nédo deixara de ser um desenho imperial/colonial global. Essa
ideia € construida a partir da epistemologia de um territério, no caso o ocidente,
criando uma tradicdo de pensamento e um corpo particular, e este excluiu e
marginaliza outros padrées nao pertencentes a esse territério. Assim,
cosmopolitismos ou propostas globais construidas a partir dessa epistemologia
universalista sdo bases da colonialidade.

O Universalismo Abstrato epistémico na tradi¢cao da filosofia ocidental moderna
€ uma parte intrinseca do racismo epistemoldgico. Se o motivo universal e a verdade
a partir de um sujeito branco-heterossexual-homem-europeu e se a Unica tradicao de
pensamento com tal capacidade de universalismo e acesso a verdade é a ocidental,
entdo ndo existe universalismo abstrato sem racismo epistémico. O racismo
epistemoldgico é intrinseco ao universalismo abstrato ocidental que considera inferior
todas as epistemologias ndo ocidentais e encobre quem esta falando e de onde esta
falando em relacdes globais de poder (GROFUSGUEL, 2008).

Como contraposicdo dessa tradicdo temos o conceito de Universalismo
Concreto proposto por Aimé Cesarie (2006). Esse universalismo é horizontal em suas
relacbes com todos os individuos, € o resultado de multiplas determinacdes

cosmoldgicas e epistemoldgicas. Resultado de um processo horizontal de diadlogo
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entre povos que estao relacionados em termos iguais. A decolonizacao passa pela
afirmacao de um universalismo concreto, depositario de todos os individuos.

Quando pensamos em um programa oficial na educacéao organizado para se
aplicar em todas as escolas, este exclui todas as contradicbes existentes na
sociedade, de um modo mais amplo, ele supbe uma sociedade harmonica e
homogénea (CALLAI, 2001). A partir da reflexdo de Callai podemos entender um
pouco como esse universalismo abstrato estd presente na educacdo, e
especificamente em relacdo aos curriculos. Temos que verificar qual é essa
sociedade. Também é necessario entender a importancia das escolhas dos contetdos
gue estdo no documento. Quis sdo os conhecimentos? Qual a sociedade que os
conhecimentos constroem? Qual a relacéo deles com o racismo epistemolégico? Qual
identidade é construida? Ao pensar sobre a questao do universalismo abstrato esses

sdo pontos que teremos que analisar no curriculo.

2.4. CURRICULO

De acordo com Vitello e Cacete (2020) o curriculo surge como uma
necessidade social, acima de tudo econémica e cultural. Nele se expressam relacées
de poder, valores e concepc¢des da classe dominante. Assim, ele ndo € um conjunto
neutro de conhecimentos, mas parte de uma tradigdo seletiva da visdo de um grupo.
Tem origem nos conflitos, tensBes e compromissos culturais, politicos e econémicos
gue organizavam e desorganizavam um povo. Essa decisdo pressupbe definir o
conhecimento de um grupo como o mais legitimo, como conhecimento oficial,
enquanto os conhecimentos de outros grupos séo silenciados. Isso revela algo
extremamente importante sobre quem tem poder na sociedade.

Outro ponto digno de nota € como o poder diferencial estd no coracédo do
curriculo, do ensino e da avaliagdo. O que conta como conhecimento, as formas como
esta organizado, quem esta autorizado a ensina-lo, o que conta como verdadeira
demonstracao de ter o aprendido e quem esta autorizado a fazer e responder a todas
as questdes fazem parte integrante do modo como o dominio e a subordinacdo sédo

reproduzidos ou alterados nessa sociedade. Assim, o curriculo cria uma situacdo em
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que os marcadores do gosto se tornam os marcadores das pessoas, a escola torna-
se uma escola de classe (APPLE, 1997).

Entdo a definicdo de uma proposta curricular ndo € técnica, mas politica e
pedagogica. O curriculo € um instrumento de poder e de regulacdo e funciona de
forma ideoldgica. Mendes e Ratts (2019) ressaltam a importancia de se discutir sobre
as propostas curriculares, principalmente no que tange a triade: relagbes de poder,
raca e educacdo. As intencionalidades no processo de construcdo desse curriculo
refletem os lugares de cada abordagem representada, por isso ndo podemos
desassociar o documento do periodo histérico no qual ele foi feito, isso interfere
diretamente nos seus conteudos e identidades fabricadas. O curriculo € um espaco-
tempo em que sujeitos diferentes interagem, sendo um processo cultural que ocorre
em um determinado lugar-tempo (MACEDO, 2006). Importante ressaltar que essa é e

perspectiva do trabalho sobre o documento que ser& analisado.

E notério que aquilo que estudamos e discutimos nas unidades de ensino néo
sdo resultantes do acaso, é uma imposi¢do daqueles que detém o poder, ou
seja, todo o conhecimento produzido ndo é dotado de plena liberdade em
relagdo ao que deve ser transmitido, em consonéncia com as imposi¢des de
segmentos hegeménicos (MENDES e RATTS,2019, p.6).

Assim, o processo de decolonizagéo do curriculo € um fator necessario para a
ruptura do processo de silenciamento no meio educacional. Esse processo implica no
confronto, negociacdes entre distintas experiéncias historicas, econdmicas e visdes
de mundo. Com isso podemos produzir algo novo, decolonizando o poder e o saber.

Um curriculo decolonizado, pensando no caso do ensino de Geografia deve
possuir novos enunciados; outras narrativas; outros agentes de producéo do espaco,
estes advindo de povos excluidos do processo de pensamento geografico colonial.
Como aponta Miranda (2013, p.110) € preciso “propor novas cartografias para
desaprendermos/reaprendermos sobre nés mesmo dando centralidade as formas de
reversdo das assimetrias promovidas pela colonialidade do poder/saber”. Para isto,
0s conceitos de Interculturalidade na sua perspectiva critica e o Universalismo

Concreto de Cesaire (2001) sé&o chaves para a construcao desse curriculo.
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3 ANALISE DO DOCUMENTO

Nesta parte analisaremos o Curriculo Paulista homologado em 2019, com
énfase nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) — esta analise sera feita
com base nos conceitos e teorias do capitulo 1.

Antes de ir para a andlise do documento vamos nos debrucar sobre o contexto
em que ele foi feito, isto € importante pois algumas intencionalidades estdo
relacionadas com o processo de construcao, e isso reflete sobre as abordagens e as

representacées presentes no documento.

3.1 CONTEXTUALIZACAO

Desde a década de 1990 o governo paulista segue o mesmo viés ideoldgico.
Respeitadas as diferencas entre os estilos individuais de governo e suas respectivas
ambicdes, todos eles tém como perspectiva comum uma politica publica alimentada
pela visao neoliberal

Os governantes paulistas oriundos do PSDB olham o0 mundo de um mesmo
e Unico pedestal que nada mais é sendo o estado burgués capitalista. L4 de
cima, sempre com os mesmos 6culos, detectam as mazelas, consideradas
conjunturais e ndo estruturais, e tentam conserta-las. O pressuposto € que o
capitalismo é consertavel e, portanto, as elites devem se empenhar nas
tarefas que o levaréo a eternizar-se. As demais classes sociais precisam se
sensibilizar para se constituirem em parceiras do mesmo projeto
(SANFELICE, 2010).

No ano de 2016 houve o Golpe de Estado que resultou no impeachment da
presidenta Dilma Rousseff. Com isso, o poder executivo passou a implementar, em
articulacdo com a ala conservadora do Congresso Nacional, uma série de retrocessos
nas politicas sociais e nos direitos trabalhistas — entre elas a elaboragéo da nova
Base Nacional Curricular Comum, esta que tem relagdo com a criacdo do novo
Curriculo Paulista. Assim, 0 pais comecou a viver um realinhamento da politica
capitalista neoliberal, apoiado pela grande midia, por empresarios, ruralistas e setores

do judiciario (GOMES, 2017).
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A partir do Golpe, além da intensificacdo das medidas neoliberais, houve
também uma explosdo nos discursos conservadores nha nossa sociedade.
Aproveitando-se desse contexto, o atual governador conseguiu se eleger. No seu
plano de governo a parte da educacdo € muito vaga e sem nenhuma proposta
especifica. Ele se limita a dizer que tem como objetivo:

Desenvolver plenamente as pessoas significa para nds o desafio de oferecer
uma educacao integral, na qual as pessoas possam ter assegurado o seu
direito constitucional ao aprendizado pleno. O mercado do trabalho esta
passando por transformacdes profundas, carreadas pela automacédo dos
processos e impactando a vida de milhGes de pessoas. ISso exige pessoas
preparadas para além dos aspectos cognitivos, mas que possuam
habilidades desenvolvidas, como abertura ao novo, colaboragéo,
pensamento critico, criatividade, comunicagdo, entre outras que lhes
permitam responder as atuais e futuras demanda deste novo mundo do
trabalho 4.0. Assegurar esse desenvolvimento pleno significa oferecer uma
nova escola para as nossas criangas € 0S NO0SS0sS jovens, com pl’OfESSOfBS
valorizados e bem formados, com gestores profissionais e preparados para
trabalhar em prol de uma gestdo por resultados, na perspectiva de alcancar
as metas educativas das politicas publicas e da propria sociedade organizada
(DORIA, 2018).

Alguns pontos sobre a proposta. O primeiro se refere ao fato de que em nenhum
momento ha mencao sobre a mudanca do curriculo — vale destacar que em 2017,
um ano antes da eleicdo, a nova Base Nacional Comum Curricular havia sido
homologada e seriam necessarias algumas mudancas no curriculo que existia para
seguir as novas diretrizes. Outro ponto € em relacdo ao papel social da escola. No
plano de governo, ela tem como objetivo formar o aluno para o mercado de trabalho
a partir dessa “nova escola”, que ndo é tdo nova assim, ja que fica explicita a
necessidade de se ter uma melhor gestdo em prol dos resultados nas avaliacdes
externas e internas — esse discurso vem desde a década de 1990 com a onda
neoliberal quando, o Brasil, em busca de ter uma posicédo importante na globalizacéo
econdmica e no processo de reestruturacao do trabalho, aderiu as “orientagcbes” de
orgao privados internacionais, principalmente aquilo que o Banco Mundial determinar
para as questdes da educacao. Neste contexto,

a educacao é tratada pelo Banco como medida compensatéria para proteger
0s pobres e aliviar as possiveis tensfes no setor social. Além disso, ela é tida
como uma medida importante para a contencdo demografica e para o
aumento da produtividade das popula¢des mais carentes. (ALTMANN, p. 79,
2002).

Também faz parte desse discurso a ideia de que a avaliacdo dos sistemas

escolares de educacgéo deve ser um dos eixos centrais da politica educacional. As
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avaliacbes padronizadas passam a ser a régua que define a qualidade do ensino,
sendo que as provas externas e internas sdo os parametros utilizados para medir o
desempenho dos alunos.
Os governos de plantdo, nas politicas educacionais, vieram e vao mudando
atonica do Estado administrador e provedor para um Estado cada vez menos
provedor e cada vez mais avaliador. E também um Estado incentivador de
politicas — as parcerias e o trabalho voluntario, por exemplo — que

descentraliza/desconcentra tarefas e integra/concentra decisdes estratégicas
(SANFELICE, p.15, 2010).

Por ultimo, também é necessério falar sobre a questéo da gestao escolar. Nesta
perspectiva, para atingir os objetivos estipulados de melhorias nos resultados nas
avaliacbes padronizadas, pressupfe-se a necessidade de gestores preparados e
profissionais, dentro da perspectiva neoliberal e inseridos na l6gica empresarial.

O contexto em que o novo Curriculo Paulista (2019) foi construido, no ambito
do Estado de S&o Paulo, € uma continuidade de uma politica educacional neoliberal,
viabilizada pelos governos do PSDB, que tem como projeto em execucado: formar
cidaddos competitivos que tenham conhecimentos e destrezas para participarem da
vida publica (SANFELICE, 2010), mais especificamente, formar o sujeito liberal?, além
de uma mao de obra mais qualificada para as novas demandas do mercado de
trabalho. Pensando na escala nacional além do avanco dos discursos conservadores
gue influenciam na autonomia dos professores e da escola — vemos isso em acdes
como a do “projeto escola sem partido” ou em movimentos contra as chamadas
“‘ideologias de género” — h& uma ampliagdo nas medidas neoliberais e isso

influenciou as politicas educacionais.

1 Existem diversas técnicas que contribuem para a fabricacdo do sujeito liberal, uma das principais é
por meio da educacdo. Podemos definir sujeito liberal como aquele que esta inteiramente envolvido
na atividade que se exige que ele cumpra. Para isso, deve-se reconhecer nele a parte irredutivel do
desejo que o constitui. As grandes proclamacgbes a respeito da importancia do “fator humano” que
pululam na literatura humana da neogestéo devem ser lidas a luz de um novo tipo de poder: ndo se
trata mais de reconhecer que o homem do trabalho continua a ser um homem, que ele nunca se reduz
ao status de objeto passivo; trata-se de ver nele o sujeito por completo a sua atividade profissional [...]
o efeito procurado por pelas praticas de fabricagéo e gestédo do novo sujeito é fazer com que o individuo
trabalhe para a empresa como se trabalhasse para si mesmo e, assim, eliminar qualquer sentimento
de alienacéo e até mesmo qualquer distancia entre o individuo e a empresa que o emprega. Ele deve
trabalhar para sua propria eficicia, para intensificacdo de seu esfor¢o, como se essa conduta viesse
dele préprio, como se esta lhe fosse comandada de dentro por uma ordem imperiosa de seu proprio
desejo, a qual ele ndo pode resistir (DARDOT e CLAVAL, 2016, P.327)
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3.2 PROCESSO DE CONSTRUCAO DO CURRICULO

Sobre o0 processo de construcdo do curriculo separaremos em duas partes, a
primeira mais pragmatica, na qual sera explicado como foi pensada a construcéo do
documento. A segunda sera uma analise desse processo.

Nesta primeira parte usaremos como referéncia um documento do governo do
Estado de Sdo Paulo denominado “Implementacdo do curriculo paulista” (SAO
PAULO, 2019)? e o proéprio curriculo Paulista que possui uma parte descrevendo o
seu processo de elaboracéo.

O processo de construcdo comecou em 2018. Em fevereiro estabeleceu-se as
fases de elaboracdo do curriculo e a definicdo da estrutura de governanca, onde
constitui-se o comité de planejamento e implementacdo, composto pela
Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Bésica, Escola de Formacgdo e
Aperfeicoamento de Professores, a Coordenadoria de informagao, tecnologia,
evidencias e matriculas, a Coordenadoria de infraestrutura e servicos escolar, a
Coordenadoria de orcamento e financas, a Coordenadoria de gestdo e recursos
humanos, Assessoria Técnica e de Planejamento, a Fundacdo para o
desenvolvimento da educacdo, Conselho Estadual de Educacdo, a Unidao dos
Dirigentes Municipais de Educacéo, 6rgaos do Estado de Sao Paulo.

Depois entra em vigor, no dia 06/03/2018, a resolucdo SE 243 que trata da
implementacgéo da Base Nacional Comum Curricular na rede estadual de ensino e das
acOes relacionadas. Essa resolucdo afirma que h& a necessidade de propiciar
condi¢cBes para sua implementacao na rede estadual de ensino, visando a melhoria
da educacéo publica estadual e a valorizagdo de seus profissionais.

De acordo com a resolucéo, a Comisséao Estadual de Implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular, tem como finalidade subsidiar a organizacao curricular
das escolas das redes estadual e municipal de ensino, a partir das diretrizes

estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacgéo, por meio da Resolugcdao CNE/CP

2 Disponivel em: https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2019/10/pauta-curriculo-paulista-
percurso-historico-02.pdf <acessado em 08/11/2020 as 19:30>

Disponivel:

http://siau.edunet.sp.gov.br/ltemLise/arquivos/24 18.HTM?Time=19/10/2020%2016:46:46 <acessado
em 14/11/2020 as 17:00>



https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2019/10/pauta-curriculo-paulista-percurso-historico-02.pdf
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2019/10/pauta-curriculo-paulista-percurso-historico-02.pdf
http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/24_18.HTM?Time=19/10/2020%2016:46:46
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2/20174. Para conseguir o cumprimento da finalidade que fundamenta sua instituicéo,
a Comissdo Estadual de Implementacdo da BNCC deverd promover: debates sobre
0s procedimentos necessarios a implementacdo dessa nova base curricular,
envolvendo todos profissionais da educacéo participantes do processo; discussdes
sobre as acoes planejadas de organizacao curricular das escolas de educacgédo basica
das redes estadual e municipal de ensino paulista; ampla participagédo estado-
municipios na elaboracédo da proposta curricular, com fundamento no regime de
colaboracédo consagrado constitucionalmente entre os entes da federacéo nas esferas
estadual e municipal; monitoramento das acbes dos educadores envolvidos no
processo de implementacdo da BNCC, assegurando-lhes eficiéncia e eficacia.

Ela também define os integrantes da Comissdo Estadual de Implementacéo,
estes sdo: Secretario da Educacdo do Estado de Sao Paulo, a quem cabera a
presidéncia da Comisséo; Secretaria-Adjunta da Educacéo do Estado de Sao Paulo;
Presidente da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo - SP; Vice-
Presidente da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo - SP;
Coordenador Estadual da BNCC na Secretaria da Educacao do Estado de Séo Paulo;
Coordenador Estadual da BNCC na Undime - SP; Representante do Conselho
Estadual de Educacdo de Sao Paulo; Representante da Unido dos Conselhos
Municipais de Educacdo de Sédo Paulo; Representante do Forum Permanente de
Educacao do Estado de Sdo Paulo; Representante da Frente de Instituicdes Publicas
pela Educacdo do Estado de Sao Paulo; Representante do Ministério Publico do
Estado de Sédo Paulo; Representante da Defensoria Publica do Estado de S&o Paulo;
Representante da Comissao de Educacao da Assembleia Legislativa do Estado de
Sédo Paulo; Representante da Subsecretaria de Articulacdo Regional da SEE-SP;
Representante da Secretaria de Articulacdo da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagéo - SP; Representante do Sindicato dos Estabelecimentos de
Ensino no Estado de S&o Paulo. Esta comissdo deve acompanhar a discusséo de
estratégias relacionadas a elaboracdo da proposta curricular das redes escolares
estadual e municipal de ensino de Séo Paulo, efetivada pelo Comité Executivo

Estadual.

4 Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, instituiu e orientou a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas
modalidades no ambito da Educacao Basica.
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O Comité Executivo Estadual, tem o caréater deliberativo, e é constituido: pela
Secretéario de Educacao do Estado de Sao Paulo; Secretaria-Adjunta de Educacgéo do
Estado de Sao Paulo; Presidente da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo - SP; Vice-Presidente da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo - SP; Coordenador Estadual da BNCC na Secretaria da Educacédo do
Estado de S&o Paulo; Coordenador Estadual da BNCC naUndime- SP;
Representante do Conselho Estadual de Educacéo de Sdo Paulo. O comité tem como
funcao: analisar propostas oriundas da instancia consultiva e tomar decisdes sobre a
gestdo do regime de colaboragdo entre a secretaria estadual e as secretarias
municipais de educagédo; convidar especialistas para analisar e discutir as diretrizes
da nova Base Nacional Comum Curricular, contempladas pela resolucéo do Conselho
Nacional de Educacéao, visando a sua aplicacdo na educacédo basica paulista; propor
acOes operacionais para a organizacao e implementacéo do curriculo nas escolas de
educacdo basica; estabelecer plano de trabalho, contemplando, dentre outros
aspectos, o cronograma das suas atividades; indicar especialistas para elaborar
estudos, leituras criticas e a redacéo dos curriculos; estabelecer orientacfes para a
implantacéo gradativa do curriculo paulista nas redes de ensino municipais e estadual.

A resolucdo ainda diz que o Comité Executivo Estadual deveria contar com
apoio de equipes de assessoria técnica e de grupos técnicos regionais, estes que
apresentariam propostas de operacionalizacdo do processo de elaboracdo do
Curriculo Escolar Paulista.

De abril até julho aconteceu a Elaboracdo da versdo preliminar do Curriculo
Paulista e a discussdo da Base Nacional Comum Curricular nas escolas. Em agosto
ocorreu um percurso formativo e a discussao da versdo 0 do curriculo. A primeira
versao foi feita a partir de discussdes que envolveram a Secretaria da Educacgéao do
Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo de S&o Paulo (UNDIME-SP), contando também com a presenca de

representantes da rede privada. De acordo com o proéprio curriculo,

essas instituicdes criaram um conjunto de situacdes e de oportunidades para
a participacdo de redatores das redes municipais e estaduais; professores;
gestores escolares; dirigentes; estudantes e sociedade civili — todos
participaram, direta ou indiretamente, dessa producéo, tornando-se
coautores deste documento. A primeira versédo do Curriculo Paulista resultou
da leitura analitica das proposi¢cées da BNCC e do cotejamento dessas
propostas com documentos curriculares das diferentes Redes Municipais, da
Rede Privada e da Rede Estadual (SAO PAULO, 2019, p.20).
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Em setembro a “versdol” foi disponibilizada para uma consulta online onde
Professores, gestores, dirigentes, estudantes e representantes das universidades e
da sociedade civil, totalizando 44.443 pessoas que contribuiram para modificacées no
documento, com 103.425 sugestdes para o texto introdutério e 2.557.779 para 0s
textos das diferentes etapas de escolaridade e respectivos componentes curriculares
— em Geografia se totalizou-se 182.801 participacdes de pessoas e 4.144
contribuicdes em ralacdo ao contetdo. Nesta consulta publica também se perguntou
aos participantes sobre a sua aprovag¢ao ao curriculo, o componente de Geografia
teve 93,7% (SAO PAULO, 2019). De acordo com o documento as sugestdes
consideradas pertinentes a natureza do documento e afinadas com as defini¢cbes
pedagdgicas da Base Nacional Comum Curricular foram absorbidas e resultaram na
segunda versdo — importante ressaltar que néo se fala o quanto foi alterado de uma
versao para outra.

Em outubro ocorreu a elaboracdo da versdo 2 do curriculo a partir de
seminarios regionais. A discusséo foi realizada em 82 seminarios em diversas regides
do Estado de S&o Paulo, contaram com a participacdo de 29.786 professores e
gestores educacionais, representantes das redes publica e privada de 611 municipio.

Em novembro houve a sistematizacéo dos resultados dos seminarios. Foram
encaminhadas propostas de novas habilidades, readequacéo, revisdo ou exclusao de
habilidades em cada um dos componentes curriculares do Ensino Fundamental e na
Educacao Infantil. Depois da realizacdo dos seminarios regionais, os redatores do
Curriculo Paulista analisaram as contribuicbes, observacbes e sugestbes
apresentadas e incorporaram aquelas consideradas pertinentes segundo o0 mesmo
critério utilizado na consulta anterior. Assim foi elaborada a terceira verséo. No dia 19
de dezembro de 2018 ela foi encaminhada formalmente para apreciacdo do Conselho
Estadual de Educacéo.

De janeiro a maio de 2019 a Comissao do Conselho Estadual responsavel pela
homologacédo do Curriculo Paulista apresentou aos redatores da SEDUC e UNDIME
uma recomendacao para revisdo dessa versdo em reunides presenciais e a distancia.
A versao revista foi apresentada pelos redatores da SEDUC e UNDIME a Comissao
do Conselho Estadual onde foram reiteradas por ela as recomendacdes de que no
Curriculo Paulista observasse o conceito de competéncia instituido na Base Nacional

Comum Curricular. Além de enfatizar sobre a necessidade de todos os componentes
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curriculares terem a intima correlacdo entre as habilidades socioemocionais e as
cognitivas. (SAO PAULO, 2019)

No dia 19 de junho de 2019 a nova versdo foi novamente apresentada,
referendada pela Comissédo do Conselho Estadual e aprovada pelo Conselho pleno
em. O Curriculo Paulista foi homologado em primeiro de agosto de 2019, “Resultante
dessa construcao colaborativa deve orientar o processo de elaboracao, implantacéo
e implementacédo dos Curriculos dos municipios e das propostas pedagoégicas das
escolas” (SAO PAULO, 2019, p.25).

Por ser um documento muito recente e em fase de implementacao, as anéalises
criticas ainda estédo sendo elaboradas, vale destacar que a pandemia do Corona virus
prejudicou o planejamento de aplicacdo do Curriculo Paulista. Mesmo com a falta de
fontes sobre o processo de construcdo do curriculo é possivel extrair alguns pontos
interessantes dos documentos analisados. A partir do seu processo de elaboragao
podemos refletir se ele realmente foi tdo colaborativo como descrito ao longo das suas
paginas.

Quando pensamos em uma construcao colaborativa imaginamos um processo
que vai além da questdo da participacdo para sugestbes e modificacbes, mas que
todos sejam autores do curriculo. E isso ndo acorreu no processo do Curriculo
Paulista. O primeiro ponto € em relacdo aos autores do curriculo, quem o construiu
foram técnicos escolhidos pelo governo. Este mesmo grupo também era quem
selecionava as sugestdes de modificagdes nas outras etapas de construcfes — estas
gue deveriam seguir o padrao que eles acham adequado para o documento. Estamos
diante de um processo que tem como intengao fabricar uma sensacdo de construcao
colaborativa e democratica, mas no seu cerne é um documento feito por uma parcela
bem pequena do sistema educacional — é bom ressaltar que esse estilo “marqueteiro”
de discurso é uma caracteristica das gestées do PSDB.

Outro aspecto importante € em relacdo ao tempo que foi necessario para se
finalizar o curriculo — ndo nas questdes legais, mas, no processo de escolhas, desde
0S seus pressupostos pedagdgico até os conteudos e sua distribuicdo de acordo com

os anos. O curriculo da C.E.N.P.®> demorou cerca de 6 anos para ser homologado, o

5 Na década de 1980, durante o periodo de redemaocratizagéo politica no Brasil e do progressivo retorno
das disciplinas de Geografia e Histéria como disciplinas escolares autdnomas no curriculo prescrito do
ensino de 1° grau. A Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP) convidou alguns
professores da Universidade de Sédo Paulo (USP) para discutirem e ministrarem cursos de geografia
(Geografia das Américas) para professores da rede sobre a tematica da 1° série do 2° grau. Ao longo
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novo Curriculo Paulista demorou 1 ano. Pensando sobre as diversas geografias
presentes no Estado, a quantidade enorme de escolas em contextos completamente
distintos, somada a pluralidade de alunos podemos nos questionar se em menos de
1 ano é possivel efetuar discussfes de qualidade e conseguir agregar todos 0s
envolvidos no processo escolar. Sem contar que o antigo curriculo ficou 10 anos
sendo utilizado nas redes estaduais de ensino e simplesmente ndo existiu nenhuma
etapa para refletir sobre a experiéncia anterior.

O processo de construcdo do Curriculo Paulista € um bom exemplo de como
funciona a politica neoliberal do curriculo, pautada pela ideia de que a autonomia da
escola ndo funciona. Usa-se um discurso de processo colaborativo, um
“democratismo” como fachada, pois realmente quem construiu o curriculo que vai
pautar as intuicdes de ensino foi uma equipe de técnicos e ndo quem realmente ira

seguir esse documento, as escolas.

3.3 ESTRUTRA GERAL E OS FUDAMENTOS PEDAGOGICOS

Antes de comecar a andlise do Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019) é
necessario retomarmos as perguntais feitas no primeiro capitulo baseadas nos
fundamentos tedricos. Esta sao:

e Qual é o lugar das pautas marginalizadas no seu contexto do curriculo? E quais
sao as territorialidades produzidas por meio da educacao geografica?

e Qual o papel do curriculo, ele é uma ferramenta para a esse conhecimento-
regulacao?

e Como a lei n° 10.693/03 e a lei n°11645/08 aparece no curriculo do Curriculo

Paulista? Qual a influéncia dela no curriculo de Geografia?

da década de 1980, a Proposta Curricular para o Ensino de Geografia — 1° Grau foi discutida e
implementada, passando por quatro versées, durando 6 anos para a sua homologacdo. Antes mesmo
da construcdo da proposta curricular de geografia, a CENP elaborou alguns encontros entre
professores da rede estadual de ensino com professores da Universidade de S&o Paulo. Estes
especialistas em geografia tinham como principal meta mostrar os novos caminhos que a ciéncia
geografica estava percorrendo, por isso houve uma forte alusdo a geografia critica. A preocupacéo com
o entendimento da realidade era a principal questdo do ensino de geografia — realidade apreendida
como o entendimento do mundo do aluno, a comecar por uma escala local (sua casa, a escola, o bairro,
a cidade) até o entendimento dos problemas de escala mundial, sempre de forma critica (GOMES,
2017).
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e Como séo trabalhadas a questdes em relacionadas as identidades? Como se
aborda a diversidade? Qual € o aluno que ele quer formar?

e Quais sao os conhecimentos presentes no curriculo? Qual a sociedade eles se
propdem a construir? Qual a relacdo deles com o racismo epistemolégico?

e Qual a Geografia que o Curriculo Paulista se propde a ensinar?

Comecgaremos a analisar o documento vendo a sua estrutura e 0 texto
introdutorio. O Curriculo Paulista é estruturado da seguinte forma: uma parte
introdutoria denominada “O Curriculo Paulista: uma construcdo colaborativa” onde
temos uma apresentacdo, introducdo, seus fundamentos pedagoOgicos e as
competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular que foram reiteradas pelo
préprio.

Subsequentemente temos a parte destinada para o ensino infantil e depois a
etapa do ensino fundamental. Alguns componentes curriculares interessantes que
aparecem no documento sdo a parte de educacao fisica, arte e ensino religioso — ndo
adentraremos nelas, posto que ndo é essa a proposta do trabalho. Os componentes
curriculares sdo divididos em areas do conhecimento, como por exemplo areas de
linguagens, &rea de ciéncias humanas e area de ciéncias humanas. Moreira (2014),
nos explica o qual é o significado dessa divisdo. De acordo com o autor, essa
classificacdo tem relacdo com o Projeto Universidade Nova. Trata- se de uma
reformatacdo da estrutura dos sistemas de ensino superior, organizando-o em trés
fases concatenadas, cada fase tendo uma funcdo. A primeira fase é denominada
bacharelado interdisciplinar — com trés ano de duracdo — arrumada em quatro areas
pelas quais o estudante universitario escolhe entra a area de humanidades, a area de
técnica, a area da saude e a area de artes. A segunda € uma bifurcacdo entre
licenciatura e formacéo profissional — tem a duracéo entre dois a trés anos — nela o
estudante escolhe um rumo para uma especializacdo. A terceira e Ultima fase é uma
dltima € a pos-graduacdo (MOREIRA, 2014).

A universidade assim estruturada supde o ensino medio a ela adaptado nos
mesmos termos. E assim que o ensino médio vai caminhando para se
organizar nas mesmas areas da primeira fase da Universidade Nova, cujo o
baléo de ensaio é o sistema do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
[...] as disciplinas tendem a se agregar em &reas do ensino fundamental ao
ensino superior, a novidade vindo da forma com que a universidade passa a
se organizar, num efeito ainda imprevisivel para as relacdes de

reciprocidades com o sistema escolar e para o sistema de regulamentagéo
profissional, hoje organizada em conselhos regionais/federais segundo, como
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o sistema Confea/Creas para o bacharel em Geografia (MOREIRA, 2014, p.
157-158).

Essa divisdo em areas tem relacao principalmente com as “novas” estruturas

dos cursos de licenciatura, o autor completa,

e a licenciatura se torna o que o previa o projeto Geres. Assim, se a
licenciatura segue sendo um curso de formacao profissional, o bacharel ndo
mais. Esvaziada da pesquisa e reduzida ao papel de rebasse de informacao,
a licenciatura € um curso universitario de segunda fase, ao passo que o
bacharel se torna uma nomenclatura formal da primeira (MOREIRA, 2014,
p.158).

Seguindo, agora vamos destrinchar alguns aspectos da introducéo curriculo,
denominada “O Curriculo Paulista: uma constru¢ao colaborativa”. Em sua primeira
parte, hd uma breve apresentacdo destacando a importancia do documento afirmando
que ele representa um “passo decisivo no processo de melhoria da qualidade de
educacédo no Estado de Sao Paulo” (SAO PAULO, p.12, 2019). Além de reforcar a
importancia do sistema colaborativo, tanto da sua implementagdo como no processo
da sua construcao.

Depois temos uma parte relacionada aos dados do Estado de S&o Paulo,
denominada “O Estado de Sdo Paulo: nimeros que impressionam”. E basicamente
uma exaltacdo a partir de nUmeros sobre o territério paulista. O primeiro paragrafo
mostra a grandeza territorial a partir de dados geogréaficos comparando a extensdo do
Estado e o numero de habitantes com a de diversos paises. Depois temos uma parte
voltada para a pluralidade da populacdo, com um discurso liberal sobre a diversidade.
Esta abordagem permanece na superficie da realidade e conduz a histéria humana
como uma construcdo que esta acabada, as posi¢cdes de cunho liberal buscam
explicar a existéncia de diferentes culturas e diferentes etnias como parte da
diversidade cultural, é dito que determinados hébitos pertencem ao universo manifesto
de determinados povos, simplesmente como um traco cultural. Na visao liberal, a raca
€ mais uma diferenca dentre as muitas que compde a sociedade, eles combatem as
particularidades e as diferencas porque sdo um desafio para a cultura unitéria,
sagrada e imutavel (KIMURA, 2020). Assim, ela preconiza a valorizacdo da
diversidade cultural sem questionar a constru¢cdo das diferencas e estereotipos.
Contribuindo pouco para a transformacéao da sociedade desigual e preconceituosa em

gue estamos inseridos.
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Por fim, temos os dados relacionados a educacao, mais especificamente sobre
0 numero de criancas e estudantes matriculado na rede privada, estadual e municipal
desde o ensino infantil até a Ensino Médio. A justificativa para essa parte seria que 0s
dados ressaltam “o desafio enfrentado pelo Estado de Sdo Paulo para assegurar
educacdo de qualidade a todos os estudantes matriculados nas escolas paulistas”
(SAO PAULO, 2019, p.15). E “a importancia que o Curriculo Paulista representa para
a garantia de um patamar comum de aprendizagem” (SAO PAULO, 2019, p.15) — aqui
o curriculo se mostra como uma ferramenta de regulacédo e controle da pratica de
ensino, ja que ele vai “garantir um patamar comum de aprendizagem?”, ou seja, todos
vao aprender os mesmos contetdos independentemente da geografia da escola e dos
alunos.

Logo apos essa parte temos um breve histérico das discussdes curriculares no
Estado de S&o Paulo, sem critica nenhuma tanto aos processos de construcdes
qguanto a aplicacdo das antigas propostas. O que vale destacar que nesse texto nao
h&a nenhuma mencéo a lei n° 10/639 e a lei n° 11645/08 que séo frutos de lutas do
movimento negro e do movimento indigenas brasileiro e marcos importantissimos
para educacdo. Em compensacao outras leis sdo citadas dentro do desenvolvimento
escolar. Essa parte funciona mais como uma introducdo para o préximo tépico do
documento, que trata do o processo de construcdo dele, do qual ja abordamos. Vale
destacar o nome fantasioso do topico “O Estado de Sao Paulo: o processo de
producao de um curriculo representativo para todas as redes”. Como ja vimos, o
curriculo tem como intencdo padronizar o ensino em todas as escolas da rede
estadual e ndo ser representativo para todos os contextos existentes no territério
paulista.

Os fundamentos pedagdgicos do Curriculo Paulista séo parte fundamental para
entender as perspectivas e ideias presentes no documento, nela ja conseguimos
responder algumas perguntas propostas para a analise do trabalho. O primeiro ponto,
€ a questdo da Educacéo Integral. Este modelo é defendido ao longo dessa parte, ela
€ considerada como “a base da formagcdo dos estudantes do Estado,
independentemente da rede de ensino que frequentam e da jornada que cumprem”
(SAO PAULO, 2019, p.28), em outras palavras, um modelo que ignora a condi¢&o do
aluno e escola e para o0 documento se mostra como a unica solug¢do para se resolver

os problemas de ensino e aprendizagem. E importante ressaltar que o documento tem
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‘um compromisso com a educagédo integral” e por isso ao longo dele, existe uma
defesa a esse modelo como se fosse a Unica solugdo possivel para se alcancar os
objetivos dentro do curriculo.

Nesta parte entendemos qual o sujeito que o curriculo quer construir. De acordo

com ele, o aluno, para se adequar a esse novo contexto que me vivemos, deve ter:

maior autonomia e mobilizacdo de competéncias dos sujeitos para acessar,
selecionar construir pontos de vista rente ao volume substancial de
informacdes e conhecimentos disponiveis, para buscar solugdes criativas e
fazer escolhas coerentes com seus projetos de vida e com o impacto dessas
escolhas (SAO PAULO, 2019, p.29)

Assim, vemos que esse curriculo ndo tem um carater emancipatorio, mas
regulatorio uma vez que ele tem como objetivo formar um aluno adequado a nossa
sociedade, e ndo formar um sujeito com o0 pensamento critico sobre a nossa
sociedade, buscando a sua emancipacao.

Sobre relacdo das competéncias gerais com 0s alunos conseguimos entender

melhor mais aspectos sobre o0 sujeito que o documento pretende formar:

competéncias como a comunicacdo, autogestdo, criatividade, empatia,
colaboracdo e autoconhecimento, entra outras, quando trabalhadas
intencionalmente nas praticas escolares de modo articulado a construcéo do
conhecimento, impactam de modo positivo a permanéncia e o sucesso dos
estudantes na escola, tém relacdo direta com a continuidade dos estudos,
com a empregabilidade e com outras variaveis ligadas ao bem-estar da
pessoa, como a salde e os relacionamentos interpessoais (SAO PAULO,
2019, p.32)

Nesse trecho vemos que o curriculo trabalha com a ideia de fracasso e sucesso
escolar, e esse sucesso, além de depender da intengdo de trabalhar as competéncias
do curriculo nas préticas escolares, diz respeito a continuidade do aluno na escola e
com a sua insercdo no mercado de trabalho. Isso nos mostra que o documento
pretende formar mao de obra para o sistema produtivo e desenvolver o sujeito liberal.

Sobre o sujeito que o Curriculo quer construir, ele afirma a necessidade de:

ao final do Ensino Fundamental, o estudante paulista se constitua como
cidadao autdbnomo, capaz de interagir de maneira critica e solidaria, de atuar
de maneira consciente e eficaz nas acdes e demandam andlise criteriosa e
na tomada de decisdes que impactam o bem comum, de buscar e analisar
criticamente diferentes informacfes e ter plena consciéncia de que a
aprendizagem é demanda para a vida toda ” (SAO PAULO. 2019, p.36).
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E importante ressaltar que se espera isso de um adolescente entre 14-15 anos.
Além de se exigir muito do seu desenvolvimento e da sua participacéo na sociedade,
despreza-se a realidade concreta em que os alunos vivem — pensando no Estado de
Sdo Paulo sdo as mais diversas realidades — assim, o documento reconhece
problemas mais gerais, que séo definidos pelo préprio, e podemos perceber como ele
€ um instrumento de poder e seu funcionamento ideoldgico (CALLAI, 2001).

O ultimo ponto sobre a visdo do aluno, € a questao sobre o Projeto de Vida.

a necessidade de que os estudantes paulistas sejam apoiados na construcao
de seu projeto de vida, que supde que precisam ter condi¢des e espacos para
refletir sobre seus objetivos, aprender a planejar, a definir metas a se
organizar para alcanca-las — com autoconfianc¢a, persisténcia, determinacéo
e esforgo” (SAO PAULO, 2019, p.38).

Esse Projeto de Vida € uma tarefa individualizada que busca o aluno elencar
suas aspiracdes e ajuda no desenvolvimento do autoconhecimento (SAO PAULO,
2019). Primeiro temos que entender essa demanda como mais um exemplo da légica
do mercado presente nas ideias do texto. Ele funciona como um planejamento
industrial, onde o aluno deve conseguir atingir as metas para alcancar seus objetivos
do projeto.

As Competéncias Gerais da BNCC séo reiteradas pelo Curriculo Paulista,
destacando-se a necessidade de que as decisbes pedagogicas promovam o
desenvolvimento de competéncias que sdo necessarias para o pleno desenvolvimento
dos estudantes. Competéncias sao definidas como uma mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e
socioemaocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (SAO PAULO,
2019).

Por ser o eixo central do Curriculo Paulista é necesséario nos debrucarmos
sobre os significados de um ensino voltado ao discurso das competéncias. Chaui

(2017) define o discurso competente como:

aguele que pode ser proferido, ouvido e aceito como verdadeiro ou autorizado
(estes termos agora se equivalem) porque perdeu o laco com o lugar e o
tempo de sua origem. Assim, ndo € paradoxal nem contraditério em um
mundo como 0 nosso, que a cultura patologicamente a cientificidade,
surgirem interdicdes ao discurso cientifico. Podemos dizer que exatamente
porque a ideologia contemporanea é cientificista, cabe-lhe o papel de reprimir
o pensamento e o discurso cientifico. E nesse contexto de hipervalorizacéo
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do conhecimento dito cientifico e de simultinea repressdo ao trabalho
cientifico que podemos melhor apanhar o significado daquilo que aqui
designamos como discurso competente. O discurso competente é o discurso
instituido. E aquele no qual a linguagem sofre restricbes que poderia ser
assim resumida: ndo é qualquer um que pode dizer a qualquer outro qualquer
coisa em qualquer lugar e em qualquer circunstancia. O discurso competente
confunde-se, pois, com a linguagem institucionalmente permitida ou
autorizada, isto é, com um discurso no qual os interlocutores ja foram
previamente reconhecidos como tendo o direito de falar e ouvir, no qual os
lugares e as circunstancias ja foram predeterminadas para que seja permitido
falar e ouvir e, enfim, no qual o contetido e a forma j& foram autorizadas
segundo os canones da esfera de sua propria competéncia (CHAUI, 2017,
p,19)

Assim, vemos que o discurso das competéncias é afirmado e segue a logica da
ideologia dominante®, e como vimos, no contexto em que o documento foi escrito, fica

claro que se trata de uma ideologia burguesa liberal:

Na compreensédo da ideologia do discurso competente, o ponto de maior
interesse para nos encontra-se no duplo movimentado pelo qual o
crescimento do Estado é negado e afirmado pelo discurso. A dificuldade para
percebemos de que se trata de um s6 e mesmo movimento com duas faces,
ou de um duplo movimento simultaneo de afirmacéo e negacao, decorre do
fato de que h4, aparentemente, duas modalidades diferentes do discurso. Em
uma palavra: tendemos a distinguir o discurso do poder e o discurso do
conhecimento, ou seja, o discurso do burocrata e o discurso ndo burocrata
(CHAUI, 2017, p.19).

Outro ponto é sobre o discurso das competéncias seguirem o proprio canone,
independente da area do conhecimento, é necessario sabermos que se trata de uma
perspectiva eurocentrada, branca e baseada na colonialidade do saber. Também
percebemos que essa légica possui um carater de controle e de regulacdo das
atividades. Pensando no contexto escolar, isso impacta diretamente na pratica dos
professores e dos alunos nas salas de aula.

O discurso das competéncias enquanto discurso do conhecimento tem como
base a fragmentacdo em especialidades, tecnicista e proferido a partir de uma certa
hierarquia organizacional (CHAUI, 2017). “A condigdo para o prestigio e para eficacia

do discurso das competéncias como discurso do conhecimento depende da afirmacéo

& Entendemos ideologia como “falsa consciéncia”, ou seja, ideias que se justificam como mascaramento
e ocultacao da realidade enquanto estratégia de dominacédo dos poderosos da sociedade. Entretanto,
a ideologia nao € algo pronto e dado, sendo integrante do universo de signos e da constituicdo das
subjetividades das pessoas. Existe a ideologia oficial, hegemdnica e com contelddo de certa forma
estaveis, uma vez que sdo institucionalizados, mas existe também a ideologia do cotidiano. Esta é
instavel, sendo engendrada e desenvolvida nas relagdes sociais cotidianas postas pela producdo e
reproducéo social. As duas ideologias comparecem em um contexto complexo de relacdes reciprocas
e contraditérias das pessoas em suas relacdes de proximidade e de convivio, estando tais ideologias
em movimento constante elaboracéo/reelaboracéo (KIMURA, 2020, p.136)
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tacita da incompeténcia dos homens enquanto sujeitos sociais e politicos” (CHAUI,
2017, p. 23). Pensando nessa l6gica no documento as competéncias tém como
objetivo formar o aluno para se tornar esse sujeito compativel com a ideologia
dominante, ou seja, o documento funciona como mais uma ferramenta para a
manutencao do status quo e para formar o sujeito liberal.

Assim, o0 ensino por meio do discurso das competéncias € um modelo que
pretende uma manutencao das estruturas da nossa sociedade, ou seja, esse modelo

ajuda na manutencéo da colonialidade:

A ciéncia da competéncia tornou-se bem-vinda, pois o saber € perigoso
apenas quando é instituinte, negador e histérico. O conhecimento, isto é, a
competéncia instituida e institucional ndo é um risco, pois é arma para um
fantastico projeto de dominagéo e de intimidag&o politica (CHAUI, 2017, p.25)

Tendo como base essa leitura sobre o discurso das competéncias, vamos
analisar algumas Competéncias Gerais que nos mostram aspectos coloniais e
reforcam a linha discursiva neoliberal. A primeira competéncia é sobre “valorizar e
utilizar os conhecimentos, historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a constru¢éo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (SAO
PAULO, 2019, p.29). A primeira pergunta que podemos formular ao ler uma descrigéo
desse tipo é: quais conhecimentos sédo estes? Como veremos mais adiante vamos
perceber que esses conhecimentos sdo eurocentrados e ha uma exclusédo de outras
formas de leituras que fujam dessa perspectiva. Outro ponto interessante é que essa
Competéncia tem como objetivo colaborar para a construcdo de uma sociedade, e
essa sociedade como ja vimos é a sociedade pautada pelo neoliberalismo. Para
finalizar, percebemos que ndo existe uma énfase em um pensamento critico a
sociedade em que estamos inseridos, mas sim, a ideia de colaborar com a sua
construcdo. Mais um exemplo de que o Curriculo Paulista tem um carater de regulacao
e ndo de emancipacao.

A terceira competéncia é sobre “valorizar e fruir as diversas manifestagbes
artisticas e culturais, das locais e as mundiais, e participar de praticas diversificadas
da producdo artistica—cultural” (SAO PAULO, 2019, p.29). Aqui vemos como o
curriculo é pautado por uma interculturalidade liberal: existe uma valorizagdo da
diversidade cultural, mas sem questionar a construgdo das diferencas. Além disso,
essa competéncia geral comenta sobre se apropriar para obter vantagens das
diversas culturas e manifestacdes artistica, como vimos que o Curriculo Paulista tem
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esse carater de preparacao para o mercado de trabalho podemos entender isso como
um aspecto de formacéo dessa méo de obra.

A oitava competéncia nos mostra como o Universalismo Abstrato esta presente
no curriculo. Nela se diz “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecer suas emocgdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas”. Pensando no sentido
epistémico do sujeito dessa enunciagao, ele ndo tem rosto, localizacéo, sexualidade
género, raca, etnia, classe. Lembramos que essa ideia é construida a partir da
epistemologia de um territorio, no caso o ocidente, que € base de uma tradigdo de
pensamento e um corpo particular, esta que excluiu e marginaliza outros padrdes nao
pertencentes a esse territorio. E importante salientar que o Universalismo Abstrato
epistémico € uma parte intrinseca do racismo epistemoldgico.

Um ponto a se destacar € a visdo do documento sobre a funcdo social da

escola. De acordo com ele

a escola vem se fortalecendo como espaco privilegiado para experiéncia do
autoconhecimento, da construgdo identitaria e de projeto de vida para a
autoria, a critica e a criatividade na producdo de conhecimentos; e para
praticas participativas, colaborativas e corresponsaveis com o dmbito local e
planetario [...] a necessidade de construir uma escola como espago de
aprendizagem, de cultura e de democracia, que responda ao desafio da
formacao dos estudantes para atuar em uma sociedade altamente marcada
pela tecnologia e pela mudanca” (SAO PAULO, 2019. p.31 e 34).

Entdo percebemos que para o Curriculo Paulista a escola, além de ser um
espaco de aprendizagem, deve acompanhar o avanco das tecnologias e das
mudancas na sociedade — aqui podemos entender como as mudang¢as no mercado
de trabalho, a final esse aspecto é destacado e colocado como um ponto central. Vale
destacar também, que esses espacos de aprendizagens ndo se limitam apenas ao
interior da escola.

Ao final dessa parte ha um trecho que demonstra como o documento tem um
carater de controle e regulacdo, tanto das atividades docentes, quanto no quesito de

organizacédo das escolas,

guando o quesito é aprimorar a qualidade das aprendizagens, é necessario
gue as orientagdes do Curriculo Paulista sejam observadas por todos os
envolvidos no processo educacional, refletindo-se nas préaticas de docentes,
estudantes, equipe de gestora e funcionarios, bem como nas relagées que se
estabelecem no interior da escola e no seu entorno (SAO PAULO, 2019, p.
34 e 35).
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Nele est4 bem claro que para pode ser alcancar uma boa aprendizagem é
necessario seguir as orientacdes que estdo no documento, retirando a autonomia
tanto dos professores quando da escola — mais um aspecto que reforca o carater
liberal do Curriculo Paulista.

O dltimo ponto que analisaremos sobre 0s pressupostos pedagdgicos é a
guestao das avaliagdes. No documento, os processos de avaliagcdes tém o0 servico
das aprendizagens de todos os estudantes,

0 Curriculo Paulista parte do pressuposto de que a avaliagdo, no ambito
escolar, deve ser encarada como um recurso pedagdgico que permite 0s
professores, gestores e demais profissionais da educagédo acompanhar a
progressdo das aprendizagens, oferecendo subsidios para a analise do
proprio processo de ensino (SAO PAULO, 2019, p.41).

Além de acompanhar o desenvolvimento dos alunos, as avaliagdes tém como
objetivos, de acordo com o documento, garantir a qualidade das aprendizagens e
constitui um espaco critico-reflexivo da pratica docente (SAO PAULO, 2019) — é
necessario destacar que durante 42 paginas essa € a primeira vez que se menciona
a questao da pratica docente, e durante essa parte sempre se enfatiza o segmento da

gestao escolar. Sobre elas:

no Ensino Fundamental, a avaliacdo pode ser realizada a partir da utilizagéo
de outras estratégias [...] A avaliagdo deve, de fato, acompanhar, de forma
processual, a aprendizagem do estudante e possibilitar a reflexdo sobre as
praticas planejadas pelos professores (SAO PAULO, 2019, p. 43)

E preciso entender que os padrdes de aprendizagem que o Curriculo Paulista
se refere sdo as provas externas, elas que estabelecem as metas e os padrdes de
rendimento, ou seja, nesse caso a reflexdo da pratica docente significa saber se os
alunos estéo dentro das médias estabelecidas. GOMES (2012) salienta que um dos
dilemas para os formuladores de politicas que se referem ao curriculo é adequar-se
as avalicOes standarizadas nacionais e internacionais.

As avaliagdes também funcionam como um mecanismo de controle e de

regulacéo das praticas docentes. De acordo com o proprio documento elas:

oferecem indicadores importantes para a gestao pedagogica em sala de aula,
como também para a gestdo escolar e elaboragdo de politicas publicas,
permitindo o monitoramento e acompanhamento das aprendizagens
essenciais que estio sendo asseguradas a todos estudantes paulistas (SAO
PAULO, 2019, p.23)
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Ou seja, o trabalho dos professores é monitorado a partir das notas dos alunos
nas avaliacbes externas. Kimura (2020) nos oferece uma reflexdo importante em
relacdo a avaliacdo dentro da pratica docente. De acordo com a autora esse € “um
assunto cuja discussao, apesar de ser incomoda, é indispensavel. A avaliacdo deve
ser diagnostica e processual” (KIMURA, 2020, p.188). Temos que vé-la “pela
possibilidade de o professor fazer um diagndstico de seu ensinar-aprender, de 0s
alunos poderem situar-se em seu fazer-pensar” (KIMURA, 2020, p.188).

Ao longo da dos pressupostos pedagodgicos fica evidente como a ldgica
neoliberal é a base das ideias do Curriculo Paulista, estando presente desde a
formacao do aluno — que deve ser formado para o mercado de trabalho e é o sujeito
liberal — na linguagem e termos utilizados, até o0 modo como o documento funciona
como um instrumento de regulagéo e controle da escola, tirando a autonomia dela e
do professor. Podemos perceber alguns tracos da colonialidade nesta parte inicial. A
primeira se refere a falta de mengao da lei n° 10.693/03 e a lei n°11645/08 dentro da
visdo pedagdgica, deixando claro que os conhecimentos essenciais partem da
sociedade neoliberal e eurocentrada. O segundo ponto é em relacdo a forma como
ele trabalha a diversidade, pautada pelo Universalismo Abstrato epistémico, que é

uma parte intrinseca do racismo epistemologico.

3.4. A GEOGRAFIA DO CURRICULO

A parte sobre a analise da disciplina de Geografia dentro do Curriculo Paulista
sera divida da seguinte maneira: uma parte especifica para analisar o texto e as
competéncias da area de Ciéncias Humanas; outra analisando o texto e as
competéncias da Geografia; e por Gltimo, a analise dos contetdos de cada ano, nessa
analise além das perguntas ja elencadas buscaremos refletir sobre as abordagens
desses conteudos e como a decolonialidade pode contribuir para o ensino de
Geografia.
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3.4.1 A AREA DE CIENCIAS HUMANAS

Essa parte do Curriculo Paulista € importante por ser a diretriz mais geral e por
pautar a abordagem da disciplina de Geografia. De acordo com o0 documento, 0 ensino

dessa area

indica caminhos para o desenvolvimento de exploracdes sociocognitivas,
afetivas e ludicas, procedimentos de investigacao, pensamento ético, criativo
e critico, resolug&o de problemas e interfaces com diferentes linguagens (oral,
escrita, cartografica, estética, técnica, entre outras), de modo a propiciar aos
estudantes possibilidades para interpretar o mundo, compreender processo
e fendmenos sociais, politicos, econdmicos, culturais e ambientais e propor
acdes de intervencdes a partir da sua realidade (SAO PAULO, 2019, p.399)

Um ponto interessante é a presenca da linguagem cartografica como forma de
desenvolver as caracteristicas dessa area de ensino. Percebemos que ndo existe
nenhuma mencao ou relacdo com pautas identitarias dentro desse desenvolvimento
na area. No paragrafo seguinte afirma-se que na abordagem das disciplinas “a
diversidade humana deve ganhar especial destaque, com vista ao acolhimento da
diferenga” (SAO PAULO, 2019, p.400) entdo devemos nos questionar: como podemos
dar destaque a diversidade humana e acolher a diferenca se dentro do

desenvolvimento do estudo ndo temos como centralidade as pautas identitarias?

Essa &rea pretende dialogar com a realidade da comunidade local, regional
e global, a luz das caracteristicas demograficas, naturais, temporais, politicas,
econémicas, socioculturais e com os temas contemporaneos (SAO PAULO,
2019, p.400)

Na area de Ciéncias Humanas, de acordo com o documento, vemos que existe
uma ideia de trabalhar com diferentes escalas dentro de diversos temas, s6 nao fica
claro se dentro da abordagem existe uma ideia de relacionar as escalas ou se cada
uma funcionard como um aspecto Unico. Sobre o trabalho das diferencas Kimura

(2020) nos da um importante alerta,

guando tomamos as etnias como 0 recorte para explicarmos a diferencas
sociais (embora ndo as negando), ndo podemos permanecer na atitude da
celebracdo das diferencas. Elas necessitam integrar as possibilidades de
(re)construcé@o da sociedade e da escola como espacos de solidariedade e
esferas publicas democraticas. As diferencas devem integrar a base das lutas
por igualdade e justica para as esferas mais amplas da vida cotidiana
(KIMURA, 2020, p.162-163).
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Outro seguimento importante é a questdo dos temas transversais. Esse € 0
unico momento do texto dedicado a educacao das relacdes étnico-raciais e ensino de
historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena. Ndo se aprofunda nenhum
detalhe, pois esse segmento esta dentro de uma lista de itens, que sdo os temas

transversais pensados na elaborag&o do curriculo.

O trabalho com temas transversais é fundamental para que o estudante
compreenda criticamente o0 mundo em que ele vive, propondo acfes de
intervencdo para o desenvolvimento de uma sociedade justa, democratica,
igualitaria, inclusiva e sustentavel (SAO PAULO, 2019, p.401).

Esta parte nos oferece algumas pistas de como a disciplina de Geografia é
trabalhada. Percebemos que ha uma perspectiva que aparentemente tenta buscar
uma relacdo entre a Natureza e a Sociedade, “Nos anos finais o foco dos
componentes esta nas modificacbes da paisagem, nas relacdes sociais e dos seres
humanos com a natureza, em diferentes tempos” (SAO PAULO, 2019, p.401 e 402).
Sobre os anos iniciais do Ensino Fundamental “priorizam seus estudos a partir do
lugar de vivéncia do estudante” (SAO PAULO, 2019, p.400). Aqui vemos que a
categoria Lugar terd uma grande importancia para os estudos dos alunos, porém tanto
0 processo de construcdo como 0s pressupostos pedagdgicos do Curriculo Paulista
nao levam em conta as diferentes geografias do Estado de S&o Paulo e os contextos
das escolas. Entdo como os estudos a partir do lugar poderiam ser priorizados se 0
documento tem um carater de homogeneizac¢éao e regulacéo das atividades docentes?

Ainda no segmento dos conteudos trabalhados nos anos finais do Ensino
Fundamental h4 o destaque para questfes sobre as transformacfes ocorridas no
Brasil com os processos econémicos gerados pela colonizacdo e a configuracéo
territdrio — mesmo sendo uma afirmacao bem geral percebemos que ha um foco nas
causas econdmicas e o texto deixa a entender que nao existe a colonialidade na nossa
atual sociedade. Também prega o reconhecimento da diversidade de povos na
construcdo do Brasil — um tema que tem uma potencialidade imensuravel para o
ensino decolonial, mas é necesséario vermos como ele & abordado no curriculo.

Sobre as competéncias especificas faremos o mesmo movimento de nao
analisar uma por uma. Antes de comecar, é importante destacar alguns pontos. O
primeiro diz respeito ao fato de que, nenhuma habilidade busca o pensamento critico

— se lembramos no que estava escrito, algumas vezes na parte do texto, o ensino da



45

area de ciéncias humanas tem como um dos objetivos fomentar analises criticas do
mundo em que vivemos, entdo se espera que issO esteja presente em alguma
competéncia. Pensando no ensino de Geografia Kimura (2020) numa perspectiva

critica a autora alerta

Para que abordagens geograficas estejam a servico do desenvolvimento
especulativo, elas precisam buscar uma compreenséo do mundo aberta para
o entendimento da realidade em sua complexidade, nédo se intimidando em
debater contradicbes. Ou seja, um ensino critico precisa articular
metodologias do pensamento e conhecimentos geograficos igualmente
problematizadores (KIMURA, 2020, p.158).

Até agora percebemos que o Curriculo Paulista tem um movimento seguindo o
caminho oposto, ndo buscando o debate das contradigdes e levando o aluno a uma
compreensao aberta do mundo. Além disso, o discurso epistemolégico € pautado pelo
Universalismo Abstrato epistémico.

A Competéncia que vamos destacar é a primeira. Ela diz respeito a
“‘compreender a si mesmo e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar
o respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos” (SAO
PAULO, 2019, p.402). Tanto nos pressupostos pedagégicos como na propria parte da
area das ciéncias humanas ndo ha nenhuma abordagem relacionada a raca, género,
orientacdo sexual e classe. Entdo como podemos trabalhar que o aluno se
compreenda e entenda a questao das identidades?

As diretrizes da area de Ciéncias Humanas seguem as ideias liberais dos
pressupostos pedagégicos do Curriculo Paulista. Existem temas que podem ser
trabalhados numa perspectiva decolonial, mas depende muito mais do professor do
que nas instru¢cbes do documento. E o Universalismo Abstrato epistémico € bem

presente no discurso do texto.

3.4.2 O TEXTO DE GEOGRAFIA

Dentro do Curriculo Paulista (2019) as disciplinas sao divididas em trés partes:
temos o texto que explica a visdo de Geografia e como ela é pensada de acordo com
0S anos, a divisdo das unidades tematicas, e a importancia do ensino de Geografia
para o desenvolvimento do aluno. Além disso, temos as competéncias especificas de
cada Geografia voltadas para o ensino fundamental; e as habilidades especificas que

serao trabalhadas a cada ano.
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De acordo com o documento, o ensino de Geografia:

permite ao estudante ler e interpretar o espaco geografico por meio das
formas, dos processos, das dinamicas e dos fendmenos e entender as
relagBes entra a sociedade e a natureza em um mundo complexo e em
constante transformagéo (SAO PAULO, 2019, p.407).

Observamos que o objeto de estudo da disciplina, para o documento, é o
Espaco. De acordo com Moreira (2014) “estamos numa fase em que € o espaco a
categoria estruturante dos discursos geogréaficos seja da literatura da geografia
universitaria, seja dos discursos geograficos da literatura escolar” (MOREIRA, 2014,
p.152). O autor completa afirmando que a ideia mais presente nos circuitos escolares
é a georgio-lacosteana’. E o documento em questdo seque essa logica, nele se afirma

que:

o foco do ensino de Geografia hoje est4 no estudo do espaco geografico,
conceito que se pode ser entendido como produto das relagBes sociais,
econdmicas, politicas, culturais, simbodlicas e ambientais que nele se
estabelecem (SAO PAULO, 2019, p.411).

Mesmo dizendo que € necessario se trabalhar outros conceitos como territério,
lugar, regido, natureza e paisagem o ponto principal do ensino de Geografia € o
espaco, pois para ele o foco € “que os estudantes aprendam a pensar e a reconhecer
0 espaco por meio de diferentes escalas e tempos, desenvolvendo raciocinios
geograficos, o pensamento espacial e construindo novos conhecimentos” (SAO
PAULO, 2019, p. 409).

Os alunos devem desenvolver o raciocinio geografico, ele esta relacionado com
uma maneira de exercitar o pensamento espacial (SAO PAULO, 2019). Seus
fundamentos sdo a analogia; conexdo; diferenciacdo; distribuicdo; extensao,
localizag&o e ordem. Ao ler o que significa cada um deles percebemos que se trata
mais de uma instrucdo de como pensar os fenbmenos geograficos do que principios
em si.

O curriculo destaca que o ensino de Geografia possui a pluralidade de
concepcoes tedricos-metodologicas que orientam a préatica docente e fundamentam a

elaboracao de propostas curriculares. Esta parte nos suscita uma importante reflexao

7 E uma definigio que politiza o espaco e o pde como um modo de entendimento histérico-social da
realidade geografica dos homens em sociedade. A organizacéo espacial ndo é alheia aos problemas
politicos e socioecondmicos, e a Geografia € a ciéncia por meio da qual isso pode ser esclarecido
(MOREIRA, 2014).
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de Kimura (2020) sobre a importancia dos professores de Geografia terem uma

concepcao do que é Geografia:

Acrescenta-se, pois, que as preocupacdes sobre as maneiras de desenvolver
abordagens geograficas reflexivas ndo se restringem as questdes da
metodologia do ensino. Elas as propdem, diante da necessidade de serem
discutidas, mesmo que brevemente, por um outro aspecto, trazendo a luz a
maneira como concebemos a Geografia (KIMURA, 2020, p.164)

O Curriculo Paulista possui “tematicas e abordagens proximos da Geografia
Critica, Humanista e Cultural, quando se opta por enfatizar a relacdo sociedade e
natureza de se refletir, agir e fazer escolas sustentaveis diante dos desafios
contemporaneos” (SAO PAULO, 2019, p.407). Precisamos entender o que significa
essas abordagens. Sobre a Geografia Critica, 0 espaco é a categoria estruturante do

discurso. De acordo com Moreira (2014),

a fase critico-epistemolégica — equivocadamente designada de Geografia
Radical e Geografia Critica e que melhor se materializa naqueles dizeres de
Lacoste — é um terceiro momento: o da centralidade estrutural-estruturante
do espaco. O espaco vive com a sociedade uma relacdo de reciprocidade de
determinacéo, o espaco produzindo e determinando os termos de formatacao
da estrutura da sociedade, e a sociedade produzindo e determinando os
termos de formatacéo da estrutura do espago. O modo de producdo do
espaco é o modo de producdo da sociedade. Espagco e sociedade se
relacionam na condicdo reciproca de produto-produtor, num modo de
entendimento que arruma em linha direta seja o curriculo e os textos
universitarios, seja a grade e os textos didaticos escolares praticamente ao
mesmo tempo. E uma ideia geografica de consonancia da geografia
universitéria e da geografia escolar. Mais gque isso, delas com a sociedade e
da sociedade com elas (MOREIRA, 2014, p.153).

Ainda dentro dessa perspectiva, a Geografia Critica busca uma andlise critica
e denuncia da ideologia das classes dominantes, e se aponta para a importancia de
dotar os alunos de ferramentas conceituais que possibilitem compreender a realidade,
bem como encetarem a sua superacdo (KIMURA, 2020). Pensando na perspectiva
decolonial essa € uma abordagem muito interessante, porém como VvVimos hoS
pressupostos pedagdgicos o Curriculo Paulista ndo segue essa linha critica-
emancipatoria de entender a sociedade. Entdo temos que entender qual é essa linha
critica do curriculo. Levantando uma hipétese, talvez essa linha de pensamento critica
siga um pressuposto social-liberal, denunciando contradigdes e problemas na nossa
sociedade, mas nao os vinculando como questdes estruturantes, e que fazem parte

de um projeto de poder vigente na nossa sociedade.
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Outros dois pontos sobre a abordagem é a Geografia Humanista e Cultural. A
primeira “trata-se agora da valorizagcdo do ser humano como sujeito dotado de uma
historia contextualizada e complexa, cujas trajetérias existenciais ndo podem ser
engessadas nas determinagdes implacaveis das estruturas da sociedade” (KIMURA,
2020, 170). Sobre a Geografia Cultural esta tem um foco na diversidade, pluralidade
e multiplicidades do mundo. Em suma, essa € a Geografia, que teoricamente, o
Curriculo Paulista se prop6e a ensinar estando organizada com base em principios e
conceitos contemporaneos (SAO PAULO, 2019). A Geografia que o Curriculo
Paulista se prop@e a ensinar, nos suscita uma pergunta: da forma como ela € aplicada
nas competéncias e habilidades, resulta em um saber-regulacdo ou um saber-
emancipacao?

O documento define os conceitos estruturantes do Ensino de Geografia como

espaco geogréfico, paisagem, lugar, territorio e regiao.

E importante que se tenha consciéncia de que os chamados conceitos
geograficos sdo uma interpretacdo parcial da realidade. Constitui-se parte do
nosso fazer-pensar apropriar-se com desses conhecimentos geogréficos.
Porém, também € necessaria sua ultrapassagem para irmos além dos
mesmos, pois a realidade nos evidencia essa necessidade. A superacao &,
por exceléncia, condicdo do professor, uma vez que, por sua atribuicdo ele é
antes um pesquisador, um pensador, um educador (KIMURA, 2020, p.67)

Esses conceitos sao explicados e definidos ao longo do documento sempre de
acordo com a perspectiva que o Curriculo pretende aplicar. Lembramos um aspecto
mencionado nos pressupostos pedagodgicos, a ideia de que é essencial seguir as
orientacdes para se aprimorar o ensino (SAO PAULO, 2019), pensando na escala da
disciplina de Geografia, deve-se seguir esse modelo de ensino para conseguir atingir
0s objetivos estipulado e conseguir com que a qualidade de ensino requisitada se
aprofunde de acordo com as suas concepg¢des. Entdo vemos uma forma de controlar

a Geografia que se ensina, tirando a autonomia do professor.

as vezes, parece que a diretividade camufla um autoritarismo, inclusive sobre
o0 saber-fazer do professor, em nome da necessidade de manter-se a
disciplina escolar, buscando uma aprendizagem considerada exitosa,
buscando-se “produtividade” escolar representada pelo indice de aprovagao
dos alunos (KIMURA, 2020, p.85)
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Em vez de analisar e colocar todas as definicdes de cada conceito vamos

abordar algumas contribui¢cdes que a decolonialidade pode proporcionar ao ensino de

Geografia de acordo as ideias de Silva e Suess (2019):

Espaco Geografico: Questionar a visdo eurocéntrica de organizacdo do
espaco/tempo; Traz a luz um sistema de objetos e um sistema de acgbes
menosprezados historicamente; procurar superar a dicotomia sociedade e
natureza a partir de uma viséo integrada dos elementos naturais e humanos;
Propde mudanca radical na forma e no contetdo do sistema-mundo atual, por
meio de um novo marco civilizatério; Busca valorizar as atividades humanas
gue estejam em harmonia com 0s elementos naturais; valoriza atividades dos
povos tradicionais, povos indigenas, negros, mulheres, camponeses, etc.;
Desconstrucdo de uma perspectiva de um desenvolvimento tecnolégico e
organizacao do trabalho que ndo esteja a servico de um bem comum; notabiliza
vozes historicamente invisiveis; parte da histdria para denunciar, questionar e
propor mudanca em nosso espaco geografico.

Lugar: Transformar o imaginario baseado no lugar numa critica radical do
poder; Identificar como a colonialidade produziu e vem produzindo auséncia de
lugar nas ex-coldnias europeias; o impacto das tecnologias e da globalizacao
no lugar; resgatar sentimentos positivos ao espaco vivido, resinificar os
sentimentos negativos como elementos de luta e justiga social.

Paisagem: Visibilidade para os elementos invisiveis da paisagem; insercdo de
grupos marginalizados na producdo das paisagens; desmitificar e evidenciar
como a ideia de raca e dominacdo se materializam na paisagem;
guestionamento do patrimoénio paisagistico como um produto da desigualdade
e concentracdo de poder; reconstrucéo e apropriacdo das paisagens a partir
dos espacos de excluséo.

Territorio: A perseveranca das comunidades e movimentos de base étnico-
territorial envolvem resisténcia, oposicéo, defesa e afirmacao; os territorios sao
espacos-tempos vitais de interrelagdo com o mundo natural; a defesa do
territorio sustenta um projeto de vida, envolve a seguranca alimentar, a
autonomia dos povos, defesa da biodiversidade, os conhecimentos e as
praticas culturais das comunidades; o direito ao exercicio de ser; o direito a

identidade; o direito a uma visdo propria de futuro; uma visdo propria de
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desenvolvimento ecoldgico, econdmico e social, direito as formas tradicionais

de produgéo e organizacao social.

e Regido: Questiona se a atual divisdo territorial mundial € a Unica possivel;
possibilidade de pensar outras organizagdes sociais que ndo se limitam ao
Estado-Nagé&o; Denuncia como a imposi¢ao de recortes espaciais tem causado
opressao dos povos e de suas identidades; transfere o poder para todos os
integrantes daquele espaco, com destaque, aos grupos excluidos dessa
funcdo: povos tradicionais, indios, negros, mulheres, dentre outros.

Outro conceito estruturante refere-se a educacao cartografica, que deve
perpassar todos os anos do ensino fundamental. No documento, ela surge mais como
uma ferramenta do que um conceito. Segundo o Curriculo Paulista ela contribui para
o desenvolvimento de habilidades necessarias para o entendimento da Geografia em
diferentes escalas para a cidadania e criticidade e autonomia do estudante (SAO

PAULO, 2019). E importante pensar que

escrever e ler graficamente o espaco faz parte do processo de producéo de
significados. Nesta perspectiva, o professor de Geografia tem um papel
relevante ao trabalhar com diversas representagdes graficas como os mapas,
contribuindo para a producdo de significados e para a produgcdo de
significados e para a compreensdo do contetddo sensivel e concreto
(KIMURA, 2020, P.113)

Essa parte se destaca muito a questdo da alfabetizac&o cartografica afirmando
que “ao se apropriar-se da leitura, o estudante compreende a realidade vivida,
consegue interpretar os conceitos implicitos no mapa e relaciona-los com o real,
aplicando o pensamento espacial e o raciocinio geografico” (SAO PAULO, 2019
p.415). Sobre a importancia da questao sobre o ler e escrever graficamente, Kimura

(2020) afirma que:

€ preciso lembrar que o dominio dos cddigos escritos ndo significa, por si
mesmo, estar automaticamente envolvido com as préticas sociais ligadas a
aquisicdo desse conhecimento geografico. Nao significa realizar a leitura do
mundo em sua dimensao geogréfica e produzir um conhecimento voltado
para suas praticas sociais (KIMURA, 2020, p.114)

A autora completa dizendo que dentro desse processo de alfabetizacao
cartografica para que desde os anos iniciais ela ganhe relevancia é necessario
mobilizar o fundamento do saber geografico em sua principal forma de expressao: o

“texto” geografico ou o discurso do mundo (KIMURA, 2020). E importante ressaltar
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que o Curriculo Paulista trabalha a cartografia como um elemento neutro, como se ela
nao tivesse o papel de representar uma visdo de mundo, um projeto de poder, e o
poder de escolher os elementos nela presente. Na perspectiva decolonial de ensino
devemos propor outras cartografias, ir além de s conseguir interpretar os mapas,
devemos questiona-los. Essa perspectiva nos deve fazer desaprender/reaprendemos?
sobre nés mesmo, e dar centralidade as formas de reversdo das assimetrias
promovidas pela colonialidade (MIRANDA, 2013).

Ao longo do curriculo se exalta a importancia do protagonismo do aluno. No
caso da Geografia, destaca-se a importancia de que seus conhecimentos prévios sao
essenciais para a construcdo do conhecimento geografico (SAO PAULO, 2019).

Sobre esse tema temos que pensar que:

o aluno na escola, o aluno na aula de Geografia, ndo é um fragmento de
pessoa, ela é esta pessoa como um todo, ele é um feixe de modos de ser no
gual se inclui também o ser cognitivo a quem se pretende disponibilizar
algumas formas de compreender geograficamente o mundo (KIMURA, 2020,
p.118-119).

Como vimos anteriormente, a pedagogia pautada pelas competéncias e
habilidades, base do Curriculo Paulista, vé a formacao do aluno visando a aquisicao
habilidades essenciais para viver na sociedade e se tornar um sujeito adequado a ela.
O documento tem como objetivo construir essa pessoa de acordo com a ideologia do
Curriculo. Na parte destinada a analisar as habilidades e contetdos de cada ano,
poderemos ver se realmente as experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos sao
levados em conta — mas pela pedagogia escolhida a tendéncia é isso nao ocorrer.

Seguindo a logica dos pressupostos pedagodgicos, afirma-se que “é
fundamental o desenvolvimento de atividades no decorrer do ensino no entorno da
escolar” (SAO PAULO, 2019, p.417), e nesse trecho destaca-se como exemplo o
trabalho de campo. Sobre o trabalho de campo é importante salientar que ele é
entendido como uma proposta metodoldgica interdisciplinar e transversal, ndo sendo
algo exclusivo ao ensino de Geografia. Algo que chama a atencdo é sobre a

organizacdo do trabalho de campo. De acordo com o documento “cabe a equipe

8 Em uma perspectiva decolonial, somo levados a desaprender e a problematizar o lugar dos segmentos
outsiders, do Alien, do outro colonial para reconhecermos caminhos diversificados que nos aproximam
de experiéncias efetivas de decolonizagdo. Assim, a clave decolonial reforca o desaprender para
descolonizar os referencias legitimados na transmissdo de saberes legitimados como curriculo
(MIRANDA, 2013, p.110).
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gestora e ao professor planejar, com os estudantes, os roteiros dessas atividades”
(SAO PAULO, 2019, p.418). Assim percebemos mais um movimento em direcéo a
restringir a autonomia do professor nas suas praticas, além de controlar a forma como
o professor elabora a suas atividades, pois com o adendo da equipe gestora no
planejamento o professor terd que obedecer as ordens vindas desse segmento por
uma questao hierarquica. Assim quem realmente vai definir como seré realizada a
atividade pensada pelo professor, ndo sera ele.

Outro ponto sobre a restricdo da autonomia do professor aparece no seguinte
trecho: “é de suma importancia que o professor incorpore em seu planejamento
pedagdgico os temas transversais e a Agenda 2030, para garantir uma formacéao
integral dos estudantes” (SAO PAULO, 2019, p.418-419). Primeiro a necessidade de
incorporar esses temas para “garantir’” a formacao adequada, ou seja, o professor
para atingir o sucesso, de acordo com o curriculo, precisa seguir essas diretrizes.
Agenda de 2030° talvez seja o exemplo mais recente de como as instituicdes
internacionais, como o Banco Mundial, influenciam diretamente a educacao brasileira.

Um dltimo ponto € em relacdo aos materiais e ao ensino de Geografia. O
documento salienta que a disciplina “requer materiais pedagogicos especificos no
desenvolvimento das atividades” (SAO PAULO, 2019, p.420). Kimura (2020) nos
alerta sobre a necessidade de politicas publicas que buscam suprir as demandas dos
materiais permanentes e de consumo, e gue esses investimentos na educacao nao
podem ser desprezados (KIMURA, 2020). Assim, é necessario um movimento de
investimento do poder publico para garantir essa condicdo material, algo que precisa
ser observado nesse periodo de aplicacdo do Curriculo Paulista. Porém, vale lembrar
gue o atual governo do Estado segue uma ideologia neoliberal, ou seja, a tendéncia é
nao haver grandes investimentos do poder publico nessa area.

A Geografia do Curriculo Paulista apresenta uma centralidade estrutural-
estruturante a partir do espaco e pretende ter uma abordagem critica. O texto em si

A Agenda 2030 é um plano de acao para as pessoas, para o planeta e para a prosperidade. Também
busca fortalecer a paz universal com mais liberdade e reconhece que a erradicacdo da pobreza em
todas as suas formas e dimensdes, incluindo a pobreza extrema, é o maior desafio global e um requisito
indispensavel para o desenvolvimento sustentavel. Todos os paises e todas as partes interessadas,
atuando em parceria colaborativa, se comprometeram a implementar a Agenda 2030, pactuada pelo
Brasil e outros 192 paises que integram a Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU). Disponivel em:
https://gtagenda2030.0rg.br/agenda-pos-2015/ <acessado no dia 02/12/2020 as 10:47>
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nao nos responde sobre qual é essa analise, pensando-o a partir da decolonialidade,
queremos saber se € uma critica eurocéntrica ao eurocentrismo, ou realmente existe
uma perspectiva emancipatoria. Entdo teremos que buscar essa resposta nas
competéncias e habilidades. E importante salientar que o texto segue a l6gica dos
pressupostos pedagdgicos, e sendo assim tém uma visao liberal, principalmente na
questdo do controle da pratica docente e da retirada da sua autonomia, nao existindo
uma abertura para outras perspectivas de Geografia. Além disso, o texto nos da o

indicativo que a Geografia no documento segue uma linha de saber regulacéo.

3.4.3 AS COMPETENCIAS GEOGRAFICAS

As competéncias especificas de Geografia sdo baseadas nos principios da
Base Curricular Comum Nacional e o documento reforca esse aspecto afirmando que
ele é essencial para conseguir desenvolver os conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores essenciais para a vida no século XXI (SAO PAULO, 2019).

O curriculo nos apresenta 7 competéncias e todas elas reforcam o carater
tecnicistas desse tipo de ensino. Ao |é-las percebemos que se tratam de técnicas que
precisam ser desenvolvidas. S6 na terceira competéncia existe a mencdo a um senso
critico, mas ele tem a fungéo de auxiliar na compreenséo e aplicagdo do raciocinio
geografico (SAO PAULO, 2019), ndo tem como objetivo analisar criticamente a nossa
sociedade, mas sim compreendé-las sem refletir suas contradicoes.

Um ponto interessante, € que nenhuma das competéncias tem como foco
entender outras culturas, estudar a diversidade, ou seja, € uma geografia que nao

segue uma linha intercultural, reforcando o seu status de saber regulacao.

3.4.4 AS UNIDADE TEMATICAS E AS HABILIDADES

As habilidades de Geografia, que na realidade sdo conteudos que devem ser
trabalhados, sao divididas de acordo com o ano, classificadas a partir dos objetos de
conhecimento e possuem unidade tematicas.

O objetivo das unidades tematicas é a construcdo progressiva dos

conhecimentos geograficos, segundo um processo pautado na investigacdo e na
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resolucdo de problemas, com énfase na aprendizagem dos conceitos e principios
geogréficos a partir de diferentes linguagens (SAO PAULO, 2019). S&o 5 as unidades
gue tém um objetivo geral e o enfoque muda de acordo com qual etapa do Ensino
Fundamental se esta.

A primeira unidade tematica é a “O sujeito e seu Lugar no mundo” tendo como
foco geral as nogGes de pertencimento e identidade. O enfoque nos Anos Finais do
Ensino Fundamental é na relacdo do sujeito e a ampliacdo de escalas, Brasil e mundo,
destacando a importancia da formacao do cidadao critico, democratico e solidario.
Dentro dessa unidade ndo se menciona aspectos relacionados a raga, etnia, género
e classe — importante ressaltar que essas pautas identitarias ndo sdo abordadas ao
longo do Curriculo Paulista — pensando no foco geral da unidade sédo pautas que
deveriam ser trabalhadas.

Depois temos a unidade “Conexdo e escalas” que tem como objetivo a
articulacéo de diferentes espacos e escalas de andlise e as relacdes existentes entre
os niveis local e global. No nosso recorte de analise prioriza-se o estudo da producéo
do espaco geografico a partir de diferentes interagcdes multiescalares. Essa unidade
reforca o carater do espaco ser 0 aspecto estruturante-estrutural da Geografia do
curriculo.

Outra unidade é chamada de “Mundo do trabalho” tendo como foco a reflex&o
sobre atividades e fun¢Bes socioeconbmicas e os impactos das novas tecnologias.
Nos Anos Finais o foco € nos processos de producédo no espaco agrario e industrial,
as novas tecnologias, a revolugdo técnico-cientifico-informacional e as diferentes
representacdes utilizadas como ferramentas da analise espacial. Importante que nao
ha um foco para se analisar criticamente o chamado mundo do trabalho, mas nas
atividades e funcgdes.

A quarta unidade, denominada de “Formas de representacéo e pensamento
espacial”’, tem como foco a ampliagdo gradativa da concepcao do que € um mapa e
de outras formas de representagéo grafica, aprendizagens que envolvem o raciocinio
geografico. A ideia € ampliar o repertério dos estudantes por meio de diferentes
linguagens, priorizando o dominio da leitura e elaboracédo de mapas graficos. Aqui o
foco € a apropriacédo da cartografia para potencializar o ensino de Geografia.

A ultima unidade tematica chamada de “Natureza, ambientes e qualidade de

vida” tem como o foco a articulagéo entre a geografia fisica e geografia humana, com
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destaque para a discussdo dos processos fisicos-naturais. Nos Anos Finais serao
trabalhados conceitos mais complexos para tratar da relagédo natureza e atividades
antropicas, nos contextos urbanos e rural. O documento se propde a tentar romper
com a dicotomia entre Geografia Fisica e Geografia Humana, e essa seria a unidade
tematica responsavel por essa tentativa, mas vale destacar que ela preza pelos
processos naturais e ndo busca fazer um duplo movimento partindo também das
atividades humanas, entéo a tendéncia € que essa dicotomia permaneca no curriculo.
Essa unidade tematica, nos abre a uma discussao feita por Moreira (2014). O autor
destaca que o professor escolar de Geografia, ao contrario do universitario, trabalha
com todos os conteudos da ciéncia geografica e revisita os fundamentos
ontoepistemoldgicos. No seu trabalho existe a possibilidade de superacdo do que o
autor chama de pensamento fragmentario.

Sobre as habilidades trabalhadas no 6° ano podemos fazer uma diviséo a partir
de temas mais gerais. O primeiro bloco se refere aos chamados conceitos
estruturantes do curriculo — espaco, geografia, paisagem, regido, lugar e elementos
da cartografia. Nele, o maior foco esta nos aspectos técnicos da cartografia dando um
carater neutro aparecendo como uma ferramenta. Porém vale destacar a habilidade
(EFO6GE14) nela busca se destacar o papel dos quilombolas e indigenas na producéo
da paisagem, do lugar e do espaco geogréafico (SAO PAULO, 2019). Porém é sé essa
habilidade que tem uma perspectiva decolonial. O grande foco do 6° Ano é a Geografia
Fisica trabalhando com Geomorfologia, Pedologia, Climatologia, Biogeografia,
Hidrografia. De forma geral vemos um grande inventério dessas disciplinas. Nesta
perspectiva, “a natureza segue sendo tratada como um armario repleto de gavetas,
em que pese a assimilacdo das novas ideias tedricas que a evolucéo setorial geral
das ciéncias tem oferecido” (MOREIRA, 2014, p.162). Existe uma perspectiva voltada
para o pensamento sustentavel, mas vale destacar que ndo existe em nenhuma
habilidade um foco critico relacionando os problemas ambientais ao modo de
producdo capitalista. Além disso, ndo ha nenhuma mencéo a questdo do racismo
ambiental.

No 7° ano, a primeiro recorte de habilidades estéo relacionadas a formagéo do
territdrio brasileiro perpassando pelas organizagbes politicos-administrativas, as
divisBes regionais do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Um primeiro a se

destacar é que ndo existe nenhuma habilidade relacionando a formacao do territorio
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brasileiro com a colonizag&do. Ainda nesse recorte, existe uma parte com foco na
contribuicdo de diversos povos dentro da formacédo territorial brasileira. Existem
algumas habilidades que podem contribuir para o ensino decolonial, mas elas
dependem muito mais da forma de como o professor for aborda-las do que esta escrito
no texto em si. A grande maioria dessas habilidades ndo possuem um carater critico
a uma visdo eurocéntrica e sobre a nossa formacao territorial. Dentro delas néo é
citada a escraviddo como um aspecto importante para a formacao territorial brasileira.
Além disso, ndo existe nenhuma discussao em relacédo ao genocidio que ocorre com
a populacdo indigena e negra no Brasil. Na verdade, se vocé ler as habilidades
aparenta estarmos falando de um processo de formacao territorial sem contradicbes
e conflitos.

A habilidade (EFO7GEQ3B) solicita a analise de aspectos étnicos e culturais
dos povos originarios e das comunidades tradicionais e a producao de territorialidades
buscando discutir os direitos legais desses grupos, nas diferentes regides brasileiras
e em especial no Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2019). Essa habilidade nos
suscita um aspecto importante, ndo haver dentro da discussédo da diversidade um
debate sobre a questéo da raca, e principalmente, ndo relacionar essa categoria com
0 processo de formacao de territorialidades no Brasil.

Outros recortes de conteudos do 7° ano sdo: voltada para cartografia,
especialmente na questdo dos mapas tematicos do Brasil, com uma énfase na parte
técnica — foco na elaboracdo de mapas, uso de tecnologias; outra tema trabalhado
€ 0 da Geografia Econémica focando na questédo da producéo, circulacao e consumos
de mercadorias — busca-se entender esses fenOmenos e como eles ocorreram ao
longo da historia, a questédo da industrializacdo no territorio brasileiro e um analise de
redes de transporte e comunica¢ao sdo temas importantes para o curriculo. Um ultimo
recorte é voltado para a Geografia Fisica, com foco no estudo dos dominios
morfoclimaticos, biomas brasileiros e uma analise sobre a preservacdo da
biodiversidade brasileira. Uma habilidade que chama atencdo é a (EFO7GE26) nela
se propde identificar territérios quilombolas, terras indigenas e reservas extrativistas
nas unidades de conservacédo buscando analisar sua relacdo nessas regidées com
enfoque na conservacéo e preservacéo da biodiversidade (SAO PAULO, 2019). Essa

habilidade, junto com o recorte de como é o olhar do curriculo sobre a formacéo do
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territorio brasileiro, nos mostra que 0s grupos subalternizados ndo séo visto como
parte desse processo da formacao do territorio brasileiro.

O 8° Ano comeca com um grupo de habilidades voltadas para aspectos da
Geografia da Populacdo/demografia com foco principalmente nos fluxos migratoérios,
escrito de forma bem pragméatica. Depois temos um bloco voltado para questbes
geopoliticas contemporaneas trabalhando com o bloco do B.RI.C.S, os organismos
internacionais, a organizacdo do mundo poés-guerra, sempre que possivel
relacionando com o Brasil e a América-Latina. Nesta parte temos a habilidade
(EFO8GE28*) que fala sobre aplicar os conceitos de Estado, nacao, territério, governo,
pais e analisar conflitos atuais com destaque para geopolitica na América e Africa
(SAO PAULO, 2019). Estes conceitos sdo constituidos da modernidade, baseados no
mapa moderno de mundo, na referéncia universal do ocidente, ou seja, uma Visao
eurocéntrica desses territorios (GOMES, 2012). Esse é o Ano em que se trabalha com
o continente africano e é basicamente elaborar um inventario da sua situagéo no pos-

guerra. A outras habilidades relacionadas esse contetdo séo:

(EFO8GEO08) analisar a situagdo do Brasil e de outros paises da América
Latina e da Africa, assim como da poténcia estadunidense na ordem mundial
do pos-guerra [...] (EFOB8GEZ29*) Selecionar e organizar indicadores
socioecondmicos de paises da América-Latina e da Africa e comparar com
os de poténcias tradicionais e poténcias emergentes na ordem mundial do
pés-guerra [...] (EFO8GE12) analisar as caracteristicas do desenvolvimento
cientifico e tecnolégico e relacionar com as transformac¢des dos tipos de
trabalho e influéncias na economia dos espacos urbanos e rurais de
diferentes paises da América e Africa [...] (EFO8GE18) elaborar mapas ou
outras formas de representacdes cartograficas para analisar as redes e as
dindmicas urbanas e rurais, ordenamento territorial, contextos culturais, modo
de vida e usos e ocupacio do solo na América e na Africa [...] (EFO8GE19)
interpretar e elaborar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e
anamorfoses geograficas com informagfes geograficas da América Latina
(SAO PAULO, 2019, p.442-443).

Sobre a importancia do ensino da Africa na disciplina de Geografia Mendes e
Ratts (2019) nos oferece importantes reflexdes. A primeira delas é nos perguntarmos
qual é o lugar das pautas marginalizadas no contexto eurocentrado e colonial no
pensamento geografico? E quais sdo as territorialidades produzidas por meio da
educacgéo geografica a fim de viabilizar esses saberes? Os autores reforcam que é
fundamental falar de Africa, mas néo é suficiente se isto ndo for acompanhado de uma
desconstrucdo das narrativas hegemonicas, estas que estruturam as leituras da
totalidade-mundo. E € exatamente assim que o ocorre no Curriculo Paulista, ndo

buscando essa reflexdo e desconstrugcéo sobre a visao eurocéntrica e colonial que
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pauta a nossa sociedade, mas continuando com a manutengdo das narrativas
hegemodnicas. Sobre o ensino de Africa na Geografia é essencial, além da busca da
desconstrucao da narrativa hegemaonica sobre o continente, é essencial nessa analise
geografica colocar como ponto central a questao da raca. Como aponta Mendes e

Ratts (2019) temos que pensar que:

propor uma educacao que no exclua as tematicas sobre Africa e cultura afro-
brasileira é propor uma luta contra o racismo presente nas instituicdes de
ensino, entendendo que o racismo, um processo atrelado a hierarquia de raca
e etnia, tem ganhado novos arranjos para além de fatores unicamente ligados
a corporeidade e fenétipos, ou seja, temos nesse processo de subjugacdo da
producdo de conhecimentos de/para/sobre Africa o entdo chamado racismo
epistémico [...] sendo assim, o dispositivo racial atrelado ao continente
africano e as africanidades constroem relacdes de poder no espaco
geogréfico, sendo a raca um fator regulador das experiéncias dos sujeitos
com 0s espagos vividos, experiéncias de pertencimentos, ou repulsa desses
corpos especializados, bem como suas subjetividades (MENDES e RATTS,
2019, p.5)

O dultimo recorte que podemos fazer do 8° ano diz respeito a estudos
relacionados a América Latina. Nesse recorte encontramos a primeira habilidade que
cita a colonizacao, a (EFO8GEZ26) que busca comparar a formacao territorial de paises
latino-americanos com base nas influéncias pré-colombianas e colonial para
estabelecer semelhancas e diferencas entre eles (SAO PAULO, 2019). Esse bloco
funciona com um grande inventario geografico. Como Moreira (2014) nos fala sobre
as formas do discurso geogréfico, podemos associa-la a fase ideoldgica do discurso,
reforcando seu carater eurocéntrico e colonial. A inventariacdo coloca-se para o
servico da manutencdo de uma ideologia largamente europeizante do mundo,
modelando a imagem dos povos colonizados que os mapas difundem. Imagem essa
sempre a favor da superioridade do mundo europeu (MOREIRA, 2014).

No ultimo ano do Ensino Fundamental, o nono, o principal foco sdo questédo da
Geografia Econdmica, com foco nas revolugbes-técnicos-cientifica; processos de
industrializacdo e questdes sobre a Globalizacdo e a mundializagdo. Assim como no
8° ano, temos uma parte voltada para um inventario geografico de continentes, no
caso do 9° ano foco principalmente para Europa e Asia, e a Oceania um pouco menos.
Existe também um foco no ensino de Geografia urbana, focado nos processos de
urbanizacao e chamados problemas urbanos. Em ambos os casos nao se leva a uma

analise critica do sistema capitalista
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Trés habilidades chamam a atencdo. A primeira é a (EFO9GEO1) que busca
analisar criticamente de que forma a hegemonia europeia foi exercida em varias
regides do planeta em diferentes tempos e lugares; a segunda € a (EFO9GEQ3) que
busca identificar diferentes manifestacdes culturais de minorias étnicas como forma
de compreender a multiplicidade cultural na escala mundial, defendendo o principio
da diferenca; e a terceira € (EFO9GEO5) que pretende associar o critério de divisédo do
mundo em Ocidente e Oriente a partir do Sistema Colonial e analisar as
consequéncias politicos, econdmicas, sociais, culturais e ambientais para diferentes
paises (SAO PAULO, 2019). Vamos comecar pela segunda habilidade, que seria o
melhor exemplo de como o Universalismo Abstrato pode aparecer no discurso
geografico. Onde o sujeito que analisa as outras culturas ndo possui uma cor, género,
etnia, raca e localizacdo. Mas na verdade, como vimos ao longo do curriculo, esse
sujeito segue uma linha colonial de analise, e a referéncia universal por tras dele é a
do sujeito homem-branco-cis-heterossexual-europeu. Ao longo do curriculo nao
existem habilidades para entendermos as suas geografias, suas narrativas. Sobre a
primeira €& interessante, mas deveria aparecer em outros momentos, como na
formac&o do territorio brasileiro. E importante lembramos que ao longo do Curriculo
Paulista, na disciplina de Geografia, ndo ha mencao ao processo de escravizagao e
nao se aborda a questdo da raca Quijano (2005) nos alerta de como a criagdo da
categoria raca foi um elemento chave para a construcdo da modernidade e a
hierarquizacao das sociedades. Por ndo trabalhar com esses pilares na analise critica,
estamos lidando com uma critica que no fundo nao questiona o eurocentrismo. Sobre
a ultima, é importante ressaltar que € a segunda habilidade dentro de todos os anos
do Ensino Fundamental que trabalha com a questdo da colonizacédo, sendo que o0s
outros pontos levantados na habilidade anterior também se encaixam nessa.

As habilidades nos mostram que a principal abordagem do Curriculo Paulista é
pautada pela Geografia Econdmica e Urbana. Pensando na realidade do Estado de
Séao Paulo podemos afirmar que ela néo dialoga com a maior parte da Geografia do
Estado. Além disso, a Geografia Fisica é tratada de uma forma bem conteudista. Ainda
nesse campo existem varias habilidades relacionadas a o desenvolvimento
sustentavel, ndo seguindo um viés de enxergar essas problematicas ambientais como

causada do modo de producéo capitalista.
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O Curriculo Paulista, no que tange a disciplina de Geografia, € um curriculo
colonizada e eurocéntrico, ele parte do cosmopolitismo global construido a partir do
universalismo abstrato, e como Grosfuguel (2008) no lembra, isso faz com que ele
pertenca a parte de um desenho imperial/colonial. O curriculo € construido a partir da
epistemologia de um territdrio, nesse caso 0 ocidente, tendo uma tradicdo de
pensamento e um corpo particular, excluindo e marginalizando outros padrdes nao
pertencentes a esse territorio. Isso fica muito claro na forma como aborda os povos
subalternizados, primeiro sempre destacando seus aspectos culturais seguindo uma
l6gica de inventario, transparecendo que ndo sao autores da producdo das suas
proprias Geografias. Eles sempre estdo na margem dos processos principais para o
documento. E importante destacar que nesse curriculo ndo se discute questdes
relacionadas a raca e a orientacdo sexual — ndo existe nenhuma mencado ao
movimento LGBTQ+ — 0 que mostra com a diversidade do curriculo € bem seletiva e
pautada pelo discurso hegemdnico branco-heteronormativo. Outros pontos que
reforcam a colonialidade no curriculo; a ndo discussdo e mencdo das diasporas
africanas nos fluxos migratérios ao longo do tempo; a forma como € trabalhada a
formacéo do territério brasileiro ndo se destacando a escravidao, o genocidio indigena
e questdo da raca na sua construcdo e a forma como é trabalhada a Geografia da
Africa.

N&o podemos esquecer que o Curriculo € um documento que é definido ndo
por questdes técnicas, mas politicas e pedagogicas. Ele € um instrumento de poder e
de regulacéo e funciona de forma ideoldgica. Retomando seu processo de construcao
€ preciso lembrar que ele foi feito por uma equipe técnica a servico de um governo
pautado pelas ideias neoliberais e isso reflete na forma com ele foi construido, ficando
muito claro em seus pressupostos pedagoégicos. Mesmo abordando alguns temas com
perspectivas decoloniais — que, vale destacar, foram frutos de muitas lutas dos
movimentos sociais brasileiros — sempre sdo tratados de forma secundarias, sem
resultar numa critica a sociedade capitalista principalmente ao neoliberalismo. Sendo
assim, ndo had uma preocupacdo em debater questdes relacionadas a colonialidade.
Entéo a Geografia que se pretende ensinar a partir do Curriculo Paulista € um saber-
regulacéo, que tem como objetivo formar esse sujeito liberal e ajudar na manutencao

da ideologia hegemonica, da colonialidade do poder, do saber e do ser.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Pedagoginga °
Thiago Elnifio part. Sant e KMKZ

Orumila jogou os buzios pra ver

Que futuro ia ter a ave que enfrentou o Ox0ssi

indio guerreiro que era justo, que era forte

Que pra defender o povo tinha apenas uma flecha em sua posse
E que mostrou que o impossivel ndo era improvavel

E o que néo era tranquilo se fez favoravel

E uma hora cés véo ver o inevitavel

Nossa fé é imensuravel e transforma dor em motivagéo

Pra superacéo, tanta humilhacéo

Atravessar 0 oceano para trampar na sua plantacéo

Café, algodao, cana, escravidao

Alforriaram 0 nosso corpo, mas deixaram as mentes na prisao
N&o! Abre logo a porra do cofre

N&o t6 falando de dinheiro, eu falo de conhecimento

Eu ndo quero mais estudar na sua escola

Que ndo conta a minha histéria, na verdade me mata por dentro
Me alimento da sabedoria de entidades de terreiro

Sou guerreiro da falange de Ogum, zum zum zum

Capoeira mata um, mata mil

Pedagoginga na troca de informacao

Papo de visédo, nossa construcao

Passa por saber quem somos e também guem eles séo

N&o entrar em conflitos que ndo tragam solucéo

Evitar a fadiga, ndo dar um passo em vao

Quando todo campo de conhecimento é valido

S6 tem que o homem palido

10 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=IEM-zYi7hcs



https://www.letras.mus.br/thiago-elnio/
https://www.youtube.com/watch?v=lEM-zYi7hcs

Nos vende que somente 0 seu que serve

Levanta-se a voz daquele que se atreve

A expor seu desconforto mesmo que o sistema nao releve
N&o é leve ndo, mano, pesado pique um fardo

Eu tenho amigos no outro lado, séo excec¢des que eu tenho amor
Mas se tem coisa que a escola ndo me ensinou

E que o amor € indispensavel em qualquer lugar que for
Minha percepcdo de mundo diz que nos

Mesmo néo vendo nada em volta, nunca estamos s0s
Faco minha oragao, peco forca pro meu guia

E que ele ndo me abandone nas lutas do dia a dia

Mano, vou te falar ein, 6 lugar que eu odiava

Eu ndo entendia porra nenhuma do que a professora me falava
Ela explicava, explicava, querendo que eu

Criasse um interesse num mundo que ndo tinha nada a ver com 0 meu
N&o sei se a escola aliena mais do que informa

Te revolta ou te conforma com as merdas que o mundo ta
Nem todo livro, irmao, foi feito pra livrar

Depende da histéria contada e também de quem vai contar
Pra mim contaram que o preto ndo tem vez

E o que que o Hip-Hop fez? Veio e me disse o contrario

A escola sempre reforcou que eu era feio

O Hip-Hop veio e disse: Tu é bonito pra caralho

O Hip-Hop me falou de autonomia

Autonomia que a escola nunca me deu

A escola me ensinou a escolher caminhos

Dentro do quadradinho que ela mesmo me prendeu
Nasceu vencendo o Apartheid no ventre

Vive guem sempre sabe olhar pra frente, certo?

Livre com toda vez aspera, conta meses a esperar

Pra respirar, mais um dessa diaspora

Com trés ouvia pdélvora, com quatro o pai ndo mais vera

Cinco primo preso, qual perspectiva havera?

62
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A nove do plantéo disparara, opera la

Mas pensa, menor de dez o juiz absolvera

Se envolver, era pra coroa nao piorar, Deus escutara no radio (Sera?)
Na escola ndo ensinaram a orar, mas aprendeu a contar
E ponta é facil, seiscentos por semana

Piscou tem treze agora

Vai comprar até kit novo e comemorar

Mas o siléncio na ilha diz o que se repetira

Pra tua mérito-fazenda, meu verso-fagulha

Por que tinha s6 dezesseis, tem 5-8-4 na agulha

Minha percepcdo de mundo diz que nos

Mesmo ndo vendo nada em volta, nunca estamos s0s
Faco minha oracao, peco for¢a pro meu guia

E que ele ndo me abandone nas lutas do dia a dia
Minha percepcdo de mundo diz que nos

Mesmo ndo vendo nada em volta, nunca estamos s0s
Faco minha oragéo, peco forca pro meu guia

E que ele ndo me abandone nas lutas do dia a dia

A musica do rapper carioca Thiago EInind “Pedagoginga”, permite-nos diversas
reflexdes acerca do papel da escola e da educacdo nos tempos atuais dentro da
perspectiva da decolonialidade. Levando para escala do nosso trabalho, alguns
trechos se encaixam bem no que vimos. O primeiro é “eu ndo quero mais estudar na
sua escola, que ndo conta a minha histéria, na verdade me mata por dentro” em que
podemos relacionar com a colonialidade dentro do sistema de ensino, apagando as
geografias e historias dos povos subalternizados e seguindo uma narrativa
hegemonica, onde estes povos ocupam um papel secundario e sdo subjugados a
partir da universalidade ocidental.

Pensando no Curriculo Paulista (2019), na disciplina de Geografia existem
pautas voltadas para esses grupos, porém elas séo trabalhadas dentro da logica
dominante. Primeiro eles ndo produzem suas geografias, estdo dentro da Geografia
Hegemonica e sendo trabalhadas de uma forma de inventario cultural. Esse aspecto

pode ser identificado em outro trecho da musica, que sintetiza de forma perfeita como
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funciona o documento na construcao dos sujeitos: “autonomia que a escola nunca me
deu, a escola me ensinou a escolher caminhos, dentro do quadradinho que ela mesmo
me prendeu”. O discurso epistemolégico do curriculo é pautado pelo Universalismo
Abstrato da tradicdo ocidental, e a partir da ideia Grosfuguel (2008), isso faz concluir
que o curriculo de Geografia contribui para a manuten¢éo do racismo epistemologico
e da narrativa hegemdnica. Esse discurso sem um rosto que o personalize, € um
discurso de politizacdo pela despolitizacao do sujeito (MOREIRA, 2014).

Em relacdo a como a lei n° 10.693/03 e a lei n°11645/08, as duas aparecem no
Curriculo Paulista quase de forma invisiveis. As leis ndo sédo, em nenhum momento,
mencionadas. Os conteldos séo trabalhados dentro da perspectiva eurocentrada,
dentro de uma s6 visdo de mundo pautada pelo Universalismo Abstrato, seguindo uma
l6gica inventariante retirando deles seus contextos complexos e suas espacialidades.
A partir das ideias de Mendes e Ratts (2019) podemos buscar um outro modo de
trabalhar com essas leis no ensino de Geografia. As relacdes raciais e étnicas tém
uma potencialidade imensa dentro do ensino de Geografia. Temos que lembrar que
elas estdo grafadas no espaco, na construcdo das identidades raciais afro-brasileiras,
africanas e indigenas que possuem suas préprias espacialidades e territorialidades.
O ensino de Geografia, seguindo a perspectiva decolonial, pode contribuir em um
processo de ressignificacdo do continente Africano, elo Brasil-Africa, e na historia
indigena (MENDES e RATTS, 2019). Para conseguirmos mudar e trabalhar com uma
perspectiva decolonial temos que compreender a radicalidades das questdes
relacionadas a colonialidade do poder, do saber e do ser desse contexto. Assim
poderemos mudar o registro do paradigma de conhecimento com os quais
trabalhamos na educacdo. Esse seria um passo para uma inovacdo curricular na
escola e para uma ruptura epistemoldgica e cultural (GOMES, 2012).

Em relacdo a como se trabalha a questéo das identidades, o curriculo segue
um caminho para a formacgao de um sujeito liberal, posto que o aluno tem que estar
preparado para o mercado de trabalho, assim para futuramente se tornar um individuo
da competicdo e do desempenho, o empreendedor de si mesmo (DARDOT e
CLAVAL, 2016). A interculturalidade é trabalhada de uma forma néo critica, ja que nao
se aborda temas essenciais na formacdo dos sujeitos como raca, classe e género.
Além de que quando trabalha com culturas diferentes, elas sdo entendidas em um

contexto simples e a relacdo entre elas esta de acordo com a visdo de mundo do
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documento. Uma viséo critica da Interculturalidade implica em uma revisao radical das
perspectivas socioculturais, politicas e epistemoldgicas que mobilizam a interagédo
com o outro (FLEURI, 2014), sendo que o Curriculo Paulista segue o caminho oposto.
Sobre o trabalho da construcdo das identidades dos alunos, Kimura (2020) nos

oferece uma importante reflexao:

sem ingenuidade de considerar que somos dotados de um livre-arbitrio
ilimitado, h&a, no entanto, um processo que implica a (re)construcdo de
identidades e de possibilidades, assim como a crenga na superagédo. Voltar-
se para construir uma escola preocupada com o ensino-aprendizagem que
considere essas questdes € importante para nés, professores de Geografia,
pois é onde o fazer perceptual e o conceito vivido podem ser potencializados.
E na escola onde se dardo as maneiras como essas pessoas irdo interagir
segundo algumas circunstancias. Estas sado sociais, psicolégicas e
bioldgicas, constituintes de uma trama de considera¢des que, por sua vez,
variam no tempo e no espaco. Ou seja, as interagdes das pessoas séo socio-
historicas (KIMURA, 2020. P.59)

Sobre a Geografia que ensina, ela segue uma perspectiva do estudo focado na
organizagdo do espago (MOREIRA, 2014), continuando com a dicotomia entre
Geografia Fisica e a Geografia Humana. Baseada nos pressupostos pedagdgicos do
documento, ela segue um carater bem informacional e técnico, isso fica muito claro
na analise das competéncias e das habilidades. Tanto a Geografia Fisica quanto a
Humana sao grandes inventarios seguindo de acordo com o0s temas que s&o
abordados. Sobre a sua perspectiva critica, ela ndo questiona os problemas
estruturais e a narrativa hegemonica, ndo existe questionamentos sobre o modo de
producao capitalista, sobre questfes relacionadas ao racismo e ao sexismo na nossa
sociedade. Por exemplo, na questéo das desigualdades sociais no Brasil, entende-se
que isso é um problema que precisa ser resolvido, mas ele ndo tem relacdo com o
Capitalismo ou com a forma que o territério brasileiro foi formado. A Geografia
construida no Curriculo Paulista € um saber-regulacdo que segue a logica neoliberal.

No Curriculo se expressam relacdes de poder, valores e concepc¢des da classe
dominante. Ele ndo € um conjunto neutro de conhecimentos, mas parte de uma
tradicdo seletiva da visdo de um grupo. O documento aqui em andlise, faz parte de
um projeto que defende os valores do Neoliberalismo. Esse documento € um territério
em disputa e buscar a sua decolonizacdo implicara em conflitos, confrontos e

negociacoes.
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Por conta da pandemia do Corona virus, que neste momento, em decorréncia
da irresponsabilidade genocida do Estado Brasileiro, ja vitimou mais de 200 mil
pessoas no Brasil, o Curriculo Paulista ndo conseguiu ser aplicado da forma desejada
pelo Governo do Estado de Sdo Paulo. Entdo ainda existem muitas incognitas em
relacdo a como ele pautara a pratica docente e das escolas. Ele segue a légica da
colonialidade. Por isso, além da continua disputa por mudancgas curriculares, faz-se
necessario buscarmos dentro da nossa pratica pedagogica na escola caminhos para
transgredir essas normas. No ensino de Geografia temos de buscar caminhos que
nos possibilitem trabalhar com as Geografias que s&o apagadas pela narrativa
hegemonica, fugir da logica do ensino das competéncias e habilidades e,

principalmente, disputar as narrativas em todos os ambitos possiveis.
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