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RESUMO

BARROS, M. Desafios e praticas na formacao inicial de professores de Geografia: o caso
do PIBID Geografia USP (2015-2017). 2020. 79 f. Trabalho de Graduacdo Individual (TGI) —
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo,
2020.

O ensino de Geografia possui papel fundamental na composi¢do social, critica, pessoal dos
individuos, contemplando um amplo leque de objetos, que dialoga com vérios outros saberes.
O cotidiano escolar € mediado por sua interdisciplinaridade, destacando o ensino de Geografia.
Partindo desse pressuposto, o presente trabalho visa permear a formacao docente, sob a ética
dos bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) entre o
periodo de 2015 e 2017, inscritos no subprojeto de Geografia “Multiculturalismo ¢ a
Educacdo”. O objetivo do presente trabalho tem por cardter levantamento acerca das
experiéncias, entre desafios e prdticas do exercicio docente, onde confere uma abordagem
cientifica de perspectiva epistemoldgica. O estudo investigard a experiéncia dos estudantes do
curso de Licenciatura em Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
(FFLCH-USP), com escopo de andlise a formacdo docente, pontuando as competéncias €
desafios enfrentados na formagdo docente de Geografia, a partir da atuacdo como bolsistas de
um projeto versado na promog¢do da formagdo de professores e cooperagdo da universidade
publica com a comunidade escolar da rede publica de ensino basica. Apresenta-se o resultado
parcial de uma andlise qualitativa de questiondrio dirigido, com intencdo de direcionar as
reflexdes sobre a organizacdo do grupo quanto as praticas desenvolvidas e os resultados na
transferéncia dos saberes no processo de ensino-aprendizagem mediado pelo subprojeto
PIBID Geografia — Multiculturalismo, aplicado as escolas vinculadas ao programa, aos alunos
do ensino bdsico contemplados no projeto, balizando a formacdo profissional docente. A
residéncia pedagdgica do subprojeto se realizou no Centro Educacional Unificado Jaguaré —
Prof.° Henrique Gamba (CEU Jaguaré) e na Escola de Aplicacio da FEUSP (EAFEUSP).
Com intento de exposicdo, a pesquisa € composta por trés (03) capitulos de fundamentacao da
formacdo docente no sentido amplo, a finalidade do PIBID no desenvolvimento do estudo
com recorte no subprojeto da drea de Geografia, as observacOes acerca da vivéncia dos
bolsistas envolvidos no subprojeto e, por fim, as consideracdes sobre as experi€ncias
norteadas pelo programa.

Palavras-chave: Formacgao Docente. Ensino de Geografia. PIBID. Educagao.



ABSTRACT

BARROS, M. Challenges and practices in the initial formation of Geography teachers:
the case of PIBID Geography USP (2015-2017). 2020. 79 p. Individual Undergraduation
Work (TGI) — Faculty of Philosophy, Letters and Human Sciences, Sao Paulo University, Sdo
Paulo, 2020.

Geography teaching has a fundamental role in the social, critical and personal composition of
individuals, covering a wide range of objects, which dialogues with various other types of
knowledge. The daily school life is mediated by its interdisciplinarity, which we can highlight
the Geography teaching. Based on this assumption, the present work aims to permeate teacher
training, from the perspective of the scholarship holders of the Institutional Program for
Teaching Initiation Scholarships (PIBID) between the period 2015 and 2017, enrolled in the
Geography subproject “Multiculturalism and Education”. The objective of the present work is
to survey the experiences, between challenges and practices of teaching, where it confers a
scientific approach from an epistemological perspective. The study will investigate the
experience of students of the Degree in Geography at the Faculty of Philosophy, Letters and
Human Sciences (FFLCH-USP), with the scope of analysis of teacher training, punctuating
the skills and challenges faced in teacher training in Geography, from the performance as
scholarship holders of a project focused on promoting teacher training and cooperation
between the public university and the school community in the public basic education
network. Considering as guiding questions of the proposed research, reflections on the
organization of resources and teaching materials and the results in the transfer of this
knowledge in the teaching-learning process mediated through the subproject PIBID
Geography - Multiculturalism, applied to schools linked to the program, to students of the
basic education contemplated in the project, as well as professional teacher training. The
subproject's pedagogical residency was held at the Jaguaré Unified Educational Center -
Professor Henrique Gamba (CEU Jaguaré) and at the USP Application School (EAFEUSP).
With the intent of exposition, the research is composed of three (03) chapters on the
foundation of teacher education in the broad sense, the purpose of PIBID in the development
of the study with a cut in the subproject of the Geography area, the observations about the
experience of the fellows involved in the subproject and, finally, considerations about the
experiences guided by the program.

Keywords: Teacher Training. Geography Education. PIBID. Education.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa tem por objetivo apresentar os desafios e experiéncias praticas da
formacao inicial docente pelos alunos do curso de bacharelado e licenciatura em Geografia da
Universidade de Sao Paulo (USP), vinculados como bolsistas ao Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagcdao a Docéncia (PIBID) L

O PIBID tem por competéncia o oferecimento de bolsas de estudo através da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)? para integrar a
formacdo inicial de estudantes das licenciaturas do ensino superior no Brasil, de fomento a
desenvolvimento e formacdo de professores para o ensino bésico da rede publica.

A atuacdo do PIBID abrange todas as areas das disciplinas escolares, consoante a
vinculagdo de cooperacdo entre universidade-escola de educagdo bdsica aos anos finais do
Ensino Fundamental e Médio que tiver interesse em parceria com o programa por meio de
subprojetos cadastrados por drea de conhecimento, tendo como coordenadores professores
universitarios e supervisores professores da educacgdo bésica.

Com intuito de discutir a formacao docente dos alunos de graduagcdo em Geografia, o
debate deste trabalho se vale da necessidade de pontuar as demandas na profissionalizacao do
ensino com exceléncia, com enfoque na Geografia Escolar, sem desconsiderar os estdgios
supervisionados obrigatérios que compdem a grade curricular do curso, porém direcionado
aos interessados em aperfeicoar sua formacgdo intermediada pelo programa, ao qual sera
aprofundado nos capitulos seguintes.

Para tanto, apresentamos, no primeiro capitulo deste trabalho, uma breve discussdo
sobre a formacgao docente e o ensino de geografia, demonstrando a importancia destas duas
temadticas centrais para o desenvolvimento das atividades no PIBID. Apds isso, descrevemos e
analisamos as atividades desenvolvidas no subprojeto de Geografia, entre os anos de 2015 e
2017, com o intuito de apresentar o amplo arcabouco de experiéncias formativas, em didlogo
com a escola publica, potencializado pelo projeto.

Na terceira parte deste trabalho, apresentamos os resultados de questiondario aplicado
aos ex-bolsistas do projeto, com o objetivo de verificar suas perspectivas e impressoes de

como a participacdo nele contribui para a formagdo docente em Geografia.

" O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a2 Docéncia tem por premissa atuar na mediacdo de bolsas de
iniciacdo a docéncia concedendo bolsas remuneradas para o estdgio de aproveitamento das licenciaturas.

* Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) associado ao Ministério de Educagio
(MEC).
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2. BREVES CONSIDERACOES SOBRE A FORMACAO DOCENTE E O ENSINO DE
GEOGRAFIA

A discussdo da formacgdo docente aqui tem por designio a experi€ncia vivenciada
como bolsista pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia (PIBID),
programa do Governo Federal, oferecida pelo Ministério da Educacdo (MEC) em apoio a
CAPES, selecionando alunos regularmente matriculados nos curso de licenciatura em
Geografia, a ser tratado neste estudo.

Consoante a isso, a proposta de estudo visa analisar as condi¢des, desafios e
motivacdes provenientes das experiéncias dos bolsistas do PIBID, do curso de Licenciatura
em Geografia da Universidade de Sao Paulo, quanto aos passos iniciais na profissdo,
identificando caréncias e necessidades quanto a formacdo docente, dentre saberes, praticas
docentes e contribui¢des introduzidas aos bolsistas através do programa.

Podemos caracterizar o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), enquanto um programa de fomento a formacdo e complementacdo académica de
estudantes de licenciatura no Brasil, tem por incumbéncia o desenvolvimento da pesquisa
cientifica no ambito da formagdo docente, através de levantamentos em atribuicao as praticas
escolares.

Dentro do campo das ciéncias humanas, podemos situar a Geografia como uma das
ciéncias responsaveis por estudar as metamorfoses sociais que balizam a relacio da sociedade
com o meio natural que possibilitam a formacdo de individuos capazes de desenvolver o
senso critico do espaco em que a escala do seu corpo e dos demais seres vivos permeiam e se
comunicam entre si.

O ensino de Geografia € retratado por muitos alunos como uma experiéncia de
generalidades, com atividades que reforcam uma educacdo que se escora na fixacdo de
conteddos como decorar capitais mundiais € nacionais como receita pronta, desenhar limites
territoriais nos livros diddticos em aulas de cartografia, explorando de forma incipiente o
raciocinio critico e a imaginag¢ao.

Reclus e Kropotkin (2011), expoentes do pensamento anarquista € da educacdo
libertaria com a Geografia, reforcam essa reflexdo observando a existéncia de uma convenc¢ao
equivocada a qual a geografia escolar € referenciada, que identifica um problema de discurso
sobre o objeto de estudo sobre a qual a ciéncia geografica se debruga.

Cabe considerar que compreender os fendmenos geogréficos € a prerrogativa para

obter propriedade de discurso da ciéncia geografica para a transferéncia dos saberes, através
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da observacgao, propondo “Ao invés de raciocinar sobre o inconcebivel, comecemos por ver,
por observar e estudar o que se acha a nossa vista, ao alcance de nossos sentidos e da nossa
experimentacao” (RECLUS, 2011, p.15).

Uma proposta para além da escolastica tradicional, o caminho do ensino e
compreensdo da Geografia se concretiza de forma empirica, explorando os sentidos da
experimentacao e observagdo para apreender os fendmenos da natureza terrestre em interacao
com a atividade social, envolvendo o meio e os aspectos da vida contemporanea.

Para ratificar a reflexdo, o estudo do meio, o trabalho em campo, as saidas de
observacdo in loco se tornam essenciais e indispensdveis na constru¢do do pensamento
geografico, por meio da interven¢do do professor, enquanto sujeitos do conhecimento, na
transferéncia didatica e compreensdo dos fendmenos geograficos, transpondo o espaco
institucional escolar, sem descaracterizar ou desqualificar seu lugar e propdsito, mas
assegurando o entendimento dos fendmenos do espaco que nos circunda.

Destarte, considera-se por fundamental a formagao docente de qualidade no exercicio
do ensino de Geografia. O papel do professor, logo, como crucial na mediagdo da
experimentacdo, conduzindo os saberes de forma acessivel e didatica, para melhor
correspondéncia e direcionamento dos assuntos que envolvam as interacdes na paisagem,
apresentando questionamentos para o desenvolvimento do raciocinio critico, para além do
procedimento metodolégico.

H4 um debate entre a ciéncia e a nio-ciéncia do saber-fazer empirico, onde Tardif
confere um posicionamento epistemoldgico da prética profissional, definindo como “o estudo
do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho
cotidiano para desempenhar rodas as suas tarefas” (2010, p. 255). Cabe salientar que o debate
tem por objetivo provocar a concep¢ao das formas do saber-fazer da profissdo docente,
destacando pontos que merecem atengdo na propria formacgdo docente em si.

Partindo de saberes de senso comum, o autor considera um sentido amplo e
generalizado das competéncias e aptiddoes dos professores, que reflete, por sua vez, nos
saberes profissionais convertidos na prética. Isso se revela pelas habilidades desenvolvidas no
cotidiano de atribui¢cdes docentes, da incorporacdo dos saberes a aplicagdo do seu trabalho,
sujeitos aos recursos e ferramentas resultantes da instrumentagdo de sua formacao, suscetivel
a adaptagdes e transformacgdes no decorrer de sua atividade.

Em referéncia a funcdo profissional docente, convém evidenciar a base da formacao
através da construcdo mobilizada entre os atores da formacdo, atribuindo valor e sentido de

maneira significativa a profissionalizacdo docente, em qualquer drea de conhecimento. Assim
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sendo, os saberes geogréficos, preliminarmente, precedem da formagdo e capacitacdo dos
iniciantes docentes na constru¢do dos saberes profissionais, mobilizando-os conjuntamente
entre os sujeitos atores da educacdo. (2010, p. 260)

Partindo desta hipdtese, em todas as esferas do ensino, a concep¢ao da formacdo
docente e desenvolvimento profissional se realizam em cooperagdo, uma colaboragdo
conjunta envolvendo todos os sujeitos do processo, enriquecendo a profissionalizacdo e
superando metodologias tradicionais e retrégradas que ndo contemplam as transformacdes
sociais do contexto contemporaneo.

Em Para uma Escola do Povo, Celestin Freinet (1996) considera que a formagdo deve
ser também além de critica, deve ser ativa e pratica, com medidas que transponham as bases
tedricas, pois a escola conecta a vida cotidiana em consonancia as demandas da apreensio da
realidade, com a formacdo e instrucio basica indispensavel a funcdo social.

No que concerne o PIBID, o programa permite a oportunidade analisar diversas
situagdes do cotidiano da pratica docente, da sala de aula as atividades paradidéticas,
propostas correspondentes ao conteido programatico. Assim sendo, um convite ao
aprendizado, complementando o processo de ensino-aprendizagem das escolas parceiras, em
favor da formacao docente mais sélida e correspondente a realidade.

O processo de ensino-aprendizagem €, sendo, uma via de mao dupla, aos futuros
docentes na sua jornada quanto aos alunos do ensino bdsico, bem como aos professores e
mestres envolvidos no conjunto do subprojeto trabalhado. Desse modo, se configura uma
relacdo em simbiose com propdsito da educagdo em todas as esferas do ensino.

Através do PIBID, os bolsistas sdao conduzidos pelos professores envolvidos no
subprojeto a discutir os temas abordados, instruidos a expressar e construir solugdes
envolvendo as atividades propostas, assim como suas observagdes extrapolando os muros das
teorias pedagdgicas.

Para Cacete (2014), a acdo do PIBID como norteador das praticas didatico-
pedagodgicas em conformidade com os saberes docentes, tratando a realidade que tece as teias
da formagdo pedagdgica em sua profundidade, tendo como fio condutor o contexto social
cujos sujeitos do programa composto pelos agentes das mediagOes didaticas, sendo eles
professores supervisores, coordenadores e bolsistas, em convénio com as escolas de ensino
basico publico.

O contato com esta realidade, segundo Tardif (2010) permite observar, refletir e, para
além, construir os saberes didaticos, para, assim, compreender os desafios do saber-fazer, das

competéncias e habilidades dos professores, desde a elaboracdo dos planos de aula,
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proposi¢do, execucdo e correcdo de atividades, exercicios e avaliacdes, como criador do
processo produtivo para transferéncia didatica.

Compete expressar que o processo de ensino-aprendizagem € um convite a reflexdo da
atual conjuntura social a qual estamos inseridos e expostos, que movimentamos, sendo
sujeitos e responsdveis por evidenciar tamanho desequilibrio e sucateamento do ensino
publico de qualidade.

A circulacdo de ideias e intervencdes, interferéncias das quais movem todo o modus
operandi do sistema capitalista, condicionando a divisdo do trabalho, os meios de produgao,
gira a economia local e global, (re) estrutura as tramas politicas, efervescendo os debates
ideoldgicos, revelando transformacdes e contradicoes que refletem pelas demais sociedades
ao redor do globo, ndo dispensando os efeitos no meio ambiente.

Compreender estes fendmenos abrange objetivo da Geografia Escolar, contemplando
as diferentes realidades sob o olhar geografico convertendo em aprendizagem. A Geografia é,
sobretudo, uma ciéncia humana, social, assimilando diversas ciéncias fundamentais, como a
historia, a biologia, a sociologia, as ciéncias exatas (matematica, fisica e quimica), reforcando

a interdisciplinaridade do universo da Geografia.
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3. PIBID GEOGRAFIA USP - SUBPROJETO “MULTICULTURALISMO E A
EDUCACAO”

De iniciativa do governo federal, o Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia
deu inicio em 2008, implementado pelo Ministério da Educacdo (MEC), com fomento da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no oferecimento de
bolsas de pesquisa cientifica para a formacdo inicial docente de alunos de licenciatura.

Segundo a CAPES, o PIBID tem por objetivo

(...) uma acdo da Politica Nacional de Formacdo de Professores do
Ministério da Educacdo (MEC) que visa proporcionar aos discentes na
primeira metade do curso de licenciatura uma aproximagdo pritica com o
cotidiano das escolas puiblicas de educacdo bdsica e com o contexto em que
elas estdo inseridas.’

O programa permite um espacgo para desenvolver os sentidos e a percep¢ao dos alunos
de licenciatura por intermédio da cooperacao universidade-escola, por meio de um subprojeto
de seu interesse, desenvolvendo habilidades do exercicio docente nas escolas de educacao
basica vinculadas aos subprojetos PIBID, entre suas capacidades e dificuldades de
aprendizagem, de modo a acrescentar sentido e légica aos processos de transferéncia dos
saberes, desenvolvendo a percep¢do de mundo que o permeia, do micro a macroescala dos
alunos, ampliando as realidades existentes.

Em 2011, a Universidade de Sao Paulo se vinculou ao PIBID/CAPES com a finalidade
de promover a acdo colaborativa entre a universidade e escolas bdsicas de Ensino
Fundamental e Médio do estado de Sao Paulo. A proposta versa aprofundar a formacao inicial
docente, complementando a formacgao continuada dos professores em exercicio, bem como
aos alunos da rede publica estadual envolvidos no programa.

A parceria permite a promocdo da formacdo docente com maior amplitude, através da
cooperacdo Universidade-Escola. Dessa forma, os espacos de desenvolvimento e
aprofundamento sdo concebidos para a aplicacdo pedagoégica, orientada pelos subprojetos
inscritos do PIBID em interacdo com a realidade escolar, atendendo, assim, as demandas da
sala de aula com dindmicas do trabalho docente, o centro da sua formacao inicial e continuada,

inserida na l6gica da escola bésica da rede publica de ensino.

? Defini¢io pela CAPES, disponivel em https://uab.capes.gov.br/educacao-basica/capesPIBID/PIBID.
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Com isso, o PIBID tem por intento o desenvolvimento da formag¢do docente inicial e
continuada dos bolsistas orientados pelos professores coordenadores e supervisores em
atribuicdo ao subprojeto. Entre os desafios da formacdo dos professores hd uma incidéncia de
particularidades permeiam as bases dos alunos de licenciaturas, desde a bagagem cultural dos
mesmos, que por vezes se deparam com a primeira experiéncia em sala de aula, frente aos que
ja detém vivéncia no ambiente escolar.

Partindo desse pressuposto, se faz imprescindivel destacar os efeitos da concessao de
bolsas de pesquisa de fomento de iniciacao a docéncia oferecida pela CAPES, pois contribui
para com a manutencdo e sustentacdo do programa, bem como permite O acesso
democratizado do exercicio da pesquisa cientifica remunerada aos alunos interessados na drea,
auxiliando suas despesas pessoais € materiais para dar continuidade ao projeto.

E importante salientar a contribuicio positiva dos bolsistas engajados nas praticas
docentes inseridas no contexto das escolas envolvidas, pois permite compreender e
desenvolver a relevancia do lugar da educacdo democrética, acessivel e de qualidade para
formacdo do senso critico da sociedade, face as dificuldades e divergéncias metodoldgicas na
formacao para o exercicio docente em Geografia, com enfoque na escola publica bésica.

As atividades desenroladas pelos bolsistas servem de mote para sistematizar conteidos
tedrico-praticos que visam estimular o raciocinio e compreensdao dos temas abordados,
orientados pelo plano pedagdgico escolar.

Compostas por reunides preparatOrias para as oficinas e regéncias, organizagdo de
atividades paradidéticas e saidas pedagdgicas com os Estudos do Meio, bem como grupo de
estudos e pesquisa, tais atividades permeiam o laboratério pedagdgico de qualidade para a
formacdo docente inicial, continuada, contribuindo na promog¢ao do ensino de qualidade aos
alunos da educacdo bésica, objetivado pelo PIBID.

Dessa forma, as atividades de estudos e reflexdes tedricas e praticas pedagdgicas,
baseadas em questdes presentes na realidade escolar, permitem compor as bases essenciais
para ampliar e qualificar os horizontes da formagdo docente e trocas formativas em atuacao
conjunta com os coordenadores e professores supervisores do subprojeto destacado por

seguinte.



Figura 1 — Mapa dos locais de realizacio do PIBID Geografia USP
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A produgdo cartografica do trabalho foi construida mediante técnicas de
geoprocessamento, as quais envolvem trés etapas: a coleta, o armazenamento e o tratamento
da informacgdo. A primeira delas foi obtida pela reunido e organiza¢do das informacdes dos
enderecos de realiza¢do do PIBID.

Por conseguinte, buscaram-se arquivos de fontes oficiais e publicas, disponiveis
gratuitamente na internet, de formato compativel com os softwares de Sistemas de
Informagdes Geogréficas (SIGs), tais como .kml e .shp, sendo elaborado no software do
ArcGis, versdo 10.8, com imagem de fundo proveniente da préopria Esri.

Como fonte de dados vetoriais, extraidos do Portal GeoSampa, da Prefeitura
Municipal de Sdo Paulo e o Centro de Estudos Metropolitanos (CEM), fornecendo
informacdes sobre limites administrativos da cidade (distrito e municipio), drenagem, eixo de
logradouro e escolas.

Quanto a delimitagdo da drea correspondente a Cidade Universitdria “Armando de
Salles Oliveira” (CUASO), foi consultada o Plano de Desenvolvimento Fisico do CUASO
(1998), dentre os documentos cartograficos disponiveis para acesso, no formato .pdf, do tipo
raster, trazendo melhor confiabilidade. Com base na delimitacdo realizada a época, procurou-
se aproximar o tragado considerando a configuracio espacial recente, d4 a mencdo na legenda
do mapa se tratar de um “limite aproximado”.

O subprojeto, cujo objeto de estudo deste trabalho se debrugou, denominado
“Multiculturalismo e a Educagdo”, coordenado pela Prof.* Dr.* Nuria Hanglei Cacete,
desenvolvido na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP), de 2012 ao
1° semestre de 2018, com intuito de estreitar o didlogo com os projetos do programa curricular

do ensino de Geografia e as escolas vinculadas ao projeto.
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Figura 2 — Faculdade de Educacao da USP (FEUSP)

Fonte: Pagina Arquivo USP Imagens. Foto por Cecilia Bastos. Disponivel em https://imagens.usp.br/wp-

content/uploads/F. Educa%C3%A7%C3%A30_foto-Cec%C3%ADlia-Bastos-9-2.jpg. Acesso em 17 mar. 2021.

A caracterizagdo do presente estudo tem por objeto de andlise o periodo de atuagdo do
subprojeto PIBID Geografia “Multiculturalismo e a Educacdo” entre os anos de 2015 e 2017,
periodos os quais movimentaram o ciclo de bolsistas e atividades com produc¢des substanciais
para promover a formacdo docente e continuada de um grande grupo de bolsistas da
licenciatura em Geografia FFLCH — USP.

A convocacdo para participagdo do projeto era divulgada pela coordenacdo do
subprojeto entre os demais alunos de licenciatura do curso, promovendo a dinamizagdo do
acesso a bolsa de iniciacdo na formacdo docente para aprofundamento dos conhecimentos
tedricos aos graduandos interessados na drea de educacao.

Sobre o tema do subprojeto, destaca-se o conceito de Multiculturalismo, termo
poliss€mico abarcando visdes mais liberais ou folcldricas que tratam da valorizacdo da
pluralidade cultural sem sobreposicdo ou mistura entre elas, até visdes mais criticas, cujo
escopo decorre do questionamento de preconceitos de uma forma geral, buscando
perspectivas transformadoras nas diferentes dimensdes da vida social (CANEN, 2005).

Partindo dessa abordagem critica, difundido pela professora emérita da Faculdade de

Educagdo da UFRJ, Dr.* Ana Canen, que o subprojeto foi norteado sob a perspectiva de
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dimensionamento do Multiculturalismo no ambiente escolar, com questdes sobre a
coexisténcia plural de diversas culturas que articulam aos contextos socioecondmicos,
ideoldgicos, politicos, culturais, etc. localizados no territério brasileiro, dialogando com seu
cotidiano, dentre o arranjo socioespacial.

O ambiente escolar retrata o lugar ideal de debate e aprofundamento de temas versados
no Multiculturalismo, partindo do principio que o conceito permite atravessar as diferencas
entre culturas num mesmo territério ou nagdo. No contexto brasileiro, o terreno € solo fértil
para debate e constru¢do de aulas com uma pluralidade de temas dentro do curriculo escolar
basico.

Com isso, o tema norteador do subprojeto permite abordagem de eixos fundamentais
na formacgdo consciente e multicultural, consonante com a realidade histérico e cultural
brasileira, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), com a inclusao
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade das temadticas na lei n° 10.639/03
“Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana” e a lei n® 11.645/08 “Historia e
cultura afro-brasileira e indigena”.

As escolas de educacgdo basica parceiras de cooperacdo com a USP no subprojeto de
Geografia Multiculturalismo foram o Centro Educacional Unificado Jaguaré — Professor
Henrique Gamba e a Escola de Aplicacdo da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao
Paulo (EA FEUSP).

Localizada na Av. Kenkiti Simomoto, n° 80, bairro do Jaguaré, no municipio de Sao
Paulo, com proximidades a USP, o CEU Jaguaré de gestdo da Diretoria Regional de
Educacgdo-Pirituba, da Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Paulo, foi contemplada com

subprojeto PIBID CAPES Geografia até o ano de 2016.
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Figura 3 — Centro Educacional Unificado — Prof. Henrique Gamba (CEU Jaguaré)

Fonte: Pagina oficial do CEU Jaguaré no Facebook. Disponivel em:

https://www.facebook.com/ceujaguare/photos/a.114338785861166/164708580824186. Acesso em 17 mar. 2021.

O municipio de Sdo Paulo possui 46 CEUs reunindo em todas suas unidades um
complexo educacional, esportivo e cultural caracterizado como espago publico multiplo. A
criacdo dos CEUs tem por designio promover o acesso as comunidades localizadas em bairros
mais afastados. Com isso, atendendo aos moradores das adjacéncias do centro educacional,
visando o desenvolvimento da comunidade local e garantia do acesso a equipamentos
publicos de fomento a cultura e lazer, as praticas esportivas e a tecnologia.

A infraestrutura desta unidade, assim como das demais, conta com anfiteatro,
biblioteca, espacos de oficinas com ateli€s, drea recreativa playground, quadra poliesportiva

com piscina, salas de reunides e telecentro.

Flgura 4 — Escola de Apllcagao da Faculdade de Educagao da USP (EAFEUSP)

Fonte: Pagina oficial da EAFEUSP no Facebook. Disponfvel em
https://www.facebook.com/oficialeafeusp/photos/a.1207469289305620/3442483365804190. Acesso em 17 mar.

2021.
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Sediada na Av. da Universidade, Tv. 11, 220, bairro da Vila Universitaria, no
municipio de Sao Paulo, aos fundos da FEUSP, a Escola de Aplicacio da FEUSP foi
contemplada com subprojeto PIBID CAPES Geografia até inicio de 2018. De gestao estadual
vinculada a Faculdade de Educacao, oferece aulas aos ensinos Fundamental I, II e Médio.

Incorporada a Universidade de Sdo Paulo, como um dos principais objetivos de sua
fundacdo, a EAFEUSP ¢ definida por uma “(...) unidade da estrutura da Faculdade de
Educagdo da Universidade de Sao Paulo, e constitui instancia complementar para o ensino, a
pesquisa e a extensdo universitdria” 4, servindo de espaco para a pratica dos estdgios
obrigatdrios dos curriculos das licenciaturas.

Em termos de infraestrutura, a escola dispde de auditério, complexo de arte, cozinha
para atividades de culindria, horta e estufa de mudas, saldo e quadra poliesportiva, drea
recreativa espaco parquinho, laboratérios de ciéncias, de informética e sala de reprografia.

Dentre os objetivos de participacdo dos bolsistas ao subprojeto, deve-se destacar o
aprofundamento da sua formacgdo docente por mediacao do PIBID, tornando seu preparo para
a carreira de professor mais pleno, diverso e qualificado. Complementando os objetivos, faz-
se necessario problematizar as contradicdoes e percepgdes positivas dentro do processo da
formacdo inicial docente enquanto bolsista do programa, a ser tratado no capitulo seguinte
desta pesquisa.

O periodo de estagio dentro do programa permitiu compreender como sao elaboradas
as sequéncias didaticas, com a estruturacao de plano de aulas, projetos pedagdgicos, saidas de
Estudos do Meio, materiais de apoio diddtico, as abordagens metodoldgicas e estdgios de
observacao e regéncia dos bolsistas PIBID definidos por Espaco-Projeto.

O intuito do espaco permite trazer a luz da realidade a sensacdo dos desafios
enfrentados com os objetivos da propria formagdo pedagdgica, assim como as contradi¢des
verificadas ao decorrer das agdes pertinentes ao programa, ao ambiente escolar e aos intentos
do MEC quanto aos propdsitos de atuagao do PIBID.

Podem-se destacar algumas impressdoes que se fizeram presentes, desde a fase de
planejamento de aulas, levantamento de dados para esquematizacdo e aplicacao dos contetdos
das sequéncias didaticas em conformidade com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s)
para a educacdo bdsica nos aos anos finais do Ensino Fundamental (6° aos 9° anos) e Ensino

Médio (1° aos 3° anos).

Capitulo 1 “Da caracterizagdo”, no Regimento Escolar da EAFEUSP, disponivel em
http://www3.ea.fe.usp.br/wp-content/uploads/2019/10/Regimento-Escolar-EAFEUSP.pdf.
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A atuacdo dos bolsistas era em formato de Espaco Projeto, um periodo predeterminado
ao decorrer do dia letivo, com atividades e conteddo programdtico correspondentes,
conferindo mais corpo e forma ao ensino com este recurso didatico.

E imprescindivel descrever que a atuagio do programa junto aos bolsistas que
compunham o projeto promoveu um acréscimo no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos que tiveram acesso ao projeto, fomentando o acesso a um ensino de qualidade no
contexto da escola publica.

Da mesma forma que o processo comp0s sentido, suprindo uma defasagem no ensino
de Geografia aos alunos que tiveram acesso ao projeto, o programa ¢ um convite a uma
formacdo docente plena, integrada a de realidade, que permite a discussdo e troca de
experiéncias entre os docentes vinculados ao projeto, coordenadores e as vivéncias dos
graduandos na aplicacdo das teorias didatico-pedagdgicas da licenciatura.

No ano de 2015, o grupo era composto por dez bolsistas PIBID e dois professores
supervisores, com Prof.° Elder como supervisor das interven¢des no CEU Jaguaré e a Prof.?
Luci Mara como supervisora das intervencdes na EAFEUSP. Para dinamizar os trabalhos
desenvolvidos pelo subprojeto Multiculturalismo e a Educagdo, a coordenadora Prof.* Nuria
dividiu o grupo de bolsistas em dois subgrupos, para direcionar as atividades a serem
aplicadas abrangendo ambas as escolas bdsicas.

Em 2016, o grupo de bolsistas reduziu devido ao fim do prazo de vigéncia das bolsas
de alguns integrantes no primeiro semestre. As vagas disponiveis foram completadas para dar
continuidade aos projetos de sequéncia didatica abordados no ano anterior, norteados pelo
tema central de Multiculturalismo, para ambas as escolas, CEU Jaguaré e EAFEUSP.

E importante ressaltar que o vinculo com o CEU Jaguaré infelizmente foi
comprometido, devido a reformulacdo do MEC quanto ao programa oferecido pela CAPES,
interrompendo o subprojeto e sua continuidade para o ano seguinte, mantendo o vinculo do
subprojeto com a EAFEUSP.

Esta situacdo decorreu de cortes orgcamentdrios para subsidiar os subprojetos do PIBID,
afetando toda uma estrutura com quantidade de bolsas de fomento aos alunos de licenciatura,
professores supervisores e coordenadores, bem como na redu¢do do nimero de escolas
atendidas pelo programa, selecionadas pela Secretaria de Ensino, promovido pelo MEC. Isso
causou um movimento de descaracterizacdo da autonomia da universidade para com as
escolas preteridas, interferindo o trabalho continuado pré6ximo as comunidades proximas.

Em 2017, a discussdo tomou rumos de assegurar a continuidade de ao menos uma

escola vinculada ao programa promovendo as atividades pertinentes ao subprojeto, conforme
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os anos anteriores. Com isso, foi possivel concretizar atividades do subprojeto abarcando o
maximo de anos finais do Ensino Fundamental e Médio, dentre estas, atividades pertinentes
ao subprojeto em especifico, através d as intervengdes do Espaco-Projeto, bem como os
estdgios de observacgdo de aulas como complemento a formagao docente.

De tal modo, o subprojeto PIBID Geografia permaneceu vinculada a Escola de
Aplicagdo até o inicio de 2018, com o desligamento do subprojeto com a CAPES. Isso se deu
ap6s a Portaria Normativa n° 45, de 12 de marco de 20185, com a concessdo de bolsas em
regime de colaboracdo com Programa de Residéncia Pedagdgica e o PIBID, apresentando
alteracdes no formato e estruturacdo do programa, com reflexos no orcamento e autonomia
dos subprojetos, racionalizando a limitacdo de cotas de bolsas, bem como reestruturando o
vinculo das escolas basicas ao programa.

Com este movimento, evidenciou-se o debate em torno da descaracterizacao e
desvalorizacdo gradativa das dreas de ensino, sobretudo das ciéncias humanas, com o discurso
de instrumentacdo da formacdo docente adequado as metas politicas governamentais, cujas
métricas sdo questiondveis. Algumas dessas modificagdes trouxeram aspectos positivos e
negativos, contudo representaram um grande retrocesso com os cortes promovidos pelo MEC.

Durante esse breve periodo de 2018 algumas atividades foram realizadas do
subprojeto entre as aulas ministradas, com intervencdes iniciais reservadas para o Espaco-
Projeto e os estagios de observacao de aulas regulares.

A exploragdo deste tema permite atribuir a pesquisa a compreensdo dos fatores
versados nas contradi¢des dialogadas com o programa, pontos como a oferta de bolsas, o
alcance do programa ampliado para mais escolas publicas vinculadas com a USP, o debate
inclusivo da necessidade de se aprimorar e aprofundar as pesquisas cientificas voltadas a
docéncia, sobretudo a qualidade do ensino das licenciaturas no Brasil.

Para reforcar esta questdo, Tardif (2010) elucida uma crise no valor dos saberes e na
formacdo profissional, atrelada a ética profissional e ao aprofundamento metodolégico,
tedrico-pratico, caracterizando a fragilidade na formagao académica e profissionaliza¢do para
a pratica da docéncia.

A fragmentagdo do ensino se insere neste contexto, conferindo a geografia escolar um
cardter transformador na sociedade devido a sua amplitude temdtica e interdisciplinar

reverberando na formacao profissional de docentes. Deste modo, o objeto de andlise permite

3 Portaria Normativa n® 45 (12/03/2018) disponivel na integra em https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-
conteudo/27032018-portaria-capes-n-45-2018-concessao-de-bolsa-pdf.



https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/27032018-portaria-capes-n-45-2018-concessao-de-bolsa-pdf
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/27032018-portaria-capes-n-45-2018-concessao-de-bolsa-pdf
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também debater a atual conjuntura que se encontra o ensino publico no pais, convergindo para
o cendrio atual da geografia académica e escolar.

O cardter social da geografia escolar busca discutir as implicagdes envolvidas no
cendrio sociopolitico contemporaneo, as dinamicas do cotidiano e os desafios numa sociedade
de classes, no campo politico com as reformas no sistema puiblico de ensino, condicionado a
uma nova plataforma de educacdo bdsica fortemente criticada por especialistas e
pesquisadores.

Tais constatagdes evidenciam o desmonte e sucateamento da escola e do ensino
publico no pais, uma realidade histérica e politica perversa e adversa a promog¢ao da pesquisa
cientifica de qualidade, gerando colapsos nas bases da educagdo superior e basica, que reflete
para além dos muros da escola, afeta um sistema social como num todo.

O cenério politico-econdmico atual serve de provocagdo para ampliar o debate da
educagdo no pais, destacando sua importancia cientifica como balizador para promover
mudancas significativas na estrutura social de uma populag¢do. Norteando esta reflexao, Freire
(1996) considera que o desenvolvimento cientifico no ambito da educacdo permite extrapolar
os conhecimentos cristalizados e ultrapassados, como mote a pedagogia que promove a
autonomia de pensamento e de observacdes dos educandos em todas as esferas da educagao.

Esta visdo freiriana, permeada pela metodologia educativa-progressiva, guia as
transformacoes basais em favor da educacdo autdbnoma, critica e democrdtica, cujas acdes dos
sujeitos envolvidos servem como agentes da propria libertacdo em favor dos saberes
adquiridos. Logo, a formacdo educativa estd alinhada as transformacdes dos sujeitos do
processo, instigando a consciéncia e discernimento criticos dos problemas e demandas sociais
da atualidade, respeitando as questdes e tradi¢des socioculturais que compde um individuo.

Para tanto, o propdsito da escola e do corpo docente servindo como mediadores do
processo constitui cardter primordial para a formagdo autdnoma, libertdria e consciente dos
sujeitos que permeiam as vicissitudes do arranjo social, papel este que se realiza no lugar da
escola, reverberando para além deste espaco.

E através da mediacio educativa-progressiva autdbnoma que se extrapola o apego
pelo conteuido programdtico curricular, oferecendo, assim, mais vazao e sentido para nortear e
esclarecer as diferentes visdes de mundo, ampliando as acdes democraticas em sala de aula,
uma contribui¢do significativa no processo de ensino-aprendizagem do debate do ensino.

Por outro lado, os desafios do exercicio da profissdo, frente a escassez de recursos,
organizacdo e outros elementos de cardter conjuntural e estrutural podem, direta ou

indiretamente, interferir na pratica docente. Em outras palavras, os aspectos académicos da
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formacdo de professores somados as praticas pedagdgicas da geografia escolar sdo, em certa
medida, determinantes para o exercicio da docéncia com solidez e coeso.

No entanto, a realidade se confronta com sensiveis lacunas na formacao e atuacdo dos
professores num sentido geral entre as dreas de conhecimento, onde no recorte das ciéncias
humanas, a disciplina geografica encontra-se como uma das mais atingidas pela abordagem
didatica.

Entre as razdes que atravessam a disciplina geogréfica, identifica-se na sua trajetdria
do curriculo escolar brasileiro, na discussdo das reformas da BNCC quanto as competéncias
de ensino de Geografia, cada vez mais sensibilizado e descaracterizado de sua importancia na
formacao basica.

Diante do roteiro da programacdo do curriculo pedagdgico escolar, cujo planejamento
segue as normas da LBD, € importante destacar que ha diversas condi¢des que incidem nas
abordagens tedrico-praticas em sala de aula, na prética a situacdo se configura de outra forma.

O processo de formacgdo de professores apresenta fragilidades associadas a caréncia de
investimentos na pesquisa cientifica voltada a educacao, refletindo nas condi¢des das praticas
de ensino na educagdo basica no Brasil, faceta da prépria desvalorizacdo, em certa medida,
nos cursos de Licenciatura.

Os alunos de graduacdo se confrontam com o desafio de uma formagao incompleta,
devida, em parte, a uma grade curricular académica com estrutura passivel de melhorias para
maior abrangéncia de disciplinas da licenciatura, conteudos didédtico-pedagdgicos que
debatam historico, filoséfico e socialmente os temas direcionados a geografia escolar.

Assim sendo, o distanciamento "academia-escola" € um fator preponderante para
elucidar tais lacunas na pratica dos docentes de Geografia, observada no ensino basico da rede
publica em comparado a qualidade do ensino privado, verificado pelo acesso as vagas nas

universidades mais concorridas do pais em geral ingressantes da rede privada.
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3.1 Resultados Alcancados

As atividades realizadas ao longo do periodo estudado permitiu uma dindmica de
proposi¢des de exercicios didaticos variados, que, por meio dos Espagos-Projeto, foi possivel
complementar a formacdo continuada dos professores supervisores, para além da formacao
docente dos bolsistas em conjunto com os alunos da educacdo basica. Os resultados a seguir

serdo delimitados por seus respectivos anos de aplicacdo:

3.1.1. Atividades diddtico-pedagaogicas realizadas em 2015

As atividades norteadas pelos bolsistas PIBID Geografia, em 2015, foram
desenroladas no Centro Educacional Unificado Jaguaré — Professor Henrique Gamba (CEU
Jaguaré) e na Escola de Aplicacio da FEUSP (EAFEUSP), por meio de aplicacdo das

atribuicdes relacionadas a seguir:

e Oficinas Espaco-Projeto com tema “Multiculturalismo e a Escola”: aulas

preparatdrias para saida de Estudo do Meio Centro de Sao Paulo, Questiondrio de

campo, Pés-Estudo producao de blog e pdgina no Facebook do projeto do ano.

Supervisor: Prof.° Elder Magalhdes (8° anos EF)

Fonte: PIBID Geografia USP (2015).
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e Mostra Cultural “Multiculturalismo e a Escola”: Oficinas Espaco-Projeto sobre
Cultura, Sexualidade e Género, Musica e Identidade, debate sobre a apropria¢do das
dguas em Sao Paulo.

Supervisor: Prof.° Elder Magalhies — (8° anos do EF)

Figura 6 — Mostra Cultural (CEU Jaguaré)

Y
-H~ | L b1

Fonte: PIBID Geografia USP (2015).

e Oficinas Espaco-Projeto “Multiculturalismo & Diversidade Religiosa”:
Preparatorio e Saida Estudo do Meio em Parelheiros: Aldeia indigena Tenondé Pord e
Templo Religioso de Candomblé Asé YIé do Hozooane. (25 de Novembro de 2015)
Supervisora: Prof.* Luci Mara Gaspar (7° anos EF — EAFEUSP)

Figura 7 — Estudo do Meio: Parelheiros, Sao Paulo — 7° anos EF
— ' | 3 e

Fonte: PIBID Geografia USP (2015).
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3.1.2 Atividades diddtico-pedagaogicas realizadas em 2016

O ano de 2016 for marcado pelo desenvolvimento das atividades desenvolvidas pelo

PIBID Geografia realizadas no Centro Educacional Unificado Jaguaré — CEU Jaguaré e na

Escola de Aplicacao da FEUSP - EAFEUSP, norteados pelas seguintes atribuigdes:

Estudo do Meio em Mariana e Ouro Preto-MG “Cultura, Historia e Meio
Ambiente”: Oficinas Espaco-Projeto preparatério para Estudo do Meio “Impactos
socioambientais gerados com o desastre em Mariana-MG”: Projeto interdisciplinar
com as areas de Geografia, Historia, Ciéncias e Matematica, realizada nos dias 20 a 24
de Junho de 2016.

Supervisores: Prof.® José Carlos - Geografia, Prof.° Vanderlei - Histéria, Prof.* Lilian -

Fisica, Prof.° Luciano - Educacao Fisica (2° anos EM - EAFEUSP)

Grupo de Estudos PIBID Geografia “Multiculturalismo e a Escola”: Coordenado
pela Prof.* Dr.* Nuria Hanglei Cacete, composto pelos integrantes professores
supervisores e bolsistas PIBID de 2016, orientado por leituras de artigos cientificos e

bibliografia para discussao da educagdo multicultural.

3.1.3 Atividades diddtico-pedagogicas realizadas em 2017

Em 2017, as atividades desenvolvidas pelo PIBID Geografia foram atribuidas apenas

na Escola de Aplicacdo da USP (EAFEUSP), devido ao desvinculo com o Centro Educacional

Unificado Jaguaré — Prof. Henrique Gamba (CEU Jaguaré). Dentre as atribui¢des podemos

destacar:

Espaco Democratico - Oficinas espago de constru¢do de didlogo alunos, bolsistas e
professores levantando questdes e demandas do cotidiano dos alunos em sala ou em
relagdo a escola para a promogao e constru¢do do espago de comunicagao e linguagem
democraticas, nao-violentas, e o exercicio da fala e a escuta, bem como de atividades
lidicas paradidéticas atribuidas as dreas de conhecimento.

Supervisao: Prof.* Jussara (6° anos EF)



35

Figura 8 — Atividades Espaco Democratico - 6° anos EF

Fonte: PIBID Geografia USP (2017).

Estudo do Meio “Museu Catavento Cultural” — 16 de Novembro de 2017
Acompanhamento das aulas preparatdrias para a saida com objetivo de estudar na
visita a Secdo Terra do museu, abrangendo a constituicao do Universo e Sistema Solar,
da formacdo geoldgica da Terra, para orientar na atividade pds-estudo com relatdrio e
semindrios de apresentacdo como resultados da visitagdo.

Supervisora: Prof.” Jussara (6° Ano EF)

Projeto Sexualidade e Género — Oficinas de Espaco Projeto com intervengdes
informativas e debates em sala de aula acerca das questdes que permeiam a
diversidade de género e desconstrucao de discursos enviesados, preconceituosos para
gerar reflexdes inclusivas com o desenvolvimento da linguagem democrdtica, ndo-
violenta com os alunos.

Supervisao: Prof.* Jussara (7° anos EF)

Estudo do Meio “A expansio cafeeira no estado de Sao Paulo: cultura e
transformacao”, no Centro de Sao Paulo - 21 de Junho de 2017:

Saida com roteiro delimitado a Estacdo da Luz, Museu da Imigracdo e Maria Fumaca,
para integrar os conhecimentos e procedimentos das disciplinas de Educagdo Fisica,
Geografia, Histéria e Matematica com oficinas do Espago-Projeto preparatérias para
saida e pds-estudo.

Supervisdo: Prof.* Jussara (8° anos EF)
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Estudo do Meio '"Vila de Paranapiacaba e Santos-SP — 21 e 22 de Setembro de
2017: Oficinas Espaco-Projeto preparatdrio para a saida e pés-estudo com objetivo de
tracar uma linha geogréfica e histérica acerca da importancia do periodo cafeeiro no
Brasil e quais seus impactos para o desenvolvimento do estado de Sdo Paulo como
polo cafeeiro, acompanhando a via ferrovidria e a zona portudria de Santos.

Supervisora: Prof.* Jussara (8° anos do EF)

Figura 9 — Estudo do Meio Paranapiacaba e Santos, SP - 8° anos EF
—_ e &= M e

Fonte: PIBID Geografia USP (2017).

Projeto Negritude — EF e EM da Escola de Aplicacao da USP:

Oficinas Espaco-Projeto de Contos Africanos - atividade interdisciplinar com area
de Lingua Portuguesa, trabalhando os contos africanos atrelados a escraviddo dos
africanos no Brasil que dialoga também com a realidade atual do pais e com as
desigualdades estruturais que proveram do periodo colonial.

Supervisao: Prof.* Jussara (6° anos EF)

“Todo Poder ao Povo — Emory Douglas e os Panteras Negras” - Oficinas Espaco-
Projeto preparatdrias para exposi¢cdo no Sesc Pinheiros e pds-estudo, com debate em
torno dos conceitos de Multiculturalismo que dialogam com o tema da exposicao.

Supervisao: Prof.° José Carlos (9° anos EF e 2° anos EM)
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Figura 10 — Exposicao Sesc Pinheiros - 9° anos EF e 2° anos EM

'y —

Fonte: PIBID Geografia USP (2017).

e Saida Estudo do Meio “Cultura, Histéria e Meio Ambiente” - Mariana e Ouro
Preto-MG — 17 a 20 de Outubro de 2017. Proposta do estudo para apresentacio de
semindrios sobre a atividade mineradora, patrimonio histérico-cultural e degradacdo
preservacdo ambiental, temas contemplados pelo conteido programaético curricular.

Supervisores: Prof.° José Carlos - Geografia, Prof.° Vanderlei - Historia, Prof.* Lilian -

Fisica, Prof.° Luciano - Educacgdo Fisica (2° anos do EM).
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Fonte: PIBID Geografia USP (2017).

e Grupo de Estudos PIBID Geografia “Multiculturalismo e a Educacgio”:
Coordenado pela Prof.* Dr.* Nuria Hanglei Cacete, composto pelos integrantes
professores supervisores e bolsistas de 2017 e bolsistas PUB, com intuito de gerar
levantamentos cientificos de embasamento a pesquisa da formacdo docente e ao

subprojeto, norteado pelos conceitos de Multiculturalismo.

Figura 12 — Reunido de Grupo de Estudos PIBID Geografia USP Multiculturalismo

Fonte: PIBID Geografia USP (2017).
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4. AS EXPERIENCIAS DOS BOLSISTAS DO PIBID GEOGRAFIA USP:
IMPRESSOES E REFLEXOES

Como mencionado na introdugdo deste trabalho, para nortear o objeto central da
pesquisa foi elaborado um questiondrio dirigido aos ex-bolsistas do projeto (atuantes entre
2015 e 2017) composto de questdes de miultipla escolha e dissertativo-argumentativas,
organizado por meio de formato no modelo formuldrio, disponivel na plataforma do Google
Forms.

O questiondrio se apresenta dividido em apresentacdo introdutéria com trés secdes de
perguntas, direcionando informag¢des iniciais sobre o vinculo ao subprojeto na 1* Secdo, o
periodo de estagio PIBID Geografia USP abordando as experiéncias e impressdes durante a
atuacdo dos bolsistas, na 2* Secdo, e na 3* Secdo com questdes dirigidas a conclusdo da
participacdo e direcOes tomadas apds a experiéncia no Programa PIBID Geografia Pds
Estdgio no subprojeto do PIBID Geografia.

Diante das consideracdes, os bolsistas apresentaram os pontos fortes e as
experiéncias desafiadoras durante suas participacdes, comparando com suas experiéncias
anteriores ao programa e apds a atuagao com o subprojeto. O questiondrio foi submetido para
todos os integrantes do projeto entre 2015 e 2017, totalizando 16 bolsistas, destes foram
recolhidos 09 (nove) depoimentos completos que balizaram a andlise central da pesquisa.

Dos entrevistados, 55% dos bolsistas eram compostos por homens e 45% mulheres,
uma atribuicdo que merece destaque e observacao quanto ao acesso a pesquisa cientifica no
mundo académico.

Na 1* Secdo, quanto as escolas vinculadas ao programa, 77,8% dos entrevistados
atuaram pelo subprojeto na Escola de Aplicagdo da USP, em comparado a 22,2% que atuaram
no Centro Educacional Unificado Jaguaré. Em termos de periodo de atuacdo como bolsistas,
11,11% com vinculo no programa por 5 anos (1 bolsista), 22,2% (2 bolsistas) no periodo de 3
anos, 22,2% (2 bolsistas) por 2 anos, 33,3% (3 bolsistas) em 1 ano, 11,1% (1 bolsista) por 6
meses.

As respostas dissertativo-argumentativas da 2* Secdo permite observar os reflexos
dos bolsistas em relacdo ao programa como aprofundamento da sua formagao profissional.
Dentre os depoimentos recolhidos, a primeira pergunta sobre o acesso ao PIBID, a maioria
dos entrevistados conheceram o programa por meio de divulgacdo da coordenadora do
subprojeto em suas aulas de licenciatura, aproximadamente 77,8% dos integrantes, e 22, 2%

através de amigos de curso.
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Esta questdo permite levantar uma observacdo quanto a adesdo dos estudantes do
curso de bacharelado e licenciatura na formacao docente, quanto a divulgacdo do programa na
universidade e no engajamento com o tema de ensino de Geografia.

No primeiro ponto, € importante destacar que a atribui¢do da formagao docente no pais
perpassa por um movimento de sucateamento da educacdo, com corte de verbas destinadas ao
desenvolvimento das pesquisas académicas, promovendo assim uma desestabilidade em todo
um arranjo estrutural da piramide educacional, pois reflete na base fundamental da educacio,
no ensino basico, sobretudo no ambiente publico.

Outro ponto importante em razdo desta reflexdo observada admite uma andlise da
realidade da remuneragdo do exercicio docente no pais, uma das atividades economicamente
mais reduzidos do pais. Este cendrio constata um movimento de desvalorizacao, ndo somente
do oficio docente, bem como desqualifica sua carreira profissional, refletidos em baixos
investimentos para fomentar a educa¢cdo como num todo no Brasil.

Frente a questdo seguinte, as principais motivacdes que levaram a participa¢do no
PIBID, o interesse pela docéncia e a inexperiéncia foram centrais para se vincularem ao
programa. A atuacdo na rede publica estadual também foi levantada, bem como a
remuneracdo com a bolsa oferecida pelo programa, contribuindo positivamente para
continuidade dos bolsistas se envolverem com maior integridade.

Sobre os desafios deparados com planejamento e organizacdo das atividades do
projeto (Oficinas paradidaticas, encontros Espaco-Projeto, Estudos do Meio e producao
textual dos relatorios da CAPES), destacam-se a preocupagdo na transferéncia dos saberes e
compreensdo para a realidade dos alunos do ensino bésico, o financiamento de recursos
didaticos, a organizacgdo coletiva do planejamento e execugio das atividades atribuidas para os
bolsistas frente a um ndmero grande de integrantes, bem como abordagem de assuntos que
despertassem o interesse dos alunos.

E importante destacar que, num sentido geral, os integrantes expressaram um
acolhimento positivo quanto ao corpo docente pertencente ao programa (coordenadora e
professores supervisores), as escolas e seus funciondrios, a contribuicdo mutua entre
professores e bolsistas na formagao continuada.

Quanto as metodologias abordadas, os recursos didaticos, temas e assuntos
abordados, os bolsistas apresentaram maiores dificuldades nas escolhas dos métodos para
melhor entregar os objetivos das acdes do PIBID, na compreensdo do conceito de
Multiculturalismo Critico no ambiente escolar para abordagem mais coesa com a perspectiva

geografica, bem como na caréncia de recursos materiais e financeiros, destacados pelos
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bolsistas do CEU Jaguaré, na disponibilidade de agenda dos integrantes para realizar as
reunides, planejamento de atividades e plano de aula, acarretando na baixa adesdo de alunos
nos periodos de contra turno nas oficinas transdisciplinares,

Sobre as a¢des com as atividades propostas pelo subprojeto, os entrevistados em sua
maioria destacaram que as atribuicdes foram contempladas, sobretudo com os estudos do
meio, com os temas abordados pelo Multiculturalismo, uma diversidade rica de possibilidades
para exercer através das oficinas, o envolvimento dos alunos do ensino bdsico e dos
integrantes do subprojeto.

Em contrapartida, alguns depoimentos ressaltam que algumas atividades ndo foram
bem sucedidas em detrimento da descontinuidade do projeto, reflexos sentidos no CEU
Jaguaré. Outros despertam uma revisao da abordagem metodolégica mediada pelo conceito de
Multiculturalismo, uma observacao na linguagem dirigida nas mediagdes das atividades.

A questdo que envolve a interagcdo entre os sujeitos do subprojeto (alunos do ensino
basico, bolsistas, coordenacdo e supervisdo), a maioria parte dos entrevistados tiveram
consideragdes positivas e otimistas, destacando a parceria e engajamento na construciao das
acoes multiplicadoras, bom rendimento de mediagdes didaticas, bom didlogo e convivio entre
os mesmos, relatando como a melhor experiéncia vivida na sua formacao profissional.

Ainda sobre a interacdo entre o grupo, foi pontuada uma observacao quanto a falta de
comprometimento de alguns participantes, quanto ao envolvimento com as atividades
propostas, bem como os estagios de observacdo de aulas. Cabe aqui frisar que a participacao
dos alunos nas atividades propostas era controlada presencialmente, para orientar a pesquisa,
bem como organizar as atividades entre os bolsistas.

Relacionado as maiores contribuicdes ao projeto, os entrevistados consideraram
efetivas suas participacdes na preparacdo dos estudos do meio, a presenga ativa nas reunioes,
o desenvolvimento e conclusdo das propostas didaticas, a mediacdo da interacdo entre os
alunos envolvidos nos projetos, a coesdo dos grupos de trabalho em suas respectivas escolas
de atuacdo, manter uma relacao sauddvel e afetuosa, a bagagem cultural que trouxeram para
somar as agoes didaticas.

As memorias mais marcantes do momento de envolvimento com o subprojeto,
segundo os entrevistados, foram o envolvimento e apoio dos bolsistas e professores, as saidas
para os Estudos do Meio, as experiéncias pedagdgicas e discussdes em torno da Educacdo, as
interacOes com os alunos das escolas de ensino bdsico, as reunides como momento de
realizacdo do desenvolvimento intelectual e social do grupo, extrapolando a relacdo professor-

aluno, construindo pontes fraternais.



42

Quanto as alteragdes ou consideragdes frente a atitudes ou posturas que poderia ter
realizado se houvesse uma oportunidade de retomar, se sobressai na participacdo em mais
aulas, maior envolvimento com os alunos, maiores acdes e atividades, aprofundamento
tedrico-pratico.

Outros pontos reforcados pelos entrevistados quanto a luta pela permanéncia do CEU
Jaguaré no projeto, referindo-se a EAFEUSP como privilegiada pela USP e pelo programa,
assim como explorar escolas com diversas potencialidades de abranger o programa, buscando
solucdes para ampliar o apoio institucional nas parcerias entre universidade e escolas.

Um ponto de vista notdvel sobre as experiéncias mal-sucedidas ou incompletas, onde
partindo desses desafios foi possivel extrair também experiéncias positivas, agregando valor e
sentido na formacao profissional e pessoal, motes transformadores.

Compreendendo a questdo infraestrutural do programa, quanto ao subprojeto,
planejamento das atividades, as abordagens teméticas, o ambiente escolar, recursos didaticos,
os entrevistados recomendaram a importancia de mais recursos para o desenvolvimento,
extensdo e permanéncia do programa, com a ampliacdo da oferta de bolsas e escolas atendidas,
autonomia para criacdo de atividades e projetos, aprofundamento das relacOes entre os
sujeitos do subprojeto e na orientagio pedagdgica da coordenagdo com os bolsistas.

Sobretudo, o subprojeto do PIBID Geografia USP contribuiu para as primeiras
experiéncias dos bolsistas, enquanto alunos de licenciatura, nos primeiros passos da carreira
docente no ensino de Geografia. A colaboragdo conjunta entre os sujeitos do subprojeto
consolidaram as bases da formacao profissional técnica e docente.

Entre as incertezas de percorrer a carreira na drea de licenciatura, o PIBID permite
revisar esta visdo que antecede a experi€ncia prética, sendo assertiva com seu propodsito de
promover a iniciagdo a carreira docente versado na pesquisa cientifica, com a rotina escolar
incentivando a promog¢ao do ensino publico bédsico com qualidade.

Em suma, o PIBID foi o grande divisor de 4guas da formacdo profissional dos
bolsistas, ancorando os saberes pedagdgicos com os saberes geogréficos, servindo de ponte
para constru¢cdo do ensino autdbnomo, critico e democratico, questionando as contradi¢des
sociais na estrutura educacional, com as disparidades entre a universidade e a escola de ensino
bésico.

O programa permite discutir propostas do ensino das dreas de conhecimento, com
embasamento tedrico direcionado a capacitacdo das préticas didatico-pedagdgicas,

alimentando um sistema de transferéncia dos saberes com trabalho dos subprojetos mediando
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a formacdo docente e continuada com professores experientes, promovendo o ensino basico
das escolas publicas no Brasil.

A oportunidade de acessar um projeto de viés sociolégico com o Multiculturalismo no
subprojeto do PIBID permite o didlogo interdisciplinar com as diversas dreas de
conhecimento, com o cotidiano escolar, uma formacao mais sensibilizada nas demandas do
ensino basico bem como académico, da realidade educacional do pais.

Por fim, na 3* Secdo do questiondrio, com os depoimentos foi possivel averiguar
mudancgas significativas na imersdo pritica no ambiente escolar, estimulando a formagao
pedagdgica para ingressar na carreira docente com mais propriedade e seguranca, trazendo a
luz do saber o senso critico das experiéncias da acdo dos professores da educagdo bdsica na
rede publica de ensino.

Quanto a atuacdo dos entrevistados na drea de educacdo, 66,7% atualmente lecionam
Geografia, 22,2% lecionam outras disciplinas e 33,3% exercem outra atividade remunerada. A
expressa maioria atuante na educacdo estd vinculada a rede publica de ensino, distribuindo-se
entre atuacdo em cursinhos pré-vestibular popular também, a menor parcela dos entrevistados
atua na rede privada ou ndo leciona.

Em relacdo a extensdo de suas formagdes académicas, 66,7% dos entrevistados nao
estdo matriculados em curso de pds-graduacdo stricto sensu, apontando somente 33,3% dos
ex-bolsistas seguindo a qualificacdo cientifica, com minoria na 4rea de educacio.

As perspectivas positivas atribuidas a atual conjuntura da educagdo basica na rede
publica do pais dialogam com o papel e compromisso desempenhado pelos professores,
quanto a sua dedicacgdo, atores da criatividade em sala de aula para transferéncias didaticas, a
atualizacdo da BNCC dando mais liberdade e autonomia de atuacdo inovadora, ndo
convencional.

Entretanto, os destaques negativos perpassam as falas de desigualdade e exclusdo
social, o desmonte da educagdo e da atividade primordial docente, a polémica da inser¢ao das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) com a precariza¢dao do trabalho docente, a
perseguicdo ideoldgica em detrimento ao conservadorismo das estruturas escolares, com aulas
tradicionais que ndo extrapolam o contetido programatico e as salas de aula.

Outro ponto importante frisar quanto ao cendrio politico-educacional ao qual estamos
sujeitos, ao desmonte promovido por agentes politicos com interesses privatizadores da
educacdo. As implicagdes surtidas com a PEC 241 do Teto dos Gastos Publicos
sensibilizando os investimentos destinados aos setores da educacdo, satde, entre outros, se

agravando em 2020 por efeitos da crise com a pandemia do Covid-19.
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O assunto € extenso, ganhando forca na prépria revisdo dos processos politicos-
educacionais. A proposta de reformulacdo da legislacio e estruturas do curriculo educacional
se faz necessdria para conformar bases consistentes do ensino bdsico no Brasil, tratando de
sua obrigatoriedade, é o ponto de partida da vida social e profissional da populacio.

Logo, a andlise critica da educagdo bdsica atual merece atencdo dada sua insuficiéncia
apontada em diversos estudos e levantamentos estatisticos quanto a defasagem, evasio e
exclusdo das narrativas culturais, da construcio intelectual e autdonoma na formulag¢do do
senso critico e democratico, essenciais e balizadores da sociedade.

Sao infinddveis as possibilidades de exercer com criatividade ac¢des educativas que
inspirem transpor os muros da ignorancia funcional quanto as praticas conservadoras e
ultrapassadas, que ndo se aplicam mais na realidade contemporanea. Por este lado, o ensino da
Geografia admite o contraponto necessdrio para desmistificar o saber geografico, por seu
papel multidisciplinar cunhado na Sociologia, na Filosofia, na Histéria, nas Ciéncias da
Natureza.

A escola exerce funcio de espago laboratorial da pratica pedagdgica, com aplicacio
dos conceitos tedrico-metodologicos apreendidos na licenciatura, desde os estdgios de
observacao e regéncia para a formacao da carreira docente.

Com o PIBID, cria-se o espaco de convivéncia no ambiente escolar, permitindo
transpor metodologias ultrapassadas que ndo conversa com a realidade cotidiana e
experimentar, de forma autdonoma e emancipadora, agdes democrdticas para garantir a
constru¢do de um ensino de qualidade, humanizado e norteador do desenvolvimento pessoal e
profissional da sociedade.

As particularidades de a¢do do programa, segundo os bolsistas, concedem uma janela
de oportunidade para fazer as conexdes necessdrias para se apropriar da criacdo e atuacao
como futuros educadores, mesmo estes também inseridos na légica de suas proprias
formacoes.

O contato com a realidade escolar para abordagem do ensino em Geografia foi, no
entanto, de carater relevante para traduzir o papel fundamental da imersdo na formacao
docente de qualidade, reduzindo a defasagem de aprendizagem e nocdo de realidade com a
consolidagdo da formacgdo continuada dos professores envolvidos, um estimulo positivo no
ensino da geografia escolar para os alunos da educagdo bdsica.

Ainda na 3* Secdo, foi possivel constatar contribuicdes significativas do PIBID,
através do subprojeto, para a comunidade local, bem como nas demais escolas que possuem

vinculo, com énfase na garantia da formag¢ao continuada e permanente dos sujeitos envolvidos
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no processo, dentro das esferas de atuacdo do ensino publico, desenvolvendo os atores
protagonistas da transformacao social necessdria da Educacao no paifs.

Para tanto, incentivar a continuidade e ampliacio de programas como o PIBID,
conforme os entrevistados, parte do pressuposto de garantir sua divulgacdo, extensdo
contemplando maior nimero parcerias universidade-escola. Trazer aos subprojetos o rigor de
acdes com protagonismo dos bolsistas em ideias inovadoras e ndo convencionais, sugestoes,
criticas, propostas pedagdgicas, etc., com melhor aproveitamento da experi€ncia de

aprendizado possivel com programa.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A escola é, por exceléncia, o lugar de construcio da identidade, de revisdao e ruptura
com os paradigmas tradicionais da educagdo, de revisdo permanente das metodologias e
praticas didatico-pedagdgicas, de aprofundamento da autonomia de pensamento e discurso,
promovendo a construcao ativa e democratica dos pilares fundamentais para desenvolvimento
do olhar critico acerca da atividade humana em interagdo com o meio.

A educacdo ¢é uma verdadeira edificagdo, continuada, ciclica, de infinitas
possibilidades, com uma riqueza cultural diversa, plural e universal que deve ser sempre
ressignificada dos sentidos e rumos que sustentam sua discussdo e desenvolvimento,
articulada pelas 16gicas do tecido social em que ela estd inserida.

Para tanto, Freinet (1996) ratifica que a educacdo popular se realiza no dinamismo da
vida escolar a vanguarda de uma educac¢do renovada e esclarecida, direcionada aos interesses
do povo, se realizando enquanto tal para atender as demandas da sociedade, tratando-se do
ensino publica, do povo e para o povo. Contudo, estd sob continua ameaca de monopolizagao,
a servico de interesses neoliberais, cujo objetivo norteia-se sobre a produgdo tecnoldgica.

O autor questiona os propésitos da educacdo, que demanda de uma revisdo que
compreende definir as adaptagcdes ao meio, como objetivo verdadeiro explorar o
desenvolvimento da personalidade da crianca dentro de uma comunidade ao qual pertence,
“elevando-se a dignidade e ao potencial do homem, que se prepara, assim, para trabalhar de
maneira eficaz, (...) pela realizagdo de uma sociedade harmoniosa e equilibrada”. (1996, p.9)

Levando em consideracdo o alcance dos objetivos do projeto, que conversam com o
pensamento de Freinet, o intento do PIBID € um indicativo de atribuicdo a qualidade de
ensino, de fomento a pesquisa académica e a produgdo cientifica, visando atender as
demandas da formacdo docente no ambiente escolar e universitario do ensino publico no
Brasil.

No que compete ao programa em si, cabe ressalvar os indicadores de avaliacdo criados,
andlise de criticas e sugestdes de melhoramento de desempenho na IES e na CAPES. Destaca-
se a necessidade de continuidade, aprimoramento, expansdo e finalizacdes dos projetos
desenvolvidos pelo subprojeto do PIBID vinculado a IES.

A luz do depoimento das experiéncias dos bolsistas que permearam o programa do
subprojeto PIBID Geografia USP “Multiculturalismo e a Educagdo”, alguns pontos

observados sdo pertinentes de destaque, dentre eles as boas impressdes no reforco de



47

aprofundamento quanto a formagdo e o trabalho docente, contemplado e alcancado por todos
os bolsistas envolvidos de um modo geral.

As vivéncias permitiram observar no discurso dos bolsistas e dos alunos da educacao
bésica, a no¢do de espaco do ensino se funde com o de lugar do ensino. O espaco mediado
pela rotina de trabalho e de exercicio do conhecimento, as diferentes percepcdes de tempo
exercido, tanto para os docentes em formacao e professores quanto para os alunos, percepcoes
distintas do fazer e de apreender tomam sensagdes.

Dentro do discurso das categorias geogréficas, as contribui¢cdes de Tuan elucidam esta
reflexd@o: “A sensagao de tempo afeta a sensacdo de lugar. Na medida em que o tempo de uma
crianca pequena ndo € igual ao de um adulto, tampouco é igual sua experiéncia de lugar.”
(1983, p. 206). O que comega como espaco indiferente, de cardter convencional e ordinério,
transforma-se no lugar da realizacdo da vida social, 2 medida que os sujeitos envolvidos se
reconhecem como agentes fundamentais na organizacio e funcionamento do ambiente escolar.

Sob o viés fenomenol(’)gico6, a interpretacdo do mundo se da através da consciéncia do
sujeito formulada com base em suas experi€ncias, conferindo ao objeto o proprio fendmeno
observado a primeira vista, sem embasamento tedrico ou referéncias do mesmo. Com isso,
essa abordagem metodolégica foi basal para direcionar as primeiras intervencgdes dos
Espacos-Projetos com as primeiras aproximacgdes com os temas abordados.

A familiarizacdo do ambiente escolar como a microescala da expressido da sociedade,
promovendo reflexdes necessdrias para direcionar as intervengdes pedagdgicas circunscritas
no subprojeto do PIBID Geografia, com debates que permitem observar o lugar discussao das
apropriacdes culturais, identitdrias, socialmente construidas, que decorrem das experiéncias
atribuidas as rela¢des da atividade humana.

Ainda sobre as impressdes desafiadoras do programa, € importante ressaltar a
organizacdo e responsabilidade de coordenagdo para melhor orientar as intervengoes
pedagogicas partindo do pressuposto basal com a didética. O grupo ressalta o despreparo nas
regéncias, caréncias que merecem discussao no debate do ensino das licenciaturas, quanto ao
aprofundamento das abordagens tedrico-metodoldgicas em torno da educagdo e do trabalho

docente.

6 A geografia fenomenolégica tem por pressupostos a descri¢do filoséfica dos fendmenos em sua natureza
aparente e iluséria, manifestados na experiéncia aos sentidos humanos mediadas pelas impressdes imediatas,
anteriores a embasamento tedricos, por meio de descricdo dos fatos notdrios, em correspondéncia com o
psicolégico-subjetivo, destacada por Martin Heidegger a difusdo do pensamento husserliano (Edmundo Husserl).
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E imprescindivel pontuar o privilégio sentido pelos integrantes de comporem sua
formacdo profissional uma experiéncia como a vivida com o estdgio pedagdgico submetido
pelo PIBID. Tendo como centro da pesquisa cientifica a Universidade de Sao Paulo e as
escolas parceiras das comunidades no entorno da universidade, as consideragdes expressas
pelos bolsistas € esperancosa, inspirador de novas préaticas incentivadas pelo periodo da
experiéncia, extrapolando para suas formagdes continuadas no ensino de Geografia.

Entre falhas, defasagens tedricas e pedagdgicas, lacunas do programa entre a
cooperacdo universidade-escola, acredita-se na possibilidade de continuidade e crenca
transformadora através da educacdo mediadas por programas com subprojetos ancoradas no
fomento a pesquisa cientifica e desenvolvimento da formacdo e trabalho docente para as
mudancas necessdrias na educacio basica e superior do pais.

Como solugdo para os desafios experimentados, cabe salientar conforme observado
nos depoimentos, estimular a ampliagdo do programa para atender mais escolas publicas, bem
como aumento do ndmero de bolsas ofertadas pela Capes.

Consonante a questdo, verificou-se a demanda de ajustes estruturais dentro dos
subprojetos, como a orientacdo pedagdgica dos coordenadores e supervisores, servindo de
instrumentos essenciais para a existéncia e permanéncia do programa, despertando o interesse
de todos os sujeitos envolvidos na drea de educacdo e ensino, valendo para todas as dreas de
conhecimento.

Desse modo, a preparacao docente para a realidade que contempla as transformacdes
que demandam ao atual modelo de escola se torna tema central para a prética das atividades
formadoras das préticas didaticas pedagdgicas do licenciando. Sem ressalvas, a formacdo
profissional em Geografia proporciona uma visdo panoramica relevante a compreensdo dos
fendmenos da interagdo da vida social com o meio ambiente, contribuindo na aproximacao
com as dindmicas sociais que se traduzem nos temas norteadores dos saberes geograficos.

Para os bolsistas, a experiéncia do PIBID, portanto, encorajou percepcdes que
agucaram a sensibilidade na formacdo pessoal e profissional, ampliando os horizontes de
consciéncia de mundo. Contudo, consideram por essenciais a mediacdo por parte dos docentes
universitarios responsdveis por coordenar os subprojetos e o apoio dos professores
supervisores da escola bdsica, para assim o programa concretizar seu compromisso de
aprofundamento da formacao profissional docente.

Partindo das politicas governamentais, a universidade, compromissada com o
desenvolvimento da sociedade através da pesquisa cientifica, precisa se envolver mais com a

populacdo, através de projetos de extensdo diversificado e global entre as dreas de
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conhecimento. Portanto, o didlogo constante, direto e democratizado entre universidade e
comunidade escolar € imprescindivel e, logo, basal para servir ao propésito fim da educacao.

Pensar geografia para o ensino para além dos muros da escola bdsica, mas da prépria
Geografia, assim os professores da rede, atendendo a importincia da formagdo em si,
equilibrando substancialmente o ensino, a pesquisa e extensdo académicas, reunindo teoria e
prética em confluéncia com as demandas da atualidade.

Partindo disso, observa-se uma pendéncia, sob a visao dos bolsistas, de contemplar as
disciplinas que compde o curriculo académico com componentes de ensino, da geografia
fisica e humana, conferindo uma postura critica na estruturacdo da formagdo académica, com
pressupostos da Geografia Ativa, como uma ciéncia capaz de compreender os fendmenos
socioespaciais por se encontrar em confluéncia com a realidade em movimento e
transformacao.

Para melhor compreender os efeitos que o programa de iniciacdo a docéncia
possibilitou, infere-se a compreensdo da magnitude no debate da formacdo docente, em
termos de responsabilidade social, educacional, sobretudo a importancia que a educagdo serve
para os alunos compreenderem o espaco que os circundam, por meio da geografia escolar.

E, no entanto, com o objetivo de contribuir os resultados do subprojeto, que se
considera importante o programa na formacdo docente critica a partir das atividades
realizadas pelo grupo PIBID Geografia “Multiculturalismo e a Educacao”.

Nesse sentido, estima-se que o programa permaneca em atividade e amplie sua
abrangéncia as escolas publicas do ensino basico e aos alunos de licenciatura, proporcionando
uma rica troca de experiéncias formativas que retinem subsidios para o aperfeicoamento do
projeto e da formacdo inicial e continuada docente, estimulando o ensino de Geografia de
qualidade e retornando a sociedade os investimentos em pesquisa cientifica assentados na

USP.
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APENDICES

APENDICE 1 - Questionario de participacao do PIBID Geografia USP

O presente levantamento tem por finalidade de pesquisa cientifica para
desenvolvimento de Trabalho de Graduacdo Individual (TGI), sob orientacdo do Prof.° Dr.°
Eduardo Donizeti Girotto, sobre a atuagdo do PIBID Geografia USP, inscrito no Subprojeto
"Multiculturalismo e Educacao", estudando o periodo entre 2015 e 2017.

O questiondrio visa levantar dados sobre a atuacdo dos bolsistas PIBID durante o
periodo referido acima, contando com os motivos que levaram a participar do programa, as
experiéncias e os desafios enfrentados ao longo de nossa jornada no projeto.

Sua participacdo € de suma importancia para a pesquisa, por construirmos o PIBID

Geografia ao longo deste periodo. Conto com vocé! Agradeco desde ja pela atencao.

17 Secao

1. Nome Completo
2. Contato (e-mail / Instagram / Outros)
3. Qual escola que vocé atuou durante o periodo de estdgio no PIBID?
e EAFEUSP - Escola de Aplicacao da FEUSP
e CEU Jaguaré - Centro Educacional Unificado Jaguaré - Professor Henrique Gamba

4. Qual periodo e por quanto tempo atuou como bolsista do programa?

2" Secao - Questionario Dirigido: Estagio PIBID Geografia USP
Nesta se¢cao abordaremos as experiéncias e impressoes durante seu periodo de atuagao no

projeto.

1. Como conheceu o PIBID?

2. O que te motivou a participar do programa?

3. Quais desafios vocé encontrou no planejamento e organizacdo das atividades do projeto
(Oficinas, Encontros "Espaco Projeto”, Estudos do Meio, Relatérios, etc.)?

4. Quanto as metodologias, recursos didaticos, temadticas e assuntos, qual(s) vocé€ encontrou

dificuldades? Descreva considerando quais conseguiu abordar/aplicar.
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5. As propostas das atividades (Oficinas, "Espaco Projeto”, Estudo do Meio, etc.) foram bem
contempladas em sua opinido ou faltou alguma abordagem?

6. Sobre os integrantes e colaboradores do projeto, o que chamou sua aten¢do quanto a
interacdo entre coordenacgdo, bolsistas, professores supervisores e os alunos envolvidos no
projeto durante sua participagao?

7. Em suas consideracdes, quais foram suas maiores contribui¢des para o projeto?

8. Qual a memdria mais marcante daquele periodo?

9. Se pudesse voltar no tempo, o que faria de diferente do realizado durante seu estdgio no
PIBID?

10. Em termos de infraestrutura (Subprojeto, planejamento das atividades, abordagens
tematicas, ambiente escolar, recursos didaticos utilizados, interacdo entre os colaboradores,
etc.) quais sugestoes daria para o aprimoramento do projeto PIBID Geografia?

11. Descreva sucintamente como o PIBID Geografia lhe possibilitou novas oportunidades

para a drea docente.

3" Secao - Questionario Dirigido: Pos Estagio PIBID Geografia
Nesta secdo, as questdes sao dirigidas a conclusdo de sua participacdo e direcdoes tomadas

apo6s a experiéncia no Programa PIBID Geografia USP

1. Quais mudangas vocé notou em sua formacgdo apds participar do Estagio no PIBID?

2. Em sua opinido, qual é a relevincia de um programa como o PIBID inserido em nossa
sociedade?

3. Que conselho vocé daria a um bolsista recém-ingressante ao programa?

4. Quanto a sua formagdo, quais aspectos positivos e negativos podem destacar sobre?

5. Que pontos poderiam melhorar no curriculo universitario para atender as demandas tedrico-
préticos na formacao docente em Geografia?

6. Atualmente vocé leciona Geografia, outra area de conhecimento ou exerce outra atividade?
Leciono Geografia

Leciono em outras dreas

Atuo como bacharel em Geografia

Outros

7. Se caso lecione, vocé atua vinculado a rede:

Publica
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Privada
Cursinho Pré-Vestibular Popular
Cursinho Pré-Vestibular Privado

Outros

8. Atualmente voce estd cursando ou concluiu um programa de Pés-Graduacdo (stricto sensu)?
9. Caso respondeu SIM na questdo anterior, voc€ cursa ou cursou um programa de Pds-
Graduacao na drea de Educac¢do?

10. Quais observagdes e perspectivas positivas e negativas atribui ao atual cendrio da
educacgdo bésica da rede publica no pais?

11. Vocé tem disponibilidade para dar um depoimento sobre sua experiéncia no PIBID

Geografia?

RESPOSTAS

Resposta 1
1* Secao

1. Tarcisio Linhares Filgueiras
2. tarcisio.linhares.filgueiras @ gmail.com
3. CEU Jaguaré - Centro Educacional Unificado Jaguaré - Professor Henrique Gamba

4. De fevereiro de 2014 a janeiro de 2016

2% Secio

1. Uma colega de curso participava e me indicou.

2. Precisava de uma bolsa de estudos, e também foi importante como parte da carga horaria
de estdgio na licenciatura.

3. Tanto a coordenadora na USP quanto a equipe da escola eram ausentes no projeto, entao
noés, os bolsistas, tivemos que fazer tudo sozinho, sem experiéncia, sem um norte. Mas foi
proveitoso como experiéncia formativa, ter o contato com a realidade da escola publica a
partir da perspectiva do professor/monitor. Eu fui aluno da escola publica a vida toda, mas é
diferente estar do outro lado.

4. A ideia do projeto era sobre Multiculturalismo, e nao tivemos condi¢cdes maiores do que
trabalhar com os alunos certos aspectos da cultura popular brasileira (oficinas e discussoes

sobre samba, hip Hop, funk, etc.). Além disso, conversivamos sobre racismo, preconceito,
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machismo, enfim. Mas o quérum de alunos era baixo, entdo tudo foi muito complicado.
Na verdade nunca consegui entender o liame entre Multiculturalismo e geografia. A
perspectiva Multicultual é da antropologia pds-moderna, ndo sei o que poderia se ligar a
geografia a ndo ser pela questdo da territorialidade (numa perspectiva cultural, de
pertencimento etc.)

5. Nao foram, o projeto foi bem dificil do comeco ao fim. Eu ndo sabia muitas vezes o que
estava fazendo ali.

6. Respondi isso acima.

7. Nao tive muita contribui¢do, a ndo ser a tentativa de uma aproximagao com os alunos, dele
construir uma relacdo afetuosa.

8. As dificuldades que tinhamos toda semana para propor alguma coisa. Eramos muito
esforcados, fechados na importincia do projeto. Mas ndo tinhamos apoio nem formacdo para
trocé-lo da maneira correta.

9. Investiria mais na formacdo e buscaria mais apoio institucional (da escola e da
universidade). Acabou sendo frustrante fazer parte de um grupo de 5 bolsistas que tentava
tocar um projeto sem muita base (de formacao e institucional).

10. Se € para ter um projeto numa escola, que seja sélido e amplo. Que seja uma dimensdo na
escola. Colocar 6 bolsistas para tentar desenvolver algo na escola publica é contraproducente.
A Escola necessita de projetos de formagdo permanente.

11. O que ficou € a experiéncia do dia a dia na escola. Isso € importante para a formacao do

professor. Vivenciar seus problemas, etc.

3? Secio

1. Vi o lado do professor e da gestdao numa escola, ndo conhecia isso, apesar de ter sido aluno
da escola publica a vida toda.

2. Se ndo for de formagdo permanente, amplo, e que vise a formacdo, treinamento dos alunos,
ndo vale nada para a escola, s6 para os licenciados terem a experi€éncia de pisar numa escola
publica de uma outra perspectiva que nao seja a do aluno.

3. Cobre maior formagao na universidade e que ela seja parte do processo na escola. E
também tente fazer com que a escola institucionalmente participe do projeto.

4. Respondi isso acima

5. Nao temos uma formacao pedagdgica de verdade. Nao temos repertério de sala de aula.
Isso é fundamental.

6. Leciono Geografia
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7. Publica

8. Nao

9.-

10. A educagdo publica € um projeto feito para dar errado no Brasil.

11. Sim

Resposta 2
17 Secao

. Dorival B Neto

[S—

2. Instagram: dori.neto_
3. EAFEUSP - Escola de Aplicagdao da FEUSP
4

. lano

2" Secao

[S—

. Professora Niria divulgando em aula

2. Ja estar atuando na drea de educagdo

3. Financiamento de recursos.

4. Conseguimos aplicar o multiculturalismo, aula invertida, dificuldades nos horarios restritos
para o planejamento.

5. Bem contempladas

6. Comunicagdo e grupo dividiam e elaboravam as fun¢des de forma tranquila e sem grandes
problemas

7. Oferecer matéria optativa e interacao e levar novidades aos alunos

8. Contato com o professor José Carlos

9. Nao sei

10. Maior liberdade aos alunos para criarem projetos, porém mais cobranca do professor
quanto a medidas mais efetivas

11. Maior experi€ncia em tratar com os temas, porém de maneiras subjetivas e de aprendizado,
pois de maneira efetiva em conseguir um emprego ou ser um fator de grande acréscimo no

curriculum ndo mudou muito.

3? Secao
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1. Maior senso critico e mais conhecimento de assuntos, com o multiculturalismo, que embora
eu tenha muitas criticas, € algo interessante para se conhecer estando trabalhando no campo
da educacao, como prof. da educagdo basica

2. E de extrema importincia que os alunos da licenciatura tenham um contato mais ativamente
com o ensino bdsico publico, pois 0s estdgios obrigatdrios nos fornecem esse contato apenas
como expectadores.

3. Ser criativo e ativo, tentar fazer os projetos, ndo ficar totalmente preso a discussdes tedricas
e problematizando tudo, porque ai produz poucas intervengdes efetivas, deve-se tentar,
arriscar, ir pra cima

4. Perdiamos muito tempo com discussdes que ndo eram de grande relevancia prética e as
vezes na parte pratica realizamos poucas intervengoes

5. Que as aulas fossem mais realistas dentro do contexto da escola hoje, um pouco de
conhecimento sobre as tecnologias da comunicaciao que sao gratis e muito boas

6. Leciono Geografia, leciono outras areas

7. Privada

8. Sim

9. Nao

10. Querem acabar com o papel do professor e da escola publica, hd um acordo nacional pra
1ss0, muitas vezes travestido de "educagdo do futuro", com maior inser¢ao das TIC's, discurso
de empoderamento do aluno, mas que na verdade busca ir afastando o professor da sala de
aula e reduzindo seu papel.

11. Sim

Resposta 3
1* Secao

1. Marcio Dias da Silva

2. marciogeodias @ gmail.com

3. EAFEUSP - Escola de Aplicagdao da FEUSP
4.2012 a 2016

2% Secio

1. Nas aulas da professora Nuria

2. A falta de experiéncia na area de educagdo
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3. O principal desafio foi produzir projetos relevantes que fossem interessantes aos alunos da
escola

4. Metodologias e recursos didaticos que possibilitassem a entrega e participacdo dos alunos
nos projetos

5. Acredito que as oficinas voltadas para a producdo de um jornal da escola ndo foi bem
sucedida por ndo ter havido um prosseguimento do projeto, como era previsto na pauta sobre
o protagonismo juvenil. O estudo do meio foi muito bom.

6. Chamou atenc¢do a parceria e o envolvimento de todos no planejamento e constru¢do dos
projetos

7. Acredito que minha maior contribui¢do para o projeto foi estar sempre presente e atuante
nas reunides € na construcdo e conclusdo dos projetos. Mas se fosse lembrar de um momento
que tive uma boa participagdo gosto de acreditar que foi no projeto sobre multiculturalismo
que teve uma saida de campo para o bairro de parelheiros, onde vistamos juntamente com 0s
alunos as aldeias indigenas Tenodé Pord e Krukutu e a um terreiro. Eu tive a ideia de
visitarmos as aldeias e o grupo aderiu com o apoio total da coordenadora e supervisora,
acredito que fizemos um belo trabalho nesta ocasido principalmente.

8. O que mais me marcou foi a parceria e envolvimento dos bolsistas, o aprendizado sobre
como € o trabalho em sala de aula com a supervisora e o apoio e troca com a coordenadora.

9. Poderia dizer que eu poderia ter me empenhado nos projetos que nio foram tdo bem, mas
acredito que tudo tem seu tempo e aquilo que ndo funcionou tdo bem foi parte importante da
experiéncia no trabalho de docente, ja que nesta profissdo lidamos sempre com projetos que
acabam nao saindo como o planejado.

10. Acredito que a bolsa para os alunos de graduacdo poderia ser maior.

11. Para mim foi a primeira experiéncia na drea, antes eu tinha muito receio e duvida se esta
era mesmo a profissdo certa e o PIBID trouxe mais clareza sobre isso. Pude viver a rotina do
trabalho de planejar e dar aula de forma bastante parecida com a realidade. Acredito que o
PIBID foi divisor de 4guas na minha vida profissional e trouxe a seguranca que eu necessitava
para iniciar, tanto que quando comecei a lecionar ndo tive mais o medo de ndo ser capaz que

sentia antes do projeto.

3? Secio

1. O projeto foi muito bom em me trazer a experiéncia do dia a dia do professor como

planejar aulas, lecionar e lidar com mudancgas repentinas e frustragdes.
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2. Acredito que seja enorme a importancia de projetos como o PIBID para nossa sociedade.
Pelo lado do bolsista € a oportunidade de vivenciar a pratica docente, aprender com pessoas
mais experientes, planejar e efetivar projetos em equipe. Para os alunos das escolas atendidas
¢ a chance de participar de projetos que levem ao conhecimento, ao protagonismo juvenil, a
inser¢do no ambiente escolar e na comunidade.

3. O conselho que daria € para o bolsista se envolver por inteiro: participar das reunides, dar
opinido e pensar critica e criativamente.

4. Acredito que tirando o PIBID a licenciatura no geral prepara pouco os alunos para a
vivéncia da profissdo, acho importante as leituras e discussdes, mas no quesito pratica docente
a minha formacao foi bem fraca.

5. A universidade precisa se envolver mais com a sociedade, os projetos de extensdo precisam
ser diversos em vdrias dreas e englobar todos os alunos e ndo s6 uma minoria. Precisam focar
mais na préatica e deixar um pouco de lado critica sé pela critica e atuar mais socialmente.

6. Leciono Geografia

7. Publica

8. Nao

9.-

10. Positivamente eu vejo muitos professores compromissados, criativos e fazendo bons
trabalhos. A nova BNCC nos d4 liberdade e incentiva o trabalho com projetos, com uma visao
mais abrangente de educagdo saindo um pouco daquela educagdo tradicional. No entanto, as
estruturas objetivas da maioria das escolas ainda sdo voltadas para aquela sala de aula
tradicional de aulas expositivas e conteudistas. A meu ver o tempo que o aluno passa na
escola ainda € muito pouco e as escolas ainda ndo possuem a estrutura para as mudangas
necessarias. Se temos uma base renovada € uma moderna perspectiva de ensino, na pratica,
com poucas excec¢des, ainda estamos trabalhando a escola tradicional.

11. Sim

Resposta 4
1* Secao

1. Thais Montagna Tavares
2. thais.tavares @usp.br / @thaistavares
3. EAFEUSP - Escola de Aplicagao da FEUSP

4.1 ano
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2% Secao

1. Através do convite da professora Nuria nas aulas de Metodologia do Ensino de Geografia.
2. A possibilidade de aprofundar a teoria na pratica dentro da Escola de Aplicacdo, ter um
contato mais proximo com a professora e um grupo de pesquisa sobre educagao.

3. O planejamento em grupo tinha muitas vantagens pois compartilhdvamos e colabordvamos
mutuamente no desenvolvimento de atividades. Acredito que a maior dificuldade fosse
encontrar uma maneira de colocar as coisas que dialogassem com a realidade do aluno.

4. Abordamos a questdo racial que girava em torno de uma visita a exposicio do Emory
Douglas e os Panteras Negras no Sesc Pinheiros, com diversas aulas sobre o tema, para
preparar a turma para a visita. Foi bem interessante.

5. Acredito que tenha sido bem aproveitado, o trabalho feito em torno na temética racial
contou com um Estudo do Meio para a cidade de Ouro Preto.

6. Foi uma colaboracdao bem legal, acredito que a turma dos bolsistas tinha um didlogo
superlegal, assim como com a coordenac¢do do projeto tanto na FEUSP quanto na EA.

7. Acredito que as discussdes em reunido, dando ideias e montando atividades. Acredito que
se tivesse continuado mais tempo teria tirado mais proveito, pois ja saberia as dindmicas da
escola e dos projetos e assim poderia ter contribuido mais. A Escola de Aplicacdo tem um
funcionamento particular em algumas coisas, acredito que um trabalho durante 2 anos seja
bem bacana.

8. A integracdo com os professores da Escola de Aplicacdo era muito legal, mas acredito que
a saida para a exposi¢do no Sesc Pinheiros tenha sido a parte mais marcante, era muito legal
ver como os alunos iam se comportando ao longo de um dia completamente diferente do
normal.

9. Acredito que teria me aprofundado ainda mais e buscado participar mais ativamente das
atividades da E.A.

10. Acredito que a transi¢do entre as reunides com a coordenacdo do projeto na FEUSP
fossem Otimas para elaboracio das ideias e integragdo dos bolsistas com a proposta geral, mas
na hora de passar para a prdtica na escola, algumas coisas ndo ficavam muito claras, o
trabalho com a turma ndo era tao claro, muitas vezes os objetivos de cada dia da sala ndo
ficavam muito claros. Acredito que as reunides que aconteciam de noite apenas entre bolsistas
e FEUSP, devessem ter a presenca dos responsdveis pelo projeto na escola com alguma
frequéncia.

11. Acredito que a vivéncia em sala de aula seja um ponto incrivel do programa PIBID. Mais

do que os estdgios de observacdo da licenciatura, € um projeto que discute propostas, tem um
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embasamento tedrico com relacdo direta com a prética, e possibilita o engajamento maior dos
alunos por meio das bolsas. Para mim foi quase como uma honra ser bolsista de um projeto

multicultural em geografia, com uma proposta tao legal.

3" Secao

1. Fazer o contraponto entre o que eu via no PIBID, com as escolas da licenciatura padrdo e a
minha vivéncia de escola particular, foi importantissimo para encontrar mais sentido nas
discussoes das disciplinas. Além de um crescimento pessoal que a experiéncia proporciona.

2. A formacdo de professores € muito defasada, mesmo para quem cursa a licenciatura, o
sentimento € sempre de que falta muita coisa, ela te prepara muito pouco para a realidade.
Acredito que programas como esse possibilitam que os alunos da graduacdo tenham um
pouco mais de confianga, que possam ter a experiéncia de sala de aula sem ser aluno, mas sem
ser professor também.

3. Aproveite. E muito bom poder participar de discussdes, vivenciar a sala de aula numa
posicdo de colaborador, mas sem necessariamente a responsabilidade toda de um professor.
Interaja com seus colegas do projeto. Pense que um dia serd voce 14 na frente da turma, e tente
aprender o méximo dessa vivéncia.

4. E incrivel ter a possibilidade de estudar em um ambiente tdo amplo e vasto de
possibilidades como a USP, sdo muitas disciplinas legais, muitos professores realmente
incriveis. Mas sabemos que existe muito para melhorar também. Acredito que frente da
licenciatura tem muitas disciplinas que acabam sendo cursadas de forma protocolar, com um
contetdo programdtico que nio dialoga com os estudantes. E uma parte que ndo sei ao certo o
que deveria melhorar, mas ao conclui-la sabe-se que faltam coisas, existe um déficit.

5. Boa pergunta. Acredito que se ater a necessidade de mais didlogo com as partes praticas
ndo ¢é suficiente. Pq temos muitas horas de estdgio que teoricamente nos coloraria no lugar da
pratica, mas ndo ocorre dessa maneira. Nao sei dizer.

6. Outros

7. Privada, Cursinho Pré-Vestibular Popular

8. Nao

9.-

10. Nao tenho contato proximo com a rede, mas atualmente no cendrio de pandemia global,
com todas as atividades suspensas, a importancia da rede de educacao se mostra crucial.

11. Sim
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Resposta 5
1% Secao

. Igor Gomes
. igor.gomes @usp.br

1
2
3. EAFEUSP - Escola de Aplicagdo da FEUSP
4

2% Secao

1. Na disciplina de metodologia de Geografia I

2. Atuacdo na rede estadual

3. Planejamento e execuc¢ao de atividades que pudesse interessar os alunos

4. Escola de aplicacdo oferece uma 6tima estrutura e as ideias planejadas ndo avancaram por
falta de interesse dos alunos, pois a escola ja oferece diversos projetos transdisciplinar.

5. O estudo do meio foi o que melhor conseguimos desenvolver, pois foi uma proposta da
escola que contribuimos com oficinas e monitoria em Mariana-MG

6. Existe bom didlogo entre dia os participantes

7. Planejamentos e execuc¢do das ideias

8. As discussoes sobre educagdo

9. Acredito que o PIBID € um projeto importante que deve ser levado para escola que mais
necessitem de apoio humano e cientifico para lidar com as dificuldades do cotidiano escolar.
10. Escolha de escolas que se beneficiaram da equipe do PIBID bem como contribuiria para a
formacdo dos novos docentes por causas das suas dificuldades educacionais.

11. Possibilitou pensar um planejamento e execucdo de atividades que sd@o fundamentais para

uma aula, mas sobretudo a importancia de estabelecer um didlogo com os alunos.

3? Secio

1. As disciplinas na educacdo sao muito tedricas, isso ndo € ruim, no entanto niao fazem a
ponte com a escola e sala de aula, mesmo os estdgios obrigatérios ndo permitem captar a
riqueza do ensino e da escola que se percebem na dinamica do cotidiano.

2. O PIBID permitem passar dois anos em uma escola ndo apenas observando, mas
planejando e executando, o que possibilita testar ¢ modificar o planejamento bem como a
subsequente execuc¢do, por isso, o PIBID deveria ser de caréter obrigatdrio, em substitui¢do ao

estdgio atual.
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3. Ousadia para testar e fazer coisa diferentes e ndo convencionais modifica a nossa a prética e
escola. Sem esquecer de perguntar o que os alunos querem fazer.

4. A universidade possibilita inimeros projetos como o PIBID e semana de geografia, além de
grupos de estudo e discussdes de todo o tipo. A universidade ndo chegou nem a meio caminho
de proximidade com escola e a sociedade, os projetos de extensdo precisariam ser repensados
até porque algo estéd errado com tanto negacionistas, terraplanistas e globalistas.

5. Pensar geografia para o ensino ndo apenas da escola bdsica, mas da prépria Geografia,
assim os professores das disciplinas poderia dar mais ateng¢do para a importancia da formacao
em si, equilibrando de fato ensino, pesquisa e extensdo, indo além das horas obrigatérias de
discussdo de ensino em cada disciplina.

6. Leciono Geografia

7. Publica

8. Sim

9. Sim

10. O cendrio para educagdo serd dificil nos proximos anos. Com a Pec do teto dos gastos
limitando o financiamento de satde e educacdo, colocando em disputa os parcos recursos,
aliado a pandemia que trard um olhar mais detido da populacdo para a saide e com a lei do
Fundeb que serd objeto de andlise até o final do ano, podendo ser enfraquecida sua discussao
quanto as somas para o financiamento por aluno, em uma falsa discussdo de prioridades entre
saude e educacdo.

11. Sim

Resposta 6
1* Secao

1. Samuel Chaves
2. samuelch136 @gmail.com
3. EAFEUSP - Escola de Aplicagdo da FEUSP

4. O tempo méaximo permitido. Acho que 3 anos.

2% Secio

1. Uma amiga da Adriana Sesti (ex profa de Geografia da EA) me avisou que tinha vaga
aberta.
2. A oportunidade de ter uma experiéncia mais direta com educacdo e pesquisa na EA-

FEUSP
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3. Um dos principais desafios foi a organizacio coletiva dos bolsistas para a realizacdo das
tarefas, em virtude do grupo de grande. Além disso, acho que pouco experiéncia da maior
parte dos participantes com a dinamica de sala de aula e da escola também foi um desafio
constante a ser vencido.

4. Em relacdo as metodologias e recursos didéticos acho que conseguimos aplica-las ao
contexto que estava. Me parece, que a maior dificuldade foi em nos apropriarmos com maior
seguran¢a do conceito de "Multiculturalismo critico" para uma abordagem mais clara nas
diferentes ac¢des que realizamos.

5. Me parece que foram bem contempladas. Tivemos a oportunidade de organizar, no tempo
que estive, dois estudos do meio com os alunos (organizando todas as etapas), diferentes
oficinas e projetos com bastante envolvimento dos estudantes.

6. SO coisas positivas. Creio que foi o periodo mais proveitoso da graduagdo, com um contato
proximo aos professores da escola e da prof. Nuria, contato com pesquisa e produgdo e muito
aprendizado.

7. Creio que pude aportar com conhecimentos que ja possuia da minha atuagdo em
movimentos sociais como organiza¢do de oficinas, producdo de materiais graficos, edi¢ao de
videos entre outras coisas. Além disso, nas tarefas em que possuia pouco conhecimento,
colaborei dando o melhor, sempre com uma atitude positiva e propositiva.

8. As amizades construidas entre os colegas bolsistas, profs da EA-FEUSP (prof. Adriana e
Mara) e a prof. Nuria. Como j4 disse, o projeto marcou de forma significativa o periodo da
graduacio.

9. Organizaria melhor algumas das intervencdes de sala de aula que realizamos.

10. Mais recursos para o desenvolvimento e a permanéncia dos bolsistas no projeto.

11. A experiéncia no PIBID possibilitou que eu tivesse uma vivéncia do cotidiano escolar de
uma escola com caracteristicas excepcionais em relagdo a realidade escolar brasileira.Além
disso, fui acompanhando por professores experientes e muito capacitados. Acho que isso,
(entre muitas outras coisas) agregou, de maneira importante, uma bagagem de conhecimentos

grande para encarar a carreira docente.

3" Secao

1. Maior propriedade para pensar, criar e atuar como educador.
2. De alta relevancia por colocar em pritica uma ideia de formacdo de professores que
possibilita uma experiéncia mais profunda e completa para o futuro educador.

3. Aproveite o periodo, envolva-se na organizagao das tarefas e dé o seu melhor.
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4. Os aspectos positivos da formacgdo que tive na universidade estiveram relacionados com os
projetos que pude participar (PIBID e Semana de Geografia da Usp) que possibilitaram,
através do contato e da vivéncia com escolas, professores, estudantes e colegas bolsistas
muito aprendizado. O negativo é que os dois projetos sdo excecdes, € a universidade termina
ndo formando o professor para a realidade que o mesmo vai encarar profissionalmente. Para
finalizar, a universidade, de maneira geral, forma um professor para uma realidade que nao
contempla as transformacdes que o atual modelo de escola necessita urgentemente.

5. Unir teoria e préatica. Disciplinas que contemplem inova¢do no ambito educativo, novos
modelos escolares e ndo escolares. Que os proprios professores universitirios repensassem
sua préatica pedagdgica servindo de inspiracdo aos estudantes.

6. Leciono Geografia

7. Publica, Cursinho Pré-Vestibular Popular, Cursinho Pré-Vestibular Privado

8. Nao

9. -

10. As perspectivas sdo negativas dado o avango da precarizacdo do trabalho docente, da
persegui¢do ideoldgica e ataques de todos os tipos aos professores e o avango, cada vez maior,
do capital financeiro na educagio bdsica.

11. Sim

Resposta 7
1* Secao

1. Andressa Cunha

2. andressa.cunha@usp.br

3. EAFEUSP - Escola de Aplicagdao da FEUSP
4. um ano 2017

2% Secio

1. Através de amigos que participavam do Projeto e da professora responsavel.

2. A ideia de trabalhar com a geografia na Escola de Aplicacdo - USP

3. Os desafios foram todos prazerosos, desde acompanhar aulas, elaborar oficinas e
acompanhar alunos e professores no Estudo do Meio.

4. Participei efetivamente de uma aula, uma oficina e uma viagem de estudo do meio, ndo tive
dificuldades em nenhuma das atividades desenvolvidas.

5. As atividades foram bem contempladas
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6. Estdvamos bem unidos e orquestrados. Guardo muito carinho por todos os envolvidos

7. Acredito que contribui de forma efetiva na preparacdo do Estudo do meio, assim como nas
atividades que envolviam a Geografia fisica e a mineragdo

8. Sem diividas o apoio dos professores envolvidos e a viagem de estudo do meio.

9. Teria participado de mais aulas e me envolvido mais com os alunos

10. Primeiramente gostaria que o Projeto ganhasse mais forca e se estendesse as outras séries
e escolas

11. A colaboragao entre participantes e professores e o desenvolvimento do estudo do meio
subsidiaram bases para que possa desenvolver atividades correlatas em outras oportunidades,

seja de docéncia, seja de pds-graduacao

3" Secao

1. Primeiramente a imersdo participativa em ambiente escolar proporcionou maior estimulo
para a conclusdo da licenciatura e para teméticas geogrificas. Além disso, a Participagcdo do
estdgio me fez consolidar a estima pela docéncia.

2. O Programa ¢é de extrema relevancia e deveria se estender a outras dreas do saber

3. Aproveite a0 maximo as oportunidades e os professores participantes

4. A Geografia sem duvidas proporcionou muito conhecimento relevante a vida em sociedade
5. Acredito que a maior melhoria seria reatribuir a Geografia atividades mais técnicas que
ficaram com o tempo a cabo de outras disciplinas/profissoes

6. Outros

7. Nao leciono

8. Sim

9. Nao

10. Infelizmente a educagdo publica vem sofrendo ha anos um desmonte por parte dos agentes
politicos de grande interesse na educagdo privada.

11. Sim

Resposta 8
1* Secao

1. Laila Almeida
2. laila.braga@usp.br
3. EAFEUSP - Escola de Aplicagdo da FEUSP

4. cerca de 6 meses
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2% Secao

1. Na aula da professora Nuria.

2. Sempre foi meu sonho trabalhar com educacgao, entdo ter a oportunidade de uma iniciacdo a
docéncia parecia perfeito!

3. Nenhum. Fui muito bem acolhida pela professora Jussara, responsavel por mim no periodo.
Logo, foi tranquilo.

4. Nao cheguei a apresentar nenhuma aula.

5. Sim, acredito que a linguagem para os alunos pudesse melhorar, pois em muitos momentos
pareciam dispersos, ndo contemplativos com o todo, o que poderia acontecer, mas mais
desinteressados.

6. Acredito que faltou comprometimento de alguns participantes da Bolsa na época eu fui a
Unica a acompanhar a Unica professora de geografia, o que mostra, a meu ver, um carater até
de género. A sensacdo que me d4, é que existia um distanciamento com o compromisso de se
fazer presente nas aulas.

7. Acompanhar os alunos nos trés estudos do meio que disseram respeito ao caminho do café
em Sdo Paulo fez com que eu entendesse e visse como a ferramenta do estudo do meio,
quando bem elaborada, e multidisciplinar pode ser um grande feito educacional. Infelizmente
os alunos ndo aproveitaram tanto, mas de divertiram, o que pode ser um grande ganho
também. Nao sei mensurar o quanto aprenderam sobre tudo na época, mas era tudo muito bem
desenhado.

8. Acho que a forma como fui acolhida pela professora foi marcante em muitos sentidos. A
relacdo professora e futura professora, a sinceridade nas perguntas dela e a devocao pelo
processo de elaboracdo de cada aula, cada virgula. Foi muito forte para mim, e muito triste
acompanhar o desmonte e o esfor¢o de resisténcia dela, ver como aquilo de certa forma
dilacerava ela também, posso até dizer que adoecia. Entdo foi marcante porque toca no fundo
do que significa ensinar geografia pra mim.

9. Teria ido mais vezes e teria proposto atividades. Foi um curto espaco de tempo, mas fiquei
mais observando para conquistar espaco, mas infelizmente o programa foi descontinuado para
veteranos na minha época.

10. Seria importante que houvesse mais momentos de troca entre os participantes. Acaba que
€ um processo mais do bolsista com o professor, ndo entre os bolsistas, o que ndo cria vinculo

entre eles e ndo faz com que pensem tanto sobre resolucoes de conflito.
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11. O PIBID foi uma porta de entrada em relacdo a docéncia para mim, porque como foi na
Escola de Aplicagdo, vocé tem acesso a um modelo quase ideal de como poderia ser o ensino
de geografia nas escolas publicas. Porém ao se deparar com as escolas publicas vocé vé o
tamanho da disparidade entre elas, mas permite que vocé nao esquega que ha como ser melhor,

tanto nas aulas quanto em equipe com 0s outros docentes.

3" Secao

1. Pensar o conteddo sempre como uma possibilidade em aula. Acho que vira um vicio. E
perceber que tem coisas que simplesmente ndo funcionam e que academia estd a anos luz da
realidade. A geografia € um importante emancipador de mentes, porém, transpor isso para
aula e para a disputa de narrativa dentro da escola € um desafio pouco comentado durante a
graduacio.

2. Fazer a ponte escola e universidade com um acompanhamento e com o estreitar de laco
com professores atuantes na rede permite que se pense cotidianamente num futuro para o
ensino. Se deparar com problemas ou modelos ideias faz com quem possamos sempre estar
em contato com a verdade e contradi¢do dos territorios e somente assim poderemos pensar
uma nova geografia.

3. Observar e ndo julgar. Observar o histdrico das criancas e de quem sdo aqueles professores
ajuda a entender a estrutura de funcionamento da escola. Toda vez que nos colocamos
somente como julgadores e apontadores de dedo deixamos que essas contradi¢cdes possam
ensinar a gente, inclusive sobre as nuances e permissividades que precisam existir para o
ensino se efetivar. Nada € tdo maniqueista.

4. Ja apontei acima.

5. Todas as matérias precisam ter componentes de ensino. Todas mesmo. Desde
georreferenciamento a agraria. Se a universidade nao se prontifica a pensar sobre ensino o
tempo todo, ndo ha esfor¢o estrutural. E s6 haverd mudanca com esse esforgo.

6. Outros

7. Ela ndo deveria ser obrigatdria se nao selecionei as trés op¢des acima :)

8. Nao

0. -

10. Pouco conhecimento de geografia fala muito sobre a falta de pertencimento e ao
movimento de autossabotagem dentro das instituicdes. Falar que o ensino basico € basico €
uma mentira, pois ndo tem trazido conhecimentos necessarios para os jovens. A educacgdo

basica tem componentes de classe mesmo na rede publica, que nao permitem nenhum tipo de
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nivelamento pelo pais. Além de que os conhecimentos dos proprios territérios sao
insuficientes, somados a apostilas e materiais didaticos que Sao Paulo centro. H4 um
desconhecimento geral sobre geografia na complexidade que aprendemos, como ferramenta
emancipatdria. Entdo € tudo triste.

11. Sim

Resposta 9
17 Secao

1. Débora Piai De Assis
. assis_debora@hotmail.com

. CEU Jaguaré - Centro Educacional Unificado Jaguaré - Professor Henrique Gamba

R > VS I \]

. 2 anos

2" Secao

1. Através da professora Nuria.

2. Meu interesse pela docéncia

3. Falta de recursos financeiros por privilegiarem a EA da USP. Tirdvamos do nosso bolso os
encontros € muitas vezes, os materiais. Todo o resto, escola, apoio da professora do PIBID, do
professor que nos acolheu na escola, alunos e funciondrios, tudo funcionou perfeitamente.

4. Conseguimos abordar sobre multiculturalismo nas esferas: miusicas de interesse dos
educandos e suas origens historicas. Patriarcado. Sexo, género e orientagdo sexual. Historia da
cidade de Sao Paulo, com trabalho de campo até o Centro. Origens da cult. Paulistana, através
das histdrias das educandas e dos bolsistas...

5. Foram excelentemente abordadas.

6. Criamos um lago bastante forte, tenho contato com diversos integrantes bolsistas e algumas
alunas do CEU. Foi a melhor experiéncia na Universidade.

7. O desenrolar das oficinas, cria¢do, atuacdo em sala, trabalho de campo... N6s do CEU
fomos um grupo bastante coeso e colaborativo, considero que todos e todas realizaram
trabalhos colaborativos igualmente e de exceléncia.

8. As reunides extremamente felizes e de grande desenvolvimento intelectual e emocional a
todas e todos os envolvidos

9. Gostaria de ter lutado mais pela permanéncia do CEU Jaguaré no projeto. A escolha da

Escola de Aplicagdo, ja tdo privilegiada, deixou a mim e ao meu grupo bastante descontente,
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uma vez o CEU Jaguaré ter tanto potencial quanto, porém, ndo o mesmo prestigio aos olhos
da USP.

10. Parar de focar somente na privilegiada EA. H4 uma diversidade de escolas com
infraestrutura e potencial para o projeto, além da necessidade de se colocarem juntas a uma
univ. De prestigio feito a USP

11. Meu trabalho passou a ser bastante humano e sensivel, isso me possibilitou exercé-lo de

maneira menos mercadolégica.

3" Secao

1. Meu trabalho passou a ser mais humano e sensivel e mais distante da 16gica do capitalismo.
2. Desenvolver projetos que aproximem os futuros professores da realidade da sala de aula,
humanizando-os e sensibilizando-os.

3. Aproveite o aprendizado e leia uma diversidade de opinides, para se formar de peito aberto
as diversidades mundanas.

4. Aumentou minha sensibilidade e minha consciéncia de mundo, porém a falta de apoio
psicoldgico e extrema cobranga me causou danos que reparei depois de formada.

5. Sala de aula ativa. Alguma matéria sobre Geografia Ativa.

6. Leciono Geografia, leciono outras areas

7. Publica

8. Ndo

9.-

10. Desigualdade e aumento da exclusdo social. Fora Bolsonaro.

11. Sim
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ANEXOS

ANEXO 1 - Banner Mostra Cultural CEU Jaguaré (2015)

SUBPROJETO DE GEOGRAFIA: MULTICULTURALISMO E A ESCOLA
Coordenagdo profa. Dra. Nuria Hanglei Cacete-nuniah(@usp.br
Débora Piai de Assis - debora.piai.assis@usp.br; Elder de Lima Magalhaes- elder.magalhdies(@usp.br;
Fernando Kengy Taba- flaba@usp.br; Rafael Seminatti - rafael inatti@usp.br; Tarcisio Linhares Filgueiras - tarcisio. §
Tiago Cag Ferreira - tiago.cag! ferreira(@usp.br

Palavras-chave: multiculturalismo, educagio, formagiio de professores
Introducio
O multiculturalismo ¢ um termo polissémico que envolve desde visdes mais liberais ou folcloricas que tratam
visdes mais criticas cujo foco ¢ o questionamento de racismos, discriminagiio e preconceitos de forma geral
diferentes dimensdes da vida social. E a partir da perspectiva critica que balizamos as agdes do projeto.
Objetivos
Compreender como questdes relacionadas a classe social, género, etnia, raga, cultura religido, ete. est
que medida os professores tém lidado com a cultura de jovens e adolescentes atendendo o aluno
inser¢do social, cultural e historica. Busca-se possibilitar a formagio do docente multiculturalmes
como para professores em exercicio na perspectiva da construgio de uma pritica pedagogica que,
a diversidade étnica e cultural,
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ANEXO 2 - Banner “III Encontro PIBID USP” - 10 de Setembro de 2015

Sub projeto de Geografia Multiculturalismo e a Escola

Participantes:Débora Piai de Assis-debora.piai.assis@usp.br, Elder de Lima Magalhaes-elder.magalhaes@usp.br,
Fernando Kengy Taba-ftaba@usp.br, Igor Gomes-igor.gomes@usp.br, Luci Mara Pereira Gaspar-lucimpg@usp.br,
Maisa Barros-maisa.barros@usp.br, Marcio Dias da Silva-marcio.dias.silva@usp.br,Rafael Seminatti-seminatti@usp.br
Rodrigo Ferreira Santos-9rodrigo.ferreira.santos@usp, Samuel Chaves-samuel.chaves@usp.br,

Tarcisio Linhares Filgueiras-tarcisio.filgueiras@usp.br, Tiago Cagnotto Ferreira-tiago.cagnotto.ferreira@usp.br
Coordenacao Profa. Dra. Nuria Hanglei Cacete nuriah@usp.br
Palavras-chave: multiculturalismo, educagéo, formacao de professores.

Introducgao Objetivos

O multiculturalismo € um termo polissémico que envolve desde Compreender questdes relacionadas a classe social, género,
visdes mais liberais ou folcléricas que tratam da valorizagdo da etnia, raga, cultura religido,etc. estdo dimensionadas em am-
pluralidade cultural até visdes mais criticas cujo foco é o bientes educacionais e em que medida os professores tém

questionamento de racismos, discriminagdo e preconceitos de lidado com a cultura de jovens atendendo o aluno real e con-

forma geral, buscando perspectivas transformadoras nas dife- creto. Busca-se a formagao do docente multiculturalmente ori-

rentes dimensdes da vida social. E a partir da perspectiva critca  entado tanto para professores em formagao inicial como para
professores em exercicio na perspectiva da construgdo de

uma pratica pedagdgica que valorize a escuta e o olhar atento
a desigualdade social e a diversidade étnica e cultural.

Metodologia

O periodo inicial do Subprojeto de Geografia/ Multiculturalismo (2012) consistiu na organizagao de grupo de estudo e apro-
fundamento sobre o multiculturalismo critico e sua interface com a educacao, visitas as escolas, acompanhamento de aulas,
e de experiéncias multiculturais bem sucedidas. Construgdo de instrumentos para a realizacado de diagnoésticos acerca da rep-
resentacdo de alunos e professores sobre os temas em gquestdo e num segundo momento planejamento de intervencdes nas
escolas. Essas agdes, que se estendem até o momento, envolvem a realizagao de oficinas, palestras, video-debates, estudo
do meio, abordando as tematicas relativas a desigualdade social, as diversidades culturais, étnicas, religiosas e participacao

em encontros cientificos.
Resultados

O diagnéstico realizado e a convivéncia cotidiana na
escola demonstram dois aspectos importantes: por um

que balizamos as ag¢des do projeto.

ACONTECE A EA!

lado, com rrai , preconceitos, discrimin .
ado, como estao arraigados, preconceitos, disc! acao ! CONSCIENCIA NEGRA

v ——

e esteredtipos, e por outro a curiosidade e o interesse,
sobretudo dos alunos, por maior aprofundamento e dis-
cussado desses temas o que demonstra a necessidade de
trabalho a longo prazo dado a natureza sobre o qual ele
incide ou seja, atitudes valores e procedimentos sobre o
qual ele incide ou seja, atitudes valores e procedimentos.

Referéncias:

CANEN, A.:Xavier, G.P.M. Multiculturalismo, pesquisa e formacdo de professores: o caso da diretrizes Curriculares para a Formacgdo Docente. Ensaio. Rio de

Janeiro, 10 de Nov./2005
;JOLIVEIRA, A.M.A. Multiculturalismo e curriculo em acdo. Revista Brasileira de Educacdo. Set/Out/novidez 2002.

MOREIRA, A.F.M. A recente produgdo cientifica sobre curriculo @ multiculturalismo no Brasil (1995-2000): avangos, desafios e tensdes. Revista Brasileira de
Educaco. Set/Out/nov/dez 2001,

S
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ANEXO 3 - Capa Relatorios Anuais CAPES PIBID Geografia - CEU Jaguaré e
EAFEUSP (2015)

NIVERSIDACE CE 540 PAULC
FACULDADE DE EDUCACAQ .
DEPARTAMENTO DE ME TODOLOCTIA D0 EWSING E EDUCACAD COMBAFRADA
Débara de Pinf de Arsic
Eldar v Lima Mamalades (Cocrdersior)
Fermada Kensy Faba
Reple] Semingn
Thweirip Linkare: Filgueiras

Tiagn Cagnoota Ferreira

Falarorio do Subprajeto de Licenciatora em Geografia — Multicultoralizmo 2 Escola - CEU
Taznare

T3 Paula
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[PNIVERSIDADE DE S40 PAULO
FACULDADE DE EDUCACAOQ
ESCOLA DE APLICACAQ

RELATORIO FINAL PIBID MULTICULTURALISMO
ESCOLA DE APLICACAOQ - FEUSP

Coordenadora Orientadora: Prof Dr”* Nuria Hanglei Cacete
Supervizora: Prof Luci Mara Pereira Gazpar

Bolziztaz: Igor Gomes

Alaiza Barros

Marcio Dias da Silva

Fodrigo Ferreira Samtos

Samuel Goncalves Chaves Meto

SAD PAULO,
DEZEMEROC DE 2015
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ANEXO 4 — Banner Apresentaciao “Transformation, Transgressions and Trust —
Interdisciplinary Perspectives - Graz International Summer School”

Karl-Franzens-Universitit Graz, Austria (2016)

UNIVERSITY OF SAO PAULO

FACULTY OF EDUCATION
MINSTRY OF EDUCATION (IMEC)
HIGHER EDUCATION PERSONNEL KAPROVEMENT COORDINATION (CAPES)
INSTITUCIONALSCHOLARSHIP PROGRAN OF INITIATION IH TEACHER TRAINING (PIBID)

PIBID GEOGRAPHY - “MULTICULTURALISM AND SCHOOL"

AUTHORS: Igor Gomes s Barro Di odrigo Ferreira
anto:;
GUIDANCE: Prof.® Dr® Niria Hal glei C

INTRODUCTION METHODOLOGY
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ANEXO 5 — Banner Apresentacio PIBID Geografia USP (2016)

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

FACULDADE DE EDUCACAO
fMINKSTERIO DE EDUCACA O (MEC)
COORDENAGAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR (CAPES)
PROGRAMA INSTITUCIOHAL DE BOLSA DE INICIAGAO A DOCEHCIA (PIBID)

PIBID GEOGRAFIA “MULTICULTURALISMO E A ESCOLA"

AUTORES: Igor Go ; N r Marcio Dias da

y'se Carlos Cameiro =

onal de
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ANEXO 6 — Capa Relatorio Anual CAPES PIBID Geografia - CEU Jaguaré e
EAFEUSP (2016)

UNIVERSIDADE DE SAQ PAULO
Faculdade de Educacio

Escola de Aplicacio da FEUSE

RELATORIO FINAL PIBID GEQGRAFIA - MULTICULTURALISMO
ESCOLADE APLICA(}..?LG - FEUSP
ANO DE 2016

Coordenadora Orientadora: Prof* Dr* Nuria Hanglei Cacete
Supervisora: Prof* Lo Mara Pereira Caspar
Bolsiztas: Izor Coome:

Miniza Barros

Marcio Dias da Silva

Balsizta Colaborador em Campo: Fernando Eengy Taba

sS40 PAULD,
DE ZEMERO 2016
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ANEXO 7 - Banner “V Encontro PIBID USP” — 04 de Setembro de 2017

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
PIBID GEOGRAFIA
Subprojeto “Multiculturalismo e Educagao”

Coordenadora: Prof2 Dr2 Ndria H. Cacete ; Supervisor: Prof. José C. Carreiro
Integrantes: Andressa Cunha ; Dorival B. Neto
Geinne Monteiro ; Laila Almeida
Maisa Barros ; Rodrigo Ananias ;
Thais Tavares ; Isadora Simoes (colaboradora).

escola de aplicaca w

f 0




ANEXO 8 — Capa Relatorio Anual CAPES PIBID Geografia (2017)

UMIVERSIDADE DE SAD PAULD
Faculdade de Educagao
Escola de Aplicag3o da FEUSP

RELATORIO FINAL PIBID GEOGRAFIA - MULTICULTURALISMO
ESCOLA DE APLICACAD - FEUSP
AND DE 2017

Coardanadaora Qrisntadora

Srof® Dr® Wra Hangle! Cacets
Supsrvisor

ool Jogs Canos Carmerg

Bolzlatas

Sndregss Cunka

Diariwal Bonfa Meto

Farnanda Alves Ealleta (Colaboradon)
Eelnne Manizira da Souza Gusra
s30ara Almelds Simbse (Colsboradora)
_3ll3 Alnsids Sraga

laka Sarms

Rodrigo Santaga do Nascimento Ananias

Thals Maniagna Tavarse

S50 PAULD,
CEZEMERD 2017
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