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...que a importancia de uma coisa nao se
mede com fita métrica nem com balancas
nem barémetros etc. Que a importancia de
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encantamento que a coisa produza em nos."
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RESUMO

Este trabalho teve o objetivo de analisar como um grupo de professores de uma determinada
unidade de educacdo infantil da rede municipal de Sdo Paulo desenvolve seu trabalho com as
multiplas linguagens artisticas: artes visuais, teatro, musica e danca, e apés tal andlise refletir
coletivamente sobre possiveis avancos e aprofundamentos na pratica docente. Primeiramente foi
feita a leitura e andlise dos documentos oficiais — nacionais e municipais - 0s quais embasam
planejamentos e projetos praticados pelos docentes e posteriormente foi aplicada pesquisa
qualitativa, com questionario composto de perguntas abertas versando sobre experiéncias e
concepcOes dos participantes. Os resultados apontam que os docentes estdo empenhados em pautar
suas praticas nos documentos, no entanto ha a necessidade de experiéncias singulares com a arte e
alguns conceitos técnicos necessitam de esclarecimento, sendo necessario maior aprofundamento na
formacdo docente.

Palavras-chave: artes; multiplas linguagens; educacéo infantil; pratica docente.
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1. Planejando o Caminho

A presente pesquisa buscou tragcar um panorama das experiéncias desenvolvidas com as
artes em uma unidade de educacéo infantil da cidade de S&o Paulo, experiéncias essas que incluem
o fazer, o ver, o expressar. Tais experiéncias se tornam significativas na medida em que séo
pensadas como constituintes de memadrias e da sensibilidade humana.

A arte ndo tem a ver unicamente com técnicas, exatiddo ou repeticdo e cdpia da natureza,
mas com a criatividade, o que vem de dentro e de também de fora, influéncias do meio e do que nos
afeta.

Segundo Dewey (2010) ndo € possivel separar razao e experiéncia, teoria e pratica, homem e
natureza, pois o mundo é uno, o homem pertence ao mundo, ndo esté isolado e a arte também
expressa isso, essa unicidade. O autor considera que a arte integra os propdsitos e valores da vida,
nasce dos processos de interacdo entre o organismo e 0 meio, que resultam em experiéncias.
Experiéncia ativa e dindmica, j& que toda criatura viva recebe e exerce influéncia sobre o meio.

Acreditando que a educacdo deve proporcionar aos sujeitos um interesse sobre as questfes
sociais e culturais inerentes ao espirito humano, permitindo assim que as mudancgas sociais
acontecam, as experiéncias artisticas se configuram como grandes aliadas do processo educacional.

Pesquisas recentes sobre a crianga a colocam no centro da acdo educativa, e cabe ao
professor dar atencdo a voz, ao texto, as proposicBes poéticas e reflexivas de cada aluno e do seu
percurso criador. O papel do professor é ensinar a fazer, fruir, refletir e saber contextualizar a
producdo social e historica da arte.

O Curriculo da Cidade — Educacdo Infantil (2019) que norteia planejamentos e fazeres dos
professores da rede municipal de ensino em S&do Paulo, tem como principio o cultivo da
sensibilidade juntamente com o da racionalidade, com enriquecimento de variadas formas de
expressao, de valorizacdo de culturas como construcdo de identidades. A natureza do trabalho
docente é criadora, aliada a isso esta a concepcdo de infancia produtora de cultura, dessa forma,
nessa relacdo, € estabelecida uma praxis essencialmente criadora. Konder (1992) apresenta praxis,

como sendo:

[...] a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo, modificando
a realidade objetiva e, para poderem altera-la, transformando-se a si mesmos. E a acéo que,
para se aprofundar de maneira mais consequente, precisa da reflexdo, do
autoquestionamento, da teoria; e € a teoria que remete a acdo, que enfrenta o desafio de
verificar seus acertos e desacertos, cotejando-os com a pratica (KONDER, 1992, p. 115).



O projeto foi motivado pela perceptivel necessidade de avancos e aprofundamentos nas
préticas artisticas desenvolvidas na educacgdo infantil, em especial na referida escola. No entanto,
para mudar a pratica € necessario pensar sobre seu sentido, refletir e perceber que é possivel um
novo caminho e assim buscar meios de transformacao. Teoria e pratica sdo elementos interligados,
interdependentes. O sentido de uma est4 na relagdo com a outra. A préatica sem a teoria, desprovida
da reflexo se constitui em atividade cega e repetitiva.

O desenvolvimento da pesquisa passou pela leitura dos documentos oficiais, pelo
compartilhamento de experiéncias entre os docentes, analise de praticas e propostas de novas
formas de desenvolver o trabalho pedagdgico dentro da escola. Ndo se trata de um debate
maniqueista, de certo e errado, de melhor e pior, mas sim de um trabalho de producdo de
conhecimento. Surgiram campos de tensdo, com a defesa de ideias e praticas, mas isso é 0 que torna
a experiéncia mais significativa.

O objetivo geral da pesquisa foi analisar como um grupo de professores desenvolve, propde
atividades artisticas na educacdo infantil, dentre elas as experiéncias audiovisuais, plasticas,
sonoras, teatrais, corporais. Além disso, refletir como os professores polivalentes (sem formacéo
especifica em artes) lidam com/sobre a arte em seu cotidiano com as criangas.

Fundamentado em entrevistas, o trabalho buscou identificar e caracterizar préticas de ensino
ministradas dentro de uma unidade de educacdo infantil no que se refere a arte; elencar as
linguagens artisticas priorizadas pelos docentes.

A pesquisa foi qualitativa, composta de um questiondrio com seis perguntas
semiestruturadas, com a finalidade de levantar dados para assim compreender as atitudes,
motivacdes e comportamentos do grupo de professores consultado. Este € um tipo de investigacdo
que considera aspectos subjetivos que ndo podem ser traduzidos em nimeros, envolve estudo,
interpretacdo e compreensdo dos dados levantados, com objetivo de aprofundar o conhecimento e
trazer novas informacdes e abordagens sobre o tema.

O trabalho estd organizado em trés capitulos: companheiros de percurso, com a
caracterizacdo geral da unidade de ensino (local de trabalho do grupo de professores consultados na
pesquisa); guias de rota, com apontamentos sobre as principais concepg¢des sobre o ensino de artes
presentes nos documentos oficiais; a arte na referida EMEI, com a andlise das entrevistas, além de

considerac0es finais e referéncias.



2. COMPANHEIROS DE PERCURSO: CARACTERIZACAO DA UNIDADE DE
ENSINO PARTICIPANTE

Em consulta ao Projeto Politico Pedagdgico® (PPP) da unidade de educacéo infantil foi
possivel obter as informacg6es descritas a seguir.

A Escola Municipal de Educacgdo Infantil (EMEI) Zélia Gattai esta localizada no bairro do
City Jaragua, Distrito de Pirituba, atende aproximadamente 420 alunos distribuidos em dois turnos
(matutino e vespertino): 07h as 13h e das 13h as 19h. Sdo sete salas de infantil | e sete salas de
infantil 11.

O predio da unidade encontra-se abaixo do nivel da rua, dividido em dois andares. O piso
térreo conta com: refeitdrio infantil, cozinha, brinquedoteca, sanitario para pessoa com deficiéncia,
sanitario infantil e de adultos, depdsito para materiais de limpeza, parque interno, area para descarte
de materiais, parque externo, sala dos professores, copa e dependéncias administrativas. No piso
superior estdo localizadas as sete salas de aula, uma sala multimidia, espaco de leitura e banheiros
infantis. O prédio conta com elevador e rampa de acesso.

A unidade atende alunos do entorno e de bairros mais distantes, como o Parque Taipas, que
sdo beneficiarios do servigo de transporte escolar gratuito (TEG).

De acordo com pesquisa realizada com as familias, podemos estabelecer que na maioria da
comunidade atendida:

» As criancas moram com suas familias em apartamentos de CDHU ou casas
pequenas;

> Moram de 3 a 7 pessoas nas casas;

A\

As familias moram em seus bairros entre 5 e 20 anos;

A\

A renda familiar varia de R$600,00 a R$2.000, sendo que muitos recebem o
beneficio Bolsa Familia.

As familias gostam de passear no shopping, cinemas e parques da cidade.

Muitas familias séo de estados do Nordeste;

Os responsaveis pelas criangas concluiram o Ensino Médio;

Gostam da escola, e querem melhorias e maior participagdo nas decisoes;

YV V V VYV V

As atividades preferidas sdo as brincadeiras no parque externo.

2A partir desse ponto sera utilizada a sigla PPP para citar o Projeto Politico Pedagdgico da unidade.



O grupo de funcionarios € formado por um diretor, um assistente de direcdo, um
coordenador pedagdgico, 18 professores de educacdo infantil e ensino fundamental I, 6 auxiliares
técnicos educacionais, 4 pessoas compdem a equipe de limpeza e 4 pessoas a equipe de
alimentacéo.

Ha& trés turnos de trabalho para os professores: 7h as 11h, 11h as 15h e das 15h as 19h.
Como sdo dois turnos de aula - 7h as 13h e das 13h as 19h - cada turma fica quatro horas com um
professor e mais duas horas com um professor diferente. Os demais funcionarios (gestao, equipes de
apoio) trabalham em jornadas de 40 horas.

As equipes de limpeza e de merenda séo terceirizadas, e seguem 0s estatutos e regras da
empresa a qual estdo ligadas, empresas que prestam servicos a rede municipal de ensino. As
funcionarias seguem jornadas de 44 horas semanais de trabalho em regime da Consolidacdo das
Leis do Trabalho (CLT), com carteira de trabalho assinada.

Alguns professores estdo presentes na unidade desde a sua implantacdo, em 2003. Boa parte
possui especializacdo na area da educacdo e constantemente participam de cursos de formacao,
tanto os oferecidos pela secretaria municipal de educacdo como de forma particular. Com tal
procedimento a equipe se mantém comprometida com o aprendizado dos alunos, aspecto esse, que
proporciona a boa evolucgdo no processo de aprendizagem. N&o ha colaboradores com mestrado ou
doutorado.

O tempo de servi¢co na rede municipal é bem variado. A maioria possui entre quatro e
dezoito anos de trabalho na rede, caracterizando assim um grupo relativamente novo. Com mais de

vinte anos de trabalho hé& apenas uma funcionéria do quadro de apoio.
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3. GUIAS DE ROTA: A ARTE NOS DOCUMENTOS OFICIAIS DA EDUCACAO
INFANTIL

N0ss0s povos ancestrais ja se expressavam com as artes quando os europeus aqui chegaram,
fato comprovado pelas manifestagdes registradas nas paredes das cavernas, e também nas tradi¢des
indigenas de danga, canto, pintura, construgdo de utensilios e ferramentas. Expressdes com elevado
valor artistico e identidade.

Logo os europeus consideraram importante 0 ensino de suas proprias técnicas artisticas,
ligadas a catequizacdo e colonizagdo dos povos, e assim 0 ensino das artes no Brasil vem se
transformando ao longo dos séculos.

Passamos pela concepgdo de arte como elemento civilizatério, como instrucdo, como
conhecimento, como instrumento de modernizacdo (BARBOSA, 1978) e atualmente nos deparamos
com a ideia de arte como uma forma de express&o.

Um grande marco para a experiéncia com as artes no Brasil foi a Semana de Arte Moderna
de 1922, evento no qual se divulga a representacdo dessa nova concepc¢do de arte, que deixa de ser
concebida como conteudo passivo de ser ensinado passando a ser vista como algo possivel de ser
expresso e vivenciado.

Neste periodo é forte a valorizacéo da livre expressdo da crianca e, com a entrada das ideias
de John Dewey e do movimento da Escola Nova no Brasil, a crian¢a passa a ser vista ndo mais
como um adulto em miniatura, mas como um individuo capaz de se expressar e pensar sobre o
mundo que o cerca (SILVA, 2007). A grande transformacdo foi deixar a arte fruir com
originalidade e espontaneidade.

Principalmente na educagéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, o professor
polivalente se viu diante do desafio de trabalhar com as mdltiplas linguagens das artes nessa nova
concepcdo, entdo os documentos oficiais se colocam como grandes ferramentas para orientar a

pratica docente com as artes.
3.1 — Documentos Nacionais
Nesse topico serdo apresentados os documentos mencionados no PPP da unidade escolar

caracterizada no capitulo anterior como as principais referéncias para o planejamento dos

professores participantes da pesquisa.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 estabelece a Arte como
disciplina obrigatoria em toda a educacdo bésica, conforme os paragrafos 2 e 6 do artigo 26. O
ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constitui componente curricular
obrigatdrio da educacdo bésica. As artes visuais, a dancga, a musica e o teatro sdo as linguagens que
constituirdo o componente curricular das artes (BRASIL, 1996).

Silva (2007) aborda as mudancas de concepcéo sobre o ensino de artes no Brasil, no que se

refere as leis e diretrizes nacionais:

Desta forma, a nossa compreensdo € a de que o movimento de mudanca epistemoldgica na
forma de conceber, filos6fica e metodologicamente, o0 ensino da arte na
contemporaneidade, que ndo ocorria desde 0 modernismo, ndo é fruto do poder legislativo,
através da implantacdo de leis e decretos, que determinaram a obrigatoriedade do ensino da
arte na educacédo escolar; antes, foi fruto da luta politica e conceitual dos arte/educadores
brasileiros, que buscaram justificar a presenca da arte na educacgéo a partir do paradigma da
cognicéo (SILVA, 2007, p. 11).

Compreende-se, assim, que a mudanca de concepcdo sobre a arte e sua presenga nas
unidades de ensino, ndo passa somente pela forca da lei, mas também pela luta, formacéo e
conscientizacdo dos educadores.

Na educacdo infantil os documentos tém apresentado um guia de como o professor
polivalente pode agir frente ao trabalho com as mdltiplas linguagens da arte. O Referencial
Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (RCNEI), de 1998, aborda uma proposta de trabalho
em eixos que direcionam as experiéncias das criancas para a formacdo pessoal e social e para o
conhecimento de mundo. Seus eixos sdo: movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e
escrita, natureza e sociedade e matematica.

Uma das linguagens artisticas explicitadas no texto do documento é a musica, uma

importante linguagem humana, concepcdo que fica clara no seguinte trecho:

A integracdo entre os aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e cognitivos, assim como a
promoc¢do de interacdo e comunicagdo social, conferem carater significativo a linguagem
musical. E uma das formas importantes de expressdo humana, o que por si s6 justifica sua
presenca no contexto da educacdo, de um modo geral, e na educacdo infantil,
particularmente. (BRASIL, 1998, v.3, p. 45).

Sobre o trabalho docente, o documento de 98 considera que o professor se utiliza da
linguagem artistica de forma desvinculada de outras &reas do conhecimento, utilizada em
determinados momentos para acalmar, distrair, orientar rotinas (lanche, higiene, alimentagdo). A

reproducdo e imitacdo ainda estdo muito presentes nas rotinas escolares, no entanto, é importante
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esse contato com a masica desde a primeira infancia, pois assim nasce o gosto pela arte e suas
linguagens, o que pressupde producéo, apreciacéo e reflexao.

Além da concepcdo de arte como linguagem e possibilidade de desenvolvimento da
comunicacdo e da expressdo da crianca - fato essencial para sua formagdo - o documento reflete
sobre a organizagdo do tempo, espago e dos materiais destinados ao trabalho/fazer artistico.

O documento fortalece a crenca de arte como passivel de ser ensinada, uma experiéncia que

carece de mediacdo, de intervencdo, mediacao e trocas conforme diz:

E nessa interagdo ativa que acontecem simultaneamente a observacdo, a apreciacdo, a
verbalizagdo e a ressignificacdo das producdes. Nessas situa¢fes, novamente, a imaginacéo,
a acdo, a sensibilidade, a percepcdo, 0 pensamento e a cognicdo sdo reativados (BRASIL,
1998, v.3, p. 97).

O fazer artistico ndo € um dom, podendo todas as pessoas realizarem uma atividade artistica,
porque sua condi¢do humana assim o permite.

O documento valoriza préticas docentes que incentivem a criacdo com diferentes materiais,
formas e texturas, a criacdo tridimensional. A ampliacdo do conhecimento de mundo e a utilizacéo
de diversos materiais possibilitam a expressdo e a comunicacao.

A observacdo também ¢é fator importante para o fazer artistico, apreciando as proprias
producdes e as de outras pessoas, fazer a leitura da obra, de mundo. E importante o professor
trabalhar com perguntas provocativas e assim aprofundar a observacéo das criancas. A experiéncia

humana é valiosa nessa concepgao:

Permitir que elas falem sobre suas criacBes e escutem as observacdes dos colegas sobre
seus trabalhos é um aspecto fundamental do trabalho em artes. E assim que elas poder&o
reformular suas ideias, construindo novos conhecimentos a partir das observagdes feitas,
bem como desenvolver o contato social com os outros (BRASIL, 1998, v.3, p. 97).

Quanto a avaliacdo ela somente pode ser feita se for processual, com reflexdo sobre os
trabalhos das criangas, junto com elas, explicitando assim suas conquistas e as etapas de seu
processo criativo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), de 2010, também
estdo presentes no PPP como guias para o planejamento docente. A concepcédo € de criangca como
sujeito historico e de direitos que nas interacOes, relacbes e praticas cotidianas que vivencia,

constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
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experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010).

A capacidade infantil de imaginar e fantasiar sdo fundamentais para o fazer artistico:
criancas sao grandes artistas. Ha clara preocupacdo com a arte no ambiente da educacéo infantil,
sendo essa preocupacgao expressa nos principios do documento, que sdo: sensibilidade, criatividade,
ludicidade e liberdade de expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais (BRASIL,
2010).

Dessa fora a arte é vista como identidade e as criancas devem se apropriar das contribuicdes
historico-culturais de varios povos, no sentido de valorizar a diversidade cultural.

Os documentos citados prezam a criagdo infantil e a ludicidade, para apropriacéo e produgédo
de cultura. Além desses, 0s pontos de encontro entre os dois documentos sdo: a mediacdo
intencional do educador; a sensibilidade; a interacdo; a observacdo e a expressdo da crianca.

O documento nacional mais recente presente no PPP é a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), de 2018, que em seu texto sobre a educacéo infantil é dividida em trés capitulos: campos
de experiéncias; objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a educacdo infantil e transicao
da educacdo infantil para o ensino fundamental.

A vinculacéo entre cuidar e educar, numa parceria firmada entre escola e familias, é citada
como forma de potencializar a socializagio, a autonomia e a comunicagio infantil. E a concepcio
de criangca como ser que observa, questiona, levanta hipéteses, conclui, faz julgamentos, assimila
valores e que constroi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado, ou seja, aprende
por meio da interacdo e, assim, produz cultura.

Seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento estdo elencados na Base: conviver,
participar, brincar, explorar, expressar, conhecer-se. A organizacao curricular da Educacdo Infantil
na BNCC esté estruturada em cinco campos de experiéncias®, no ambito dos quais sdo definidos
os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um
arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas
e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural
(BRASIL, 2018).

3 , .
O eu, o outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e
imaginacdo; espacgos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes
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A definicdo e a denominacdo dos campos de experiéncias também se baseiam no que
dispdem as DCNEI em relacéo aos saberes e conhecimentos fundamentais a serem propiciados as
criancas e associados as suas experiéncias (BRASIL, 2018).

Analisando o texto da Base, tanto os seis direitos de aprendizagem quanto 0s cinco campos
de experiéncias, sdo perpassados pelas diferentes vivéncias e experiéncias da educacdo infantil,

como podemos ler no seguinte trecho:

Conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais,
no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias
diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a misica, o teatro, a danca e o audiovisual,
entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens,
criando suas proprias produgdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e
individual) com sons, tracos, gestos, dancas, mimicas, encenagdes, cancBes, desenhos,
modelagens, manipulagdo de diversos materiais e de recursos tecnolégicos. Essas
experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criangcas desenvolvam senso
estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca.
Portanto, a Educacéo Infantil precisa promover a participacdo das criancas em tempos e
espacos para a producdo, manifestacdo e apreciagdo artistica, de modo a favorecer o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criancas,
permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem
suas singularidades, ao ampliar repertérios e interpretar suas experiéncias e vivéncias
artisticas (BRASIL, 2018)

3.2 — Documentos Municipais

No ano de 2007, o municipio de Sdo Paulo produz as Orientacbes Curriculares -
Expectativas de Aprendizagens e OrientacBes Didaticas, que traz um capitulo intitulado:
“Experiéncias com a expressividade das linguagens artisticas” e aborda a imagina¢do como grande
destaque da expressao artistica infantil, que pode ser desenvolvida por meio do jogo simbdlico, de
narrativas de histérias, exploracdo do desenho, da musica e do teatro.

A concepcdo é de que a arte € importante na educacdo infantil por ser constituinte do
humano, e sua presenca no cotidiano do espaco educativo amplia a sensibilidade e a capacidade
infantil de lidar com sons, ritmos, melodias, formas, cores, imagens, gestos, falas e obras de artistas
e producdes proprias (SAO PAULO, 2007).

A interacdo e grande aliada desse fazer, e envolve pesquisa e experimentacdo, com a
possibilidade de expressdo em diferentes linguagens. A curiosidade infantil deve ser alimentada
pelas pessoas, pelo espago, pelos materiais disponiveis, sendo o processo de cria¢do a prioridade e

nédo o produto final. As proposicdes externas sdo tdo importantes quanto as internas.
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Tao importante quanto fazer, € ver, apreciar, fruir. As propostas do professor devem fazer a
crianga pensar, experimentar, perguntar. O campo das possibilidades é o que orienta e sugere 0s
caminhos criativos da crianca.

Os ambientes devem ser pensados enquanto espacos criativos. Um ambiente favoravel ao
uso autbnomo dos materiais, com referencias para o grupo, favorece a criacdo. O espaco individual
deriva desse coletivo bem organizado, com tudo que a crianga necessita para sua producéo. Fazem
parte do processo de producdo e de transformacdo, a busca de significacbes, a confianca e
autonomia, a valorizacao da experiencia do outro e a mediacdo do professor e dos colegas.

Dessa valorizagdo do espaco que pressupde autonomia e liberdade surge o termo “oficinas
de criagdo”, um espago planejado e organizado para a crianca conhecer a diversidade de materiais,
meios e suportes, de testa-los, de explorar suas possibilidades plasticas, processo fundamental para
aprender a escolher materiais que melhor resolvam os problemas colocados por suas criacOes,
individuais e/ou coletivas.

A linguagem musical € muito apreciada pelas criangas, mesmo as menores ja trazem consigo
um repertorio e vao aos poucos ampliando com novos sons do ambiente escolar, compondo um
novo mundo, numa dindmica de producdo e reproducdo, com a exploracdo dos sons do corpo, de
objetos sonoros, de instrumentos.

A linguagem teatral € vista como uma experiéncia interligada a outras: leitura, brincadeiras,
expressdo plastica, masica, movimento. A dramatizacdo é intimamente ligada ao jogo, tdo caro as
criangas, € como em uma grande brincadeira as criancas extrapolam seus horizontes com elementos
caracteristicos do teatro: fantasias, maquiagem, aderecos, mascaras, etc.

Na proposta do documento o professor deve interferir para diferenciar faz de conta do teatro,

com intencionalidade e objetivos bem claros, sendo que

As prdprias criangas devem ser responsaveis pela escolha dos temas, elaboragdo do enredo,
encenacdo e criacdo de figurinos das experiéncias teatrais. O papel do professor ¢ ajudar as
criangas a pesquisar como contar dramaticamente uma historia, contribuindo com ideias e
solugdes para as cenas que elas criam (SAO PAULO, 2007, p. 128).

A linguagem visual é citada no documento como a mais comum e tradicional nas escolas, e

por isso ndo muito planejada pelos docentes:

Em geral, os momentos de criacdo visual sdo vistos como recreacdo, entretenimento,
passatempo, relaxamento entre uma ou outra atividade mais desgastante. Muitas das
atividades ndo ampliam os conhecimentos das criancas para realizacdo de outras propostas
mais elaboradas e ndo é raro observarmos a repeticdo da mesma atividade inimeras vezes
ao longo do ano, como pintar desenhos prontos, por exemplo (SAO PAULO, 2007, p. 129).
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O documento paulistano considera que o principal é proporcionar as criangas experiéncias
significativas, compartilhadas com alegria e sensibilidade.

Apbs as Orientacdes de 2007, algumas normativas e outros documentos foram publicados na
cidade, tais como: o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (2015) e os Indicadores de
Qualidade da Educacéo Infantil Paulistana (2016). Esses documentos serviram de base para a
construgdo do atual Curriculo da Cidade - Educacédo Infantil (2019), um documento novo e em fase
de implementacé&o e estudos por parte dos professores da rede municipal.

O novo texto paulistano apresenta o brincar como a esséncia da educacao infantil. Por meio
do brincar e das interacGes, entre pares e adultos, a crianca produz cultura e se apropria desse
mundo que se apresenta a ela. O papel docente € possibilitar 0 acesso ao conhecimento acumulado
pela humanidade e apresentar as diferentes linguagens: desenho, pintura, teatro, fotografia, video,
musica, danca, escultura, colagem, etc. No entanto, ndo é definido o que as criancas deverao
desenhar, pintar ou fotografar, o que vao montar ou modelar, como véo dancar; isso sera decisdo
das criancas e, portanto, expressdo (SAO PAULO, 2019).

Os professores participantes da pesquisa consultam preferencialmente as OrientacOes
Curriculares de 2007, e alegam que isso se deve ao fato de ja terem se apropriado do texto e das

concepcdes presentes. Os documentos mais recentes* ainda séo pouco consultados.

4 . . . . . , . ~ .
Principalmente a Base Nacional Comum Curricular na esfera nacional e o Curriculo da Cidade — Educacdo Infantil, na
esfera municipal.

17



4. ARTE NA EMEI ZELIA GATTAI PELA VOZ DE SEUS PROFESSORES

Neste capitulo serd apresentada a analise das entrevistas realizadas com o grupo de
professores da unidade de educacdo infantil descrita no capitulo dois. Buscou-se articular as
respostas dadas as questdes com o que encontramos nos documentos tidos como referéncias para 0s
docentes.

Na rede municipal de ensino paulistana, os professores tém a opc¢éo de participar da Jornada
Especial Integral de Formacéo (JEIF), caracterizada pela formacgdo em servigo, com oito horas-aula
(45 minutos cada) de estudo coletivo. O responsavel pela formacdo € o coordenador pedagdgico,
portanto esse se apresentou como 0 momento propicio para a aplicacdo dos questionarios.

Como dito anteriormente, a pesquisa seguiu a abordagem qualitativa, com aplicacdo de
questionario composto de seis perguntas semiestruturadas. As questdes versaram sobre a formacao
académica, pratica em sala de aula, experiéncias artisticas e concep¢des. Foram apresentadas em

folha de papel pautado, com espaco para as respostas. As questdes propostas foram:

Qual sua formacao?

Hé& quantos anos leciona na educagdo infantil?

Jé teve alguma experiéncia artistica significativa? Em caso afirmativo, comente sobre ela.
Como vocé trabalha com as artes na educagdo infantil?

E importante as criangas pequenas terem contato com as artes?

o o~ w -

Quial sentido vocé confere as atividades artisticas desenvolvidas?

Nos capitulos anteriores foram apresentadas as concepcles presentes nos documentos
nacionais e municipais que orientam projetos e planejamentos pedagdgicos praticados pelo corpo
docente participante da pesquisa. Foi feita a apreciacdo dessas respostas de maneira imparcial e
reflexiva, buscando atender aos objetivos apresentados pelo projeto.

Estdo transcritas no corpo do trabalho as respostas® que mais delineiam a prética dessas
professoras. Podem ser consideradas “respostas sinteses” por conter as principais ideias presentes

nos treze questionarios.

5 . . s . . . ~
Todas as respostas foram transcritas do questionario original, da forma como foram apresentadas. Estdo entre
aspas.
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Foram treze professoras entrevistadas (todas mulheres). Com a andlise das duas primeiras
questbes foi possivel apontar que todas as participantes possuem formacdo em Pedagogia, sendo
que seis concluiram especializacdo em psicopedagogia, uma tem formacdo em artes visuais e uma
em arte terapia. A experiéncia pratica do grupo docente varia entre quatro e dezoito anos.

A questdo trés foi proposta com o objetivo de suscitar nas professoras uma memoria de
experiéncia significativa particular com as artes. Jorge Larossa diz que a experiéncia ndo é aquilo
que passa por nés, mas aquilo que se passa em noés, que fica gravado em nossas entranhas.
Experiéncias sdo unicas e singulares ao mesmo tempo em que enriquecem a coletividade. Riquezas
dentro de n6s que podem ser compartilhadas.

A arte é a singularidade da experiéncia e a cultura é a experiéncia compartilhada
socialmente, arte e cultura vao se constituindo mutuamente, assim vamos saboreando experiéncias
singulares e criando experiéncias coletivas (BARBIERI, 2012).

Analisando as respostas as experiéncias citadas remetem as aulas, ao trabalho feito com as

criangas, como podemos ver nos seguintes excertos:

“Realizamos um projeto “sensagdes da infancia”, onde foram colocados a disposi¢do dos
alunos varios materiais para a criacdo de um tapete sensorial. Foram colocados algoddo, macarréo,
14, lixa, feijdo, canudos, areia, etc. Tanto na execucdo quanto na experimentacao, as experiéncias

foram significativas proporcionando desafios, aprendizagens e alegrias.”

“Ja tive algumas, a mais recente foi a pintura em papel bolha. Onde coloquei sobre o papel
diversas cores de tintas e sobre essas tintas coloquei o papel bolha para os alunos explorarem. Foi
uma atividade com o objetivo de trabalhar a motricidade e exploracdo de diferentes materiais.”

“A experiéncia significativa foi um painel com personagens folcloricos feitos inteiramente
p gn p p g

com dobradura.”
“Quando lecionei na escola particular um dos meus alunos participou na escola de um

concurso, que orientei segundo as regras, com recorte, producdo e colagem, ficando com o 3°

lugar.”
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Somente uma professora fala sobre sua experiéncia particular com as artes: uma visita a

Capela Sistina:

“Musica, teatro e visitas a museus fazem parte de minha vida e me sinto privilegiada por
isso. Dentre tantas vivéncias artisticas sem ddvida a mais significativa foi conhecer a Capela
Sistina, no Vaticano. Eu fiquei embasbacada ao ver as pinturas de Michelangelo, Botticelli e outros.
Ainda gostaria de ressaltar a importancia de artistas ndo reconhecidos, que agregam cultura ao

nosso dia a dia. Eu fico encantada com artistas de rua, que lutam para sobreviver através da arte.”

Houve clara preocupagdo em citar os projetos escolares. Experiéncias singulares ndo foram
mencionadas por doze, das treze participantes. 1sso ndo quer dizer que as experiéncias propostas as
criangas nao sirvam também aos professores, mas a vivéncia particular € muito importante para a
sensibilidade humana, as experiéncias estéticas pessoais sdo préaticas culturais a serem conquistadas
e aperfeicoadas.

Esse se mostra um dado importante para o planejamento da coordenacdo pedagogica
enguanto responsavel pela formacdo em servico: proporcionar experiéncias particulares e sensiveis
para essas profissionais da educagéo, abordando nos momentos de estudo coletivo a multiplicidade
de linguagens artisticas, os varios tipos de arte desde a poesia, a musica, a danca, a escultura e a
pintura, compreendendo que arte é constituinte da esséncia humana. Nutricdo da alma, tdo
importante quanto a nutricdo do corpo. Assim, serd possivel potencializar a mediacdo do professor
com as criancas, acdo tdo cara aos documentos oficiais e necessaria ao bem fazer docente.

As respostas da questdo quatro retratam quais sao as linguagens artisticas mais comuns e
préximas das professoras. A pergunta foi proposta com o objetivo de compreender como as
linguagens artisticas sdo abordadas em sala de aula pelos professores polivalentes da educacdo
infantil.

Uma das professoras concluiu especializacdo em artes visuais a distancia, mas mesmo com
tal formacdo ela afirma ndo se sentir capacitada para desempenhar satisfatoriamente um trabalho
significativo na &rea, pois considera a formacéo recebida incipiente e carente de aprofundamento.

Reproducdes e releituras, autorretratos, apreciacdo de obras de artistas, desenhos livres ou
dirigidos, brincadeiras de faz de conta, sdo as praticas mencionadas, como podemos ver nas

respostas e imagens a seguir:
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“Recentemente realizamos a releitura de algumas obras de Romero Brito e logo de inicio as
criangas ja apresentaram grande empatia pelo artista e suas obras e produziram releituras incriveis

inspiradas no artista, mas extremamente pessoais e autorais.”

O grifo no termo “mas” foi feito na analise devido a clara preocupagdo da respondente em
afastar sua proposta didatica da ideia de cdpia da obra apresentada. Na ocasido as criangas

receberam ilustracdes de obras de Romero Brito e coloriram as figuras com tinta guache.

Fig. 1 — Atividade de releitura das obras de Romero Brito®

Uma segunda docente participante diz:

“Ja reproduzi o quadro O vendedor de frutas, para fazer um quebra cabeca para as criangas e
elas fizeram uma releitura do mesmo quadro. Para mim foi muito interessante, a partir disso fiz uma
reproducdo do autorretrato da Tarsila e do proprio quadro do vendedor de frutas, gostei muito,

passei a ver a arte com outros olhos. Gosto bastante do Romero Brito e do Gustavo Rosa.”

As respostas evidenciam que as professoras propdem momentos de observacdo, de
apreciacdo de obras, como sugerem os curriculos oficiais. Acredito que o conceito de releitura
poderia ser melhor compreendido, ja que ele pressupde interpretacdo da obra apreciada, a criagdo de
algo novo que mantem um elo com a fonte que serviu de inspiracdo e ndo a sua reproducao.

¢ Figura 1 — Crédito de imagem: Fabiana Mota.
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Outra resposta revela o uso de materiais diversificados e a cria¢éo livre, como abordado nas

diretrizes e orientagdes curriculares:

“Na educagao infantil exploramos a pintura livre e dirigida; exploracdo de diversos
materiais, valorizando as produc@es dos pequenos. Exploramos o repertério musical, com escuta,
danca, corpo e movimentos. Montamos projetos algumas vezes embasados em artistas da cultura
brasileira. Construimos painéis e cartazes com materiais disponiveis (sucata, palitos, massinha).

Releitura de obras e produges Unicas valorizando o protagonismo infantil”.

Fig. 3 — Desenho da histéria no caderno®

’ Figura 2 — Crédito de imagem: Eliane do Nascimento.
8 Figura 3 — Crédito de imagem: Fernanda Rocha.
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Fig. 4 — Criagdo livre com tinta e elementos da natureza®

“Trabalho, porém acredito que deveria trabalhar mais. Quando trabalho, procuro trazer
materiais como argila e tinta nas producfes da turma. Trago sempre para a sala de aula alguns
pintores. Gosto muito de trabalhar as telas de Ivan Cruz. Apresento também o contato com a danca

e a musica.”

“Na educagdo infantil a arte ¢ trabalhada de uma maneira ladica e prazerosa, ndo tenho
formacdo especifica, vou explorando o esponténeo, nas diversas vertentes artisticas, apreciacao,

criagdo, releituras, oralidade, etc.”

“Confesso ainda ter dificuldade ou mesmo resisténcia com o manuseio livre com tinta.
Venho tentando desconstruir, ter outro olhar para tais materiais. Pensando em possibilidades de

oferecer e produzir.”

“Acredito que o trabalho com as artes na educacdo infantil deva proporcionar vivéncias de
exploracdo em todas as suas vertentes. E importante contemplarmos a mdsica, as artes plasticas,

cénicas, a literatura, o cinema. Com as criancas pequenas gosto de oferecer diferentes materiais para

° Figura 4 — Crédito de imagem: Fernanda Rocha.
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ampliar o repertorio artistico e incentivar a criatividade. Apresento obras de artistas famosos para

nutri¢do estética e valorizo produgdes livres.”

A ultima resposta transcrita foi dada pela professora que visitou a Capela Sistina.

Interessante apontar que ela menciona outras linguagens artisticas, além das visuais.

Fig. 5 — Desenho livre com caneta hidrografica em material plastico*

|

3l

1

Fig. 6 — Pintando com tinta feita com terra

10 Figura 5 — Crédito de imagem: Fabiana Alves.
n Figura 6 — Crédito de imagem: Eliane Pavan.
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Fig. 7 — Desenho livre com tinta guache em tecido?

Fig. 8 — Painel coletivo com carvéo vegetal e papel Kraft'®

2 Figura 7 — Crédito de imagem: Melissa Tosti
B Figura 8 — Crédito de imagem: Fabiana Alves.
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Analisando as respostas, € possivel perceber que ha preocupacdo em fundamentar o trabalho
nos programas oficiais. S&o planejados momentos de observacéo, criacdo, brincadeira, interacdo. A
linguagem visual é a priorizada; poucas participantes mencionam a danca, o teatro e a musica em
suas praticas. Ndo foram dados exemplos de experiéncias com essas linguagens, nem citados nomes
de artistas como foram os das artes visuais (Romero Brito, Ivan Cruz, Gustavo Rosa, Vick Muniz).

Para a festa cultural da unidade, realizada em junho de 2019, as criangas ensaiaram
regularmente por um més passos de dangas como o Carimbd e o Samba. Tais ensaios nao foram

citados nas entrevistas.

|15

Fig. 10 — Apresentacdo de samba durante festa cultura

" Figura 9 — Crédito de imagem: Caren Rabacallo.
B Figura 10 — Crédito de imagem: Débora Gallardo.

26



Questionadas sobre a omissdo, as professoras alegaram néo ter certeza sobre a legitimidade
desse tipo de experiéncia, j& que o objetivo maior era a apresentacdo para 0S responsaveis e
comunidade. Muitas criangas ndo participaram por motivos religiosos, outras criancas choraram
durante o0s ensaios. 1sso mostra a preocupacdo do grupo em pensar nos objetivos reais das
propostas, se realmente visam a liberdade de expressdo, a ludicidade, como preconizam os estudos
recentes acerca da infancia.

Sobre a linguagem teatral ela se mescla as brincadeiras de faz de conta, ao jogo simbolico e
interpretacdo de papéis. Nas Orientacdes Curriculares (2007) esta explicito que o professor deve

interferir para diferenciar faz de conta do teatro.

Fig 11 — Brincando e criando com tecidos™®

!“;!H LLLBA L '2.

B
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Fig. 12 — Interagdes na brinquedoteca®’

16 Figura 11 — Crédito de imagem: Fernanda Rocha.
v Figura 12 — Crédito de imagem: Elaine Sonia.
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Aqui vemos a imagem da encenacao do texto “A cigarra ¢ a formiga”. As criangas ouviram
a fabula e sob a orientagdo da professora representaram os personagens. A turma foi dividida em

dois grupos: plateia e atores. A interpretacdo ocorreu somente entre as criancas da sala.

95 18

Fig. 13 — Apresentagdo teatral “A cigarra e a formiga

Nessa proposta foram apresentados as criancas conceitos da linguagem teatral: cenario,
personagens, atores, plateia. A professora que prop0s a atividade ndo a menciona na entrevista.

Frente ao exposto, é perceptivel a preocupacdo do grupo frente as questdes do trabalho com
as linguagens artisticas. O que pode tornar tal trabalho mais coeso e seguro é a reflexdo e busca de
aprofundamento, caminho que comeca a ser trilhado frente a necessidade apresentada pelos
préprios docentes.

Duas professoras apontam dificuldades em tratar as especificidades das artes sem a
formacéo adequada:

“Acredito ser muito dificil falar sobre trabalho com artes na educacao infantil, porque o que
na verdade trabalhamos com os pequenos séo vivéncias com as diferentes areas da arte. Este ano as
criangas tiveram a oportunidade de conhecer um pouco das obras do Ademir Martins, sobre sua
vida e referéncias. Este ano venho me preocupando mais com relacdo a experiéncia e vivéncias que
os educandos terdo a oportunidade de experimentar. Coloco musicas de repertorio infantil e observo
as interacOes entre eles, sem fazer interferéncias, permitindo que os pequenos explorem e elaborem

movimentos livremente”.

18 Figura 13 — Crédito de imagem: Eliane Pavan.
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“Apresento obras de arte de alguns pintores, mas acredito que ainda tenho muito a estudar e
pesquisar sobre a area das artes, pois os temas sdo diversos e demandam um grande conhecimento
por parte dos professores, para assim realizar um trabalho que seja de fato significativo para as
criancas. Realizar um trabalho com artes é algo muito complexo, um exemplo disso é quando
apresentamos as criangas artes plasticas, geralmente ndo explicamos a composi¢éo real da obra, ndo
mencionamos os formatos e tracados, ndo falamos sobre a paleta de cores utilizadas, o periodo da
obra, que é algo importante para compreender 0s percursos, expressdes que compde cada obra do
artista plastico, normalmente somente mostramos as obras, falamos um pouco sobre a vida do
artista plastico e ndo nos preocupamos em informar aos alunos outros detalhes que sdo téo

importantes e significativos”.

O grupo sente a necessidade de aprofundamento na formacdo referente ao tema, uma

surpresa apresentada no decorrer da pesquisa.

Em relacdo a questdo cinco, todas consideram o contato com as artes na educacdo infantil
uma valiosa forma de ampliar repertorio e as possibilidades de expressdo, de emocbes e
sentimentos, para a formacao do sujeito, da subjetividade e comunicacdo, tal como encontramos nos

documentos oficiais. Vejamos duas respostas:

“E importante que todas as pessoas tenham contato com a arte, inclusive as criancas
pequenas. Enquanto se desenvolvem, esse contato com as experiéncias artisticas favorecem a
construcdo da identidade e da criatividade. Além disso, certamente contribuira para a formacéo de

sujeitos mais sensiveis e criticos.”

“Acredito que as experiéncias e vivéncias em arte na educacdo infantil sdo de extrema
importancia, mas devido a realidade de muitas criancas, eles acabam nédo tendo a oportunidade de
conhecer e/ou acompanhar pecas de teatro, visitar museus, exposi¢cdes diversificadas, dancas
classicas e filarmonicas, entre outras. Sabemos que os meios culturais estdo mais acessiveis nos
Gltimos tempos, mas as familias ainda ndo tem o conhecimento e/ou o interesse em visitar estes
espacos, seja porque acreditam que ndo irdo apreciar e/ou 0s mesmos ndo fazem parte de suas

realidades. Temos que aprender a nos apropriar dos espagos culturais que a cidade nos oferece”.

29



Chegando ao final do questionario, a questdo seis foi baseada na percep¢do de que o ser
humano precisa buscar sentido para suas agoes, para que se tornem significativas e transformadoras.
Analisando as repostas, o sentido conferido as atividades artisticas desenvolvidas € diversificado,
envolve sentimentos, sensagdes, vivéncias e cognicao.

As docentes buscam sensibilizagdo, modos de lidar com emocgdes e sentimentos, expansao
da criatividade, desenvolvimento de potencialidades motoras, capacidades cognitivas, a arte é vista

como producéo de cultura, conhecimento e enfrentamento de desafios:

“O sentido que atribuo é um sentido de sensibilidade e valorizagdo. E preciso que
valorizemos as expressdes artisticas em todas as suas formas para contribuirmos na formacéo de

sujeitos mais sensiveis, criticos e reflexivos.”

“O sentido de expansdo da criatividade. O de desenvolver as potencialidades motoras. O de
atribuir conceitos de diversas areas do conhecimento, como a matematica e desenvolver

capacidades cognitivas.”

“Nas atividades artisticas que desenvolvo atribuo o sentido de sensibilizacdo e construcéo de
leituras de mundo. Exploracdo da criatividade e experiéncias vividas que desenvolvam a crianca

como ser de emocgodes e varias expressoes.”

Com a concluséo da pesquisa foi possivel depreender que o grupo de professoras anseia por
formacdo na area das artes, para dessa forma consolidar suas praticas. Ha relacdo entre o que
preconizam os documentos oficiais e as praticas apresentadas, 0 que se mostra necessario fortalecer
é 0 embasamento das propostas, necessidade apresentada pelas proprias docentes.

Para um professor polivalente, formado em Pedagogia, o trabalho desenvolvido com as
multiplas linguagens artisticas é intuitivo e exploratério, baseado na proposicdo de atividades de
desenho, modelagem com massinha, criacdo livre com materiais diversos (materiais de largo
alcance) e demais possibilidades ofertadas pelos recursos publicos (caso da escola em questdo) ou

Mesmo recursos proprios.
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5. NOVOS CAMINHOS A SEGUIR

A problematica inicial que se colocou no cerne da discussao deste trabalho foi 0 modo como
o professor polivalente da educacdo infantil, sem a formacdo especifica na area, lida com as
maltiplas linguagens artisticas em sua pratica cotidiana. O objetivo central visava analisar como um
determinado grupo de professoras planeja e propde atividades artisticas na educagéo infantil.

Os principais recursos para o0 planejamento dessas professoras sdo o0s curriculos e
documentos oficiais a disposicao, os quais contam com referéncias e sugestdes didaticas, no entanto
suas falas apontam para a necessidade de discussdo, de reflexdo sobre os temas e producgédo de
conhecimento para assim buscar experiéncias realmente significativas.

Foi possivel tracar o perfil de um grupo preocupado em apresentar as linguagens artisticas
para as criangas, que busca embasamento tedrico para suas praticas, mas que ainda passa por
incongruéncias, como no caso das apresentacfes de danca fora de contexto ou da releitura com
desenhos impressos.

O que se percebe é uma necessidade, apontada pelas préprias professoras, de
aprofundamento critico, para que as praticas sejam realmente fundamentadas e significativas.

A arte apresenta-se como manifestacao cultural, historica, pessoal e constituinte do humano.
Arte e educacdo ndo sdo areas de conhecimento paralelas e sim propostas hibridas, encontros de
poténcias, criadoras de novos sentidos.

As criancas sdo ativas e curiosas, gostam muito de brincar no parque e aprender coisas
novas. Trazem consigo um vasto repertério de vivéncias e experiéncias, exteriorizadas em suas
brincadeiras, suas historias, suas musicas e nas relacbes estabelecidas entre seus pares e adultos. Tal
universo tdo rico ndo pode passar despercebido pelos professores. A arte pulsa nas criangas.

A pesquisa plantou sementes na escola: para o ano de 2020 o grupo escolheu como tema de
estudo as multiplas linguagens artisticas na educacéo infantil e ja planejou a montagem de um atelié
de artes onde antes ficava a sala de TV.

Para a pesquisadora, trouxe um novo universo de atuacdo: motivar o grupo de professores a
buscar experiéncias artisticas singulares, além de aprofundar os estudos sobre o trabalho com as
artes na educacdo infantil. O curso de especializagdo “Arte na Educagdo: Teoria e pratica” com
certeza foi o fundamental ndo s6 por proporcionar a reflexdo sobre o tema como também por ter

sido na préatica uma oportunidade de viver a arte em sua linguagem mais rica: nos tornar humanos.

31



Fig. 14 — Producéo livre com tinta guache e cotonete™®

Estudar €, realmente, um trabalho dificil. Exige de
guem o faz uma postura critica, sistematica. Exige
uma disciplina intelectual que nédo se ganha a néo
ser praticando-a. Estudar seriamente um texto é
estudar o estudo de quem, estudando, 0 escreveu.
Estudar é também sobretudo pensar a pratica e
pensar a pratica € a melhor maneira de pensar
certo. Estudar ndo é um ato de consumir ideias, mas

de cria-las e recria-las.?°

9 Figura 14 — Crédito de imagem: Tamires Lima.
20 FREIRE, Paulo. Agdo cultural para a liberdade. 52 ed., Rio de Janeiro, Paz e Terra. 1981.
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