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RESUMO

SILVA, Mirele Macedo. Entre presencas e auséncias: Um olhar negro para o
continente africano e a populagdo negra no material de apoio ao Curriculo Paulista.
2023. 48 f. Trabalho de Graduagao Individual (TGI) — Faculdade de Filosofia, Letras

e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2023.

O presente estudo busca refletir sobre a abordagem dos conteudos referentes ao
continente africano e a populagdo negra nos materiais didaticos de geografia em
circulacdo no Estado de Sao Paulo. A analise apresentada neste trabalho esta
fundamentada na constatacdo de que ha ainda uma grande caréncia e insuficiéncia
na abordagem das relagbes étnico-raciais negra nesses materiais, principalmente,
quando consideramos a legislacdo. Esta insuficiéncia contribui para manutengao do
racismo e processos discriminatorios nos contextos educativos, algo que tem sérios
impactos na construcédo da auto-estima e identidade de alunos negros. A minha
vivéncia como aluna da educacgao publica e hoje professora em formagao também
perpassam a construcdo desse trabalho, que encontra-se alicergado teoricamente a
partir de autores que tratam sobre a tematica racial e educag¢ao. Ressaltamos que tal
analise, implica compreender o racismo e como este se articula. E importante
salientar ainda o papel da geografia, enquanto disciplina que oportuniza uma leitura
critica da realidade possibilitando interferir na difusdo de esteredétipos racistas que
colocam a Europa, bem como os europeus na centralidade do mundo.

Palavras-chave: Ensino de geografia. Relagdes étnico-raciais. Lei 10.639/03



ABSTRACT

SILVA, Mirele Macedo. Entre presencas e auséncias: Um olhar negro para o
continente africano e a populacdo negra no material de apoio ao Curriculo Paulista :
.2023. 48 f. Trabalho de Graduacgao Individual (TGI) — Faculdade de Filosofia, Letras

e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2023.

The present study seeks to reflect on the approach of contents related to the African
continent and the black population in geography didactic materials in circulation in
the State of S&o Paulo. The analysis presented in this work is based on the finding
that there is still a great lack and insufficiency in the approach to ethnic-racial
relations in these materials, especially when we consider the legislation. This
insufficiency contributes to the maintenance of racism and discriminatory processes
in educational contexts, something that has serious impacts on the construction of
self-esteem and identity of black students. My experience as a student of public
education and today as a teacher-in-training also permeates the construction of this
work, which is based on the reading of authors who deal with the issue of race and
education. We emphasize that such analysis implies understanding racism and how it
is articulated. It is also important to highlight the role of geography as a discipline that
provides an opportunity for a critical reading of reality, making it possible to interfere
in the dissemination of racist stereotypes that place Europe, as well as Europeans, at

the center of the world.

Keywords: Teaching of Geography. Ethnic and racial relations. Law 10.639/03.
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1 INTRODUGAO

Os séculos de opressao e desumanizagao sistémica a qual foram submetidas
a populagao negra, afetou ndo apenas a forma como a sociedade a enxerga, mas
também sua percepcdo em relacdo a si. Dessa forma, a persisténcia da
desigualdade racial, discriminagdo e racismo por meio das instituicbes estatais, o
que inclui a escola, reproduzindo esterestipos através de materiais didaticos e
praticas pedagdgicas ndo comprometidas com uma educagao para igualdade racial
torna-se a ténica quando discutimos as relagdes étnico-raciais na educacao.

Nesse contexto, a Lei 10.639/2003 ao tratar da obrigatoriedade do Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na educacéao basica das redes publica e
privada do pais, configura-se como marco importante no combate ao racismo nos
contextos educativos. Vé se que, embora a Lei 10.639/2003 tenha representado um
avanco significativo no que se refere o reconhecimento do racismo, bem como um
maior apelo a valorizagao da diversidade nos curriculos oficiais, estes pressupostos
nao reverberam no atendimento de todas as demandas historicas.

Assim, o livro didatico constitui-se como importante instrumento regulador das
praticas curriculares na escola, contudo, a partir da implementagao do programa Sao
Paulo Faz Escola, em 2008, instrumento vem sendo “substituido” segundo
Catanzaro (2012), por materiais apostilados que em seu escopo configura-se como
uma tentativa de uniformizar o processo de ensino e aprendizagem em todo estado.

Neste sentido, observa-se que as investigagbes sobre as retratagcdes do
continente africano e da populagao negra em materiais didaticos vém se expandindo
na literatura académica brasileira, principalmente, em decorréncia da promulgagao
da LEI 10.639/2003. A maioria das pesquisas pensando o Ensino de geografia, no
entanto, sdo realizadas tendo os livros didaticos como objeto de analise.

Dessa forma, o presente trabalho busca refletir sobre a abordagem dos
conteudos referentes ao continente africano e a populagdo negra nos materiais
didaticos de geografia em circulacdo no Estado de S&o Paulo. Nesse sentido, o
estudo encontra-se organizado da seguinte maneira: em um primeiro momento,
buscamos compreender o racismo a partir da trajetoria do conceito de raga,
apontada por diversos autores como fundamental para compreensido das
desigualdades raciais. Em seguida, evidenciar a relagdo da geografia com a questao

racial e, consequentemente, compreender como a mesma pode contribuir para esse
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debate. Logo apds, o contexto das relagbes étnico raciais negras no mundo da
educacdo e a importancia da Lei 10.639. Através da proposta metodoldgica,
busca-se contribuir para uma discussao mais ampla em que se refere essa analise.

Por ultimo, sdo apresentados os resultados dos materiais analisados
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2 TRAJETORIA DO CONCEITO DE RAGA

O avanco do debate publico acerca das relagdes étnico raciais negras tem-se
intensificado nas ultimas décadas. As pesquisas indicam uma relacdo intrinseca
entre o racismo e outras formas de exclusdo social. Dessa forma, o racismo
enquanto ideologia' que sustenta a desigualdade racial permanece contribuindo
para negacgao de direitos a populagdo negra e manutencdo de estruturas de poder
que hierarquizam os sujeitos, conferindo-lhes uma série de desvantagens nos
diferentes ambitos sociais.

Partindo desse pressuposto, compreender os mecanismos de subordinagao
social desses grupos torna-se indispensavel, visto que ainda hoje ndo € incomum
nos depararmos com leituras sobre o continente africano e a populagdo negra que
reforcam essa dinamica a partir da criacdo e reproducao constante de esteredtipos
negativos. Assim, ao discutirmos as relagdes étnico-raciais devemos recorrer a lei e
sua instrumentalizagdo a partir das instituicdbes estatais, mas também tratar da
dimensé&o histérica, moral e simbdlica do racismo.

Por isso mesmo, tratar sobre o conceito de ragca, bem como sua trajetéria
histérica é importante, pois essa nogao exerce um papel preponderante na definicao
de mecanismos que permanecem contribuindo para manutengao e perpetuacao de
processos discriminatérios? aos quais dao esteio as desigualdades raciais que

afligem os sujeitos negros. Como aponta Guimaraes (2022, p.25):

Modernamente, quando falamos de raga estamos nos referindo a uma
categoria que engloba cinco dimensdes: (a) hereditariedade pelo sangue de
caracteristicas morais e intelectuais; (b) a classificagdo das sociedades
humanas segundo caracteristicas somaticas - cor, cabelo, formato dos
labios e do nariz; (c) a utilizagdo das duas dimensbes anteriores em
discursos politicos designando iguais e inferiores, ou seja, justificando

' MACHADO, Marta, LIMA, Marcia; NERIS, Natalia. Racismo e insulto racial na sociedade brasileira:
dindmicas de reconhecimento e invisibilizagdo a partir do direito. Novos estudos CEBRAP [online].
2016, v. 35,n. 3, pp. 11-28.

2 Moreira, ao tratar da pluralidade de significados da palavra discriminagdo, pensando, principalmente,
o contexto das relagOes raciais no Brasil, observa que a classificacdo de individuos a partir de
determinados critérios tem sido utilizada para o alcance de algum interesse publico. Partindo dessa
pespectiva, a palavra discriminagdo também pode estar atrelada a uma conotagéo negativa no mundo
do Direito, ao indicar a imposi¢cdo e ou subordinagdo de um individuo a partir de tratamento
desvantajoso ou a partir de um julgamento moral negativo: "Ela tem sido usada para categorizar as
praticas daquelas instituicdes que ndo tomam as medidas necessarias para que pesssoas de
diferentes grupos estejam representadas nos seus quadros” (Moreira, 2017, pp. 28 - 36).
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hierarquias sociais; e (d) a utilizacdo dessas nogbes em discursos de
histéria natural que pretendem explicar a histéria social, ou se seja, a
reducdo do mundo cultural ao natural.

Esta raca, embora apropriada historicamente pela populacdo negra na
resisténcia frente a desumanizacéo constante, bem como pelas instituicdes estatais
no intuito de promover politicas publicas, em sua génese e a partir de processos
histéricos distintos, a nogdo de raga fora constituida tendo como pressuposto a
classificagdo das sociedades humanas, pela atribuicdo de caracteristicas fisicas e
culturais que passam a justificar a exploragdo, dominagéo e as diversas formas de
violéncia perpetradas pelos grupos dominantes.

Nesse sentido, quando pensamos sobre a génese das desigualdades raciais
e processos discriminatérios, a conquista e colonizagdo da América e outros
continentes pelos europeus é ponto crucial para compreensdo da persisténcia do
racismo e outros mecanismos de exclusdo social, sobretudo, nas sociedades
pos-escravistas. O inicio da empreitada colonial nas Américas e outros continentes
pelos europeus no século XVI, foi um marco importante ao considerarmos o
engajamento da nogéo de raga, visto que sera a partir desse momento que serao
impostas as identidades raciais ndo-europeias e ndo-brancas.

Segundo autores (HANSELBG, 1979; SANTOS, 2016; QUIJANO, 2015),
embora a visdo negativa sobre o negro tenha sido condicionada pelos europeus
antes mesmo do escravismo nas Ameéricas, € a partir desse contexto, bem como
pela expansao mercantilista que o conceito de raga sera reforcado. Dessa forma, a
estrutura colonial foi responsavel por produzir discriminagdes de cunho racial e
cultural que colocam os europeus como o ideal, os povos e culturas que se
distanciam dos seus interesses como menos evoluidos.

Nessa direcdo, Almeida (2019), destaca a participagdo do projeto iluminista
no século XVIII no que se refere a subordinagdo dos povos colonizados. Segundo o
autor, ao forjar uma pretensa universalidade da razéo, sob o pretexto de instituir a
liberdade e salvar o mundo do obscurantismo religioso, o lluminismo foi responsavel
por fortalecer dicotomias entre grupos humanos ao passo que conclamava a Europa
e 0s europeus como berc¢o da civilizagao e racionalidade. Prosseguindo, argumenta
(ALMEIDA, 2019, p.22):

Ora, é nesse contexto que a raga emerge como um conceito central para
que a aparente contradicdo entre a universalidade da razédo e o ciclo de
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morte e destruicdo do colonialismo e da escraviddo possam operar
simultaneamente como fundamentos irremoviveis da sociedade
contemporénea. Assim, a classificacao dos seres humanos serviria, mais do
que para o conhecimento filos6fico, como um das tecnologias do
colonialismo europeu para submissdao e destruicdo de populagdes das
Américas, da Africa, da Asia e da Oceania.

Assim, o argumento empregado pelos europeus de levar a “civilizagdo™ para
povos considerados selvagens e primitivos contribuiu para justificar as diversas
formas de violéncia fisica e simbodlica que seriam perpetradas contra grupos
humanos com base em completamente distingdes artificiais. Nesse sentido, foram
sendo materializadas nas experiéncias do colonialismo nas Ameéricas e outros
continentes e pela valorizagdo da identidade e cultura branca em detrimento da
desqualificacdo dos povos colonizados.

Numa leitura similar Quijano (2015), argumenta como o colonialismo foi
responsavel por produzir essas discriminagées. Segundo o autor, embora tenha
havido uma faléncia do colonialismo enquanto sistema de dominacao politica, a
estrutura de poder colonial permanece atuante ao pensarmos as relagdes sociais.
Nesse sentido, a colonialidade como novo padrdo de dominagdo muito mais
sofisticado, ira além da exploracdo e dominacao de recursos € mao de obra, sendo
expandida para negacao e silenciamento de outras formas de produgdo de
conhecimento que nao sejam brancas ou europeias, o que traduz-se no
fortalecimento de uma suposta crenca na superioridade intelectual e moral com base

na imposigao de identidades raciais.

(...)Em N&o-Europa haviam sido impostas identidades raciais ndo-europeias
ou ndo-"brancas". Mas elas, como a idade ou o género entre os "europeus”,
correspondiam a diferengas naturais de poder entre europeus e nao
europeus. Em Europa estdo em formagdo ou ja estdo formadas as
instituicbes modernas de autoridade: os estados-nagdo modernos e suas
respectivas "identidades". Em No-Europa s6 séo percebidas as tribos e as
etnias, o passado "pré-moderno”, claro. Elas serdao substituidas por
Estados-Nagdo como na Europa. A Europa é civilizada. Nao, a Europa é
primitiva. O sujeito racional é europeu. N&o-Europa € objeto de
conhecimento. Nao por acaso, a ciéncia que estudara os europeus se
chamara “Sociologia”. A que estudaria os n&o-europeus se chamara
“Etnografia”. (tradug¢do do autor). (QUIJANO, 2015, p.21).

Nesta perspectiva, a classificacdo das sociedades humanas a partir da

3 A palavra “civilizagédo” é frequentemente empregada nesse contexto para indicar determinado grau
de “desenvolvimento” dos povos, nos diferentes aspectos. Essa nogdo estaria atrelada,
principalmente, ao “progresso” tecnolégico (ALMEIDA, 2019, p.21-22).
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criacdo e imposicdo de identidades raciais, como exposto acima, coloca em
evidéncia a constituicdo de lugares e papéis sociais nos quais a presenca desses
individuos sera naturalizada e condicionada até os dias de hoje. Assim sendo, o
lugar do sujeito ndo-branco e europeu estaria vinculado ao “primitivo” e “selvagem” e
do branco europeu ao “racional” e “civilizado”.

O fortalecimento dessas fronteiras no século XIX, ancoradas em teorias
cientificas racistas, as quais ainda ressoam em diferentes narrativas acerca da
populagdo negra, contribuiria para legitimar acgbdes expansionistas dos
estados-nacdo modernos europeus no continente africano e outros, resultando na
ocupacao de territérios, retaliacdo e saque, bem como na desvalorizacdo,
destruicao, ressignificacdo de modos de vida dos povos colonizados e explorados.

Assim, a classificacdo das sociedades humanas a partir da ideia de raga, bem
como em discursos geoculturais que buscam hierarquizar, coloca em evidéncia a
manutencdo e fortalecimento de um padrdo de poder eurocéntrico em que a
naturalizacdo de papéis e lugares atribuidos aos sujeitos "ndo brancos" e "nao
europeus" sao ainda preponderantes para manutencdo de dicotomias
superior/inferior e colonizador/colonizado, sobretudo, nas sociedades pds-coloniais.

A imposicido e fortalecimento desta perspectiva, enquanto emblema da
modernidade, portanto, permanece contribuindo para inferiorizagao e categorizacao
dos povos colonizados, sendo essencial para o desenvolvimento e fortalecimento do
capitalismo, ao passo que legitima a exploragdo nas sociedades pds-coloniais.
Desse modo, a perspectiva eurocéntrica ainda € encarada como uma unica forma
valida de producdo do conhecimento como veremos mais a frente, ndo s6 partindo
do ponto de vista dos europeus e de outras hegemonias, mas também daqueles que
sdo e foram educados sob essa égide. A partir dessa leitura, indaga-se: como a
ciéncia geogréfica relaciona-se com a questao racial? Como ela pode contribuir para
promocdo da igualdade racial que trata a lei? E o que tentaremos responder a

sequir.

2.1 FALEMOS BREVEMENTE SOBRE A geografia E A QUESTAO RACIAL

Segundo Reclus (2011), a concepg¢ao de progresso desenvolvida a partir de

uma racionalizagdo ocidental € insuficiente para determinar uma nogao definitiva
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desse conceito. Ao contrapor essa concepcdo, instituida a partir de uma
racionalizacdo ocidental, defende a urgéncia de evitar atribuir a ciclos da vida
terrestre uma evolugdo necessariamente analoga aquela que a humanidade
contemporanea percorreu, com esta generalizagdo de “progresso” como régua
universal com a qual se mede 0s povos.

Em suma, apesar da ciéncia ter refutado a idéia de que alguns grupos eram
superiores a outros biologicamente: “a permanéncia dessa premissa no imaginario
dos povos deixa evidente a conveniéncia de tal formulagdo para a manutencao do
sistema-mundo-moderno-colonial” (Cesar & Costa, 2011, p.25). Nesta perspectiva,
vemos que a classificagdo das sociedades humanas a partir da nogcéo de “raga”
construida socialmente e fruto da da atribuicdo de caracteristicas bioldgicas que
passam a justificar a desigualdade, continua sendo um fator determinante na
manutengao do racismo e outros processos discriminatorios.

A partir dessa leitura, podemos estabelecer uma relagdo entre a nogcéo de
raga construida socialmente e a consolidacdo da ciéncia geografica, visto que a
geografia esta na centralidade da conquista colonial (MORAES, 2000). Assim, a
geografia comega seu processo de institucionalizagdo como ciéncia no século XIX.
Nesse contexto, marcado pela formacao dos estados-nagao modernos, os territorios
eram bastante heterogéneos, e ndo havia grandes relagbes econémicas e politicas.

A maior produgdo de conhecimentos sobre os territorios politica e
economicamente, portanto, passam a pautar discursos de defesa do ideal de nagao
e nacionalidade, entendidos como indispensaveis ao “progresso” de um povo, bem
como justificar a suposta superioridade de alguns grupos étnicos em relacdo a
outros. Assim, temas como dominio e organizagdo do espacgo, apropriacdo do
territério e variagdo regional destacaram-se. Diversos trabalhos avangaram no
sentido de consolidar a geografia como “sintese de todos os conhecimentos relativos
a Terra”. Dessa forma, era indispensavel que se pensasse o espago, bem como sua

apropriacao.

Vale lembrar que conhecer o espacgo constitui a primeira forma de sua
apropriagdo, o passo inicial do processo de colonizagdo, que se reitera
enquanto existirem frentes pioneiras avangando no territério (mesmo apés a
emancipagao politica das col6nias). Enfim, a colonizagdo - por ser um
processo interessando diretamente a relagdo sociedade-espago - coloca
varios temas tratados pela geografia no centro de interesse da explicagéo
da dindmica das formacgdes sociais por ela criadas, e esse bergo colonial
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atua como forte determinagdo de seus desenvolvimentos ulteriores.
(MORAES, 2000, p. 4)

A producdo de conhecimentos geograficos, portanto, assentava-se em
projetos coloniais e no ideal de nagdo e nacionalidade, sendo entendidos como
necessario nao apenas para defesa dos territérios em formagao ou consolidados na

Europa, mas para a conquista e controle sobre outros grupos e seus recursos.

Nesse sentido, a ideia de “raga” construida socialmente e reforgcada pelo
modo de producdo capitalista foi responsavel por estabelecer hierarquia entre os
povos, através do dominio e controle do espaco e a desqualificagdo moral dos
povos colonizados. Esta desqualificagédo, ao passo que legitimou a dominagao sob a
otica do “progresso” e a partir do argumento da “misséo civilizatéria” ao levar as
técnicas mais “avancadas” aos povos menos afortunados, contribuia para a
construgdo do imaginario negativo em torno da populagdo negra e outros grupos a

partir de leituras espaciais, pois como nos lembra Santos (2010, p. 5):

A “raga” é entdo um constructo que, ancorado em leituras do espago,
estrutura também  relagbes de poder com o espaco e no espacgo. Leituras
de espago estdo, portanto, na base de conformagdo do nosso padrao de
“relacbes raciais”: primeiro, porque leituras de espacgo orientam a propria
constituicdo e naturalizagdo da idéia de “raga” e as classificagbes em grupos
raciais; segundo, porque sao leituras de espaco que estruturam e autorizam
as hierarquizagbes entre os grupos raciais — o que confere supremacia aos
“europeus” que qualifica Grosfoguel é, na verdade, uma visdo de mundo
que aponta a Europa como superior aos outros continentes (melhor dizendo,
superior as outras regides geoculturais do planeta).

A partir do trecho exposto acima, ressalta-se o carater eminentemente
geografico que estad na base da constituigdo das identidades raciais. Dessa forma,
ao pensar em “negros” associa-se a Africa, ao pensar em “brancos” associa-se a
Europa, e ao pensar em “amarelos” associa-se a Asia, mesmo sabendo-se que
essas associagdes sado artificiais (SANTOS, 2011). Assim, estas narrativas que
buscam atribuir a determinados grupos uma origem comum, continuam a ordenar
praticas, comportamentos sociais a partir de leituras espaciais. Nesse sentido, a
hierarquizacdo dos grupos raciais, com base na imposicdo de identidades,
contribuem para associagdes nas quais a Europa, bem como "brancos" representam

0 progresso e 0s outros grupos raciais e continentes o primitivismo.

Ainda nesta perspectiva, raga passa a ser interpretado como um conceito que
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também condiciona e estabelece relacbes de poder no espaco. Nesse sentido, ha
uma hierarquizagao, portanto, ndo apenas dos povos colonizados, mas também das
regides, a partir de uma adogao universal de visbes de mundo tendo como
parametro o continente europeu enquanto locus do progresso. Por isso mesmo, a
dominagdo de grupos étnicos e territorios pelos grupos dominantes europeus,
surgiria como algo natural, benéfico, cabendo ao homem branco europeu a missao
de levar as técnicas, bem como os costumes mais avangados aos povos menos

afortunados do mundo.

Mais adiante, ao propor essa leitura critica da geografia, Santos (2011, p. 11)
observa que “a visdo de mundo que a geografia constréi alicer¢a as identidades

raciais". Assim, o Ensino de geografia, seria um meio importante:

(i) Da associacao entre grupos raciais e regides (geoculturais) de origem,
que da esteio a permanéncia da idéia de raga enquanto reguladora de
comportamentos, valores e rela¢des sociais, econdmicas e de poder; (ii) Da
divisdo dicotdbmica do mundo (desde Ratzel) entre paises desenvolvidos e
subdesenvolvidos — e, no meio deles, os paises “em desenvolvimento” (...),
(iii) Da difusdo da monocultura do tempo(espaco) linear, pela forma como se
trabalha o papel da técnica como dimensao evolutiva (...) (iv) Da visdo do
mundo contempordneo como sendo o transbordamento de processos
econdmicos, politicos, sociais militares e culturais da Europa (...) (v) Da
difusdo de uma viséo tecnicista e cartesiana de mundo, p. ex., pela forma
como ensinamos Cartografia.(...) (SANTOS, 2011, p.11)

Dessa forma, vemos que a geografia, durante todo o seu processo de
consolidagdo como ciéncia, esteve atrelada aos interesses dos grupos dominantes,
servindo a projetos coloniais de poder, seja através do planejamento e acgdes de
defesa de territorios, bem como pela gestdo de recursos dos territorios
conquistados. Além disso, exerceu um papel relevante em que se refere a
construcdo e fortalecimento das identidades raciais, as quais dao esteio aos
esteredtipos e visdes negativas sobre a populagao negra e o continente africano que
observamos até os dias de hoje.

Entendido o papel da geografia no debate das relagdes étnico-raciais negras,
concordamos com autores (RATTS, 2016; SANTOS, 2010) sobre a importancia da
geografia como uma disciplina posicional que oportuniza uma leitura critica do
espaco, bem como das contradigbes e injusticas presentes nele, pois conhecer o
espaco e as relagdes sociais que se dao sobre ele, € o primeiro passo nao apenas

para poder se apropriar, mas também atuar sobre ele.
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Nesse sentido, sabe-se que o escravismo deixou marcas profundas na
sociedade brasileira. Partindo desse pressuposto, na préxima seg¢ao buscaremos
fazer uma retrospectiva histérica da insergdo da populagao negra na educacao, bem
como o papel dos movimentos sociais foram essenciais para ampliar o debate sobre

o racismo no mundo da educacéao.
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3. RACISMO, MOVIMENTO NEGRO E EDUCAGAO

Ao tratarmos sobre o legado da escravidao no Brasil, sobretudo, pensando a
educacao: “tem-se observado no pais a convivéncia de desigualdade e preconceito
raciais bastante intensos com o mito da democracia racial, ou de um racismo
cordial.” (ROSENBERG, 1998, p. 73). Nessa perspectiva, sabemos que, a aboligdo
da escravatura no Brasil ndo representou um ato de bondade das elites brasileiras,
mas a necessidade de se adequar as transformacdes engendradas pelo modo de
producdo capitalista que estavam em curso, promovendo mudangas significativas
nas relagdes sociais, de trabalho e econdémicas.

Numa mesma direcdo Santos (2010), aponta que concomitantemente com a
abolicdo da escravatura, as politicas de branqueamento da populagdo e,
consequentemente, territorio que se dao, principalmente, a partir da segunda
metade do século XIX e estende-se ao longo do século XX, visando o controle
populacional, através do incentivo da entrada de imigrantes europeus no Brasil para
trabalharem nas lavouras de café e, posteriormente, industria, representou um
apagamento massivo da populacédo negra nos diversos ambitos sociais.

Nesse sentido, ao tratar sobre a trajetéria da escolarizagdo da populagao
negra e outros grupos nao-brancos, autores (GONCALVES, 2022; HANSELBG,
1978; ROSEMBERG, 1998; SANTOS, 2010), ressaltam o carater excludente e
reprodutor de desigualdades raciais que sempre estiveram atreladas a instrugao
publica no Brasil. No que concerne ao periodo colonial, por exemplo, o aprendizado

da leitura e escrita era algo vetado aos cativos. Segundo Petronilha (2000, p. 135):

Sobretudo os africanos escravizados estavam impedidos de aprender a ler e
escrever, de cursar escolas quando estas existiam, embora a alguns fosse
concedido, a alto prego, o privilégio, se fossem escravos em fazendas de
padres jesuitas. Estes, visando a “elevacdo moral” de seus escravos,
providenciavam escolas, para que os filhos dos escravizados recebessem
licobes de catecismo e aprendessem as primeiras letras, sendo-lhes
impedido, entretanto, almejar estudos de instru¢do média e superior.

O carater excludente da escola, que em sua génese nasce atrelada a Igreja

Catdlica e a um contexto escravocrata, contribui para pensarmos a persisténcia do
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racismo nos diversos ambitos da sociedade brasileira, inclusive, nos educativos.
Nesse sentido, portanto, a educagdo desde o periodo colonial era mobilizada por
grupos dominantes europeus no intuito de categorizar e hierarquizar os sujeitos
nao-brancos, ao moldar o comportamento dos subordinados de acordo com a visao
eurocéntrica e cristd de mundo, contribuindo para fortalecer o imaginario negativo.

Ainda segundo Gongalves (2000), a partir da segunda metade do século XIX
e inicio do XX, comegam a emergir as primeiras preocupacdes em relagdo a
instrucdo das camadas populares. No periodo em consideragao, observa-se o inicio
de mudancgas significativas no que tange as relagbes de trabalho, a partir da
implementagdo de novas tecnologias que comegam a ser introduzidas a partir do
desenvolvimento e fortalecimento do capitalismo. A instrugdo das camadas
populares passa a ser encarada, portanto, como necessaria para o progresso de um
povo que pretendia projetar-se como civilizado. Nesse contexto, marcado pela
crescente tecnizagédo, a populagdo negra acaba expulsa desse processo, além de
representar um “entrave” a modernidade do pais.

Embora o discurso a época busca-se abarcar a instrucdo das camadas
populares, a populagdo negra nédo estava inserida no processo de escolarizagéo
formal, mesmo que, estivéssemos nos referindo aos individuos libertos e nascidos
livres. A constatagcao reforgca o carater excludente e perpetuador de processos
discriminatérios aos quais permanecem atrelados a instrugdo publica no
pds-abolicdo.

Do mesmo modo, retomando a leitura de Katia Mattoso, na leitura de
Petronilha Gongalves, observamos que embora durante o Império houvessem
politicas publicas que visassem sanar o problema da instrucdo das camadas
populares, com a implementagdo de legislagdes que versavam sobre garantia a
educacao de criangas negras nascidas livres, bem como o incentivo a instru¢ao de
jovens e adultos com a implementacdo de escolas noturnas*, estes eram
constantemente excluidos do processo de escolarizagdo e raramente contemplados
por essas acdes. Assim, podemos constatar que desde esse periodo, o Estado
brasileiro mostrava-se omisso em relagéo a escolarizagdo da populagao negra.

A partir desse cenario de descaso em que estiveram submetidos os africanos
escravizados e seus descentedentes, comegam a emergir durante o inicio do século

XX, as primeiras organizagdes e entidades negras que buscam articurlar-se em

“ BRASIL. DECRETO N° 7.247, DE 19 DE ABRIL DE 1879.
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torno da situagdo de precaridade que encontrava-se o0 negro no Brasil no

pods-abolicao, inclusive, no tocante a educagao. Segundo Gongalves (2000, p.139):

Dentre as bandeiras de luta, destaca-se o direito a educagao. Esta esteve
sempre presente na agenda desses movimentos, embora concebida com
significados diferentes: “ora vista como estratégia capaz de equiparar os
negros aos brancos, dando-lhes oportunidades iguais no mercado de
trabalho; ora como veiculo de ascens&o censdo social e por conseguinte de
integracdo; ora como instrumento de conscientizacdo por meio da qual os
negros aprenderiam a histéria de seus ancestrais, os valorese a cultura de
seu povo, podendo a partir deles reivindicardireitos sociais e politicos, direito
a diferencga e respeito humano.

Partindo dessa perspectiva, ressalta-se a atuagao e o protagonismo que o0s
militantes negros tiveram na formulagao de uma agenda de luta contra o racismo,
nos diferentes ambitos da sociedade brasileira. Em suma, as organizacdes e
entidades negras que surgem ao longo dos anos 20 e 30, colocam-se como
fundamentais ao pensarmos a situagcdo de precariedade educacional em que
encontrava-se a populagdo negra no poés-abolicdo. Segundo autores, essas
entidades tomavam para si a responsabilidade de incentivar e promover a
alfabetizacdo de pessoas negras, inclusive, a partir da criagdo de escolas e outros
estabelecimentos recreativos mantidos por negros, assumindo em muitas ocasides,
o papel de assisténcia social frente a omissao do Estado.

Dentre as atuagbes importantes desse periodo em consideragéo, destaca-se
as mobilizagbes organizadas pela Frente Negra Brasileira (FNB), em 1931, em Sao
Paulo, Minas Gerais, Bahia e Rio de Janeiro, bem como os protestos em torno do
Teatro Experimental do Negro (TEN), no Rio de Janeiro, no final dos anos 40, sob a
lideranca de Abdias Nascimento e Guerreiro Ramos (Gongalves, p.139). No entanto
€ importante assinalarmos que em oposi¢do ao movimento paulista, o Projeto do Ten
entendia a educagdo como uma obrigagdo do Estado, bem como a articulagéo entre

educacao e cultura fundamentais para o enfrentamento das desigualdades raciais.

Ha, entretanto, algo novo no projeto do TEN: educagdo e cultura se
entrelacam. Entendem seus idealizadores que a escolarizagdo, pura e
simples, ndo bastaria para criar aquilo que Guerreiro Ramos chamou de
“‘estimulos mentais apropriados a vida civil”. Segundo ele, os negros
desenvolveram um profundo sentimento de inferioridade cujas raizes estao
na cultura brasileira. Para liberta-los desse sentimento ndo basta
simplesmente escolariza-los; seria preciso produzir uma radical revisdo dos
mapas culturais, que as elites e, por consequéncia, os curriculos escolares,
elaboraram sobre o povo brasileiro. (GONCALVES, 2000. p.149).
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A urgéncia de uma educagdo pautada ndo apenas na alfabetizagdo da
populagdo negra em vista de promover sua inser¢ao na sociedade, mas que
também desse conta de suprir toda as lacunas deixadas por séculos de
escravizacdao de africanos e seus descendentes, o que compromete a situagao
desse grupo n&o apenas nos diferentes ambitos sociais, como trabalho, saude e
educacdo, mas também afetava sua auto estima e percepg¢do de si, ja era uma
demanda trazida pelos movimentos sociais a época.

A atuagdo da imprensa negra também ocorreu de forma consistente e
buscava incentivar as pessoas negras a se instruirem, entendendo a educagéo
como um importante instrumento de enfrentamento as desigualdades que estavam
impostas a populagdo negra. Outrossim, € importante assinalar que, esses jornais
eram de circulagdo limitada, ndo alcangando necessariamente todas as pessoas
negras, sobretudo, aquelas que ndo eram alfabetizadas. N&o obstante, em muitas
ocasides, a impressa negra desse periodo culpava o préprio negro pela situagéo de
precaridade social no qual se encontravam.

Quando adentramos a partir da segunda metade do século XX, observa-se
uma intensificagdo maior no tocante a atuagdo dos movimentos sociais, bem como
uma produc¢ao maior de dados estatisticos que tratam dos impactos do racismo e da
discriminagdo na vida de pessoas negras. Neste contexto, destaca-se o papel do
Movimento Negro Unificado (MNU), pds-78, ao conceber a educagdao como eixo
central da luta antiracista, além de propor uma revisdo radical dos curriculos em
vista de eliminar preconceitos e esteredtipos em relagdo a populacdo negra
(Gongalves, 2000, p.151).

Com o processo de redemocratizacao e abertura do pais e a intensificacdo da
atuacdo dos movimentos sociais nos anos 90, houve uma maior promogao e
valorizag&o historica da populagcéo negra. No campo da educagéo, segundo diversos
autores, destacam-se a publicacdo dos PCN’S e da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao 9.394/96, que coloca o seguinte:

A educagio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais. E acrescenta ainda no Artigo 3° | - igualdade de
condicdes para o0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o
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saber; Ill - pluralismo de idéias e de concepgbes pedagogicas; IV - respeito
a liberdade e apreco a tolerancia; (...)°.

Segundo Figueiredo (2010), embora a LDB representasse um avango
significativo em que o tange o reconhecimento do racismo e valorizagdo da
diversidade cultural no mundo da educagdo e nos curriculos oficiais, nao
necessariamente ela era/é posta em pratica. E em torno desse debate, da ampliagdo
de uma agenda de luta contra o racismo pelo MNU nos anos 90, que surge a lei
10.639/2003° que trata da Historia e Cultura Afro-Brasileira em todas as escolas de
educacgao basica publica e privada do pais.

Concebendo a educacao enquanto responsavel pelos processos de formagao
e humanizagao dos individuos e dever do Estado, e a relagdo de reciprocidade que
a escola estabelece com a sociedade, produzindo e reproduzindo esteredtipos
determinados grupos, no préximo capitulo buscaremos ampliar o debate sobre a lei,
a questao racial e a ciéncia geografica, bem como seu papel na manutengao e ou

combate & visdes distorcidas sobre a populacéo negra e Africa.
3.1 REVISITANDO O DEBATE SOBRE A LEI 10.639/03

Como vimos na sec¢ao anterior, com a constru¢gao de uma agenda de combate
ao racismo enquanto fruto de demandas histéricas do movimento negro brasileiro e
a partir da intensificagdo do debate publico acerca das desigualdades raciais,
houveram mudancgas bastantes expressivas no que concerne o reconhecimento do
racismo e valorizagdo da cultura negra no mundo da educacdo. Apesar dos
avangos, como podemos explicar a persisténcia das desigualdades raciais nos
contextos educativos? Por que a evasao escolar atinge majoritariamente a
populagdo negra? Por que apds quase 135 anos de “abolicdo” ainda é dificil ver
sujeitos negros devidamente representados em seus quadros?

Considero essas indagagdes importantes, visto que os séculos de
escravizagdo marcaram profundamente a histéria do pais e a visdo que foi
constituida em torno da populacdo negra. Nessa perspectiva, a lei consolida-se
como importante dispositivo juridico a ser mobilizado por grupos, instituicbes estatais

e movimentos sociais. Promulgada em 2003, durante o governo Lula, a Lei

> BRASIL. LEI 9.394/96. Diretrizes e Bases da Educacao do Brasil

® BRASIL. LEI 10.639/03.
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10.639/03 que trata da obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana na educagao basica das redes publica e privada do pais,
converteu-se como um importante instrumento necessario para promog¢ao da
igualdade racial nos contextos educativos. Assim, em seus principais pontos, diz o

seguinte:

Art. 12 A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéao da
sociedade nacional, resgatando a contribuicido do povo negro nas
areas social, econémica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacgao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

(...) Art. 79-B. O calendario escolar inclui o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra'. (grifo meu).

Em que pese a lei 10.639, ela ira impactar diretamente na construgao dos
curriculos e nas praticas pedagogicas, podendo se aproximar ou distanciar daquilo
que é prescrito (SANTOS, 2011). Desse modo, a obrigatoriedade que trata o texto da
lei ndo pode ser interpretada como a efetiva superagao do racismo deflagrado no
ambiente escolar, pois essa encontra-se cercada de interpretacbes por parte dos

agentes que a aplicam (nem sempre!). Como salienta Santos (2009, p.2 ):

[...] o objetivo de “educar para a igualdade racial”’, que da esteio a Lei, faz
seu escopo ir além da insercdo dos conteudos indicados em seu texto.
Defendemos que o objetivo da Lei é reposicionar o negro e as relagbes
raciais no mundo da educagdo, o que requer inserir conteudos, mas
também rever conteudos, rever préaticas e posturas pedagoégicas, materiais e
métodos pedagdgicos, rever conceitos e paradigmas, transformar a forma
como as escolas executam a coordenagido das relagdes raciais no seu
cotidiano (marcado pela reproducdo da discriminagéo e pelo silenciamento
diante do racismo), transversalizar a discussao pelas diferentes disciplinas,
enfim, uma pauta bastante robusta, diversa e complexa que mexe
diretamente nos jogos de poder em todos os ambitos de construgdo e
regulacdo das praticas educativas.

Na mesma dire¢do, a educacido enquanto responsavel pelos processos de
formagao dos sujeitos assume um papel relevante no que se refere “a construgao de
imagens da populagao negra que corrobora com a negagao da sua propria imagem.”

(RATTS, 2007, p.47). Desse modo, enquanto instituicao social, a escola encontra-se


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
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em uma relagao de reciprocidade com a sociedade ao passo que produz e reproduz
imagens que hierarquizam os sujeitos, muitas vezes, conferindo-lhes a cristalizagcéo
de papéis sociais de subserviéncia. Por conseguinte, Cavalleiro (1999 apud
SOUZA, 2008, p.10), argumenta que:

A escola, com suas préticas ditas pedagdgicas, com materiais utilizados para
auxiliar o ensino-aprendizagem de seus/suas alunos/as, influencia, de forma
parcial, em demasia o decorrer das situagbes cotidianas travadas em seu
cerne. Vé-se que materiais didatico-pedagdgicos apresentam pessoas
brancas com referéncia positiva e, quando aparecem negros/as, ilustram o
escravismo ou situagbes de desprestigio social. Assim, esses materiais
ajudam a construir um imaginario de que somente o individuo branco & uma
referéncia positiva.

A analise de materiais didatico-pedagdgico e como tenciona-se com a lei,
constitui, portanto, movimento importante na promo¢ao de uma educagao para
igualdade racial, visto que possibilita interferir na constituicido de referenciais,
saberes e visdes de mundo que impactam diretamente na construcdo das

identidades de alunos e alunas negras (Santos, 2007).

3.1.1 ESCREVIVENDO COMO PROPOSTA METODOLOGICA

Ao enveredar pela leitura de Kilomba (2019), nos deparamos com o retrato
da “Anastacia”, sendo subjugada pelo uso de uma mascara de ferro. Esta mascara,
constituia-se como um instrumento de dominagéo e tortura utilizado por senhores
brancos na tentativa de impor um senso de surdez sob os africanos/as escraviza/os.
A mascara, portanto, detinha o controle sobre a boca. Além de falar, o 6rgéo carrega
o poder de enunciar pensamentos, ideias e conhecimentos. Mas enunciar como?
Enunciar quem? Enunciar o qué?

Para sujeitos negros o ato de falar esta intrinsecamente relacionado as
relagbes de poder. Essas relagdes, ndo ocorrem apenas a partir dos papéis
desempenhado por aqueles que falam ou sao silenciados no interior de uma
estrutura em que o racismo e outras formas de opressao sido ainda funcionais, mas
também aqueles/as que sao ouvidos: “falar torna-se, assim, virtualmente impossivel,

pois, quando falamos, nosso discurso é frequentemente interpretado como uma
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versdo dubia da realidade, ndo importava o suficiente para ser dita nem tampouco
ouvida.” (Kilomba, 2019, p. 42).

O ato de falar em que se debrugca pensar a autora, esta além da funcao
desempenhada pelo 6rgdo humano, mas a dificuldade para que vozes
marginalizadas sejam ouvidas dentro de uma estrutura pds-colonialista, que
desqualifica as narrativas, vivéncias, conhecimentos e saberes produzidos por
sujeitos “subalternos”, colocando-os sempre num lugar acientifico. Este processo,
portanto, tera efeitos traumaticos na constituigdo das identidades de sujeitos negros.

Sendo uma das marcas mais perversas do racismo, a imposicao de
identidades raciais a partir da ideia irracional de raga, 0os povos europeus ao passo
qgue no contato com os “outros” definiram-se como “brancos”, demarcaram mais que
fronteiras entre colonizados e colonizadores, mas feridas profundas nas
experiéncias vividas por sujeitos negros e racialiazados que carregam consigo o

trauma de um passado colonial e do racismo,

A escravizagdo, a colonizagdo e o racismo cotidiano necessariamente
contém o trauma de um evento de vida intenso e violento, evento para o
qual a cultura ndo fornece equivalentes simbdlicos e aos quais o sujeito é
incapaz de responder adequadamente, porque como Claire Pajaczkowska e
Lola Young (1992, p. 200) argumentaram, “a realidade da desumanizagéo
do povo negro é aquela que nao ha palavras adequadas para simbolizar”.
(KILOMBA, 2019, p. 214).

Interessa-nos, portanto, pensar ndo apenas quem esta autorizado a falar,
silenciar e ouvir dentro dessa estrutura, mas também quais temas, metodologias e
conhecimentos estdo sendo postos. Nesse sentido, a academia constitui-se como
um lécus de atuagdo do poder hegemdbnico em que apenas um tipo de
conhecimento e erudicdo tende a ser validado, coincidentemente, aquele que vai de
encontro aos interesses politicos das sociedades brancas. Nos interessa, portanto,

contribuir para a inversao dessa logica.

Qualquer forma de saber que ndo se enquadre na ordem eurocéntrica de
conhecimento tem sido continuamente rejeitada, sob o argumento de n&o
constituir ciéncia credivel. A ciéncia, ndo é, nesse sentido, um simples
estudo apolitico da verdade, mas a reprodugao de relagbes raciais de poder
que ditam o que deve ser considerado verdadeiro e quem acredita. Os
temas, paradigmas e metodologias do academicismo tradicional - a
chamada epistemologia - refletem ndo um espagco heterogéneo para a
teorizagdo, mas os interesses politicos da sociedade branca (Collins, 2000;
Kweto Simmonds, 1997 apud Kilomba, 2019, p. 54)
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Nessa dire¢do, a interseccionalidade enquanto fruto de lutas histéricas de
mulheres racializadas pela ampliagdo da representatividade politica no interior do
movimento feminista classico, bem como nos espacgos de construcdo de saberes,
representa um esforco para que as demandas e especificidades de sujeitos
marginalizados marcados por uma historia colonial sejam reconhecidas (Sousa &
Barbosa, 2020, p. 268). Dessa forma, ao passo que possibilita reconhecer a
diversidade de pessoas que tiveram suas trajetérias atravessadas por marcadores
como raga, classe e género, a interseccionalidade contribuiu para a construgcéo de
narrativas e epistemologias que evidenciam e desenvolvem instrumentos de
resisténcia ao racismo.

Retomando a leitura de Kilomba (2019), para mulheres negras e racializadas
o desenvolvimento de suas proprias narrativas configura-se como um ato politico,
visto que essa abordagem possibilita torna-las protagonistas de suas
epistemologias, invertendo assim, uma ldgica eurocéntrica na construgédo de
saberes. Ao passo que o racismo foi responsavel pela imposicdo de identidades
raciais, o ato de tornar-se sujeito, seria, portanto, uma forma de ressignificar as
identidades marcadas pelo racismo. Nessa perspectiva, aponta para a auséncia de
debates interseccionais como causa do epistemicidio de narrativas, sobretudo, nos
espagos hegemonicos.

Considerando a necessidade de tornarmos sujeitos de nossas proprias
narrativas, principalmente, a partir dos espacgos de socializagao e educacao onde os
esteredtipos e representagdes negativas sobre a populagdo negra e,
especificamente, sobre a mulher negra sao constituidas é que emerge a
escrevivéncia como possibilidade metodolégica para esse trabalho. A aposta
deve-se por compreender a relevancia de potencializar o protagonismo de sujeitos
historicamente silenciados, oportunizando o deslocamento de um lugar de “objeto”
para protagonista de sua epistemologia.

Isto posto, acreditamos que a escrevevivéncia enquanto aposta metodologica
conlmagem-se como um importante instrumento de resisténcia e enfrentamento ao
racismo, principalmente, quando pensamos contextos nos quais corpos e saberes
negros e femininos sdo ainda negligenciados e nos quais o racismo internalizado
ainda repercute de forma violenta fisica e psicologicamente, sobretudo, a partir da
difusdo de conteudos que tendem a hierarquizar os sujeitos conferindo-lhes um

sentimento inferioridade. Nessa perspectiva, a escrita de uma vivéncia que é
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individual, mas também coletiva, dada a pocisionalidade de corpos negros dentro de
uma estrura que glorifica o passado colonial, representa um exercicio de

decolonizagao e empoderamento,

Escrevivéncia, em sua concepgao inicial, se realiza como um ato de escrita
das mulheres negras, como uma agao que pretende borrar, desfazer uma
Imagem do passado, em que o corpo-voz de mulheres negras escravizadas
tinha sua poténcia de emissdo também sob o controle dos
escravocratas,homens, mulheres e até criangas. E se ontem nem a voz
pertencia as mulheres escravizadas, hoje a letra, a escrita, nos pertencem
também. Pertencem, pois nos apropriamos desses signos gréficos, do valor
da escrita, sem esquecer a pujanga da oralidade de nossas e de nossos
ancestrais. Poténcia de voz, de criagdo, de engenhosidade que a
casa-grande soube escravizar para o deleite de seus filhos. E se a voz de
ossas ancestrais tinha rumos e fungdes demarcadas pela casa-grande, a
nossa escrita ndo. Por isso, afirmo: “a nossa escrevivéncia ndo é para
adormecer os da casa-grande, e sim acorda-los de seus sonos injustos’(...).
(EVARISTO, 2020, p.30).

A escrevivéncia proposta por Conceicdo Evaristo, partindo de uma vivéncia
que pode ser pessoal ou coletiva nos lembra que a sua posicionalidade enquanto
mulher, negra e periférica evoca uma histéria que consubstancia marcadores como
raga, classe e género. Nesse sentido, concordamos com autores que dialogam com
essa abordagem ao reconhecer a potencialidade desse recurso capaz de inverter a
l6gica de centralidade do sujeito branco, homem e europeu, na produgdo e
construcao dos saberes, principalmente, nos espagos de socializagao e atuacao
politica em que as manifestacbes de racismo sao ainda cotidianas e responsaveis
por introjetar sentimentos de auto rejeigéo.

Fernanda Felisberto (2020, p.166), a potencialidade da escrevivéncia como
metodologia de pesquisa nos diversos campos do conhecimento, inclusive,
pensando a propria geografia, observa que a escrevivéncia acoplada a ideia de um
anunciador em primeira pessoa e ao género memorial é responsavel por conferir
mais autonomia aos discentes, ao passo que, ha construgcdo e interferéncia na
narrativa, frente aos modelos tradicionais de escrita académica. Além disso, aponta
para um estreitamento entre o fazer académico e a experiéncia vivida pelos sujeitos,
principalmente, contribuindo para uma diminuicdo entre os saberes que sao
produzidos dentro e fora da universidade.

Compreendendo a escrevivéncia de Conceigao Evaristo, como possibilidade
de alcangar autonomia e fluidez, trago como proposta metodolégica para a

construcéo deste trabalho o resgate das minhas vivéncias em relagdo aos materiais
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didaticos de geografia e as relagdes raciais, perpassando minha trajetoria na
educacao publica enquanto aluna e, hoje, professora, mulher, negra e periférica.
Considero esta uma proposta metodoldgica importante no processo de reconstrugao

e ressignificacdo na construgdo da minha identidade.

3.1.1.1 CURRICULO EM AGAO: O MATERIAL DE APOIO AO CURRICULO PAULISTA

A construcdo de uma compreensdo individual e coletiva em relacdo ao
Curriculo em Acdo, material de apoio ao Curriculo Paulista e, como 0 mesmo
aproxima-se ou distancia-se de uma educacgéao para igualdade racial, principalmente,
quando estes continuam a impactar na construgcdo de referenciais e visdes de
mundo de criangas e adolescentes que continuam a ser ensinados sobre sistemas
de educagdo em massa em que rege ainda a égide da branquitude.

Assim, a partir da implantagao do programa Sao Paulo Faz Escola (SPFE) em
2008, o Estado de Sao Paulo, tem adotado em suas gestdes um curriculo composto
por uma série de documentos e diretrizes oficiais que buscam centralizar e orientar o
trabalho dos profissionais da educagdo que atuam no Estado. Em sua génese, o
programa objetivava a melhora do desempenho dos alunos nas avaliagdes
institucionais através da unificagao curricular e elaboracéo de materiais didaticos.

Em sua vigéncia, o Curriculo Paulista conta com um material de apoio
denominado Curriculo em Acado’. Este no Ensino Fundamental Anos Finais, é
composto pelo Caderno do Aluno e do Professor, abrangendo disciplinas como Arte,
Ciéncias, Lingua Inglesa, Educacao Fisica, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia
e geografia, que sao divididos em dois volumes de acordo com os bimestres. No
caso do Caderno do Aluno, estdo presentes as atividades a serem desenvolvidas
pelos mesmo e no do Professor, as orientacdes em relagdo aos conteudos que
serao ministrados ao longo do ano.

Além disso, o material € composto por situagdes de aprendizagem que visam

o desenvolvimento de competéncias e habilidades dispostas no Curriculo Paulista.

7 0s materiais de apoio ao Curriculo Paulista, podem ser consultados através da internet. Disponivel
em: <https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/>.
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No que concerne as relagcbes étnico-raciais, o curriculo a compreende como um
tema transversal, ou seja, que deve ser abordado em todas as areas do
conhecimento, a partir de diferentes perspectivas.

Para essa analise, escolhi os volumes referentes ao 7°, 8° e 9° Ano do Ensino
Fundamental Anos Finais. Essa escolha se deve por essas serem as séries nas
quais os conteudos relacionados ao continente africano e a populagdo negra
aparecem com maior incidéncia, além de terem sido as turmas com as quais tive
contato durante o ultimo ano. Além disso, optou-se pelo caderno do aluno ao invés
do professor, pois esses sdo dispostos de uma série de repertérios imagéticos que

impactam diretamente na constru¢cao da identidade de alunos negros.
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4. ANALISE DOS MATERIAIS SELECIONADOS

O primeiro contato que tive com as apostilas, como eram conhecidos os
cadernos do aluno implementados a partir do Programa Sao Paulo Faz Escola, foi
no Ensino Fundamental |l, numa escola localizada na Zona Sul da regido
metropolitana da cidade de S&o Paulo, no distrito do Capdo Redondo.

Desse periodo, recordo-me pouco, mas permanece na memoria algumas
lembrangas em relagéo a esse material didatico, a tematica racial e a geografia. Em
primeiro lugar, recordo-me que este era antes de tudo um material impositivo, ndo sé
para alunos, mas como vim a descobrir anos mais tarde, para professores também.
Grande parte dos professores o utilizavam, seja em sala de aula ou nas tarefas de
casa. Dessa forma, era um material com o qual os alunos entravam em contato com
bastante frequéncia ja nesse periodo.

Em relacdo aos conteudos da geografia, vem a memdéria os mapas, as
tabelas, os indicadores sociais e os esteredtipos. Num contexto marcado pela
colonialidade, ndo era raro as associagdes pelos alunos a partir dos conteudos
aprendidos, da Africa como um continente - n&o raro, encarado como um pais -
marcado pela pobreza e miséria, sem que houvesse quaisquer dialogo sobre essas
desigualdades enquanto resultado de séculos de exploragdo, o que em muitos
momentos nos fazia acreditar que esta era uma condigao natural do continente e
seus descendentes.

Sobre a presenga da populagdo negra nesses materiais, embora nao
compreende-se a dimensao e posicionalidade do componente racial nas
representacdes, o misto de negacao, desconforto e identificagcdo era visivel nas
expressdes dos alunos negros ao serem ao seu grupo. “Parece vocé aqui 6” e, de
repente, todos riam da associagdo. O tom jocoso dos alunos, muitos deles
negros/as, ao entrar em contato com conteudos e repertorios presentes nos
materiais didaticos de geografia refletia um processo violento de interiorizagdo do

racismo.

Uma cultura de dominacéo exige a autonegacgéo de todos os seus cidadaos.
Quanto mais marginalizados, mais intensa a demanda. Uma vez que
pessoas negras, especialmente as mais pobres sido bombardeadas por
mensagens de que nao temos valor, de que nao somos importantes, nao é
de surpreender que caiamos no desespero niilista ou nas fomas de vicio
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que fornecem um escape momentaneo, ilusdes de grandeza e libertagdo
temporaria da dor de encarar a realidade. (Hooks, 2019, p. 33).

Ao encarar, portanto, o atual material de apoio intitulado “Curriculo em Agao”,

tece fazer algumas apontamentos a luz dos autores e autoras trabalhados e

pocisionalidade enquanto professora em formacéo sob a LEI 10.639/03, sobretudo,

no que diz respeito: “ao estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos

negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade

nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdbmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil”. (BRASIL, 2003).

4.1 CURRICULO EM AGAO: 7° ANO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

Figura 1 - Curriculo em Acao

1.1 O territério brasileiro

Leia o texto a sequir, selecionando as palavras e/ou termos desconhecidos para procurar o seu

significado no dicionario:

Texto 1°

A conformacao territorial brasileira que hoje conhecemos foi antes uma lenta, longa e dificil
construgao, tecida aolongo de cincoséculos de historia. Essaconstrugao deu-se, fundamentalmente,
através de duas estrategias diferentes, mas complementares: a conquista territorial e as
negociagoes diplomaticas. Esses dois aspectos da tomada de posse e ocupacao do territorio
do que viria a ser o Brasil podem ser observados desde o momento inaugural da chegada dos

portugueses a nossa costa, no século XV,

Fonte: Caderno do Aluno - 7° Ano Ensino Fundamental, Vol. 1, p. 113

Figura 2 - Curriculo em Acao

Imagem 1"

Imagem 2'2

Imagem 3"

Fonte: Caderno do Aluno - 7° Ano Ensino Fundamental, Vol. 1, p. 115
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Quando observo os conteudos referentes ao 7° ano dispostos no Curriculo em
Acdo, com énfase na geografia do Brasil, em especial, a formagao do territorio
brasileiro, vejo que muitas dessas premissas permanecem. As atividades dispostas
na Situagcdo de Aprendizagem 1 - Formacgdo do Territorio Brasileiro: Limites
Fronteiras e Regionalizagdo, objetivam contribuir para compreensdo dos alunos
sobre o processo histérico-geografico tendo como subsidio os textos e figuras
acima. O incébmodo surge pelo fato da formagédo do territério brasileiro ser
apresentada aos alunos tendo como referéncia de periodizacdo a invasao
portuguesa no Brasil, bem como o processo de partilha do territorio.

Ao fazer esta abordagem representativa, desconsidera-se a existéncia dos
povos que aqui estavam estabelecidos, com seus interesses e com organizagdes
préprias, bem como os conflitos decorrentes desse contato, contribui para uma
perspectiva de “ndo-existéncia” e branqueamento do territério. O apagamento da
presenga da populagdo negra e outros grupos nao brancos enquanto protagonistas
no processo de formagao do territorio, impacta na constituicdo das nocdes de
pertencimento que os alunos terdo sobre o mesmo, conferindo muitas vezes um

esse sentimento ao nao se verem representados .

Figura 3 - Curriculo em Agao
Texto 8

Mo infcio, Sao Paulo vivia da agricultura de subsisténcia, da tentativa de implantagéo em escala da
lavoura de cana-de-aclicar e com o sonho da descoberta do ouro e dos metais preciosos. Comecaram
as viagens ao interior do pals, as “bandeiras”, expedigdes organizadas para aprisionar indigenas e
procurar pedras e metais preciosos nos sertdes distantes. A virada na economia aconteceud na
passagem do século XVl para o XIX, quando as plantagdes de café substituiram as de cana-de-
aclcar para ocupar o primeiro plano na economia nacional, especialmente depois da Independéncia
do Brasil, em 1822, Sa0 Paulo destacsu-se no cendrio nacional. A expansio da cultura do café exigiu
a multiplicacio das estradas de farro. Fol um periodo de grandes transformacdes, marcado pela crise
do sistema escravocrata, que levaria & Abolicio em 1888 e que daria lugar, entre outros fatos, &
chegada em massa de imigrantes. O Estado prosperou & a capital da provincia passou por uma
revolucao urbanistica e culfural. A chegada de milhares de imigrantes pemmitiu a ocupacao do interior.
Criaram-se as condigdes para pequenas fabricas darem inicio & industrializagao e novas estradas
foram construidas. Afemovia puxou a expansao da cafeicuftura, atraiu imigrantes e permitiva colonizacio
de novas areas. A industriaizacio avangava, criava novos contornos urbancs. Mais prospero do que
nunca, Sao Paulo via surgir a cada dia uma novidade diferente: a elefricidade, os primeiros camos; o
crescimento das linhas de bondes elétricos e de grandes obras urbanas. Tudo se multiplicava e diversas
vilas passaram a cornviver com © apito das fabricas e com uma nova classe operarnia. Nesta época os
trinos das fermovias paulistzs chegavam as proximidades do rio Parana, e a colonizagio ocupava mais
de um tergo do Estado. As cidades se multiplicavam. Sociaiments, o Estado foi profundamente
marcacdo pelas diferentes culturas trazidas de mais de 60 paises. Mo plano econdmico, o café superou
a crige do inicio da década de 1930, favorecendo a recuperacio de S&o Paulo. Qutro grande salto fo
dado com a chegada da indistria automobilistica em Sao Paulo, carmo-chefe da economia nacional a
partir da deécada de 1950. O Estado paulista se transformaou no maior pargue industrial do pais, posicéo
que continuou a manter, apesar das transformacgies econtmicas e polticas vividas pelo Brasil.

Fonte: Caderno do Aluno - 7° Ano Ensino Fundamental, Vol. 1, p. 123
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Figura 4 - Curriculo em Acao
3.3 - 0 café no Estado de S3o Paulo

|=ia 08 textos indicados a seguir, Durante a leitura, anote as palavras, [Bnmos &0l expressoes
desconhecidas e continue a slaboracao do glossdrio no seu caderno,

Texto 6

Embora a economia permanecesse agrana &
escravista, subordinada ao setor de ConsumMo
externo, a partir da segunda metads do século
comegaram as atividades econfmicas em
regime capitalista. O cafg, cujas exportagdes
supsraram o algodio & o aglcar, manteve sua
hegemonia apesar da mudanca do frabaho
escravio pelo assaladado, Em sua primeira etapa,
enriquecey 05  Eoprstarics  fuminenses,
mingiros e paulistas. Foi fambaém na Provincia de
Sdo Paulo gue o café passou a ser produzido
por trabalhadores [ivres e assalarados, nacionais
g estrangeiros. Mo Extreno Morte iniciou-se o
axtrativismo da boracha, redlizado
principalments por imigrantes nordestinos. As
exportagies da cafa destinadas principaimente ao setor de consumo norte-americano aumerntaram
a receita e diminuiram a dependéncia comercial em relacao a Inglaterra. Um dos efeitos dessa nova
situagao foi o protecionismo alfandegério, adotado em 1844, que dificultava as imporacdes
estrangeiras. Esses dois elementos, articulados & abolicio do trafico negreiro, em 1850, & aos
imvestimentos estrangefros, produziram condicDes para que se ampliasse a rede bancana, as

Fonte: Caderno do Aluno - 7° Ano Ensino Fundamental, Vol. 1, p. 161

Numa direcao similar, ao abordar a formag¢ao do Estado de Sao Paulo, chamo
atengdo para o fato de que ha uma valorizagdo econbmica e geopolitica da
participagdo dos imigrantes em relagdo expansao cafeeira e a industrializagdo, bem
como a ocupacgao do interior paulista, mas ndo ha reconhecimento de como o
trabalho dos povos africanos escravizados e seus descendentes foi fundamental
para o desenvolvimento econdmico do estado.

Ressalto ainda, que em nenhum momento da Situagdo de Aprendizagem 1 e
nas subsequentes deste volume, é proposta alguma discussdo em torno das
desigualdades raciais enquanto resultado de multiplos processos que caracterizam a
prépria formacao do territério e povo brasileiro, como as discusées em torno das
condigdes as quais estavam impostas a populagéo negra no pés-abolicéo, o projeto
de branqueamento da populagdo e, consequentemente, do territério, em quais
termos e condi¢gbes ocorreu o agenciamento de imigrantes, principalmente, os
europeus. Tal abordagem, evidencia ainda, portanto, pouca preocupagao em relagao

a promogéao da igualdade racial e valorizagdo das contribui¢gdes da populagao negra
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na formacédo da sociedade brasileira, prevalecendo uma perspectiva eurocéntrica e

economicista, como demonstra mais uma vez os textos extraidos na figura 3 e 4.

Imagem 5 - Curriculo em Agao Imagem 6 - Curriculo em Agao

Fonte: Caderno do Aluno - 7° Ano Ensino Fundamental, Vol. 1, p. 159

A Situagao de Aprendizagem 1 — Brasil: Fluxos Econdmicos e Populacionais,
Conflitos e Tensbes Histéricas e Contemporaneas, propde analisar as atividades
econbmicas relacionadas a ocupacgado e interiorizagao territorial do Brasil e as
transformagdes que ocorreram no uso e apropriacdo do espaco. Os conteudos
dispostos, no entanto, ndo abordam essa perspectiva a luz das relagdes
étnico-raciais negras e, quando superficialmente o fazem, apresenta-se
pontualmente uma lideranga negra, mas nao contextualiza sua trajetoria, os conflitos
e tensdes raciais precedentes, bem como as formas de resisténcia presentes no
espaco sao ignoradas nesse percuso.

Em que pese as imagens extraidas, embora a figura 6 retrate Zumbi dos
Palmares, um contrabalango positivo de resisténcia frente a um contexto opressivo
evidenciado na figura 5, a analise mostra que as representagdes ainda sao pouco
democraticas nesses dois volumes, com prevaléncia de pessoas brancas estas

sempre representadas em posicdo de dominacdo e ou superioridade. Isto posto,
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considero relevante o fato de existirem pouquissimas imagens que retratem
pessoas, 0 que em certa medida consubstancia, novamente, com a nogao de

pertencimento que os alunos terdo ao entrar em contato com o conteudo dispostos.

4.1.1 CURRICULO EM AGAO: 8° ANO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

Imagem 7 - Curriculo em Agéo

Leia atentamente os textos 1, 2 e 3 a seguir, grifando as palavras, termos e/ou expressies, a im
de apontar e distinguir os principais conceitos demograficos.

Texto 1™ - OMS: expectativa de vida sobe 5 anos de 2000 a 2015 no mundo,
mas desigualdades persistem

Entre 2000 & 2015, a expectativa de vida aumentou cinco anos globalments, evolugio mails
répida desde a década de 1980, O indicador havia tido forte declinio nos anos 1990, afetado pela

gueda da expactativa de vida na Africa devido & epidemia de AIDS, e na Eurcpa Criental apas o
colapso da Unifio Sovidtica.

Fonte: Caderno do Aluno - 8° Ano Ensino Fundamental, Vol. 1, p. 119

A Situacdo de Aprendizagem 2 - Processo Populacionais a Partir de
Indicadores Demogréficos da América e da Africa, objetiva abordar a diversidade
populacional e a dindmica demografica. No entanto, o continente africano é lido a
partir de indicadores socioecondmicos, associando o continente exaustivamente a
problemas relacionados a AIDS, pobreza e miséria. Além disso, ha novamente aqui
uma generalizagdo dos paises africanos desconsiderando a sua diversidade
populacional, econbmica e politica que em nenhum momento é, de fato,

apresentada aos alunos.

Imagem 8 - Curriculo em Acgéo

Texto 1* - As semelhangas [entre Africa @ América Latina] vém dos problemas comuns: pobreza,
exclusdo social, degradagdo do meio ambiente, desigualdades de género e raga eic. A principal
diferenca & que na América Latina a democracia formal se consclidou e a sociedade civil tem uma
participagio mais ativa na vida politica dos paises. Na Africa, muitos paises ainda enfrentam
regimes autoritdrios e a sociedade civil precisa lutar por direitos civis basicos, como liberdade de
expressao e de associagio.

Fonte: Caderno do Aluno - 8° Ano Ensino Fundamental, Vol. 2, p. 107
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Imagem 9 - Curriculo em Agao Imagem 10 - Curriculo em Agao

Imagem A® — Quénia, 2004
Escola a céu aberto para refugiados
da Somalia, no Quénia.
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Imagem D' = Nigéria, 2019
Equipamento de perfuracio utilizado para obter
dgua subterridnea, na MNigéria.

Fonte: Caderno do Aluno - 8° Ano Ensino Fundamental, Vol. 2, p. 110

A Situacdo de Aprendizagem 1 - Os Aspectos Populacionais, Urbanos,
Politicos, Econdmicos e Ambientais da América e da Africa, propde analisar o atual
contexto dos continentes americano e africano. Uma das atividades propostas,
busca problematizar as semelhancas e diferencas que marcam o processo de
constituicdo desses dois continentes. Nessa leitura, o continente africano é
associado, principalmente, a incapacidade de gerir os proprios recursos naturais, a
regimes autoritarios, conflitos internos e a crise dos refugiados. Em outro momento,
€ proposta uma atividade de analise de imagens. Pensando que a imagem € uma
politica importante de identidade, ver seu grupo representado, predominante, nesses
contextos marcados pela pobreza e miséria, contribuira para que os alunos negros,

muita internalizem sentimentos autorejeigéo.



4.1.1 CURRICULO EM AGAO: 9° ANO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

Imagem 11 - Curriculo em Agao

Mapa 1'® - Territério africano (1880 e 1930)
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Fonte: Caderno do Aluno - 9° Ano Ensino Fundamental, Vol. 1, p. 116
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Imagem 12 - Curriculo em Agéo

Hnamurfm 1%%: Mundo - Produto Interno Bruto (PIB) — 2016 (bilhoes de USS)
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Fonte: Caderno do Aluno - 9° Ano Ensino Fundamental, Vol. 1, p.119
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Os conteudos referentes ao 9° ano, dispostos no Curriculo em Acéo,
giram em torno da tematica globalizacdo/mundializagdo. Na Situagdo de
Aprendizagem 1 - A Hegemonia Europeia e sua Influéncia em Diferentes Tempos e
Lugares, as atividades buscam analisar e evidenciar esse processo, principalmente,
a partir da arquitetura e cartografia. Em que concerne o continente africano, os
textos sugeridos apresentam uma visdo bastante critica sobre esse processo,
reconhecendo o papel da cartografia na criagdo e imposicao de estereétipos sobre
os territorios africanos e os grupos, bem como a centralidade do continente europeu
expressa nos mapas.

Embora haja essa abordagem critica em relacdo as representagdes
cartograficas, nado sado oferecidas outras possibilidades de leituras
contra-hegemoénicos aos alunos. Numa direcdo semelhante, ao apresentar o
continente africano, propde-se uma leitura critica sobre o processo de colonizacao e
partilha dos territérios, reconhecendo suas consequéncias, bem como a existéncia
de grupos, povos, reinos e organizagdes com suas dinamicas e interesses proprios
que estavam estabelecidos anteriormente as invasdes europeias.

No entanto, ndo ha um aprofundamento a respeito das liderangas e
resisténcias no interior do processo de colonizagao africana, mencionando-se
superficialmente os casos da Etiopia e Libéria. De modo semelhante ao que ocorre
ao tratar-se da formacéo territorial do Brasil, o continente africano é abordado,
preferencialmente, tendo como referéncia de periodizagdo o processo de
colonizagdo e seus desdobramentos. A abordagem, pode contribuir para que os
alunos tenham uma percepcéo de que o contato da Africa com o mundo sé ocorre a
partir do protagonismo dos europeus.

Ao final da SA, hda um apelo a valorizagdo da diversidade do continente
africano, mas este é feito de forma bastante superficial com indicagédo de alguns
materiais para consulta, mas em nenhum momento esta diversidade é, de fato,

apresentada aos alunos através de outros textos e repertorios imageéticos.
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Imagem 13 - Curriculo em Ag¢ao

Leia com atencdo o texto 3 a seguir
Texto 37

Para o secretario-geral da Organizagao das Magdes Unidas (OMU) Anténio Guterres, a globalizagao
g O progresso tecnoldgico geraram um avango econdmico sem precedentes, mas os beneficios
nao atingiram todas as pesscas. Ele citou dados mostrando que as oito pessoas mais ricas do
mundo tém uma fortuna que corresponde aos bens somados de 3,6 bilhdes de passoas. [...] As
criangas na Africa Subsaariana tém 14 vezes mais chance de morrer antes de completar cinco anos
do gque as gque vivern em paises desenvolvidos.[...] Em seu discurso, afirmou gque & preciso tambeém

integrar paz, desenvolvimento sustentavel e direitos humanos, e fez um alerta: a desigualdade “&
alla e estd crescendo”.

Fonte: Caderno do Aluno - 9° Ano Ensino Fundamental, Vol. 1, p.125

Mais adiante, ao abordar a globalizacdo e seus desdobramentos, esta é
lida principalmente a partir dos aspectos positivos atrelados aos avangos
tecnolégicos. Ao fazer uma critica em relagédo a esse processo, colocando que o
mesmo nao atinge igualmente todas as regides, tém-se uma contradicdo, pois
generaliza-se uma por¢cdo desse continente, como marcado por altas taxas de
mortalidade infantil e pouca expectativa de vida. Ademais, ha de forma subliminar a
naturalizacdo de uma percepgao do continente africano como desprovido daquela

“ciéncia” e “tecnologia” (leia-se, eurocentradal).

Imagem 14 - Curriculo em Acao

imagem 3% — Terras agricolas e inseguranca alimentar (2018 - 2019)

- Palses com mais temras agricolas

Palses com maior proporgSo da
lerras agricolas (%)

Paises onde 70% ou mais da populagia
sofre de inseguranga alimentar

Fonte: Caderno do Aluno - 7° Ano Ensino Fundamental, Vol. 2, p.107
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No segundo volume, a Situagdo de Aprendizagem 2 - Produgdo de
Alimentos no Mundo e Seguranga alimentar, propde analisar a produgao de
alimentos e a sua relagdo com a desigualdade mundial de acesso aos recursos
alimentares. No entanto, um dos mapas apresentados evidencia apenas paises do
continente africano como marcado por questdes desta natureza. A representacao

reforca, mais uma vez, a imagem da Africa atrelada & miséria e a fome.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise sobre a presenga e auséncia do continente africano e
da populagdo nos materiais didaticos de geografia, foi possivel constatar que
embora o debate publico sobre o racismo tenha-se intensificado nas ultimas
décadas no mundo da educagao, com maior apelo a valorizagdo da populagao negra
e do continente africano nos curriculos oficiais, ainda podemos observar uma sub
representacdo e pouca consideracdo em relacado a tematica nesses materiais.

Isto posto, constata-se que ainda ha um apagamento historico da populagéo
negra no processo de formacéao do territério brasileiro, que traduz-se na auséncia de
debates em torno da problematica racial e na pouca valorizagdo de suas
contribuigdes culturais, sociais e econémicas nesse sentido. Além disso, quando a
populagdo negra esta presente, sdo poucas as ocasides nas quais essas hao
aparece em posi¢des demarcadas pelo escravismo, pobreza e miséria.

Da mesma forma, o continente africano ainda continua sendo retratado
aos alunos de forma bastante pejorativa (leia-se, racista). Embora haja uma postura
mais critica em relagdo aos processos de ocupacido e colonizagao dos territorios
africanos pelos europeus nesses materiais, bem como o reconhecimento da
diversidade deste (sem contudo, apresenta-la) a grande parte dos conteudos
presentes abordam a Africa, preferencialmente, pelo seu contato com estes Ultimos
e pelos indicadores socioecondmicos.

Portanto, pensando que esses conteudos dispostos sao um importante
instrumento de controle politico e social da identidade dos alunos e alunas negras,
acredito que o debate deve-se deslocar para formacdo de professores e para
atuacdo em sala de aula em relacdo a esses materiais. Além disso, cabe pensar
possibilidades para o ensino de geografia contra-hegemonicas e comprometidas

com uma educagao para igualdade racial.
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