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RESUMO

NEVES, Carolina Bergamin. O Lugar enquanto construcio social no Novo Ensino Médio.
2023. 98 f. Trabalho de Graduagao Individual (TGI) — Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2023.

Este trabalho de graduagdo integrado tem como objetivo analisar em que medida as propostas
didaticas trabalhadas nos livros usados na rede publica de Ensino Médio na area de Geografia
dialogam com o lugar enquanto constru¢do social. A investigagdo foi tragada a partir do
contexto das mudancas estabelecidas na formag¢ao do Novo Ensino Médio, definido pela Lei
n° 13.415/2017, e usando como marco estruturante da comparacdo a Base Nacional
Curricular Comum do Ensino Médio, instituida a partir da resolucao N° 4 de 17 de dezembro
de 2018. A metodologia utilizada foi uma analise qualitativa de pesquisas bibliograficas
acerca dos temas do lugar enquanto categoria geografica, sendo esses trabalhos ligados a
concepgdo da Geografia Critica. Foram incluidas, em partes ou em totalidade, as publicagdes
oficiais dos orgaos publicos ligados a educagao publica, entre elas a Lei de Diretrizes ¢ Bases
(Lei 9.394/96) e as diretrizes curriculares nacionais para o Ensino Médio. A partir dessa
analise, foram identificadas propostas didaticas presentes nos livros didaticos que abordam o
lugar enquanto construg¢do social, bem como suas limitagdes e potencialidades. Além disso,
foram identificadas lacunas na abordagem do lugar em alguns livros didaticos, o que pode
comprometer a formac¢do de uma consciéncia critica e reflexiva sobre o mundo. Em
conclusdo, este trabalho demonstra a importincia da abordagem do lugar enquanto
constru¢do social no ensino da geografia, especialmente no contexto do Novo Ensino Médio,
¢ apresenta uma analise critica das propostas didaticas presentes nos livros usados na rede
publica de Ensino Médio. Espera-se que este trabalho possa contribuir para o
desenvolvimento de uma abordagem mais critica e reflexiva sobre o lugar no ensino da
geografia.

Palavras-chave: Lugar. Construcao Social. Ensino da Geografia. livro didatico. Novo Ensino.
Base Nacional Curricular Comum.



ABSTRACT

NEVES, Carolina Bergamin. Place as a social construction at Novo Ensino Médio. 2023.
98 f. Trabalho de Graduagdo Individual (TGI) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2023.

This integrated undergraduate thesis aims to analyze to what extent the didactic proposals
presented in the textbooks used in the public high school system in the field of Geography
engage with the concept of place as a social construction. The investigation was carried out
within the context of the changes introduced in the framework of Novo Ensino Médio, as
defined by Law n° 13.415/2017, and using as a comparative framework the National
Common Curricular Base for High School Education, established through Resolution No. 4
of December 17, 2018. The methodology employed consisted of a qualitative analysis of
bibliographic research related to the themes of place as a geographical category, with these
works being tied to the perspective of Critical Geography. Partially or entirely included in the
study were official publications from public bodies involved in education, among them the
Lei de Diretrizes e Bases(Law n° 9.394/96) and the national curriculum guidelines for High
School Education. Through this analysis, didactic proposals were identified within the
textbooks that address place as a social construction, as well as their limitations and
potentialities. Additionally, gaps in the treatment of place in some textbooks were identified,
potentially compromising the development of a critical and reflective awareness about the
world. In conclusion, this work underscores the significance of approaching place as a social
construction in the teaching of geography, particularly within the context of Novo Ensino
Meédio , and provides a critical analysis of the didactic proposals found in the textbooks used
in the public high school system. It is anticipated that this work will contribute to the
cultivation of a more critical and reflective approach to the concept of place within geography
education.

Keywords: Place. Social Construction. Geography Education. Textbook. Novo Ensino
Meédio. Base Nacional Curricular Comum.
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1. INTRODUCAO E OBJETIVOS

O direito a educacao ¢ um tema de grande relevancia e impacto social, presente em
diversos paises ao redor do mundo. Previsto em leis e acordos internacionais, o0 acesso a
educagdo ¢ considerado um direito fundamental para todos os cidadaos. No entanto, garantir
o ensino de forma democratica vai além da mera existéncia de leis, sendo resultado de uma
luta travada por educadores para que essa questao seja reconhecida como uma necessidade.

Os direitos sociais sdo aqueles que reafirmam a participagdo do cidaddo na
distribui¢do de riqueza social produzida. E ¢ com essa denominagao que ela ¢ apresentada em
primeiro plano na Constituicdo Federal (1988), posta no texto a frente dos demais direitos
sociais.

A posi¢ao de destaque que o direito a educagdo se encontra na constituicao federal
pode ser associada ao fato de que ele ¢ entendido como um direito social que desenvolve

condi¢des para existéncia dos demais, uma vez que visa, nas palavras do texto:

Pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, Artigo. 205).

Conforme colocado por Cury (2002) em seu texto "O Direito a Educagdo"
historicamente o direito & educa¢do emergiu durante o nascimento da idade moderna e se
tornou de interesse tanto dos cidaddos em busca de igualdade de oportunidades, quanto do
Estado, evitando que esse direito se torne privilégio de poucos. A relagdo entre o direito a
educagdo e a democracia se estabelece por meio do suporte da legislagdo, com o Estado
atuando como provedor desse bem.

Garantir o ensino basico gratuito ¢ uma forma de assegurar uma condi¢@o universal
para o usufruto dos direitos civis. Por esse motivo Cury (2002) também pontua que a
educagdo torna-se, assim, uma condi¢ao para o exercicio dos direitos politicos, como o voto,
e passa a fazer parte de estratégias politicas e reivindica¢gdes de movimentos sociais.

E nesse ponto, ¢ fundamental entender que a educacdo e a cidadania democratica
andam juntas e exercem um papel crucial no combate as desigualdades sociais. E a formagao
do estudante trata da sua formagao enquanto cidadao.

Nesse teor, a Constituicdo de 1988 deu inicio as bases legais para a elabora¢dao de um

Sistema Nacional de Educagdo, buscando assim organizar a educacdo a nivel federal em



todos os seus termos econdmicos, sociais, politicos e culturais. Como desdobramento, surgem
os primeiros textos sobre o curriculo apds a constituicdo e a partir da Lei de Diretrizes de
Bases.

Hoje, a rede publica de ensino brasileira tem o livro didatico como responsavel pela
orientagdo de parte significativa dos conteudos, representando de forma oficial as suas
ordens epistemologica e politica.

Nesse sentido, o livro didatico permite entender ndo apenas questdes ligadas aos
conteudos geograficos que estdo sendo aplicados nas salas de aula do Brasil como as
diretrizes oficiais que formaram os conteudos do livro, jogando luz sobre os diferentes
sentidos politicos dos projetos de educagdo publica que vem sendo desenvolvido desde a Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacao, em 1996.

Considerando o papel do livro didatico e da discussdo trazida em torno do mesmo,
busca-se a resposta para as questdes acerca dos objetivos do trabalho nos materiais que sdo
disponibilizados nas escolas publicas do Brasil, comprados pelo Ministério da Educagdo a
partir dos editais do Programa Nacional do Livro Didatico.

Neste projeto, entende-se que o objetivo central da analise que sera desenvolvida €
observar em que medida as propostas didaticas trabalhadas nos livros usados na rede publica
de Ensino Médio na area de Geografia dialogam com o lugar enquanto construc¢do social. A
investigacdo serd tracada a partir do contexto das mudangas estabelecidas na formacao do
Novo Ensino Médio, definido pela Lei n° 13.415/2017, e usando como marco estruturante da
comparacdo a Base Nacional Curricular Comum do Ensino Médio, instituida a partir da
resolucao N° 4 de 17 de dezembro de 2018.

A partir do objetivo geral busca-se as questdes norteadoras da pesquisa que ilustram o
percurso da analise que sera desenvolvida. Tais questdes podem ser traduzidas nos seguintes
objetivos especificos:

- Verificar em que medida a categoria de lugar se mostra presente nos livros didaticos
selecionados como forma de nortear a interpretacdo geografica, e sob qual perspectiva
ele ¢ trabalhado ao longo dos contetidos dos livros. Busca-se entender o impacto da
criacdo da BNCC do Ensino Médio e da implementacdo do Novo Ensino Médio a
partir de uma analise comparativa a respeito do referencial tedrico que sustenta a
categoria de lugar nas obras.

- Identificar se o lugar enquanto constru¢ao social se mostra presente nos textos oficiais

que constroem e construiram os parametros para a aprovacao dos livros no PNLD.



Analisar as mudancas nos conteudos geograficos presentes nos livros didaticos, no
contexto da reforma do Ensino Médio e implementacdo da nova base curricular, que
sdo organizados ou dialogam diretamente com a categoria de lugar.

Investigar, a partir da analise dos materiais, os impactos dos documentos oficiais
voltados para a educagdo publica no Brasil, sendo o principal deles a BNCC do
Ensino Médio, na sele¢do dos livros didaticos e consequentemente nos seus

conteudos.



2. METODOLOGIA

O trabalho partiu de uma andlise qualitativa de pesquisas bibliograficas acerca dos
temas do lugar enquanto categoria geografica, sendo esses trabalhos ligados a concepgao da
Geografia Critica. O referencial tedrico do trabalho forneceu a esséncia da analise, sendo
voltada para o sentido que o lugar, enquanto construg¢do social, toma no ensino da Geografia
através dos livros didaticos.

Desse ponto de partida, foram incluidas, em partes ou em totalidade, as publicagdes
oficiais dos orgaos publicos ligados a educagao publica, entre elas a Lei de Diretrizes ¢ Bases
(Lei 9.394, 20 de Dezembro de 1996), o Plano Nacional de Educagao (2014), a Base
Nacional Curricular Comum do Ensino Médio (2018), os editais de 2018 ¢ 2021 do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico e, por fim, os editais e guias do PNLD referentes
aos respectivos anos selecionados.

O objetivo do uso de tais documentos ¢ entender a complexidade da mudanca
curricular implementada a partir da BNCC do Ensino Médio, em conjunto com a lei do Novo
Ensino Médio (Lei n°® 13.415/2017), e buscar, na pratica, os impactos dessa mudanca na sala
de aula a partir dos livros didaticos de Ensino Médio incluidos no PNLD.

Com esse mesmo objetivo, os editais do PNLD também foram foco da analise, uma
vez que definem formalmente os requisitos exigidos para a inscri¢do dos livros didaticos na
rede publica de ensino. Dentro desses requisitos, estdo as exigéncias do curriculo, hoje
fundamentadas na BNCC.

Os guias do PNLD, por sua vez, também sdo relevantes porque introduzem as obras
que foram aprovadas no programa. Dessa maneira, acabam trazendo uma pequena andlise de
cada uma e resumindo brevemente a estrutura de cada obra. Logo, foram usados como ponto
de partida para a escolha das publicagdes e também como referéncia para entender a que se
propdem os livros dentro do ensino publico, no ponto de vista do Estado.

Por fim, foi feita uma andlise qualitativa e comparativa do conteudo de livros
didaticos destinados ao Ensino Médio. Essa analise considerou, nas partes selecionadas que
dialogam direta ou indiretamente com a categoria de Lugar, ndo apenas o material escrito
como outras midias fundamentais presentes nos livros. Sdo exemplos as imagens, os graficos,
as proposicdes de exercicios e as referéncias que foram buscadas para explicar os contetdos
geograficos.

Os livros escolhidos sdo integrantes do Programa Nacional do Livro e do Material

Didatico e foram comprados e distribuidos para as escolas publicas. Foram analisadas as



edi¢des de divulgacdo correspondentes de cada editora, disponibilizadas por elas de forma
aberta no endereco digital do Portal E-docente. Isso porque a edi¢do oficial e especifica do
PNLD ¢ destinada exclusivamente as escolas; tem a sua venda proibida bem como a
utilizacao para outros fins além do uso do aluno e do professor da rede publica de ensino.

Das obras listadas no Edital PNLD 2018 anterior a implementacdo da BNCC do
Ensino Médio, foram escolhidos dois livros: Geografia Geral e do Brasil: Espaco Geografico
e Globalizagao (2014), da Editora Scipione, e Territorio e Sociedade no Mundo Globalizado
(2016), da Editora Saraiva.

Ja das obras listadas do Edital PNLD 2021, foram escolhidas duas obras das mesmas
editoras na Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, uma vez que, apds a
implementagdo da BNCC do Ensino Médio, a divisao de areas especificas em todos os livros
didaticos do edital foi substituida por esse formato. Sao elas, respectivamente, as obras
Tempo e Espaco (2020) da editora Saraiva e Contexto e A¢ao (2020) da Editora Scipione.

Somam, portanto, 4 obras de duas editoras, sendo duas anteriores as defini¢des de
curriculo postas pela BNCC do Ensino Médio e a implementacdo da Reforma do Ensino
Médio, e as outras duas de momentos posteriores. Buscou-se, portanto, partir de alguns
parametros comuns a fim de realizar as analises comparativas de cada objetivo especifico
com maior rigor metodologico.

Definidas as obras de referéncia, o seguinte passou foi sistematizar os elementos da
analise comparativa da pesquisa na forma de um roteiro, organizando os procedimentos de
forma alinhada aos objetivos do trabalho.

A etapa inicial do roteiro foi introduzir cada livro selecionado, contextualizando a sua
inser¢do no PNLD em seu respectivo ano de inscri¢do. De forma intrinseca, tal introducao
foi feita em dialogo com a analise dos requisitos esperados para os conteudos de Geografia
dos editais de 2018 e 2021.

O segundo passo foi identificar em cada obra os enunciados objetivos que definem
concretamente a categoria de lugar. Nesse momento, buscou-se dentro de todo o conteudo
dos livros a presenga de tais enunciados, e de que forma eles foram incluidos (ou ndo) no
contexto geral da obra didatica.

Tendo em maos essa investigacdo mais objetiva, também foram selecionadas outras
partes dos livros que trabalham com a categoria de lugar de forma mais subjetiva, a partir,
claro, de seus respectivos referenciais teéricos. Nessa etapa inclui-se textos, imagens e

também os exercicios propostos aos alunos.



Até aqui, as etapas do roteiro esclarecem se o lugar enquanto construcdo social se faz
presente nas colegdes didaticas escolhidas. Em seguida, foi iniciada a comparacdo entre as
obras buscando compreender o impacto da reforma do ensino médio no conteudo didatico das
obras.

Para isso, tornou-se necessario incluir tudo o que ja havia sido destacado
anteriormente, mas agora sob uma perspectiva comparativa. Isto ¢, os elementos dos editais
de 2015 e 2021 do PNLD que conversam com a categoria de lugar enquanto construgdo
social, e das obras selecionadas que participaram de cada um deles, respectivamente.

Com isso foram observados ndo apenas o objeto central da investigagdo, que ¢ a
categoria de lugar e sua forma de abordagem, como os impactos reais das mudangas
curriculares implementadas na reforma do ensino médio, sob a 6tica da principal forma de

material utilizado nas escolas publicas brasileiras, que continua sendo o livro didatico.



3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Ensinar Geografia ¢ ensinar a pensar Geografia. Isto €, pensar a espacialidade dos
fendmenos do mundo e, dessa mesma forma, entender os fendmenos da realidade local,
compreendendo as articulagdes existentes entre estas e outras escalas geograficas. Esta que,
muitas vezes, escapa da analise geografica ao ser interpretada em seus muitos sentidos, por
meios e categorias diferentes daqueles trabalhados na escola.

A ideia do pensamento cientifico a partir da busca pelo entendimento da realidade
observavel ndo ¢ nova, e foi justamente ela que fundamentou, durante tantos anos, a
Geografia Descritiva e levou ao que hoje conhecemos por ciéncia geografica. Em outras
palavras, os conteudos da geografia enquanto ciéncia foram e sdo construidos sob o esfor¢o
de compreender a espacialidade dos fendomenos.

A partir dessa ideia, consideramos que estudar os conteidos da Geografia significa
entender conjuntamente os processos historico-geograficos que atuaram em sua construgao.
Por isso, ¢ importante considerar as suas ordens epistemoldgica e politica, uma vez que elas
definem seus significados e objetivos no ensino, se estendendo tanto no projeto
politico-pedagogico, nos documentos oficiais curriculares e nos materiais didaticos quanto
efetivamente na atividade estabelecida em sala de aula.

Na perspectiva critica, a realidade dos alunos enquanto objeto de estudo da Geografia
¢ ensinada e aprendida levando em conta os aspectos historico-culturais de sua formagao, que
sdao construidos socialmente pelos seus sujeitos. Busca-se, a partir do ensino critico sobre o
lugar, trazer elementos de identificagdo do aluno com os conteudos da Geografia e
transformar aluno em um sujeito ativo na construgao do seu lugar.

Dadas as raizes da Geografia Critica durante a década de 70, foram estabelecidas
relagdes firmes entre os seus fundamentos e o ensino da Geografia. Tais relagdes foram feitas
em didlogo com a pedagogia desenvolvida por Paulo Freire, unidas pelo enfoque
emancipador e pela busca sobre a realidade social do estudante da entdo chamada Pedagogia
Critico-Social. Nessa logica, entende que a realidade precisa ser estudada e ensinada de

forma que coloque os educadores e educandos como sujeitos ativos nesse processo:

O principal objetivo no ato de educar é a formagdo de sujeitos criticos capazes de
pensar e transformar o mundo em que vivem, sua realidade ¢ sociedade, seu estar
no mundo, considerando sempre a realidade onde os sujeitos vivem e as
diversas  possibilidades de transformacdo social advindas desse processo.
(FREIRE, 1996, p. 20).



Nesse contato entre as duas abordagens, sdo associados dialogo e conscientizacao
critica dos educandos. No pensamento de Paulo Freire, a importdncia da conscientizagao
como um primeiro passo para a transformagdo social ¢ um ponto de destaque, na mesma
medida em que a Geografia Critica enfatiza a andlise critica sobre a producdo do espago
como uma produgao social e estimulando o dialogo com a realidade social e geografica da
comunidade escolar.

Outro importante ponto de convergéncia se da a partir da contextualizagdo do ensino e
pela problematizagdo e analise critica dos temas, relacionando na geografia escolar a
realidade dos alunos com os temas trabalhados nas atividades pedagodgicas e proporcionando
a compreensdo da produg¢do do espago de maneira reflexiva. Nesta dire¢do, a abordagem
critica das estruturas sociais destaca a importancia de analisar a fundo as estruturas de poder
presentes na sociedade e sua espacializacao.

E possivel acreditar que o pensamento critico da Geografia estabelecido nos estudos
sobre educacdo tem como pilar estruturante a andlise critica da produ¢do do espago, e se
mostra norteada por questdes como desigualdades socioespaciais, os processos da
globalizacdo, impactos ambientais e explora¢do de recursos, conflitos territoriais e todos os
demais aspectos relacionados a produgao do espago.

Nao ¢ por acaso que o lugar € a categoria do pensamento geografico que toma posi¢cao
de destaque nessa linha de pensamento, uma vez que ndo apenas define, entende e interpreta
a realidade proxima dos alunos, como possibilita o pensar geografico dela e do mundo global
a partir de suas proximidades e diferengas.

Segundo Carlos (1998), o lugar ¢ onde a globalizacdo se materializa, porque ¢ nele em
que de fato ocorre a vida cotidiana. A autora trabalha essa ideia a partir de conceito
denominado de "Triade Habitante-Identidade-Lugar", e traz 3 importantes pilares para a
nossa categoria de analise.

A dimensdo humana do espaco, contida no Habitante, enfatiza a relagdo das pessoas
com o espago geografico, aqui posto entdo como o lugar de onde vém e o lugar onde vivem.
Refere-se assim a pessoas que vivem em determinado lugar, tornando-se parte na producao
do espago

A construgdo social e cultural das caracteristicas e peculiaridades de um grupo ou de
uma comunidade influenciam a forma como as pessoas se percebem e sdo percebidas pelos
outros. Nesse sentido, a identidade se relaciona com os olhares para a etnia, género, religido,
classe social, que desempenham papel substancial na formagao da cultura local e nas relagdes

dos habitantes com o lugar.



Esse lugar ¢ entendido, assim, como producdo social carregada de significados e
vivéncias para as pessoas que o habitam: um espago com valores, memorias, praticas
culturais e histérias que o tornam Unico e especial para seus habitantes e sendo, portanto,
socialmente construido.

Carlos (1996) ressalta as caracteristicas historicas e culturais da formacao do lugar na
pratica cotidiana. A condicdo para a realizacdo da mesma ¢ o lugar onde os seus elementos se

encontram em uma relagdo de proximidade, o colocando como dimensdo concreta e real.

Assim a andlise do lugar envolve a ideia de uma construgdo, tecida por relacdes
sociais que se realizam no plano do vivido o que garante a constitui¢do de uma rede
de significados e sentidos que sdo tecidos pela historia e cultura civilizatoria que
produz a identidade homem — lugar, que no plano do vivido vincula-se ao
conhecido — reconhecido. (CARLOS, 1996, p. 16).

Voltemos entdo os olhos para uma perspectiva que coloca o lugar como um espago
concreto, relativo ao cotidiano e ao viver. Nela, o conceito de lugar ¢ composto por um
conjunto de sentidos e usos no qual se apresentam as situagdes vividas: o viver, o trabalhar, o
estudar, o habitar. Essa dimensdo do vivido também ¢ apropriada pelo gedgrafo Milton
Santos para dar sentido ao lugar do lugar na compreensao do espacgo.

No seu trabalho "A Natureza do Espaco: Técnica e Tempo, Razao e Emog¢ao" (1996),
Santos define o espaco como um produto social e histérico, sendo assim, construido pelas
relacdes humanas, pela técnica e pelo tempo. Ele critica a concepgao de espago como uma
entidade abstrata e vazia, e busca atualizar o conceito com uma analise mais concreta e
contextualizada do espaco. Para ele, isso deve ser feito a partir da analise do significado de
local e global e da relagdo dialética entre essas duas categorias.

Anteriormente, em sua célebre publicagdo "Da totalidade ao lugar", Santos (1994)
aborda essa relagdao contextualizada pela transi¢do da modernidade para a pés-modernidade.
Para ele, no primeiro momento o entendimento do espaco estava sujeito a uma logica racional
e linear. O espago era entendido como uma estrutura homogénea e universal, passivel de ser
entendida em suas partes a fim de obter e dominar a sua totalidade. Ao mesmo tempo, para o
autor essa totalidade se mostrava desconexa com a realidade vivida, e como ¢é possivel
imaginar, resultava assim num distanciamento do lugar e das experiéncias humanas.

Para Santos (1994), a pés-modernidade trouxe uma nova compreensao de espago que
se mostrou intima com o lugar. Essa afinidade se deu por conta da valorizagdo das diferengas

culturais, das subjetividades e multiplicidades, que romperam com a "totalidade" e trouxeram



uma compreensdo mais fragmentada do espago. As experiéncias locais ganharam tamanha
relevancia, que colocaram o lugar como a principal categoria estruturante do entendimento do
espago.

O lugar € o vivido, onde as pessoas constroem suas identidades, relacdes cotidianas e
memorias. Torna-se assim permeado por afetos, significados culturais, mas principalmente
relagdes de poder. E a dimensdo humana do espago em seu sentido mais cru. Pelo lugar,
Santos (1994) reafirma a importancia da participacdo ativa da comunidade na transformacao
do espago ao coloca-la em posicao de destaque na esfera local.

O global e o local, portanto, sao colocados pelo autor como centro da analise que
contextualiza o espago e dad sentido a ele e aos proprios dialeticamente. Isso porque
experienciam uma relagdo causada pela chegada do novo a partir do global, e nessa relagdo os
lugares respondem ao mundo segundo os diversos modos de sua racionalidade propria. Essa ¢
a descricao dos processos de globalizacao e mundializagdo; e neles os lugares ndo sao agentes
passivos — pelo contrario. E € pela resposta dos lugares (ou melhor, dos sujeitos destes

lugares) ao processo de globalizagdo que se estabelecem as diferengas entre eles.

Santos aborda o Lugar em seu aspecto relacional — para o autor, o Lugar se insere
no mundo e o mundo se insere no lugar. Nessa perspectiva, o lugar ¢ interpretado
como constru¢ao social que se estende do global ao local, e revela-se tanto como
expressao de resisténcia como de adaptacdo a ordem global. As singularidades do
lugar serdo compreendidas dentro do contexto global. (CARNEIRO, 2018, p. 3).

Busca-se, a partir desse panorama inicial, trazer e contextualizar os mais relevantes
suportes tedricos que expliquem a categoria de lugar, seu destaque dentro da perspectiva
critica da Geografia e, por sua vez, a importancia desta para o ensino de uma Geografia
Critica. Tanto no pensamento de Milton Santos como no de Ana Fani Alessandri Carlos, o
lugar toma uma posi¢cdo central na maneira de perceber e estudar o espaco. Entende-se o
lugar a partir de uma compreensdao que o coloca como importante no entendimento da
producdo do espaco no modo de produgdo capitalista.

O ensino da Geografia também deve ter como objetivo ampliar esses significados a
partir da criagdo de situagdes de aprendizagem. Para Cavalcanti (2008), ndo basta apenas
compreender o lugar enquanto realidade vivida, pautada nos elementos afetivos e empiricos
da vivéncia dos alunos. Cabe ao ensino ampliar esses significados e adicionar outros

elementos da realidade objetiva-global na anélise.



3.1 O material didatico e o Novo Ensino Médio

O material didatico ¢ uma ferramenta essencial no processo de ensino-aprendizagem,
e tem um papel fundamental no suporte ao ensino a partir da promog¢ao de situagdes de
aprendizagem dos estudantes. Dentro do ensino, o que entende-se por material didatico nao ¢
limitado apenas ao livro didatico, e sim a uma ampla gama de recursos, como livros
didaticos, apostilas, cadernos, recursos digitais, jogos educativos, videos, entre outros.

A realidade do ensino publico brasileiro mostra que o livro didatico assume um papel
central no ensino escolar, sendo o principal suporte do professor e do aluno nas escolas
brasileiras. Isso acontece porque eles representam praticamente a totalidade dos materiais
didaticos fornecidos pela gestdo publica. Nesse processo, o livro € escolhido pelo professor e
as escolas os recebem do governo, que compra os livros inscritos no Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico diretamente com as respectivas editoras.

Callai e Deon (2018) apontam que o protagonismo do uso do livro didatico em sala de
aula, em detrimento dos diversos recursos didaticos possiveis, ja4 ¢ um tema bastante
discutido entre diferentes autores da educacao brasileira. As pesquisadoras completam que os
livros sdo os maiores responsaveis pelo enraizamento das diretrizes de curriculo no cotidiano
pratico da escola.

As aquisi¢des do Programa Nacional Do Livro e do Material Didético, que sdo
formalizadas a partir de editais publicados ano a ano, se baseiam justamente nas orientagdes
formais de curriculo. Isto €, seguem atualmente a estrutura da Base Nacional Curricular
Comum e, no caso da investigagdo deste projeto, da Base Nacional Curricular Comum do
Ensino Médio. Ambos os documentos aposentaram os Parametros Curriculares Nacionais,
criados posteriormente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.

A BNCC e a BNCC do Ensino Médio, publicadas em 2017 e 2018, respectivamente,
sd0 marcos importantes na educacdo brasileira e sdo foco de discussdo e andlise tanto na
academia quanto na gestdo publica da educacdo e, principalmente, nas escolas, por parte dos
educadores. A base ¢ resultado do que havia sido pensado em relagdo a educagdo publica
desde a Lei de Diretrizes e Bases; ¢ prevista no Plano Nacional de Educacao e fruto de 4 anos
de elaboracao.

A partir dela ¢ definido ndo apenas o que deve ser ensinado na escola em termos de
curriculo, mas a forma como os conteudos de cada ciéncia de referéncia devem ser traduzidos

no ensino. O objetivo da sua criagdo ¢ esclarecido na introdug¢dao do documento:



Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentagdo das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboragdo entre as trés esferas
de governo e seja balizadora da qualidade da educacdo. Assim, para além da
garantia de acesso e permanéncia na escola, ¢ necessario que sistemas, redes e
escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa
para a qual a BNCC ¢ instrumento fundamental. (BRASIL, 2018, p. 7).

A BNCC do Ensino Médio foi homologada em dezembro de 2018 pelo Conselho
Nacional de Educagdo. Sua formulacao se deu em didlogo direto com o que se estava sendo
proposto para uma possivel reforma do Ensino Médio, a partir de alguns esbogos de textos
oficiais elaborados pela gestao anterior do MEC, no Governo Dilma.

Para isso, foi criado um grupo de trabalho composto por educadores, pesquisadores
de diferentes areas e representantes de entidades educacionais, além de diversas consultas
publicas, audiéncias e semindrios com a comunidade escolar, algumas revisdes e discussdes
ao longo dos meses.

O documento final de 2018 definiu dez competéncias gerais da educagdo basica que
buscam sintetizar os principios basicos do direito a educagdo, e posteriormente, introduz o

conceito de competéncia, que ¢ a unidade estruturante dos novos parametros curriculares:

Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2018, p. 8).

Os embasamentos legais para a formulagdo da base concentram o cerne de sua origem
na Lei de Diretrizes e Bases n® 9394/1996, apesar de terem aparecido em outros documentos
oficiais, como a propria Constituicdo Federal de 1988 e a defini¢do que a mesma traz da
educacao como direito fundamental.

O destaque da LDB para a constru¢ao das duas BNCC's se mostra, essencialmente, na
elaboracdo das primeiras premissas que estruturam o que deve ser entendido como Base

Nacional Curricular Comum, como € possivel aferir diante desse objetivo, contido nela:

(...) estabelecer, em colaboracao com os Estados, o Distrito Federal ¢ os Municipios,
competéncias e diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo a
assegurar formacdo basica comum. (BRASIL, 1996, p. 8).

Desta maneira, a LDB entende que a base deve determinar as aprendizagens
essenciais, utilizando-se das diretrizes comuns que foram postuladas a partir das

competéncias. Isto ¢, algo além dos conteudos minimos que devem estar presentes no ensino



médio, em cada area do conhecimento: Matemadtica e suas Tecnologias, Linguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. E importante colocar que essa divisdo das 4reas do conhecimento no curriculo do
ensino médio também foi posta pela LDB.

Em paralelo a formulacao da base, as discussdes a respeito do Ensino Médio também
inclinava-se na dire¢do de uma reforma curricular. Na realidade, alguns dos principais temas
da reforma do ensino médio foram se desenvolvendo a partir de um programa lancado em
2013 chamado “Ensino Médio Inovador”, que tinha como pautas principais a ampliacao de
carga horaria, a interdisciplinaridade, um maior apoio técnico e financeiro, a ampliacdo da
formacao dos professores e também a contextualizagdo dos contetidos com a realidade dos
estudantes.

Contudo, a formula¢do oficial da reforma teve seu inicio em 2015, quando foi
instituida uma comissao com tal finalidade e composta por especialistas da educagao,
representantes do MEC, da comunidade escolar e da sociedade civil. A partir desse ponto,
foram realizadas diversas etapas de discussdo, consulta publica e didlogo com diferentes
atores envolvidos no campo educacional. Foi promovida uma ampla consulta publica online,
na qual estudantes, professores, gestores, pesquisadores e demais interessados puderam
contribuir com suas sugestdes e opinioes.

Também foram realizados debates, encontros e audiéncias publicas em diferentes
regides do pais, visando ampliar a participagdo e coletar subsidios para a elaboragdo da
proposta final. Além disso, didlogos com entidades representativas da area educacional, como
o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME).

Diante desse cenario, foi editada pelo entdo presidente Michel Temer a Medida
Provisoria 746/2016 que implementou a Lei do Novo Ensino Médio, de forma a estabelecer
os principios basicos que nortearam a reforma para serem implementados progressivamente a
partir de 2022. No ano de 2017, a Lei do Novo Ensino Médio 13415/17 foi aprovada no
congresso nacional, trazendo de forma mais estruturada e complexa o projeto da reforma.

O aumento da carga horaria ¢ um dos pontos da reforma do Ensino Médio, contida na
Medida Provisoria 746/2016 como uma alteragdo da LDB e prevé atingir o total de 1.400
horas/ano (partindo de 2022 com ao menos 1000 horas/ano). Esse aumento foi organizado de
forma progressiva e busca como objetivo atingir o Ensino Médio em Tempo Integral. Ainda

em vias de ser alcancado, o Ensino Médio hoje possui 1800 horas do curriculo da Base



Nacional Curricular Comum e 1200 horas em Itinerarios Formativos, atingindo no total 3.000
horas ao longo dos 3 anos.

Os Itinerarios Formativos foram implementados pela Lei 13415/2017 e representam
uma das principais mudancas da reforma e foco de criticas e controvérsias por parte de
muitos educadores e entidades educacionais.

Basicamente, os Itinerarios Formativos sdo um conjunto de opg¢des curriculares que os
estudantes podem escolher, a principio de acordo com seus interesses, aptiddes e objetivos
futuros. Eles tem o objetivo de oferecer uma formacdo mais flexivel e diversificada,
permitindo que os alunos aprofundem seus conhecimentos em areas de seu interesse e
desenvolvam habilidades especificas.

Além disso, eles sdo apresentados como uma possibilidade de expandir as areas do
conhecimento estudadas para além das ciéncias da natureza, ci€éncias humanas, matematica,
linguagens e suas tecnologias e de seus formatos estipulados pela BNCC, podendo
contemplar cursos técnicos ou profissionalizantes, estagios, projetos de pesquisa e atividades
praticas. Essa abordagem visa, de acordo com os formuladores da reforma, tornar o ensino
médio mais relevante para os alunos, permitindo que eles personalizem sua educacdo de
acordo com seus interesses e aspiracoes futuras.

A distribuicdo e funcionamento dos itinerarios formativos podem variar de acordo
com a organiza¢ao da escola e a legislacdo educacional do pais. Em geral, os estudantes tém a
oportunidade de escolher entre diferentes itinerarios eletivos oferecidos pela escola, que
podem ser ministrados em periodos especificos, como disciplinas optativas, ou podem ser
desenvolvidos em projetos integrados ao curriculo regular.

Outra implementagdo da reforma foi trazer para o curriculo horas do chamado

"

"projeto de vida". Trata de uma disciplina criada com o objetivo de promover "o
desenvolvimento integral dos estudantes", ajudando-os a construir seus projetos pessoais €
profissionais, bem como suas habilidades e competéncias para a vida adulta. Em outras
palavras, busca fornecer aos alunos as bases para a sua inser¢ao no mercado de trabalho.
Diante da implementagdo da reforma desde 2017 até o comego das mudangas
curriculares iniciadas em 2022 e ainda em exercicio, diversos movimentos de educadores e
pesquisadores que se opdem a reforma buscam trazer o debate para a realidade das escolas
publicas brasileiras. Académicos como Fernando Cassio, Daniel Cara e Mdnica Ribeiro, que
ndo sO escrevem e pesquisam a respeito das mudangas implementadas pela reforma mas

também se colocam como ativistas pela revogacao do projeto, solugdo que estd sendo

estudada pelo atual governo federal (2023).



Para Cassio (2023), o Novo Ensino Médio ¢ muito pior do que o modelo anterior a
reforma por “se tratar de uma politica educacional paradoxalmente centralizante e indutora de
fragmentacdo”. Essa realidade fragmentada ¢ ainda proporcionada pela falta de
investimentos, que nao ¢ foco da reforma e muito menos passava pelas prioridades da Gestao
Temer em 2017. Pelo contrario, surgiu no contexto da Emenda Constitucional n. 95/2016, que
instituiu um Teto de Gastos e limitou drasticamente os investimentos sociais por parte do
governo federal.

O educador ainda afirma que a reforma foi e ¢ sustentada por uma defesa publicitaria,
que maquia a realidade subfinanciada das escolas publicas a partir de um discurso da
“liberdade de escolha” do aluno ¢ busca, de forma velada, a formacao do aluno voltada a um
mercado de trabalho precarizado em direitos e recursos.

Para Cassio (2023), os beneficios no Novo Ensino Médio que sdo almejados pelos
autores ¢ defensores da reforma, passa indispensavelmente por algo que sempre foi

reivindicado pela comunidade escolar: o financiamento:

Para realizar a promessa de “liberdade de escolha”, ¢ preciso ter escolas com
infraestrutura adequada e profissionais da educagdo bem remunerados e com
condigdes de trabalho e carreiras compativeis com um ensino médio de alta
qualidade. A incensada universalizacdo da qualificagdo profissional no ensino
médio exige ampliagdo proporcional das redes fisicas de ensino técnico publico e
gratuito. Ja a expansdo da carga horaria, com a consequente ampliagdo do ensino de
tempo integral para quem mais precisa (isto €, estudantes mais pobres e do periodo
noturno), demanda a criagdo de politicas de permanéncia estudantil na educacdo
bésica, coisa que o ensino superior piblico ja realiza ha décadas. (CASSIO, 2023).

Ja o educador e professor da Universidade de Sdo Paulo Daniel Cara (2023) acredita
que o maior erro dessa reforma € apostar na solug¢ao para os problemas na questao curricular.
Ele argumenta que, apesar do curriculo ser provavelmente “o coracdo” da politica
educacional, todo o restante ¢ representado essencialmente pela infraestrutura das escolas,
formagdo dos professores, quantidade de professores dentre outros fatores. E diante da
realidade, o novo ensino médio ndo possui os elementos necessarios para que funcione de
acordo com a proposta.

Um exemplo disso ¢ a questdo da disponibilidade dos itinerarios formativos.
Atualmente exige-se que a escola consiga oferecer pelo menos 1 itinerario formativo, sem
obrigatoriamente possuir esses itinerarios em todas as areas, e assim impossibilitando

diversas escolas a oferecer a tal “liberdade de escolha” ao aluno. Essa acaba sendo a realidade



de muitas escolas ao redor do Brasil, ¢ muitas vezes em um mesmo municipio o aluno sé
encontra um itinerario que pode ndo ser o desejado.

Em conjunto com a implementagdo da Lei do Novo Ensino Médio, busca-se assim um
foco nas competéncias enquanto habilidades do aluno diante do ensino e promove-se a
"interdisciplinaridade" entre as chamadas areas do conhecimento. A Geografia enquanto
disciplina aparece diluida dentro de uma grande area chamada de "Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas", assim como as disciplinas de Histodria, Filosofia e Sociologia.

Em relagdo ao chamado "Projeto de Vida", a Professora Monica Ribeiro (2023) critica
a falta de objetividade no desenvolvimento dessa nova disciplina. Segundo ela, muitas vezes
pela falta de informacao a respeito do que os alunos e professores esperam alcangar com esse
espaco, o mesmo ¢ colocado em segundo plano ¢ oferecido na maioria dos casos aos
professores com contrato temporario como complemento de carga horaria.

Na mesma direcao, Ribeiro (2023) também tece duras criticas a reforma,
especialmente no que diz respeito aos itinerdrios formativos. Para ela, a seriedade do Novo
Ensino Médio se deve ao fato de que ndo se trata apenas de uma reforma curricular uma vez
que a mesma altera fundamentalmente a LDB, ao instituir os itinerarios e de forma a diminuir
a carga horaria que antes era destinada as disciplinas classicas da BNCC.

Ribeiro (2023) afirma que a mudanga representa um enorme retrocesso na profissao
docente pela instauragdo do "Notdrio saber" como requisito para lecionar as disciplinas dos
itinerarios formativos. Isso porque, além das demais contradi¢cdes evidentes relacionadas ao
enfraquecimento da formagdo docente, os professores acabam assumindo disciplinas que nao
estdo diretamente ligadas a sua formacdo inicial.

Diante da sua atuacdo como coordenadora de uma pesquisa da rede Movimento
Nacional em Defesa do Ensino Médio/Rede Em Pesquisa, Monica Ribeiro reproduz a mais
recente sistematizacdo trazida deste trabalho. Uma informagdo preocupante ligada a essa
questdo dos itinerarios ¢ a de que diversos professores estdo afirmando ter dificuldades de
cumprir uma carga horéria esperada na mesma institui¢do, recorrendo assim ao trabalho em
duas ou mais escolas.

Outro educador oposto a reforma, Silvio Gallo (2022) aponta que o que vemos hoje ¢
o produto da chamada “pedagogia das competéncias”, modelo de ensino que considera
nocivo por esvaziar o sentido do ensino disciplinar. E considera ainda que, especialmente nas
escolas publicas, o resultado ¢ ainda mais desastroso porque se perde o contetido com mais
facilidade do que nas escolas particulares, ampliando os processos das desigualdades no

Brasil.



O resultado dessa nova organizagdo ¢ o desmanche das disciplinas que conhecemos,
como a Geografia, para formar areas de conhecimento esvaziadas, especialmente nas escolas
publicas. Isso porque ¢ nas escolas publicas em que a abordagem das competéncias vai ser
mais fortalecida em detrimento dos conteudos das disciplinas, o que ndo deve acontecer nas

escolas particulares.



4. ANALISE DOS EDITAIS DO PNLD E OBRAS DIDATICAS

4.1 PNLD 2018

Consideremos inicialmente para essa analise os Principios e Critérios de Avaliacao
para a Area de Ciéncias Humanas, publicados no Edital Consolidado de Convocagdo para o

Processo de Inscricao e Avaliagao de Obras Didaticas para o PNLD 2018:

3.2.1.1.2. Para a Geografia, ¢ importante localizar, compreender e atuar no mundo
complexo, problematizar a realidade, formular proposi¢des, reconhecer as
dindmicas existentes no espago geografico, fundamentando-se em um corpo
teorico-metodolégico baseado nos conceitos de natureza, paisagem, espaco,
territério, regido, rede, lugar e ambiente, incorporando, também, dimensdes de
analise que contemplam tempo, cultura, sociedade, poder e relagdes econdmicas e
sociais. Essa fundamentagdo deve ter como referéncia os pressupostos da Geografia
como ciéncia que estuda as formas, os processos, as dinamicas dos fenomenos que
se desenvolvem por meio das relagdes entre a sociedade e a natureza, articulando-se
os fendmenos e considerando as dimensdes local, regional, nacional ¢ mundial. E
importante, também, dominar as linguagens grafica, cartografica e iconografica para
reconhecer as referéncias e os conjuntos espaciais, ¢ compreender o mundo
articulado ao lugar de vivéncia do estudante e ao seu cotidiano. (BRASIL, 2018. p.
42).

De forma clara e objetiva, ¢ demonstrada a importancia de trabalhar o pensamento
geografico das categorias centrais da disciplina por uma analise multifatorial e complexa.
Sendo assim, o lugar, para o PNLD, ¢ posto como parte de um pensamento que considera as
dimensdes do tempo, cultura, sociedade e poder e que a vivéncia do estudante € o seu
cotidiano deve ser articulada a essa compreensdo geografica.

Ao tratar de aspectos gerais (ou interdisciplinares) para a area de ciéncias humanas,
também ¢ reforcada a importancia das classes e grupos sociais na constituicao das institui¢cdes
sociais, politicas e economicas. O trabalho a partir de diversas interpretagdes ¢ incentivado
enquanto critério fundamental para as obras, considerando a relacao entre a construgdo do
conhecimento e 0s seus sujeitos sociais que o produzem.

E possivel destacar dois pontos centrais de aten¢io com relagio a esses enunciados do
documento para a disciplina de Geografia. O primeiro deles se deve ao fato do documento
trazer uma articulagdo bastante estruturada entre as linguagens da geografia e suas categorias
espaciais centrais. Com isso, o modo de pensar e ensinar geografico ndo apenas ¢
contemplado, como também exigido aos livros inscritos no programa.

Além disso, essa articulagdo dialoga intrinsecamente com a importancia do aluno de

construir o pensamento geografico a partir de uma analise que problematize a realidade



estudada. Isso tendo como base justamente a realidade na qual se encontra inserido,
estimulando a partir dela todos esses processos da construcao do pensamento geografico que
estdo dispostos sistematicamente nos requisitos do documento.

Consideramos, portanto, duas obras didaticas que foram contempladas pelo PNLD
2018, apos serem submetidas a esses critérios para a disciplina de Geografia.

A primeira delas € a terceira edicdo da obra didatica composta pelos livros Territorio e
Sociedade no mundo globalizado (LUCCI, BRANCO ¢ MENDONCA, 2016) nos seus
volumes 1, 2 e 3. Os mesmos foram escritos em 2016, inscritos no mesmo ano no Edital
PNLD 2018 dentro do componente de Geografia e, por fim, aprovados e disponibilizados
para a rede publica de ensino em 2018.

E uma obra de geografia, elaborada em momento anterior & formulagio e
implementagdo do Novo Ensino Médio e da Base Nacional Curricular Comum do Ensino
Médio. Além disso, ¢ importante salientar que a mesma foi escrita por trés Gedgrafos: Elian
Alabi Lucci - bacharel e licenciado em Geografia pela PUC-SP, Anselmo Lazaro Branco -
bacharel e licenciado em Geografia pela FAI e Claudio Mendonga - bacharel e licenciado em
Geografia pela USP.

De acordo com o Guia PNLD 2018, a colecdo busca trabalhar uma proposta
didatico-pedagdgica que que valoriza a experiéncia de vida e os saberes trazidos pelos alunos,
o que, de acordo com o documento, qualifica a capacidade dos estudantes de (re)criar
conceitos, proporcionando a eles uma posicao critica perante o mundo.

Logo na apresentacdo, comum aos 3 volumes, ¢ explicado que a realidade brasileira
foi priorizada para trabalhar os conceitos e categorias do livro. Os autores argumentaram que
existe uma importancia em trabalhar a realidade brasileira em um contexto mais abrangente,
tornando ela referéncia para eles tragarem comparagdes com as demais realidades do mundo
atual.

Essa logica de pensar os conteudos a partir da realidade brasileira em primeiro plano
pode ser bastante interessante para a presente analise, porque nos permite relacionar a logica
da organizacdo da obra a partir do pensamento de Santos (1994). Isto é, uma vez que a obra ¢
distribuida em territorio nacional e trata o mesmo como prioridade de analise, dialoga com a
vivéncia dos alunos em um momento ou em outro. Nesse sentido, ao expandir o pensamento
da logica local para logica global, pensa-se nessa relacdo onde o lugar responde aos processos
globais, constantemente, e trazendo conjunturas especificas que sdo fruto dessa relagdo

dialética.



Apesar de presente em diversas partes dos livros, a categoria de lugar enquanto
conceito geografico ¢ apresentada no Volume 3 da colecdo, dentro da Unidade 2- Espago
Geografico e Urbanizagdo, no capitulo 4 intitulado Urbanizagdo Mundial.

O capitulo ¢ introduzido pelo tdpico "Lugar, Cidade e Cidadania", trazendo o Lugar a
partir de uma reflexdo a respeito dos elementos considerados na constituigdo das cidades
enquanto defini¢do. Nesse raciocinio ¢ trabalhado as diferentes formas de vida e seus
aspectos componentes (localidades, realidades socio-econdomicas, moradia e trabalho) para

assim chegar no conceito de espaco vivido, isto €, o lugar onde ¢ exercido o cotidiano:

z_‘ ENTRE ASPAS

Lugar

Lugar corresponde ao espaco fisico de vivéncia do individuo ou de uma comunidade, que faz parte de
sua vida cotidiana. O lugar tem significado especial, pois esta relacionado as experiéncias individuais e
coletivas, incluindo a condigao socioecondmica.

Dessa forma, o mesmo lugar pode ter significado diverso para diferentes pessoas, de grupos sociais
distintos. Uma rua, por exemplo, é vivida de uma forma por uma pessoa que simplesmente a percorre
de carro; ja para as criangas que nela brincam e os adolescentes que a frequentam é vivida de maneira
completamente diferente. O vendedor ambulante que trabalha num parque piblico percebe esse lugar de
modo distinto das pessoas que o frequentam para lazer. 0 shopping center pode ser um lugar de diversao
e lazer para os jovens ou de trabalho para os funcionarios dos restaurantes e lojas.

Com a globalizacao, os lugares passaram a carregar, na visao de algumas correntes da Geografia,
caracteristicas tanto particulares quanto globais, uma vez que expressam, por um lado, referéncias
socioespaciais construidas historicamente e, por outro, referéncias globais trazidas pela mundializagao
de um mesmo modo de vida.

A relacao das pessoas com os lugares esta associada a questao da cidadania. A socidloga Barbara
Freitag nos lembra que:

“|...] Em seu sentido integral, que é o vigente hoje, a cidadania inclui os dois focos,
o democritico e o liberal, a autodeterminacdo exercida na polis pelo povo soberano e
as disposi¢oes que garantem a seguranca e a integridade dos individuos. A cidadania
é, por um lado, a capacidade de intervir no Estado e, por outro, o poder de exigir do
Estado o respeito e a plena concretizagao dos direitos individuais.”
Correio Braziliense. Brasilia, 16 jun. 2002. Caderno Opiniio.

(Territorio e Sociedade no Mundo Globalizado — Volume 3, 2016, p. 84)

O lugar ¢ trabalhado em sua dimensdo percebida e dentro dos recortes e olhares que
os diferentes modos de vida oferecem. Nessa perspectiva entende-se que o lugar carrega
significados particulares para cada pessoa ou grupo social, moldados pelas experiéncias

cotidianas, pela condi¢do socioecondmica e pela cultura de cada individuo.



Também ¢ colocada a relagcdo entre os processos locais e a mundializagdo, que sdo
constituidas e constituem o lugar. Ao considerar as intera¢des globais que afetam nossas
comunidades e que, por sua vez, influenciam a vida de individuos em diferentes partes do
mundo, ¢ trazida a tona a necessidade de equilibrar referéncias locais e globais na concepgao
dos lugares.

Como fechamento, a cidadania ¢ posta como uma peca-chave, flertando com uma
percepcao de que a justica social, a coesdo comunitaria e o respeito aos direitos individuais e
coletivos nos lugares em que vivemos podem (e devem) ser valorizados ao reconhecer a
diversidade de percepcdes e experiéncias em relagdo aos espacos.

Tal abordagem sobre a categoria de lugar se faz presente nos demais volumes da obra
em diversos momentos, trazendo consigo em muitos momentos esse didlogo com o aluno a
respeito do lugar de onde vém e da percepgdo do espaco na vida cotidiana. E o caso desse

trecho introdutério do Capitulo 6 - Relevo e Solo do Volume 1:

I} 0 RELEVO EM NOSSO COTIDIANO
E NA ORGANIZACAO DO ESPACO

wrrE— L

Ao sairmos de nossa casa para irmos a qualquer
lugar ou quando andamos pelos lugares onde nos rela-
cionamos com as pessoas, nos deparamos com irregu-
laridades no terreno. Em algum momento teremos que
subir ou descer uma rua ou caminhar por um trecho
totalmente plano.

As diferentes formas da superficie terrestre que
observamos compdem o conjunto das formas do relevo
que, ao longo da historia, constituiram-se num elemento
importante no processo de ocupagado e do desenvolvi-
mento das atividades humanas. Entre essas atividades,
a agricultura, por exemplo, esta condicionada, em certa
medida, as formas do relevo e as caracteristicas do solo.

O planejamento e a construcao de infraestruturas,
como rodovias, ferrovias, instalagao de barragens e usinas
hidrelétricas, sdo processos de modificagdo do espago
geografico que devem levar em conta as caracteristicas
topogréaficas e a estrutura geologica dos lugares (figura 1).

E preciso considerar, no entanto, que as interven-
¢oes humanas nas formas de relevo e a utilizagdo do
solo podem gerar problemas ambientais, como vocé
verd no decorrer deste capitulo.
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Figura 1. Pontes na Rodovia
dos Imigrantes transpdem
relevo acidentado na Serra do
Mar, em Cubatéo (SP), 2012.

(Territo'rio e Sociedade no Mundo Globalizado — Volume 1, 2016, p. 91)



Com a finalidade de trabalhar as formas da superficie terrestre, os componentes do
relevo e os seus muitos processos formativos, a presente introducao remete a elementos como
caminhar por uma rua ingreme ou por um trecho totalmente plano. O imaginario do aluno a
respeito do relevo se volta para os lugares que ja foram e sdo observados por ele, assim
buscando conectar as agcdes humanas na natureza € na organizacdo do espago, como a
construgao civil e demais atividades econdmicas, com as formacoes do relevo e o solo.

Por fim, esse trecho utiliza de uma foto que mostra duas pontes na Rodovia dos
Imigrantes em relacdo com o relevo acidentado da Serra do Mar em Cubatao (SP) onde foi
construida. A fim de ilustrar as ideias trabalhadas no texto, ¢ um exemplo de uma intervencao
humana que proporciona um impacto na paisagem e no meio natural.

A segunda obra didatica contemplada pelo PNLD 2018 selecionada para analise se
chama Geografia Geral e do Brasil - Espago Geografico e Globalizacao (2016), em sua
terceira edi¢do. Sao, assim como a outra, 3 volumes destinados ao primeiro, segundo e
terceiro ano do Ensino Médio, respectivamente. Os autores se chamam Jodo Carlos Moreira e
Eustaquio de Sene, ambos formados em Geografia.

De acordo com a apresentacgdo feita pelo Guia Digital do PNLD 2018, a obra didatica
propde abordar os conteudos numa perspectiva critica, sob uma concepcao
teorico-metodoldgica de carater interdisciplinar. Para isso, cada unidade nos livros ¢
introduzida a partir de um texto sintese de maneira a estimular os alunos a trabalhar muitos de
seus conhecimentos prévios.

O guia também explica que os conceitos de espaco geografico, paisagem, lugar,
territorio e regido estdo contidos na primeira unidade do livro 1, mas aparecem ao longo dos
3 volumes articulados com os demais conteudos da obra. Sendo assim, podemos observar na

Introducao da obra de Moreira e Sene (2016) o enunciado que faz a conceituagdo do lugar:
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As pessoas vivem no lugar, por isso esse conceito € o ponto de partida para a
compreensao do espaco geografico em escala nacional, regional ou mundial. £ no
lugar que as pessoas se relacionam, estabelecendo lacos afetivos com parentes,
amigos, colegas, vizinhos e também com a paisagem. E no lugar que sao construidas
as relacdes de cooperacao, embora também as de conflito. E nele, portanto, que
construimos nossa identidade cultural e socioespacial.

Para compreender o espaco geografico e os conceitos dele desdobrados, preci-
samos entender as relacoes sociais e as marcas deixadas pelos grupos humanos na
paisagem dos lugares. A rigor, precisamos entender as relacdes proprias da nature-
za, as relacdes proprias da sociedade e, de forma integrada, as relacoes entre a
sociedade e a natureza. £ a isso que a Geografia, como ciéncia, se dedica, e é por
isso que estudamos essa disciplina na escola.

E interessante perceber que a compreensao do espaco geografico e de seus
recortes conceituais também implica trabalhar com os recortes analiticos, isto é,
com a nocdo de escala geografica. Observe o mapa conceitual na pagina 18 e per-
ceba que na compreensao socioespacial ha uma correlagao entre os recortes
conceituais e os analiticos. Assim, as escalas geograficas podem ser:

» local: exige a operacionalizacdo do conceito de lugar, associado ao conceito de
paisagem;
« nacional: implica a operacionalizagao do conceito de territério controlado pelo

Estado-nacao, que pode ser trabalhado também nas esferas estadual ou provincial
e municipal;

« regional: demanda trabalhar com o conceito de regiao em extensoes variaveis em
termos de area;

» mundial: abrange todo o globo terrestre; por isso, também é chamada de esca-
la global, pois permite analises socioespaciais bastante panoramicas e integradas.

(Geografia Geral e do Brasil — Espago Geogrdfico e Globalizagdo — Volume 1, 2016, p. 14)

Para iniciar a explicacdo, a obra traz o lugar como uma dimensao local, e vivida do
espaco geografico, recorrendo aos nossos lagos afetivos para exemplificar, na realidade, as
relagdes sociais como parte fundamental do conceito. Assim, concluindo que o lugar ¢ onde
construimos nossa identidade cultural e socio-espacial e que as marcas deixadas pelas
sociedades compdem a primeira metade mais importante para entender a relacdo sociedade e

natureza.



Em seguida sdo enfatizadas as escalas da andlise geografica, sendo a local aquela que
¢ posta em didlogo com o lugar conforme a sua"operacionalizacdo" de forma associada ao

conceito de paisagem. Vejamos o mapa conceitual citado, presente na pagina 18 da mesma
unidade:
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(Geografia Geral e do Brasil — Espago Geogrdfico e Globalizag¢do — Volume 1, 2016, p. 14)

Aqui observamos a articulagdo dos conceitos previamente mencionados, dispostos e

uma légica que busca ilustrar as escalas geograficas. Como ja foi visto, o lugar se encontra



dentro da escala local e dentro dele sdo comportadas as relagdes sociais e as paisagens. A
categoria de paisagem, entretanto, ¢ apresentada na pagina 12 a aparéncia da realidade
geografica, percebida através dos sentidos (e em destaque, o visual) e materializada pelas
relagdes sociais, econdmicas e politicas entre grupos humanos. E enfatizado que o
entendimento da paisagem parte da capacidade de observagdo, percep¢do e pesquisa do
observador.

Desta maneira, a paisagem e o lugar sdo postas para andar juntas de forma
complementar, indicando para o estudante que a escala geografica local ¢ observavel e
passivel de ser analisada a partir do seu entendimento pelas relagdes humanas e a suas
interagdes com o espaco vivido.

Dispostas as conceituagdes fundamentais da escala e andlise geografica, voltemos a
observagdo para uma atividade pratica proposta aos alunos no Volume 3, como conclusdo da

Unidade 7 chamada Formagao e Diversidade Cultural da Populagdo Brasileira:

. Pesquise em jornais, revistas e na internet noticias que mostrem as regides brasileiras e os paises que mais atraem
ou repelem os movimentos populacionais. Em seguida, faca o que se pede.

a) Destaque as causas de repulsdo e os fatores de atracdo dos migrantes nos lugares mencionados nas noticias que
voce encontrou.
b) A regido onde vocé mora estd entre esses lugares de atracdo ou de repulsio?
c) Faca uma breve entrevista com familiares ou pessoas que morem em seu bairro que tenham migrado.
Procure saber:
gual é o lugar de origem dessa pessoa;
ha quanto tempo nao vive no local de origem;
quais foram os motivos do deslocamento.
d) Escreva um pequeno texto dissertativo relacionando os resultados da pesquisa com as motivacoes encontradas
nas noticias.

(Geografia Geral e do Brasil — Espaco Geogrdfico e Globalizagdo — Volume 3, 2016, p. 155)

No item 5, portanto, € proposta aos estudantes uma pesquisa que destaque 4 pontos de
analise listados, com o objetivo de desenvolver habilidades. A pesquisa deve ser realizada
utilizando jornais, revistas e noticias em portais digitais, buscando exemplos reais de regides
brasileiras e/ou paises que atraem ou repelem movimentos populacionais.

Entende-se por movimentos populacionais, neste caso, a imigracdo e também a
migragdo interna como a migra¢do pendular e o €xodo rural. Tais conceitos foram postos a
partir de uma contextualizacdo historica e cultural das contradi¢des da formagao da
populagdo brasileira, utilizando-se de autores como Ribeiro (1995). O povo brasileiro, de

acordo com o mesmo, nasce do entrechoque, da confluéncia e do caldeamento do invasor



portugués com os indios silvicolas e campineiros € com os negros africanos na condi¢do de
escravidao.

Para a realizacdo do exercicio, a utilizacdo da realidade social observavel do estudante
¢ estimulada todo o tempo, ndo apenas como cenario € objeto de analise geografica do
proprio mas, mais do que isso, como elemento comparativo com demais realidades sociais
que possam ou ndo conter movimentos populacionais como parte integrante de sua historia e
cultura. E o caso do topico "C", que pede para que o aluno busque alguém dentro da sua
realidade local (no caso, o bairro) que tenha migrado, colocando nessa entrevista alguns
pontos basicos a serem questionados, como o lugar de origem da pessoa e os motivos do
deslocamento.

O produto desse levantamento de informacdes ¢ obtido a partir da realizacdo do
topico "D". Os alunos devem organizar um pensamento critico relacionando as noticias do
Brasil e do mundo aquilo que trouxeram diretamente dos lugares de onde vém, das pessoas

com quem conversaram e do observado na sua realidade local.

4.2 PNLD 2021

Conforme visto anteriormente, a primeira mudanca fundamental, estabelecida pela
BNCC do Ensino Médio em didlogo com as formulagdes do Novo Ensino Médio, ¢ a
interdisciplinaridade e a formagao da area de “Ciéncias humanas e sociais aplicadas". Nessa
nova configuracao, a Geografia existe, necessariamente, inserida nessa area.

Esse aspecto ¢ colocado no Anexo VI do Edital Consolidado de Convocagao para o
Processo de Inscrigdo e Avaliagdo de Obras Didaticas para o PNLD 2021, que trata do Novo
Ensino Médio ndo apenas como uma realidade para o programa, mas também como um

desafio:

Como descrito no texto introdutério dos critérios eliminatoérios comuns, 0 ensino
médio se transformard profundamente, o que exigira tanto dos professores quanto
da equipe gestora uma capacidade de adaptagdo igualmente profunda. Certamente,
um grande desafio a ser enfrentado por esses profissionais diz respeito a constru¢ao
de novas relagoes de ensino e aprendizagem estruturadas em areas de
conhecimento, conforme o disposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC);
afinal, na formacao inicial da maioria dos docentes brasileiros ndo ha espaco para a
vivéncia efetiva da interdisciplinaridade. (BRASIL, 2021, p. 89).

O Anexo VI é uma novidade em relagdao as demais edi¢des do PNLD porque trata da

inclusdo de Obras de Ac¢do continuadas no programa. Tais obras sdo destinadas aos



professores e gestores e tem como objetivo oferecer um material que oriente a integragdo dos
diversos profissionais da educacdo dentro da escola para a implementacdo do Novo Ensino
Meédio.

Considerando a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas contempladora dos
conteudos e categorias da educacdo geografica do Ensino Médio, analisemos o topico 1.4 do
edital que trata dos "Critérios eliminatérios especificos da obra didatica da Area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas".

Diferentemente da edi¢ao anterior (2018), ndo existe praticamente nenhuma mengao
especifica a forma de pensar geografica e suas respectivas categorias que va além da seguinte

colocacao:

1.4.1.10. Trabalhar, em profundidade, com as categorias da area de ciéncias
humanas e sociais aplicadas (tempo e espago; territorios e fronteiras; individuo,
natureza, sociedade; cultura e ética; politica e trabalho) por meio de diferentes
problemas, atividades e vivéncias. (BRASIL, 2021, p. 84).

Percebemos que o que o documento reconhece como relevante, dentro dos amplos
objetos de analise da Geografia, o espago, o territorio e as fronteiras. Dessa forma, a categoria
lugar, e consequentemente a escola local de andlise geografica, ndo aparecem descritos no
documento, cenario bastante diferente do ultimo edital do PNLD destinado ao Ensino Médio
(2018).

Consideramos que o lugar enquanto construgdo social ¢ fundamental para o ensino
que busca compreender a reconhecer a importancia da realidade vivida do aluno para o
aprendizado geografico (e cientifico). Por esse motivo, devemos buscar entender nas

entrelinhas em que medida o documento se aproxima dessa perspectiva:

1.4.1.6. Explorar conceitos das ciéncias da humanas e sociais aplicadas para
resolver problemas na vida cotidiana do estudante, oferecendo sistematicamente
subsidios claros e precisos para a tomada de decisdo cientificamente informada.
(BRASIL, 2021, p. 84).

Apesar de presente a ideia de que as ciéncias humanas e sociais aplicadas (onde
encontra-se a analise Geografica) trazem conceitos que dialogam com a vida cotidiana do
estudante, a forma como ela ¢ posta também se mostra bastante diferente do edital de 2018.
Agora, busca-se no pensar cientifico a sistematizacdo dos subsidios para a resolugdo de
problemas, e deixa-se de lado a valorizagao do sujeito consciente e ativo no processo de

construcao dessa mesma realidade.



E importante salientar que a Geografia aparece, ao longo do documento inteiro,
apenas como uma descricdo dos termos de analise enquanto termo geografico, acompanhado
sempre dos termos antropologico, socioldgico, histdrico e filosofico. A presenca da andlise e
do pensamento espacial, por outro lado, ¢ bastante citada a luz dos chamados "estudos
contemporaneos" que contemplam o passado e "proje¢des futuras".

Diante do Guia do PNLD 2021 também apareceram outros elementos que podem ser
importantes nos resultados da andlise do trabalho. Se mostra forte a presenca de enunciados
como “protagonismo jovem” e "metodologias ativas" nas obras do edital de 2021. No edital
do PNLD 2021, a ideia de metodologias ativas para as obras didaticas de Ciéncias Humanas
e Sociais aplicadas ¢ colocada como um requisito obrigatdrio, e ¢ explicada a partir da
importancia do jovem de vivéncias praticas de pesquisa na escola.

Consideremos entdo a obra Contexto e Acao (2020), disposta em 6 volumes escritos
pelos sociologos Igor Machado, Henrique Amorim, Fabiana Sanchez Grecco e Leandro
Galastri, além do filésofo Cassiano Terra Rodrigues e do historiador Glaydson José da Silva.

De acordo com a analise do Guia PNLD 2021 sobre o contexto geral da obra, a
mesma ¢ organizada a partir de quatro eixos orientadores: o ser humano como principio; a
realidade brasileira como contetdo em didlogo com o contexto internacional; a defesa dos
Direitos Humanos como método; e a superacao de toda e qualquer forma de opressdo como
fim.

A realidade brasileira como base do conteudo da obra abre caminho para um didlogo
com a Geografia na medida em que a mesma ¢ intrinsecamente ligada a compreensao dos
espacos, lugares e territorios. Além disso, se a obra destaca a relacdo entre realidade
brasileira e contexto internacional, é esperado a possibilidade de que o lugar seja trabalhado
em meio a discussdes sobre geopolitica, fluxos econdomicos, relagdes comerciais, interagdes
culturais e questdes de fronteira.

E dito em seguida que é sob esses eixos que sdo desenvolvidos, problematizados os
saberes centrais das ciéncias humanas e sociais aplicadas, listados como Tempo, Espaco,
Sociedade, Cultura e Individuo.

O tom ¢ dado pelas competéncias e habilidades previstas na BNCC, e apesar de nao
adentrar mais profundamente em conceitos geograficos, como foi feito nas outras obras
analisadas anteriormente, essas categorias sdo fundamentais na Geografia para entender as
dindmicas espaciais, as relagdes sociais e culturais e as transformagdes ao longo do tempo.

Além disso, os Temas Contemporaneos Transversais foram usados como parametro

na escolha dos saberes a serem destacados na obra, como ¢ exemplo a cidadania, civismo,



ciéncia, tecnologia e multiculturalismo. O foco, por sua vez, ¢ descrito como uma
aprendizagem significativa que produz conhecimento e desenvolve habilidades dos alunos,
formando valores. Na Geografia, esses temas podem ser explorados por meio de questdes
como cidadania global, impactos ambientais da tecnologia, migragdes e diversidade cultural.

Nesse primeiro panorama ja ¢ possivel notar uma grande diferenca entre os dois
primeiros livros analisados, uma vez confirmado aquilo que j havia sido desenhado no Edital
PNLD 2021: a geografia ndo aparece estruturada sob as categorias que lhe é propria e sim sob
uma nova perspectiva interdisciplinar trazida pela implementacdo da BNCC. Mais do que
isso, a disciplina foi trabalhada sob a 6tica e o pensamento de autores de demais areas das
ciéncias humanas, uma vez que o novo curriculo entende isso como uma possibilidade.

Buscando na obra se ha um enunciado onde o lugar ¢ conceituado enquanto categoria
geografica e destacado em sua devida importancia, ndo foi possivel encontra-lo de tal
maneira. Contudo, o Volume Territérios, Paisagens e Relagdes Sociais traz em diversos
momentos dispersos didlogos entre a realidade brasileira e categorias de andlise geografica,
dentre elas o lugar.

Por isso, foi selecionado um momento do livro em que o conceito de lugar se faz
presente de forma clara e a ilustrar e estimular o pensamento geografico no processo de
ensino e aprendizagem. No Capitulo 2, chamado "Vivemos em uma aldeia global?", o lugar ¢
pensado a partir desse questionamento e posto para dialogar com o aluno dentro da sua

realidade e da relagdo entre o local e o global:

Aldeia global

Imagine-se vivendo em um mundo no qual os meios eletrdnicos possibilitam
sua integracio harmdnica e onde as noticias se espalham com agilidade, manten-
do toda a populacde informada. Nesse munde, pode-se ir de um lugar a ourro
com rapidez e o mercado funciona de maneira unificada, pois é repleto de lugares

(&Eeifo b

homogéneos e de identidades universais, Nele, o audiovisual substitui a leitura e a
escrita. As informagdes, o entretenimento e as ideias sdo as principais mercadorias
e atravessam fronceiras, Esse mundo, em que todas as nagdes vivern em uma Leia
de “sinestesia espantinea’) foi denominado aldeia global, na década de 1960, pelo
redrico canadense Marshall MeLuhan (1911-1980).

A aldeia global representa a realidade em que vocé vive? O mundo é integrado e
harmdnico? Todos tém acesso lgualitdrio A informagio e & tecnologia? A economia
nao produz desigualdades? Os |ugares e as pessoas ndo sido diferentes? Todas as
pessoas [Am as mesmas candicdes de consumo?

Essas sdo algumas questdes que provocam reflex@es sobre em gue medida algu-
mas teorias sobre a globalizagdo podem exaltd-la de maneira ideolégica e prome-
ver a expansdo das desigualdades que ela encoberra.

MeLUHAN, Marshal, POWERS, Bruce R The Clabal Village: Transformation in Warld
Life'and Medsa in the 21st. Century. Mova York: Oxford Uiniversicy Press, 1989,

Ideologia

A deologia pode ser com-
preendida como um con-
junto de ideias gue carres-
pande a deterrminada gru-
po soclal e seus interesses,
funcionando comao ferra-
menta conservadora, refor-
mista ou revalucionaria dos
contextos sociais, Pode ser
propagada por vieses reli-
glosos, econdmicas, politi-
cos ol filosehicos sem que
seus adeptos tenham total
conscénaa dos propositos
inseridas nesses discursos.

——————————
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(Contexto e agdo: territorios, paisagens e relagées sociais, 2020, p. 43)

De forma inicial, o conceito de aldeia global estabelecido por Marshall McLuhan ¢
apresentado como uma realidade hipotética, e nela o fluxo de informagdes, mercadorias e
pessoas entre a esfera local e mundial se faz com tamanha velocidade que rompe com tais
barreiras, formando uma teia integrada, harmdnica e democratizada em termos de acesso.
Diante desse cendrio o estudante ¢ posto para refletir a respeito da sua realidade, de forma
comparativa, € assim comega a ser trabalhado o lugar geografico.

Em seguida, o direcionamento da reflexdo a respeito do lugar muda e passa a compor,
de forma subjetiva, uma fracdo da andlise mais geral a respeito dos processos de

globalizagao, feita por Milton Santos:

Sociodiversidade

Mara o gedgrafo brasileiro Milton Santos (1926-2001), a globalizacio é o dpice
do processo de internacionalizagdo do capital. Ele usa a concepcio de sistema-
-mundo para se referir a esse processo como um periodo historico do capitalis-
mo. Para ele, as questdes relacionadas a globalizagao, como a internacionalizacao
e o uso da récnica, formam um conjunto de fatores que, de forma sistémica, agem
em diferentes graus sobre os lugares e os individuos. Portanto, o espago geografico
& um dos principais mejos de expressio da globalizagio.

Por ser dindmico, o espago geogrifico fol compreendido por Santos como algo
histarico, que retine um siscema de objeros naturais ou fabricados pela agdo huma-
na. Ma época globalizada, os objetos s3o cada vez mais técnicos e as agdes, cada vez
mais racionalizadas, e ambos teriam como finalidade a mundializacio do capital.

Segundo ele, a globalizacio se apresenta como uma “fabula” capitalista, mas
na realidade se desenvolve como uma “perversidade”, quando sio consideradas as
desigualdades sociais — como o desemprego, a fome, o desabrigo, as doengas e a
corrupgdo — desencadeadas por esse sistema.
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SANTOS, Milton. Técnica,

Entrecanta, Milton Santos acreditava que é possivel construir outro tipo de glo-
balizagdc, mais humana e que compreenda a sociodiversidade, j3 que a mistura
de povos, ragas, culturas e gostos, o deserwvolvimento de uma cultura popular e a
aglomeracio populacional possibilitarn certo dinamismo, mistura e diversificacio.
Sepundo Santos, se as mesmas bases materiais que fazem a plobalizacio perversa
{como a unicidade da récnica, a convergéncia dos momentes e o conhecimento
do planeta) forem utilizadas a servigo de outros fundamentos sociais e politicos,
seria um indicativo para mudancas mais positivas em termos de globalizacio.

Os grandes centros urbanos sio os lugares ende, geralmente, a diversidade so-
cial se concentra. Embora a perspectiva de Milten Santos seja critica as "fibulas” da
globalizagio, nao significa que ela deva ser compreendida como um mito. Mo mun-
do contemporidneo hd, por exemplo, as interconexdes de cidades que funcionam
como centros financeiros e comercials, lugares estratégicos e transfronteiricos para
as complexas operagdes econdmicas globais.

espag, termpo: globalizagio
£ meio tcnico-ciencifico
-informacional 4. ed. 530
Paulo: Hucitec, 1998,

urdcidade: qualidade daquila
fue & dnico. Agu, refere-se 3
padronizagae da tecnologa
nas mals diversos locas da
munda

(Contexto e agdo: territorios, paisagens e relagdes sociais, 2020, p. 44)

Nessa analise, Milton Santos conceitualiza o lugar como um espago geografico

dindmico e historico que reflete e ¢ afetado pela globalizagdo Tal processo se da a partir de



complexas interagdes entre objetos, agdes e sistemas. Ele aborda tanto os aspectos negativos
quanto a possibilidade de uma globalizacdo mais inclusiva, destacando a relacdo intrincada
entre os lugares e o fendmeno global.

Outro momento onde podemos encontrar algo proximo de uma conceituacao de lugar

se da inserido dentro do conceito de paisagem, no mesmo volume:

¢ ConceitoD

Paisagem

De um modo geral, a paisagem é a representagdo de par-
te da superficie da Terra. Muitas vezes & utilizada como
singnimao de espaco, embora signifique algo bastante dife-
rente: €/a representa a aparéncia visual de um lugar. Como
se constitui de forma dindmica, a paisagem & a materiali-
zacdo de um instante, Assim, ela ndo & apenas natural, mas
também pode ser artificial, guando sofre agoes humanas.
Contudo; do ponto de vista da geografia humana, a pai-
sagem & uma categoria de andlise mais complexa do gue

isso, podendo compreender preocupagtes de cunho eco-
némico e cultural. A paisagem & dessa forma, o resultado
da refagdo das pessoas com o espago e com a natureza,
representando um dado momento ao mesmo tempo que
expressa o processo histdrico dessa relagdo. Além disso, a
percepgdo da paisagem, o modo como ela é vista & sen-
tida, tem cardeer subjetivo. Diferentes grupos de pessoas
iNteragem com a paisagem e, consequentemente, a perce-
bem de diferences maneiras.

(Contexto e agdo: territorios, paisagens e relagées sociais, 2020, p. 69)

E importante destacar que, no livro da mesma editora contemplado pelo PNLD 2018,
o conceito de paisagem também aparece atrelado intrinsecamente ao de lugar e em uma
relagdo que ¢ essencialmente a mesma: como parte integrante da escala local, abrigada dentro
do lugar e em relacao dinamica com a materializagdo dos processos sociais.

Contudo, a disposicdo dos conceitos dentro da obra mudou essencialmente, e o
conceito de lugar ndo se fez presente de tal forma como foi feito com o de paisagem
conforme observado na imagem acima. Enquanto pudemos observar melhor a conceituagao
do lugar no capitulo 2 atrelado a temas como globalizagao e mundo tecnologico, a paisagem
aparece no capitulo 3 ao lado dos temas de relevo, estrutura terrestre, e geopolitica da
hidrografia brasileira.

Um exemplo de exercicio proposto aos alunos foi retirado do volume "Trabalho e
Sociedade", no Capitulo 5 chamado "H4a emprego para todos?". O exercicio trata de um
projeto de pesquisa indicado para ser realizado preferencialmente pelos professores de

Geografia e Sociologia, cabendo didlogo com as Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias:



Desemprego: amosiragem
quantitativa

Ao longo deste capitilo, compreendemos

=y

um pouco mais sobre a relacio entre emprego
e desemprego sob wvaras frentes e perspecti-
vas. Chegou a hora de conhecermas como a

Ecira D vamloram. 7

guestao do desemprego esta presente no nos-
so cotidano: vamaos pesguisar, nas proxmida-
des em gue MOramaos, gUanias pessoas tém
idade para trabalhar e, desse total gquantas
tém emprego {estio ocupadas), guantas es-
tZ0 desempregadas {desocupadas), £ quantas
estdo fora da forca de trabalho.

Centenas de pessons desempregacdas formam ffa deante
da Seeretaris Municipel de Infrassrururs de Manaus para

participar de processo seletve para vagas de pediesa e
servents de pedrefio Amazonas, 2018

(Contexto e agdo: trabalho e Sociedade, 2020, p. 131)

Como introducdo ao projeto, ¢ apresentado o tema da pesquisa que serd desenvolvida:
o desemprego. Conforme indicado, a pesquisa deve ser feita nas proximidades da moradia do
estudante de forma a buscar verificar, aos moldes do IBGE, como o desemprego se faz
presente em sua realidade cotidiana. O produto final do trabalho ¢ um grafico descrevendo a
situacdo de emprego e desemprego na realidade local do estudante.

A investigacdo parte das seguintes perguntas mobilizadoras: quais sdo as
caracteristicas dos trabalhadores da regido onde eu moro? Que tipo de atividade eles
exercem? Quantas pessoas estdo empregadas ou desempregadas?

A metodologia utilizada parte de uma pesquisa quantitativa onde deve-se obter uma
relacdo entre emprego e desemprego no lugar onde o aluno vive. Assim, nesse trecho sdo
explicados os conceitos de amostragem quantitativa e qualitativa. De acordo com o livro,
busca-se com isso sair do campo de estudo tedrico e demonstrar a dimensdo pratica da do
tema do desemprego.

Sao determinados, em seguida, a disposi¢dao dos grupos, um modelo de questionario
para auxiliar o aluno na elaborag¢do do seu préprio e os moldes de organizagdo de dados e
exposi¢do dos resultados. Por fim, é exposto no seguinte trecho o sentido que a atividade

busca ter enquanto situagdo de aprendizagem:



Nosso percurso até aqui

Com este projeto, voo? pode mobilizar uma nova
tecnica de pesquisa, a de aMostragerm quantitativa, A
partir dela, foi possivel conhecer melhar um pouco da
realidade do lisgar em que vocd vive, sabretudo guan-
Co pensamos a relagdo entre emprego e desemprego.

A téonica de pesquisa por amostragemn pode ser
wsada em varos momentos da vida estudantll e pro-
fissional, sobretudo quanda ros deparamos com situa-
coes de trabalho em que se tarma necessana uma letra
miats aprofundada sobre um determinado fendmeno

O rrabalho com Lécnicas de pesquisa perrmite o
aprafundarnenta ds hearmentos adgusdos por mela do
eirLido a0 relanonh-los com a realidade que nog cerea.

(Contexto e acdo: trabalho e sociedade, 2020, p. 133)

Esse exemplo de atividade se mostra bastante relevante para a presente analise porque
coloca a dimensdao do lugar vivido com um objetivo diferente daquele percebido
anteriormente nas obras do PNLD 2018. Dessa vez, o olhar do aluno ¢ direcionado para o
mundo do trabalho em duas dimensodes diferentes e complementares. Sao elas a realidade
brasileira, local e vivida diante do mercado de trabalho e o desenvolvimento de habilidades
de pesquisa voltada para o desenvolvimento profissional do aluno.

No primeiro caso, o exercicio se coloca como um produto dos conceitos trabalhados
ao longo do capitulo. Sao eles essencialmente o desemprego e o emprego, colocados a partir
de indices, de como sdo realizados tais indices e de processos historicos que ilustram
situagdes de desemprego em massa, como a crise financeira de 2008. Sob esse cenario, o
mercado de trabalho se faz contextualizado enquanto contetdo.

Em relagdo ao foco dado ao desenvolvimento das habilidades de pesquisa, temos um
bom exemplo de como se construiu na pratica o objetivo anunciado da obra de estimular
atividades colaborativas, o trabalho em equipe, o protagonismo juvenil e o conhecimento
cientifico.

A segunda obra contemplada pelo PNLD 2021 que foi aqui selecionada para a analise
se chama Humanitas (2020), escrita por trés historiadores, sendo eles Jorge Ferreira, Ronaldo
Vainfas e Sheila de Castro Faria. E uma colecdo composta por 6 livros e também propde uma
disposicao interdisciplinar dos conceitos ao longo dos volumes.

De acordo com o Guia PNLD 2021, a obra tem uma abordagem critica do pensamento
e da elaboracdo das categorias-chave das ciéncias humanas e sociais aplicadas. Isto €, que

articula diferentes métodos, concepcdes e temas emergentes, em relacdio com as



"comunidades", dizendo-se focar na intervengdo social, na reflexdo critica das ciéncias
humanas e sociais aplicadas e em didlogo com diferentes saberes e culturas.

Um ponto importante a ressaltar ¢ que a obra propde que a sua pauta central trata do
protagonismo do estudante e privilegia as suas vivéncias e a pratica da pesquisa. Novamente,
portanto, vemos que nesse novo modelo de Ensino Médio pensado a partir da BNCC do
Ensino Médio de 2018 e da reforma do ensino médio a pratica do aluno assume um papel
dominante nas obras.

Em nenhum dos 6 volumes do livro foi localizado a conceituagdo da categoria de
lugar de forma significativa, bem como de demais categorias da analise geografica que, no
caso das outras obras analisadas, dialogavam muitas vezes diretamente com o lugar. Além
disso, houve bastante dificuldade em identificar momentos dos livros em que o simples uso
da palavra lugar trouxesse algum sentido de andlise espacial e geografica.

De forma geral, o livro trabalha diferentes conceitos das ciéncias humanas
organizados sob uma perspectiva historica, e deixa de propor uma andlise espacial como
forma de interpretacdo e pensamento da realidade contemporanea do aluno que se pretende
alcancar a partir dos temas presentes.

Um exemplo que ilustra essa observacao pdde ser observado no volume Individuo,
Sociedade e Natureza ao longo do capitulo intitulado de Cidade, Urbanizagdo e Natureza.
Nesta parte do livro o foco ¢ colocado sob a conceituacdo de cidade a partir de seus
desdobramentos dentro das ciéncias humanas. De maneira introdutdria, um panorama
historico ¢ tracado buscando explicar a origem da formagdo das cidades determinada e
ordenada pela formagao do modo capitalista de produgao.

Em seguida ¢ trabalhada a conceituacdo de fato, colocando-as como construgdes
humanas resultantes de processos socio-espaciais e temporais. Em seguida, sio mencionadas
e elaboradas caracteristicas comuns as cidades ao redor do mundo como a concentragao de
fluxos, pessoas, transportes, servicos e informagoes.

Ao longo da elaboracdo dessa linha de pensamento, ¢ colocado em um destaque uma

concepgao estritamente geografica:



AGRONOMO & GEOGRAFA

Em 2002, José Eli da Veiga (1948-], agrénomo de
formacao, lancou o livro Cidades imagindrias: o Brasil
é menos urbano do que se calcula. Com base no Cen-
so demografico de 2000, o autor defende a tese de que
o Brasil @ bem menos urbano do que demonstram as
estatisticas. O fato de o IBGE considerar urbana toda
sede municipal, independentemente do numero de ha-
bitantes que possui ou das funcoes gque desempenha,
superestima o que € urbano no pais. A maioria das ci-
dades seria apenas pequenas aglomeracdes, nas quais
inexistern condicdes minimas do modo de vida urbano.
Além disso, o autor ressalta a problernatica de consi-
derar o rural como espaco do atraso - que deve ser
superado - e o urbano como reflexo de progresso.

A gedgrafa Ana Fani Alessandri Carlos [1950-]
publicou em 2003 uma resenha do livro, debatendo
as ideias de Veiga. A primeira critica que a autora
faz é ao fato de o autor usar o conceito politico-ad-
ministrativo de cidade [segundo o gual cidade no
Brasil seria toda sede de municipiol. Ha décadas a
Geografia Urbana descartou esse conceito, por nao

NAD ESCREVA
NESTE LIVRO,

ser capaz de abarcar a realidade social e funcio-
nal das cidades. Outra ideia questionada ¢ a dico-
tomia entre rural e urbane gue o autor expressa,
dita como contraproducente. Na percepcao de Ana
Carlos, a andlise de Veiga se prende meramente ao
plano local, sem considerar que o capitalismo se
concretiza estendendo-se de forma mundial e so-
brepondo o global ao local. Nesse contexto, a so-
ciedade urbana realiza-se em um espace mundial
em que o rural ndo deixa de existir, mas passa a se
articular em outro plano.

.

Com base em uma analise critica da visao
dos dois autores, produza uma charge sobre
os critérios politico-administrativos utiliza-
dos na definicao de cidade e urbano no Bra-
sil. Em sua charge, considere questdes como
as funcoes, as atividades desenvolvidas e as
caracteristicas espaciais das cidades, bem
como o modo de vida urbano.

N

(Humanitas: individuo, sociedade e natureza, 2020, p. 62)

Destaca-se assim a dimensao funcional das cidades e, principalmente, a presenca da
realidade social enquanto fator fundamental para a conceituagdo de cidade dentro do
pensamento feito na Geografia Urbana.

De acordo com a autora mencionada, a cidade s6 pode ser entendida levando em
conta a acdo do sistema global de produgdo sob as localidades, sendo essa dinamica que
estrutura as cidades e o urbano. Trata-se, portanto, de uma linha de pensamento que corrobora
para um entendimento critico do pensamento geografico.

Seguindo essa linha de raciocinio, o capitulo se volta para entdo trabalhar o ultimo

eixo proposto que ¢ a relagdo da cidade com a natureza:



A NATUREZA E A CIDADE

Ao observar a paisagem em uma
cidade, & possivel identificar a pre-
senca de ruas, casas, ComMercios,
carros, postes, lixo, etc. E uma visao
completamente distinta da que se tem
em uma paisagem com predominio de
elementos naturais, na qual prevale-
cem plantas, animais, rochas e rios.

De modo geral, a cidade é per-
cebida como algo fora da natureza.
Essa construcao filosdfica ocidental
se deu a partir da separacao entre
seres humanos e natureza, com os
seres humanos assumindo uma posi-
cao de dominio. Em Roma e na Grécia
antigas, as cidades eram concebidas
como lugar de ordem e civilidade,
ao contrario da natureza, concebida
como selvagem e hostil.

Paralaxis Alarmy Fotoarana

Vista aérea da cidade de Rio
Branco [AC), com o rio Acre no
centro. Os elementos urbanos

modificam a paisagem natural.
Foto de 2019.

(Humanitas: individuo, sociedade e natureza, 2020, p. 62)

’

E nesse momento do texto em que a categoria de paisagem aparece de forma
contextualizada, ndo havendo um destaque especifico para a sua conceitualizagdo. A mesma ¢
apresentada em dois grandes polos que sdo a paisagem urbana e a paisagem natural, e sdo
citados elementos que via de regra compdem cada um deles.

O exemplo escolhido para ilustrar o texto ¢ a paisagem de um trecho do Rio Acre que
perpassa a cidade de Rio Branco, e traz uma mistura dos elementos mencionados
anteriormente, de forma a complexificar a reflexdo a respeito da paisagem, e mais do que
isso, marcar a importancia da mesma no entendimento da relagdo entre cidade e natureza.

Nitidamente pode ser observado que ao longo do paragrafo que o mesmo poderia
trazer uma relevancia para a reflexdo do lugar em uma perspectiva critica e que buscasse
promover o entendimento do aluno acerca da sua realidade espacial, e, com isso, o seu papel
na constru¢ao do espaco.

Contudo, o livro coloca o pensamento geografico em segundo plano, limitado a um
destaque ao longo do texto. Passa batida a oportunidade de explorar melhor a dimensado
vivida do lugar, introduzida pelo pensamento de Carlos (2003) ao destacar a realidade social

como elemento chave na constituicdo de uma cidade enquanto contetido.



5. CONSIDERACOES FINAIS

O enraizamento das diretrizes de curriculo se faz presente, essencialmente, a partir do
uso do livro didatico em sala de aula, conforme apontam Callai e Deon (2018). Nesse sentido,
ao voltar a atengao para as diferencas efetivadas pelos livros do Programa Nacional do Livro
Didatico em momentos anteriores e posteriores a Base Nacional Curricular Comum do
Ensino Médio e a implementagdo do Novo Ensino Médio, buscou-se obter alguns pontos de
analise sobre como essas mudangas se apresentaram na pratica pedagogica.

O primeiro deles diz respeito aos critérios exigidos pelos editais consolidados de
convocagdo para o processo de inscri¢do e avaliagdo de obras didaticas para as duas edi¢des
do PNLD analisadas.

Em relagdo ao edital de 2018, foi observado que o documento traz uma articulagao
bastante estruturada entre as linguagens da geografia e suas categorias espaciais centrais,
reservando uma parte significativa para estruturar de forma clara as categorias do pensamento
espacial que precisam ser trabalhadas obrigatoriamente pelas obras.

Isso se deve ao fato de que, posteriormente a constru¢do da BNCC do Ensino Médio,
ndo havia sido implementada a divisdo das areas do conhecimento para as aprendizagens
essenciais. Essa divisdo ja havia sido pautada pela Lei de Diretrizes e Bases (1996), e
organizou a disposicdo dos conteudos para os livros didaticos usados em uma nova
organizacao de Ensino Médio posterior a publicacdo da BNCC.

Dessa forma podemos perceber uma abrupta mudanca em relacdo a organizagao das
areas do conhecimento, sendo a Geografia inserida dentro da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. O resultado disso para os livros didaticos do PNLD, conforme observado a
partir dos critérios agora estabelecidos pelo edital de convocagdo das obras do PNLD 2021,
foi uma reorganizagao estrutural das obras.

Neste edital ndo foram elaboradas, de forma clara e objetiva, categorias fundamentais
do pensamento espacial que sejam enquadradas dentro de um pensar geografico assim
determinado pelo texto. O lugar ndo aparece no texto sendo possivelmente dentro do espago,
e talvez até do territdrio, uma vez que essa logica geografica ndo ¢ trabalhada e nao se faz
presente em momento algum fora da, assim dita, interdisciplinaridade.

Tal mudanca pdde ser verificada na pratica a partir de trés pontos observados. O
primeiro deles ¢ a estruturacdo em si das obras do PNLD 2021, agora destinada para as
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em 6 volumes que trabalham a area de forma

interdisciplinar e sendo seus eixos de analise particulares para cada obra. Anteriormente, para



cada antiga disciplina dentro das chamadas ciéncias humanas, onde estava a Geografia,
existiam 3 volumes, podendo ou ndo serem indicados para cada ano do ensino médio
respectivamente.

Os outros pontos observados que marcam a mudanga estrutural nas obras didaticas,
pautada pela interdisciplinaridade e implementagao da area das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas tratam da presenca e auséncia da conceitua¢do do lugar nas obras. No caso
daquelas contempladas pelo PNLD 2018, foi observado que o lugar se fez presente com
enunciados claros e muitas vezes capitulos e topicos destinados quase exclusivamente a esse
tema.

Por sua vez, nos livros contemplados pelo PNLD 2021 nos deparamos com a
auséncia total de tais enunciados, capitulos ou mesmo topicos claros que trabalhem o lugar
enquanto categoria e conceito do pensamento geografico.

Na primeira obra (Contexto e Acdo: Territérios, Paisagens e Relagdes Sociais 2020
p.43 a 45) foi possivel extrair um trabalho relativamente detalhado da categoria de lugar,
pensado a partir dos trabalhos de Milton Santos sobre a globalizagdo e a internacionalizagao
do capital.

Nao foi o caso da segunda obra (Tempo e Espaco, 2020), onde foi demonstrado
justamente a auséncia do lugar em todos os volumes da obra e destacado momentos em que o
texto se aproxima com a dimensdo local, como ¢ feito ao trabalhar as cidades ao longo do
capitulo intitulado de cidade, urbaniza¢do e natureza, no volume Individuo, Sociedade e
Natureza.

Outro ponto importante da anélise das obras se deve ao fato de que ambos os editais, e
as obras analisadas, valorizam em seu ordenamento proprio a chamada pesquisa cientifica.
Nas obras do PNLD 2018, anterior as mudancgas curriculares, a importancia da pesquisa
cientifica ¢ posta pelo documento pontuando a importancia do estudante compreender a
relacdo entre a constru¢do do conhecimento e os sujeitos sociais que o produzem.

Assim foi observado na obra Geografia Geral e do Brasil (2018, p.155) um exemplo
de proposta de pesquisa qualitativa, com o tema da migragdo, no qual a realidade social do
estudante ¢ colocada como objeto de observagao e pesquisa. Para tal observagao, o exercicio
valoriza a observacdo do aluno para a sua realidade social e para as demais que integram a
sua vizinhanga ou o seu bairro e tem como produto um texto critico e articulado dos
resultados obtidos.

Por sua vez, o PNLD 2021 valoriza por seus critérios uma outra visao a respeito da

pesquisa cientifica. Busca-se, a partir dela, a sistematizagao dos subsidios para a resolugdo de



problemas, com foco no aprendizado dos processos € métodos de analise como capacitagao
dos estudantes para o mercado de trabalho. Apesar do fato de que ambos os livros
contemplados pelo edital de 2021 se apresentam dentro de uma perspectiva critica dos
conceitos da obra, ¢ deixado de lado a valorizagdo do sujeito consciente e ativo no processo
de construcao dessa mesma realidade.

Em didlogo com essa observada mudanca de perspectiva a respeito da pesquisa
cientifica, a inclusdo de temas ligados ao empreendedorismo nas obras do PNLD 2021 se fez
presente desde o seu edital. O chamado "protagonismo do estudante" ou "protagonismo
jovem" trabalhado nas duas obras posteriores as mudancas curriculares simbolizam um
modelo de escola voltado para o desenvolvimento do aluno profissional das capacidades e
habilidades do aluno (ou competéncias, postas pela BNCC) voltadas, essencialmente, para o
mercado de trabalho.

A critica a esse modelo de escola ¢ feita em parceria com a das mudangas de curriculo
e do Novo Ensino Médio por autores que foram trazidos na pesquisa, em especial Cassio
(2023) quando afirma que existem evidéncias suficientes para afirmar que a reforma visou e
visa empobrecer a formag¢do dos estudantes, transformando-os em trabalhadores precarizados
para um mercado de trabalho contemporaneo, igualmente precarizando. Para o autor, a partir
do Novo Ensino Médio cristaliza-se mais ainda as desigualdades de oportunidades entre ricos
e pobres.

Por fim, observa-se também, com a BNC também o esvaziamento das disciplinas para
uma chamada "pedagogia das competéncias e habilidades" colocada por Gallo (2022) e
verificada nas obras do PNLD 2021 a partir da auséncia da categoria de lugar em
caracterizacdo e conceituacdo consistente. Nesse modelo, tanto os livros didaticos quanto os
professores que os irdo utilizar em sala de aula tém formacdo especifica e disciplinar,

transformando a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em uma area falsa.
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